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Dedico este trabalho a vocés, pais/responsaveis, que em meio a tantas
diversidades encontram forgas para educar os filhos e

creem na escola como espago relevante para

a formagé&o social, cultural e, acima de

tudo, de humanizagéo.

Aos profissionais de educacdo - docentes, orientadores educacionais, professores
das salas de recursos, pedagogos e psicologos - que procuram superar

0s obstaculos educacionais por acreditarem no protagonismo

da familia e na capacidade dos estudantes,

ajudando-os a transformar

sonhos em realidades!

Aos gestores que respeitam e valorizam as familias em suas singularidades
e buscam oportunizar no ambito escolar espacos dialégicos

concretos entre 0s sujeitos sociais, rompendo

com paradigmas cristalizados que

silenciam, que excluem.
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RESUMO

O presente estudo refere-se a uma pesquisa realizada em 2010, desenvolvida em uma turma
do 3° ano do Ensino Fundamental de uma instituicdo publica de ensino do Distrito Federal.
Teve como objetivo central compreender as percepcbes e os significados de um grupo de
pais/responsaveis acerca da avaliacdo das aprendizagens. Por meio de estudo de caso com
observacdo do cotidiano escolar, analise documental, realizacdo de grupos focais e
entrevistas, sendo 0s pais/responsaveis 0s principais interlocutores, a pesquisa de abordagem
qualitativa trouxe a tona, a partir das percepcBes e significados atribuidos pelos
pais/responsaveis, evidéncias significativas atinentes ao processo avaliativo da aprendizagem:
em que consiste, para que serve e como € realizada, quem deve avaliar e ser avaliado, 0 uso
que é feito de seus resultados, o envio de seus resultados aos pais/responsaveis, como seus
filhos se sentem ao serem avaliados, como eles préprios se sentem diante da avaliagdo
praticada, sugestdes para reorganizacdo do processo avaliativo. A pesquisa empirica
investigou um contexto de ensino ciclado, no qual se adotou a proposta pedagdgica do Bloco
Inicial de Alfabetizacdo - BIA - utilizada como estratégia pedagdgica pela Secretaria de
Estado de Educacédo do Distrito Federal, para a implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos nas escolas da rede publica de ensino. As analises dos dados evidenciados foram
fundamentadas em Esteban, Hoffmann, Jacomini, Malavasi, Mainardes, Nogueira, Paro,
Perrenoud, Sordi, Veiga, Villas Boas, entre outros, que mantiveram congruéncia para o
escopo deste trabalho. Os resultados obtidos revelaram que, embora haja um discurso de
envolvimento da familia no contexto da escola, os pais/responsaveis nao participam
efetivamente do processo avaliativo da aprendizagem de seus filhos/estudantes. Normalmente,
s80 Vvistos como expectadores € ndo como participes desse processo, em instancias avaliativas
institucionalizadas na escola. Constatou-se que 0s pais/responsaveis valorizam a concep¢éo
formativa da avaliacdo e percebem que as préaticas avaliativas compreendem aspectos formais
(provas, tarefas de casa, atividades em sala de aula) e informais (juizos sobre valores e
atitudes dos filhos/estudantes) que compdem o olhar avaliativo da professora sobre a
aprendizagem dos alunos. Além disso, eles manifestaram entender que seus filhos séo
avaliados, também, por terem ou ndo acompanhamento familiar. Diante desse contexto, se
sentem constrangidos e “obrigados” a responder pela ndo-aprendizagem dos filhos/estudantes
e pouco esclarecidos acerca de conceitos e critérios avaliativos adotados pela escola. 1sso se
reflete diretamente na autoestima tanto dos pais/responsaveis quanto dos estudantes.
Entretanto, almejam contribuir de forma mais efetiva e colaborativa para a qualidade do
ensino e acdo educativa da escola. Torna-se, portanto, necessario que o discurso da
participacdo efetiva da familia se transforme em acdo firmada pelo projeto politico-
pedagdgico da escola, tendo em vista ndo somente a valoriza¢do de seus saberes, mas acdes
substanciais de inclusdo dos pais/responsaveis no processo avaliativo da aprendizagem. 1sso
fard com que a escola se torne um espaco transparente e coletivo de reflexdo e discussao,
possibilitando uma nova ldgica avaliativa, sobretudo ética e comprometida com a
emancipacdo dos sujeitos que fazem parte de seu cotidiano.

Palavras-chave: Pais/responsaveis. Avaliacdo. Trabalho pedagdgico. Aprendizagens.



ABSTRACT

This paper refers to a research carried out in 2010 with the main objective of understanding
the perceptions and meanings of a group of parents and legal guardians with regard to the
learning evaluation developed in a 3™ grade class of Elementary School in the public school
system of the Federal District, Brasilia, Brazil. By way of a case study with observation of
day-to-day school life, document analysis, focal groups and interviews, when the main
interlocutors were the parents/guardians, the qualitative approach research brought forth
significant evidence related to the learning evaluation process, based on the perceptions and
meanings given by the parents/guardians. The aspects that arose were: what does the process
consist of, what purpose does it serve and how is it carried out, who should evaluate and who
should be evaluated, how are the results of the evaluation used, how are the results sent to
parents and guardians, how do the children feel about being evaluated, how do the
parents/guardians themselves feel in view of the evaluation performed, and suggestions for
the reorganization of the evaluation process. The empirical research investigated a cycled
educational context in which the pedagogical proposal adopted was that of the BIA - Initial
Literacy Block — used as a pedagogical strategy by the Federal District’s State Secretary of
Education, to set up the 9-year Elementary School in the public system schools. The analyses
of the data evidenced were supported in Esteban, Hoffmann, Jacomini, Malavasi, Mainardes,
Nogueira, Paro, Perrenoud, Sordi, Veiga, Villas Boas, among others, who kept congruence for
the scope of this paper. The results obtained revealed that, even though there is a discourse
regarding the involvement of the families in the school context, parents and guardians do not
actually effectively participate in their children’s/students’ learning evaluation process. They
are usually seen as spectators and not as participants in the process, during institutional
evaluative instances at the school. It was detected that parents/guardians value the formative
conception of evaluation and perceive the evaluative practices as comprehending formal
aspects (tests, homework, classroom activities) as well as informal ones (value judgment and
attitudes of the children/students) that make up the teacher’s evaluative appreciation of her
students’ learning. In addition, they expressed their understanding that their children are also
evaluated for having family support, or not. Within this context, they feel embarrassed and
“compelled” to respond for the non-learning of their children/students, and are not very clear
on the evaluation concepts and criteria adopted by the school. This is directly reflected on the
self-esteem of both parents/guardians and students. However, they intend to effectively and
collaboratively contribute to the quality of learning and of the school’s educational action. It
is, therefore, necessary that the discourse of the family’s effective participation become action
established by the school’s political-pedagogical project, with the objective not only of
valuing knowledge but also substantial actions of inclusion of the parents/guardians in the
learning evaluation process. This will make the school a transparent, collective environment
for reflection and discussion, allowing for a new evaluation logic, especially ethical and
committed with the emancipation of the subjects part of its daily life.

Key words: Parents/guardians. Evaluation. Pedagogical work. Learning.
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| CAPITULO

REFLEXOES INICIAIS

Desde as primeiras iniciativas de democratizagdo do acesso escolar, a partir da década
de 1960 (SAYAO e GROPPA, 2007), a relacdo entre familia e escola vem intensificando-se.
Atualmente, de forma significativa, os pais tém aparecido nos discursos das politicas
educacionais, tanto publicas quanto privadas, como sujeitos ativos e potenciais colaboradores
para uma escola de qualidade. Para que isso aconteca, as politicas educacionais proclamam a
necessidade e o envolvimento da familia na escola.

No sentido lato, estudos que se ocupam desse assunto (NOGUEIRA, ROMANELLI,
ZAGO, 2008; SAYAO e GROPPA, 2007) citam que ele é tratado por diferentes areas do
conhecimento por meio de uma diversidade de abordagens: histérica, politica, psicologica,
socioldgica e antropologica, dando énfase as relacGes entre escola, familia e classes sociais.
No campo educacional, geralmente enfocam as diferentes perspectivas e contextos de analise
para compreenderem o papel social dos pais/responsaveis na escola e como as familias
pensam e se envolvem nos processos de escolarizacdo e socializacdo dos filhos, mas ndo se
referem a um aspecto pontual: as percepcGes das familias sobre as préaticas avaliativas
desenvolvidas pela escola e em sala de aula.

E relevante que um processo avaliativo que tenha como foco a aprendizagem do
estudante socialize as bases epistemologicas, os objetivos, 0s procedimentos e 0S critérios
utilizados para avaliar com todos os envolvidos no processo educativo, inclusive com 0s
pais/responsaveis. Observa-se que, por um longo periodo de tempo, a escola ignorou a
presenca da familia ou ndo a incorporou em seu ambiente educativo (MALAVASI, 2010), o
gue resultou no silenciamento e secundarizacéo dos pais/responsaveis como participes na vida
escolar dos filhos/estudantes.

Cabe esclarecer que o uso dos termos associados pais/responsaveis neste texto
justifica-se em funcdo da existéncia das novas estruturas familiares surgidas paulatinamente
hd duas décadas, em consequéncia das transformacGes socioeconbmicas e culturais,
influenciadas pelo sistema politico-econdmico capitalista e pela globalizacdo, que interferiu
significativamente na dinamica da estrutura familiar. Modificaram-se valores até entdo
preservados e alterou-se o modelo tradicional da familia nuclear burguesa, constituida por pai,

mée e poucos filhos.
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Assim, o termo pais aqui utilizado refere-se as pessoas responsaveis pelo cuidado
continuo da crianca no ambiente familiar (SYMANSKI, 2007), pois ndo se tem mais, na
sociedade brasileira, apenas as figuras dos progenitores — pais € av0s — COmo responsaveis
pelo acompanhamento dos filhos/netos na escola. E, por isto, 0 emprego do termo associado
responsaveis, por considerar também as pessoas que respondem, no cotidiano escolar, pela
educacdo dos estudantes, independentemente do grau de parentesco com a familia.

Nessa perspectiva, conceituar o termo familia, nos dias de hoje, pode conduzir a que
se incorra num grande risco, por ndo incluir todas as possibilidades de estruturas familiares
existentes. Assim, para efeito deste estudo, entende-se que 0s membros de um mesmo grupo
social responsavel pelo aluno, que assumem o papel de pai e ou méde, ndo sendo
necessariamente os pais bioldgicos, sejam uma familia. De acordo com Szymanski (2007),

Né&o ha uma definicdo Unica de familia, na forma de um modelo de familia ideal. O
gue € ideal para um grupo de pessoas pode passar muito longe do que ¢ ideal para
outro. Ha familias e familias, cada uma com sua especificidade. Podemos tentar,

entretanto, pensar em algumas condicBes que podem estar presentes, focalizando a
crianca e o adolescente (SZYMANSKI, 2007, p.86).

Este estudo ndo se dedicou a aprofundar as condigdes sociais de origem das familias e
as diferentes formas como estas se relacionam com a escola. No entanto, o enfoque dado ndo
desconsiderou que as familias, assim como a instituicdo escolar, ndo estejam dissociadas de
suas condicGes histdricas e socioculturais.

Dar visibilidade aos que fazem parte da realidade escolar e do processo de
escolarizacdo dos estudantes — pais/responsaveis —, evidenciando como percebem e o sentido

que atribuem ao processo avaliativo desenvolvido pela escola foi o proposito deste trabalho.

1.1 Professora-mae... O principio de um olhar investigativo

A génese da vontade de ser professora teve como marco o quanto minha méae se
dedicava e exercia sua profissdo com maestria, ministrando aulas de Histéria, na rede publica,
para alunos das séries finais do ensino fundamental. Influenciada por ela, decidi em 1981
cursar o magistério, na antiga Escola Normal de Ceilandia, regido administrativa — RA do
Distrito Federal — DF.

Desde 1985, sou professora na rede publica de ensino do Distrito Federal. Nesse

periodo de tempo, casei e fui mae aos vinte e quatro anos, ministrei aulas nos anos iniciais de
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ensino fundamental e passei por fungdes e escolas diferentes na Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal — SEDF.

Lembro-me de que, quando iniciei a trajetdria profissional, me deparei com uma turma
que iniciava a alfabetizacdo e com as dificuldades em relacdo a minha capacidade de avaliar.
Havia uma sensacdo de ansiedade, misturada a uma angustia por perceber que eu ndo sabia o
que avaliar, como avaliar, para que avaliar, que tipo de avaliagdo utilizar, entre outros
aspectos pertinentes.

Por mais que houvesse uma interatividade de experiéncias sobre esse tema entre 0s
docentes da escola, sentia-me as vezes s6, no momento de planejar as aulas, em funcdo da
jornada de trabalho de vinte horas semanais, em duas escolas diferentes: o tempo de reflexao
e discussdo na coordenacdo pedagdgica era insuficiente para saber qual a melhor forma de
avaliar, tendo como referéncia os objetivos a alcangar. Hoje percebo que “a compreensdo das
finalidades da avaliagio ¢ um componente importante do processo de planejamento”
(VILLAS BOAS, 2008a, p. 190).

Ap6s um periodo de docéncia, constatei que a forma como fui avaliada por muitos
anos, durante minha trajetoria estudantil, influenciou na avaliacdo das aprendizagens de meus
estudantes. Ao avaliar, sentia-me angustiada, pois de certa forma estava repetindo — com o0s
estudantes — minhas experiéncias pessoais com a avaliacdo, além de ndo ter a clareza das
concepcOes avaliativas do ensino e de suas implicacfes. Muitas vezes me sentia injusticada ao
ser avaliada com critérios que ndo tinham sentido para mim, transformados em nota, mencéo
ou conceito.

Essas inquietacdes permaneceram durante o Curso de Pedagogia. Eu pensava que
encontraria respostas mais consistentes e especificas sobre avaliacdo, no decurso do exercicio
de minhas funcGes como docente nas diferentes séries/etapas em que lecionei, atuando como
coordenadora e assistente pedagdgica, e na condicdo de mde. Tal inquietude ocorria
particularmente quando eu precisava conversar com 0S pais/responsaveis sobre o
desempenho, o rendimento e os resultados finais dos estudantes, apresentando provas,
relatorios, fichas descritivas para justificar as reprovacoes/retencdes de seus filhos/estudantes,
configurando, assim, praticas avaliativas de carater classificatdrio e excludente.

Minha experiéncia profissional foi marcada, portanto, por sentimentos de prazer e de
alegria, por viver intensamente minha profissdo, buscando dedicar-me cada vez mais para
conseguir ensinar as criancas; e de fracasso, por ndo promover a aprendizagem de todos 0s

alunos, alguns dos quais, por consequéncia, eram reprovados.
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Esse desassossego me trouxe certa apreensao quando meus filhos iniciaram o processo
de escolarizacdo, ao frequentarem escolas tanto na rede publica quanto na rede privada. N&o
diferentemente a mesma concepcdo de avaliagdo classificatoria prevalecia impregnada em
algumas préaticas pedagogicas, por meio dos conteddos trabalhados, da metodologia utilizada,
das atividades propostas em sala de aula e para casa, pelas falas dos professores durante as
reunibes de pais/responsaveis, que demonstravam falta de clareza acerca dos objetivos
subjacentes ao ato de avaliar.

De forma peculiar, minhas preocupacfes quanto a aprendizagem de meus filhos
centravam-se nos procedimentos e instrumentos avaliativos, o que me impulsionava a pedir
esclarecimentos as professoras para compreender uma ou outra atividade avaliativa, 0s
resultados obtidos e como estavam sendo avaliados. Vale lembrar que era natural perceber
certa dificuldade para dialogar com os docentes sobre o porqué de algumas préticas de
avaliacdo. Quando eu encontrava abertura, tentava, sutilmente, sugerir algumas estratégias
pedagdgicas mais significativas para as criangas.

De forma idiossincratica, percebi que na Rose coexistiam ao mesmo tempo a
professora e a mae, quando o assunto se referia a avaliagdo. 1sso me levou a partir de 2006, na
condicdo de pedagoga, a optar por compor uma das Equipes do Servico Especializado de
Apoio a Aprendizagem® - SEAA, da SEDF, em uma regi&o administrativa do Distrito Federal,
com o intuito de compreender melhor os processos de ensino-aprendizagem e avaliativo dos
estudantes.

Os fatos mencionados, entre outros, despertaram-me um olhar investigativo, levando-
me a buscar, por meio da pesquisa, levantamento de producdes académicas e referencial
tedrico, melhor entendimento sobre o processo avaliativo que tanto aflige a mim, na condicéo
de professora-mae, e talvez outros pais/responsaveis dos estudantes.

A seguir, apresento um conjunto de trabalhos e pesquisas que contribuiram para a
visdo panoramica de temas existentes acerca das representacdes dos pais/responsaveis e que,

de alguma forma, evidenciaram suas vozes.

! A Equipe do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem — SEAA, de acordo com a Orientacdo
Pedagogica (SEDF, 2010a), no &mbito da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, tem como
objetivo promover a melhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, por meio de intervengdes
avaliativas, preventivas e institucionais.
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1.2 Preciosidades teoricas: a existéncia de outras pesquisas

Antes de adentrar os objetivos desta pesquisa e 0 contexto da escola investigada,
realizei um levantamento de estudos e pesquisas compreendendo o periodo de intervalo de
dez anos - 2000 a 2009, com o intuito de conhecer as percepgdes dos pais/responsaveis como
sujeitos pesquisados, e verificar sob quais enfoques a familia esta sendo investigada.

A extensdo do periodo de tempo do levantamento das producdes académicas se
justifica pela existéncia de trabalhos anteriores a 2005 que constituem referenciais tedricos e
empiricos para esta pesquisa, alem de permitir ao leitor maior visibilidade das produces
cientificas relacionadas ao objeto de estudo em questéo.

Optei pela selecdo de trabalhos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes — BDTD, pelo levantamento de trabalhos realizado por Stremel (2010) e pelas
publicacbes da Associacdo Nacional de POs-Graduacao e Pesquisa em Educacdo - ANPEd. A
preferéncia por essas fontes se justifica pela preciosidade e diversidade de producdes
cientificas brasileiras disseminadas nos diferentes anos e por serem consideradas referéncias
nacionais para o enriquecimento de pesquisas e socializacdo do conhecimento académico.

Apresento a seguir o levantamento das producgdes encontradas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD, no periodo de 2000 a 2009, que, de algum modo,
fazem aluséo as vozes, aos sentidos e representaces dos pais/responsaveis, principal critério

utilizado para a selecdo dos trabalhos aqui apresentados.
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Quadro 1 - Producdes de teses e de dissertacoes, segundo a BDTD, no periodo de 2000 a 2009

Titulo Autor (a) /Ano
Avaliacdo de Programa para capacitar pais como agentes de promog¢do de COSER,
comportamentos de estudo 2009
A avaliacdo na escola: um olhar para além da sala de aula ARAUJO,
2009
Intervencdo com grupos de pais de alunos com insucesso escolar CHECHIA,
2009
O envolvimento dos pais na educagdo escolar dos filhos: um caso exploratério FEVORINI,
2009
Elaboracdo e avaliacdo de um programa de intervencdo psicopedagdgico para ROLFSEN,
orientacdo de pais de criancas com dificuldades de aprendizagem — PPOP 2008
Relacdo familia- escola: uma abordagem psicodramatica BORSATO,
2008
Auto-avaliacdo de escolas: processo construido coletivamente nas instituicoes BRANDALISE,
escolares 2007
Conselho de Classe e Série: tensfes, acertos e desacertos na construcdo da BUCHWITZ,
gestdo democratica 2007
Relacdo entre familia e escola: proposta de agdo no processo ensino- JARDIM,
aprendizagem 2006
Familia e escola na educacdo infantil: um estudo sobre a reunido de pais GARCIA,
2005
Os bastidores da relagéo familia-escola RIBEIRO,
2004
A viséo da escola sobre a interagcdo com as familias dos alunos: o cendrio em COZER,
primeiras séries do EF 2003
Avaliagdo da Aprendizagem: um novo encaminhamento a partir de uma TENREIRO,
proposta ja existente 2002
Participacdo dos Pais de Alunos no Conselho Escolar: uma conquista no COSTA,
processo de gestdo democrética ou uma concessao das direcdes eleitas? 2002
Os pais e a vida escolar dos filhos MALAVASI, 2000
Total 15

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

No periodo de 2000 a 2009, foram encontrados quinze trabalhos que aludem a
participacdo e envolvimento dos pais/responsaveis como sujeitos que fazem parte do processo
educativo. Os trabalhos se concentram nas areas de educacdo, psicologia da educacdo e

psicanalise.
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As pesquisas evidenciam espagos/tempos em que a familia pode atuar e contribuir para
0 sucesso escolar dos estudantes e em parceria com a escola. Discutem formas de participacéo
dos pais/responséaveis nas decisdes da escola, nos aspectos administrativos e pedagdgicos,
bem como identificam obstaculos para a consolidagdo da participacdo desse segmento no
contexto da escola. Fazem alusdo aos aspectos que favorecem o envolvimento dos
pais/responsaveis na gestdo democratica da escola como sujeitos participes; investigam a
compreensdo dos pais/responsaveis acerca do processo ensino-aprendizagem e avaliativo;
apresentam propostas de acdo e de intervencdo psicopedagdgica junto a familia com intuito de
superar e prevenir o fracasso escolar dos filhos.

Com o intuito de complementar e dar maior visibilidade as producdes cientificas
relacionadas a esta pesquisa, optei por incluir o levantamento feito por Stremel (2010) sobre
as dissertacdes e teses acerca da organizacdo da escolaridade em ciclos no Brasil — 2000 a
2009, da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG. Essa organizacéo do ensino se tem
estendido aos estados brasileiros, sendo foco de muitas reflexdes acerca da sistematica de
avaliacdo diferenciada do sistema seriado. A relevancia desses estudos e pesquisas se dara
pela diferenciacdo das percepc¢des dos pais/responsaveis acerca do sistema de ensino ciclado.

De acordo com o levantamento feito pela autora, os estudos foram categorizados em
dezessete grupos. As categorias que nos interessam fazem mencdo aos pais/responsaveis
como um dos sujeitos pesquisados: a) a opinido de professores, alunos e pais sobre os ciclos;
b) relacdo familia-escola.

Entre vinte e cinco estudos listados nessas categorias, oito trabalhos deram voz aos
pais/responsaveis acerca da politica publica, aspectos tedrico-praticos e avaliativos do sistema

de ciclos.
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Quadro 2 - Producdes de teses e de dissertacoes, segundo Stremel (2010), no periodo de 2000 a 2009

Titulo Autor (a) /Ano
Ciclos e sucesso escolar: questdes tedricas e praticas KANECO,
2008
Reprovacdo escolar na opinido de pais e alunos: um estudo sobre os ciclos e a progressdo | JACOMINI,
continuada na Rede Municipal de Ensino de Séo Paulo 2008
Relacdo familia-escola e avaliagdo escolar: um estudo no contexto dos ciclos DINIZ/?
2008
Sistema de ciclos: desafios de uma politica pablica JAIME,
2007
Os sentidos discursivos enunciados por professores, pais e alunos sobre a escola por ciclos: um | OYARZABAL,
estudo de caso em Porto Alegre/RS 2006
A Escola dos que passam sem saber: a pratica da ndo-retencdo escolar na narrativa de | GLORIA,
professores, alunos e familiares 2002
Familias de camadas populares e programa Escola Plural: as légicas de uma relagéo ABREU,
2002
A implementacédo da politica publica Escola Plural: as representacdes sociais dos pais sobre | FREITAS,
seus principios de avaliacdo 2000
Total 08

Fonte: Stremel (2010). Atualizado em 26/01/2010

O conjunto de trabalhos relacionados no quadro anterior, grosso modo, investiga como

ocorre em escolas organizadas por ciclos a relacdo entre a familia e a escola, focalizando

especificamente as praticas e concepces em torno da avaliacdo escolar.

Alguns trabalhos ainda procuram analisar como 0s pais/responsaveis compreendem e

reagem ao impacto da politica de ciclos sobre o ensino e aprendizagem, alterando a
organizacgdo do trabalho pedagdgico e avaliativo da escola, analisando a ndo-retencdo escolar
como estratégia pedagogica para modificar a vida escolar dos estudantes das camadas
populares.

As pesquisas ainda sinalizam que ndo ha entre os pais/responsaveis e outros sujeitos
sociais da escola uma hegemonia na compreensao dos ciclos como uma forma de organizacao
do ensino que possa contribuir para a democratizacdo da aprendizagem, pois nao se
evidenciou uma alteracdo substancial de praticas avaliativas e de ensino que concorresse para

um regime diferenciado da seriacao.

2 Trabalho encontrado em mais de uma fonte consultada, considerado uma Unica vez para efeito de quantitativo
total de produgdes académicas apresentadas.
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Para melhor visualizagdo e sistematizacdo didatica dos objetos de estudo que

mobilizaram as pesquisas encontradas nas duas fontes consultadas — BDTD e Stremel (2010),

segue o quadro-sintese das tematicas abordadas com o quantitativo correspondente a cada

tema, titulo da pesquisa, autor (a) e ano. Vale ressaltar que algumas dissertacdes e teses

podem ser incluidas em mais de um grupo.

Quadro 3 - Produgdes de teses e de dissertacdo por tematica, no periodo de 2000 a 2009, segundo a

BDTD e Stremel (2010)

Temas

NO

Titulo

Autor (a) /Ano

Avaliacdo da Aprendizagem

Avaliagdo da  Aprendizagem um  novo
encaminhamento a partir de uma proposta ja
existente

TENREIRO,
2002

02 "Os pais e a vida escolar dos filhos MALAVASI, 2000
A avaliacdo na escola: um olhar para além da sala ARAUJO,
de aula 2009
Avaliagdo Escolar 02 "Auto-avaliagdo de escolas: processo construido | BRANDALISE,
coletivamente nas instituices escolares 2007
Relacdo familia-escola e avaliacdo escolar: um DINIZ,
estudo no contexto dos ciclos 2008

Reprovacéo escolar na opinido de pais e alunos:
um estudo sobre os ciclos e a progressdo
continuada na Rede Municipal de Ensino de Séo
Paulo

JACOMINI, 2008

Ciclos e sucesso escolar: questBes tedricas e KANECO,
praticas 2007
Sistema de ciclos: desafios de uma politica JAIME,
publica 2007
Os sentidos discursivos  enunciados  por OYARZABAL,
Ciclos 07 | professores, pais e alunos sobre a escola por 2006
ciclos: um estudo de caso em Porto Alegre/RS
A Escola dos que passam sem saber: a pratica da GLORIA,
ndo-retengdo escolar na narrativa de professores, 2002
alunos e familiares
A implementagdo da politica publica Escola FREITAS,
Plural: as representacdes sociais dos pais sobre 2000
seus principios de avaliagdo
Conselho de Classe e Série: tensdes, acertos e BUCZIS\(;\;ITZ,
desacertos na construgdo da gestdo democrética
Gestdo Democratica 02 | Participacdo dos Pais de Alunos no Conselho C(ZDOS(-)I—ZA’
Escolar; uma conquista no processo de gestdo
democrética ou uma concessdo das direcdes
eleitas?
Avaliagdo de Programa para capacitar pais como COSER,
agentes de promocdo de comportamentos de 2009
estudo
Intervencdo psicopedagégica | 03 !ntervengéo com grupos de pais de alunos com CHECHIA,
_ ] s insucesso escolar 2009
junto aos pais/responsaveis
Elaboragdo e avaliagdo de um programa de ROLFSEN,
intervencdo psicopedagodgico para orientacdo de 2008

pais de criangas dificuldades de

aprendizagem — PPOP

com
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O envolvimento dos pais na educacéo escolar dos FEVORINI,
filhos: um caso exploratdrio 2009
Relacdo  familia-escola:  uma  abordagem BORSATO,
psicodramética 2008
Relacdo entre familia e escola: proposta de agdo JARDIM,
NO Processo ensino- aprendizagem 2006
07 Familia e escola na educacdo infantil: um estudo GARCIA,
sobre as reunides de pais 2005
Relagdo familia-escola Os bastidores da relagdo familia-escola RIBEIRO,
2004
A visdo da escola sobre a interacdo com as COZER,
familias dos alunos: o cenario em primeiras séries 2003
do EF
Familias de camadas populares e programa Escola ABREU,
Plural: as I6gicas de uma relacao 2002

Fontes: BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e Stremel (2010)

Ressalto que as pesquisas e os estudos foram selecionados, observando como critério
principal as publica¢des que trazem a tona as vozes e as percepcdes dos pais/responsaveis.

Notavelmente, os temas elencados se diversificam, sendo que a incidéncia maior de
estudos se refere aos ciclos (7) e a relagdo familia-escola (7), e aos demais temas: avaliacéo
das aprendizagens (2), avaliacdo escolar (2), intervencdo psicopedagogica junto aos
pais/responsaveis (3) e gestdo democratica (2). Juntos, totalizam vinte e trés producdes
académicas.

Sobressaem os estudos que enfocam a avaliacdo na organizagdo da escolaridade por
ciclos, desvelando as representacfes dos pais/responsaveis, professores e alunos acerca das
l6gicas e principios que fundamentam as praticas pedagogicas e avaliativas de ndo-retencao e
progressdao continuada, implementadas pelas politicas pablicas educacionais. Nesse sentido,
buscam compreender como esses sujeitos percebem o efeito da organizacdo ciclada sobre o
aprendizado dos filhos/estudantes para a superagédo do fracasso escolar.

Verifica-se que as pesquisas atinentes a tematica relacdo familia-escola evidenciam
uma preocupacdo no modo como a familia pode contribuir para a qualificacdo da préatica
docente em beneficio da educacgéo escolar dos estudantes, a partir da clareza dos papéis sociais
dos pais/responsaveis e do professor. Investigam como 0s pais/responsaveis vivenciam e
percebem a relacdo com a escola em que os filhos/estudantes estudam. Sobretudo, salientam a
necessidade de parceria entre a escola e a familia por meio de propostas de acdes concretas
pensadas coletivamente por essas duas instituicoes.

O quadro demonstrativo ratificou que as pesquisas com o foco nas percepcdes dos
pais/responsaveis sobre a avaliacdo da aprendizagem sdo escassas, 0 que justifica a

pertinéncia desta pesquisa. Dado 0 objeto deste estudo, cabe mencionar que o trabalho de
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Tenreiro (2002)° refere-se & compreensdo do entendimento dos professores, pais e alunos
sobre a avaliacdo da aprendizagem dos discentes, a partir de uma proposta pedagdgica
baseada na perspectiva construtivista do ensino. O estudo evidencia que a maneira de pensar a
avaliagdo e de avaliar reflete uma concepcdo de ensino-aprendizagem em que aprender
significa elaborar formas de pensar e de relacionar contetdos.

A tese de Malavasi (2000)* procura esclarecer a natureza das relacées entre familia e
escola, com vistas a desvendar uma das dimensdes do processo avaliativo que compreende
trés &reas: a avaliacdo instrucional (instrumentos formais), a avaliacdo disciplinar
(comportamento) e a avaliagdo valorativa (atitudes e valores expressos). Propfe ainda a
necessidade de uma analise profunda do processo avaliativo envolvido nas relagcdes que a
familia tem no ambito da escola para a compreensdo do processo da aprendizagem e de
autoimagem do aluno, uma vez que os aspectos da avaliagdo informal, ligados ao aspecto
valorativo, interferem na vida escolar do estudante.

Os trabalhos concernentes a avaliacdo escolar focalizam as concepgdes e as ldgicas
que permeiam o processo avaliativo desenvolvido na e pela escola, e anunciado pelo projeto
politico pedagdgico da instituicdo, a partir da analise das acOes educativas e praticas
avaliativas adotadas.

Na tematica intervencdo psicopedagogica junto aos pais/responsaveis, as pesquisas
apresentam caracteristicas peculiares em suas investigacbes ao se referirem aos
pais/responsaveis. Os estudos desenvolvem e avaliam programas de intervencdo direcionados
as familias responsaveis por criancas com dificuldades de aprendizagem, tendo em vista
oferecer maior repertério de praticas educativas adequadas e de prover estratégias de
acompanhamento dos estudos dos estudantes na rotina diaria de interacdo no ambiente
familiar, bem como superar e prevenir o fracasso escolar, pois partem do pressuposto que ha
relacdo entre o envolvimento dos pais/responsaveis na escola com a melhoria do desempenho
escolar do filho, evidéncia recorrente em outros trabalhos aqui analisados e em diferentes
temaéticas.

Na uUltima tematica, gestdo democratica, os trabalhos procuram compreender o
envolvimento real e as dificuldades encontradas para a consolidacdo da participacdo dos

pais/responsaveis no processo de gestdo da escola por meio de espacos/tempos propicios a sua

® Embora por motivos técnicos 0 acesso a essa dissertacio tenha sido limitado por perda de material em formato
digitalizado, segundo a prépria autora, conforme contato estabelecido com a biblioteca da UEPG-BICEN, em
13.09.2010, cabe o registro do trabalho pela proximidade do objeto desta pesquisa.

* Essa tese, por sua relevancia para este estudo, sera mais bem explicitada no transcorrer da dissertagao.
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participacdo. Tais estudos possibilitam que pais/responsaveis tenham ampliadas as formas de
participacdo na gestdo democratica da escola.

A analise feita permite mencionar que as pesquisas encontradas sdo
predominantemente qualitativas. Destaca-se a abordagem metodoldgica por meio de
procedimentos e instrumentos que incluem a pesquisa-acdo, estudo de caso do tipo
etnografico, analise documental, diario de campo, grupo focal, observacdo participante,
realizacdo de entrevistas abertas e semiestruturadas, aplicagdo de questionarios, além de
propostas de acdo junto a familia e escola, e de intervencGes grupais com 0S sujeitos
investigados, pais/responsaveis.

Outra fonte consultada para a identificacdo de pesquisas relativas ao objeto da
pesquisa em questdo foi o site da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo - ANPEd, pela exceléncia de referéncias de producdes brasileiras no campo
educacional. Nesse levantamento, foi possivel verificar a existéncia de trabalhos no periodo
de 2000 a 2009, nos quais 0s sujeitos - pais/responsaveis - foram interlocutores em diversos
estudos, com enfoques distintos.

A busca por producdes académicas foi realizada em todos os Grupos de Trabalho -
GTs da ANPEd desde a 23% até a 322 Reunido Anual. No entanto, foram encontrados estudos
atinentes a proposta desta pesquisa somente em nove grupos de trabalho em relagéo aos vinte
e quatro existentes: GT 05 - Estado e Politica Educacional (02), GT 06 - Educacdo Popular
(02), GT 07 - Educacéo de criancas de 0 a 6 anos (03), GT 10 - Alfabetizacéo, leitura e escrita
(01), GT 13 - Ensino Fundamental (03), GT 14 - Sociologia da Educacao (11), GT 15 -
Educacdo Especial (02), GT 20 - Psicologia da Educacdo (03), GT- 21 Educacao e Relagdes
Etnico-Raciais (02). Foram localizados vinte e nove estudos tendo a familia ou os
responsaveis dos estudantes - maes ou pais - como interlocutores em suas pesquisas. Destaca-
se a area da Sociologia da Educacdo com o maior nimero de publicagcdes que envolvem esses
sujeitos sociais.

O quadro a seguir apresenta o titulo do trabalho, autor(a), ano e grupo de trabalho ao

qual pertence para posterior analise das producdes por tematica.
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N° Titulo Autor(a)/Ano GT
01 | Infancia: sentidos e significados atribuidos por familiares e educadores de ARAUJO, 07
creche 2009
02 | Perfis familiares e tipos de estabelecimento de ensino: desafios e questdes | RESENDE et al, 14
para a analise socioldgica 2009
03 | Cidadania e justica na Gestdo Escolar BOTLER, 05
2008
04 | Concepcéo de pais e alunos sobre os ciclos e progressdo continuada na Rede | JACOMINI, 2008 | 13
Municipal de Ensino de S&o Paulo
05 | O baixo desempenho na escrita de criangas de classe média sob a 6tica de | COLACIOPPO, 13
suas méaes 2008
06 | Quando a melhor escola é internacional: familias brasileiras em busca de AGUIAR, 14
internacionalizago in loco 2008
07 | O tamanho da familia como fator sociodemografico a interferir na | GLORIA; CRUZ; | 14
escolarizacdo dos filhos MELLO
2008
08 | Socializagdo na escola: consonancias e dissonancias entre maes, professoras e PAIXAO, 14
alunos 2008
09 | A divisdo do trabalho na escola: maleabilidade nas funcGes e embaralhamento | MICHALOVICZ; | 14
dos papéis educativos de escola e familia PEREIRA,
2008
10 | O papel exercido por familias negras e de meios populares na trajetoria de SILVA, 21
escolarizagao dos filhos (Pernambuco, 1950-1970) 2008
11 | A percepcdo da discriminacéo racial pelas lentes de familias negras e brancas GOMES, 21
em Cuiaba — MT 2008
12 | A avaliacdo institucional e a gestdo democratica na escola SILVA, 05
2007
13 | Ainsercdo de criancas na creche: um estudo sobre a perspectiva dos pais BHERING; 07
SARKIS,
2007
14 | A familia no contexto da incluséo escolar DORZIAT, 15
2007
15 | Los de excepcion: un retrato de las elecciones escolares de las familias de ZIEGLER, 14
sectores favorecidos en la Argentina 2006
16 | Dever de casa: quest@es em torno de um consenso RESENDE, 14
2006
17 | Arelagdo entre a familia e a escola no contexto de progressdo continuada MARCONDES; 20
SIGOLO,
2006
18 | Dever de casa: visGes de mées e professoras CARVALHO; 14
BURITY,
2005
19 | Estratégias de participacdo de pais no processo de formacgdo continuada de MAIMONE; 20
professores em creche SCRIPTORI,
2005
20 | Processos de producéo de qualidade de ensino: escola, familia e cultura BRANDAO etal, | 14
2004
21 | Escola e familias de periferia urbana: o que dizem seus protagonistas sobre MARINI, 06
esta relacdo e o que propdem para as interagdes 2003
22 Histéria de vida de mées de pessoas com indicadores de altas habilidades: um SA?II_IG\,Z\AISO 15
garimpo de olhares, sentimentos, pensamentos e praticas sociais 2003 '
23 | Mal-estar na familia: discurso pedagégico, discurso parental e lago social ROURE, 20
2003
24 | Gestdo democrética e participagdo familiar no ambito da educacdo infantil CORREA, 07

2002
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25 x . . x QUEIROZ, 13
Um estudo sobre a evaséo escolar: para se pensar na inclusdo escolar 2002
26 | A “escola dos que passam sem saber”: a pratica da ndo-retencdo escolar na GLORIA, 14
narrativa de alunos e familiares 2002
27 | Relacdo entre a escola e familias de classes populares: desconhecimento e MARINI; 06
desencontro MELLO,
2000
28 | Praticas de leitura na escola e nas familias em meios populares ARAUJO, 10
2000
29 | Familias y escuela en la trama de la desigualdad THISTED, 14
2000

Para facilitar a analise das pesquisas, no préximo quadro as producdes foram
agrupadas por tematicas.

Quadro 5 - Temas abordados nas produ¢des académicas da ANPEd, de 2000 a 2009

Temas N° Titulo Autor(a)/Ano
Infancia: sentidos e significados atribuidos por ARAUJO,
familiares e educadores de creche 2009
Socializagdo na escola: consondncias e PAIXAO,
dissonancias entre maes, professoras e alunos 2008
A insercéo de criancas na creche: um estudo sobre BHERING;
a perspectiva dos pais SARKIS,
« . 2007
Educagdo Infantil 06 Estratégias de participacdo de pais no processo de MAIMONE;
formacdo continuada de professores em creche SCRIPTORI,
2005
Mal-estar na familia: discurso pedagogico, ROURE,
discurso parental e laco social 2003
Gestdo democréatica e participacdo familiar no CORREA,
ambito da educacdo infantil 2002
Perfis familiares e tipos de estabelecimento de | RESENDE et al,
ensino: desafios e questdes para a analise 2009
socioldgica
O baixo desempenho na escrita de criancas de | COLACIOPPO,
classe média sob a Gtica de suas mées 2008
O tamanho da  familia como  fator GLORIA,
Perfil familiar e o desempenho sociodemografico a interferir na escolarizagio dos 2008
escolar dos estudantes 05 | filhos
O papel exercido por familias negras e de meios SILVA,
populares na trajetoria de escolarizagéo dos filhos 2008
(Pernambuco, 1950-1970)
Processos de producdo de qualidade de ensino: | BRANDAO et al,

escola, familia e cultura

2004
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Relagéo familia-escola

05

A diviséo do trabalho na escola: maleabilidade | MICHALOVICZ;
nas funcbes e embaralhamento dos papéis PEREIRA,
educativos de escola e familia 2008
A relacdo entre a familia e a escola no contexto de | MARCONDES;
progressdo continuada SIGOLO,
2006
Escola e familias de periferia urbana: o que dizem MARINI,
seus protagonistas sobre esta relacdo e o que 2003

propdem para as interagdes

Relacdo entre a escola e familias de classes

MARINI; MELLO,

populares: desconhecimento e desencontro 2000
Praticas de leitura na escola e nas familias em ARAUJO,
meios populares 2000
A familia no contexto da incluséo escolar DORZIAT,
2007
SILVA;

Histéria de vida de mdes de pessoas com
indicadores de altas habilidades: um garimpo de

SALGADO, 2003

Incluséo e Evaséo escolar 03 ; "
olhares, sentimentos, pensamentos e préticas
sociais
Um estudo sobre a evasdo escolar: para se pensar QUE(;(?ZO Z
na inclusdo escolar
Quando a melhor escola é internacional: familias AGUIAR,
brasileiras em busca de internacionalizacdo in 2008
loco
Los de excepcion: un retrato de las elecciones ZIEGLER,
Estratégias educativas escolares de las familias de sectores favorecidos 2006
familiares 03 | en la Argentina
Familias y escuela en la trama de la desigualdad THISTED,
2000
Dever de casa: questdes em torno de um consenso RESENDE,
2006
Dever de casa 02 ["Dever de casa: vises de maes e professoras CARVALHO,
2005
Cidadania e justica na Gestéo Escolar BOTLER,
Gestdo Democrética 2008
02 | A avaliagdo institucional e a gestdo democratica SILVA,
na escola 2007
Concepcdo de pais e alunos sobre os ciclos e JACOMINI,
Ciclos 01 | progressdo continuada na Rede Municipal de 2008
Ensino de Séo Paulo
A percepcdo da discriminacdo racial pelas lentes GOMES,
Discriminacéo racial escolar 01 | de familias negras e brancas em Cuiabd — MT 2008
A “escola dos que passam sem saber”: a pratica da GLORIA,
Avaliacéo escolar 01 | ndo-retencdo escolar na narrativa de alunos e 2002

familiares

Observa-se no periodo de dez anos o aumento gradual de produgdes académicas com

diferentes perspectivas de abordagem e que tém os pais/responsaveis como o principal ou um

dos interlocutores e em relacdo a diferentes aspectos relacionados a escola e ao desempenho

dos estudantes.
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Isto demonstra espacos de reflexdo e o interesse politico-educacional, social e cultural
em ouvir as percepgdes e significados atribuidos pelos pais/responsaveis, ndo somente sobre a
participagdo da familia na escola, mas sobretudo pela relevancia do didlogo com a familia e
amplitude de assuntos que convergem para 0 combate ao fracasso escolar, com vistas a uma
cultura de sucesso e melhor qualidade do ensino.

Nesse sentido, educacédo infantil, perfil familiar e desempenho escolar dos estudantes,
relacdo familia-escola, inclusdo e evasdo escolar, estratégias educativas familiares, dever de
casa, gestdo democrética, sistema ciclado de ensino, discriminacdo racial e avaliagdo escolar
constituem os temas® principais abordados nos trabalhos e vinculados as representacdes
sociais dos pais/responsaveis. Cabe ressaltar que os trabalhos® foram apresentados sob a
perspectiva de analise restrita, devido aos limites deste estudo.

Entre as producdes académicas, destaca-se o tema educacdo infantil - periodo de
quatro a seis anos de idade da crianca - com seis trabalhos. Observa-se que as publicacdes de
Araujo (2009), Bhering e Sarkis (2007), Maimone e Scriptori (2005), Roure (2003) enfocam
os sentidos e significados atribuidos a infancia pelos pais/responsaveis, suas expectativas
quanto ao futuro dos filhos/estudantes e os sentimentos acerca da insercdo da crianca na
creche. Alguns trabalhos de Paixdo (2008) e Corréa (2002) ainda investigam processos de
socializacdo da crianca e préticas de interacdo - pais/filhos, pais/creche - e de participacédo
democratica da familia nessa etapa da escolaridade como uma possibilidade de influéncia
positiva na qualidade do trabalho desenvolvido pela escola.

A relacdo do perfil familiar com o desempenho escolar do estudante é outro tema
bastante recorrente nos trabalhos encontrados nas fontes consultadas’. Os artigos selecionados
de Resende (2009), Colacioppo (2008), Gléria (2008), Silva (2008), Branddo (2004) analisam
como as caracteristicas familiares, capital cultural, fatores sociodemograficos, condicdes
socioecondmicas e praticas educativas familiares interferem no desempenho escolar e na
trajetdria de escolarizacdo dos estudantes.

A relacdo familia-escola é um assunto em evidéncia nos discursos acerca da garantia
do sucesso escolar dos estudantes, principalmente, quando se referem as familias das classes
populares. Os estudos apontados nessa tematica em Marcondes e Sigolo (2006), Marini

(2003), Marini e Melo (2000), Aradjo (2000), grosso modo, analisam as expectativas, a

> A disposicdo dos temas e os trabalhos elencados ndo tém um critério de maior valor entre eles, pois seguem a
ordem anual decrescente das reunides realizadas pela ANPEd e quantitativo de trabalhos encontrados em cada
tematica.

® Alguns trabalhos aqui mencionados podem ser inseridos em outros temas.

" BDTD, Stremel (2010) e ANPEd.
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dindmica e como se da a relacdo entre familia e escola. Sinalizam que a forma como as
instituicGes se relacionam e concebem uma a outra é permeada por fatores sdcio-historicos
que determinam as relagBes sociais e por praticas que podem produzir estere6tipos e
preconceitos entre os sujeitos interessados e envolvidos no processo educativo dos alunos —
pais/responsaveis e professores.

Na mesma tematica, no que se refere as fungdes educativas das familias, a pesquisa de
Michalovicz e Pereira (2008) analisa a configuragdo da divisao do trabalho na escola, a partir
das funcgdes especificas desempenhadas pelos profissionais nesse ambiente e entre a familia e
a escola no desempenho de seus papéis educativos. Ainda revela que os desencontros na
relagdo entre familia e escola sdo fruto da ndo-colaboragdo matua, tendo em vista os objetivos
escolares.

Entre os trabalhos sobre o tema, encontram-se estudos de Dorziat (2007), Silva e
Salgado (2003) que investigam as expectativas de maes acerca do desenvolvimento escolar
dos filhos com necessidades especiais, inseridos no ensino regular, e quais suas percepcoes
acerca do trabalho realizado pela escola com esses estudantes. Queiroz (2002) retrata o que
pensa a familia a respeito dos fatores que determinam a evasdo escolar e quais as atitudes dos
pais/responsaveis diante da vida escolar dos filhos. Esse trabalho evidencia a necessidade de
articulacdo entre a escola e 0s pais/responsaveis para a concretude de a¢des preventivas que
garantam a permanéncia ou o retorno das criangas a escola. S&o artigos que sinalizam cada
vez mais 0 envolvimento dos pais/responsaveis em questdes que até entdo eram restritas aos
profissionais da escola: evaséo escolar e necessidades especiais.

Estdo presentes na tematica estratégias educativas familiares, estudos que retratam
realidades socioeducacionais distintas. Um artigo de Aguiar (2008) investiga por que familias
brasileiras optam por uma determinada escolarizacdo para seus filhos, preferindo que eles
estudem em escolas internacionais no préprio Brasil como garantia da manutencdo de um
status social. Ziegler (2006) e Thisted (2000) fazem referéncia a realidade educacional da
Argentina e investigam quais as estratégias utilizadas por familias com condicbes
socioecondmicas contrarias para garantir a escolarizacdo dos filhos. Tais estudos se destacam
por suas peculiaridades e por darem voz as familias brasileiras com caracteristicas
socioecondmicas e culturais distintas.

O dever de casa € um tema que estd entre 0s assuntos que permeiam as relacdes
estabelecidas entre a escola e a familia. Geralmente, por meio dele sdo discutidos entre os
sujeitos da escola a responsabilidade, a participacdo e o compromisso dos pais/responsaveis

com a escolaridade dos filhos/estudantes. Observa-se que o dever de casa é considerado como
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parte das preocupacdes tanto da familia como da escola, com vistas a melhoria da
aprendizagem das criancas. Resende (2006), Carvalho e Burity (2005) apontam para as
concepcdes e praticas escolares das familias em torno da funcéo e importancia do dever de
casa no processo de escolarizacdo e acompanhamento familiar, além de evidenciarem a
existéncia de relacdo das tarefas escolares para casa com a avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes feita pelos docentes.

Um dos trabalhos alusivos a temética gestdo democratica de Botler (2008) investiga
como acontece a vivéncia da democracia e da cidadania pelos pais/responsaveis na gestao
escolar, bem como suas representacdes referentes ao conceito de justica, direitos e deveres.
As conclusbes da investigacdo consideram que a organizagdo escolar mobiliza diferentes
principios de justica na escola, entre 0s sujeitos.

Silva (2007) focaliza a participacdo de pais/maes nos processos de avaliacdo realizado
na e pela escola, e as possiveis repercussdes dessa pratica no cotidiano escolar. Observa-se
que o nivel de conscientizagdo das familias decorre da participagdo na elaboracdo e néo
somente na execucdo de projetos, regras escolares, entre outras atividades desenvolvidas na e
pela instituicdo, além de um crescente interesse de engajamento e compromisso dos
pais/responsaveis nos momentos avaliativos da escola.

O estudo referente a tematica dos ciclos de Jacomini (2008) tem como foco a
concepcao e a opinido dos pais e de estudantes a respeito das politicas de ndo-reprovagédo
anual - organizacdo do ensino em ciclos e progressdo continuada - e faz alusdo a crenca
desses sujeitos acerca da necessidade da reprovacdo para a melhoria da qualidade do ensino.
A pesquisa evidencia que, para desmistificar tal percep¢éo, sdo necessarias mais informacoes
e vivéncias de experiéncias escolares de progressdo continuada favoraveis a uma educacéo de
boa qualidade.

Gomes (2008) apresenta a discriminacgéo racial como um assunto pesquisado junto aos
pais/responsaveis. A pesquisa evidencia que as percepcOes das familias a respeito da
discriminacdo racial sofrida por seus filhos por parte de professores e estudantes no espaco da
escola é entendida sob pontos de vista diferentes e de acordo com as caracteristicas raciais das
familias pesquisadas. O mito da democracia racial, propagado e consolidado no imaginario
social, é o que prevalece na fala de familias brancas, enquanto as familias negras se sentem
discriminadas e sofrem com os esteredtipos associados a cor, no cotidiano escolar, muitas
vezes com condutas discriminatérias sutis, ndo declaradas pelos sujeitos da escola. Suas
conclusdes sugerem a necessidade de investir em praticas pedagdgicas que oferecam melhor

perspectiva de vida para os alunos e suas familias. De acordo com a autora, no bojo de toda a
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problematica das relagdes raciais, esses sujeitos e 0s proprios docentes parecem ser vitimas de
uma estrutura social que, ao longo da histéria, massificou a diversidade humana e cultural,
inculcando no imaginario social uma supervalorizacdo da cultura branca em detrimento de
todas as outras.

Por fim, o estudo referente a tematica avaliacdo escolar (Gléria, 2002) objetiva
entender e analisar a vivéncia, a compreensdo e o0 posicionamento de alunos e de suas
respectivas familias acerca da pratica da ndo-retencdo escolar, bem como avaliar as
implicacOes deste principio para uma trajetéria escolar mais promissora. Evidencia que 0s
sentidos conferidos a escola pelos alunos e familias participantes da pesquisa parecem ter sido
pouco alterados apds a adoc¢do do principio da ndo-retencdo pela instituicdo. Ainda infere que
0s sujeitos pesquisados assumem uma postura reticente quanto as possibilidades de sucesso
escolar e social, e conjecturam que a ndo-retencdo escolar conduz a uma forma de excluséo
ainda mais perversa que a anterior (seriacdo), por permitir a permanéncia na escola, mas sem
propiciar uma aprendizagem efetiva.

Diante do levantamento das producdes académicas da ANPEd, € importante destacar
que a abordagem metodoldgica utilizada na maioria das pesquisas é de natureza qualitativa e
privilegia um contato mais proximo as realidades vivenciadas pelos pais/responsaveis no
contexto escolar, para melhor compreensdo de seus sentimentos, valores, perspectivas e
crencas. Como estratégias de coleta de dados destacam-se: entrevistas e questionarios
semiestruturados, observacOes, andlise documental, depoimentos orais, diario de campo,
estudo de caso.

O quadro a seguir apresenta todas as producdes académicas encontradas nos ultimos
dez anos, correspondentes as trés fontes consultadas para que se tenha um panorama dos
temas abordados nos estudos e trabalhos que trazem a voz dos pais/responsaveis como foco

em suas pesquisas.
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Quadro 6 - Produgdes de teses e dissertacdes por temas, no periodo de 2000 a 2009, correspondentes
as trés fontes consultadas: BDTD, Stremel (2010) e ANPEd

Temas 2009 | 2008 | 2007 | 2006 | 2005 | 2004 | 2003 | 2002 | 2001 | 2000 | N°
Avaliacdo da
Aprendizagem - - - - - - - 01 - 01 02
Avaliacao Escolar 01 ) 01 ) ) ) i 01 i i 03
Ciclos ! 1 |o2 |or |- ! : 0 |- 01 |o8
Dever de Casa i ) ) 01 01 ) i i i i 02
Discriminagéo Racial
Escolar - 01 - - - - - - - - 01
Educacéo Infantil 01 01 01 - 01 - 01 01 - - 06
Estratégias Educativas
Familiares - 01 - 01 - - - - - 01 03
Gestdo Demaocratica | - 01 02 - - - - 01 - - 04
Inclusdo e Evasdo
Escolar - - 01 - - - 01 01 - - 03
Intervencao
Psicopedagogica 02 01 - - - - - - - - 03
Perfil familiar e
Desempenho escolar | 01 03 - - - 01 - - - - 05
dos estudantes
Relacdo familia-escola | 01 02 - 02 01 01 02 - - 03 12
Total 52

Observa-se no levantamento um total de cinquenta e duas produgdes académicas que
desenvolvem diferentes tematicas com predominancia para a relacdo familia-escola. Destaca-
se a énfase na abordagem sociologica dos fendmenos estudados.

Convém ressaltar que alguns trabalhos poderiam ser enquadrados em outros temas,
embora tenha sido observado o assunto predominante.

A principal tematica que interessa a pesquisa em foco em que o0s pais/responsaveis se
manifestam acerca da avaliacdo da aprendizagem foi encontrada em um nimero reduzido de
producdes, o que justifica a relevancia social desta pesquisa, por trazer a tona as percepgdes e
os significados atribuidos pelos pais/responsaveis acerca da avaliacdo da aprendizagem.

A extensdo desse levantamento ndo somente apresentou um panorama dos temas
desenvolvidos nas producdes académicas que destacam as percepcdes dos pais/responsaveis,
mas possibilitou compreender que, quando se trata do tema avaliacdo da aprendizagem, ha
escassez de estudos em que 0s pais/responsaveis sdo 0s principais protagonistas.

A consulta aos trabalhos encontrados possibilita sinalizar novas reflexdes, dando

subsidios para o desenvolvimento de aspectos relevantes ao objeto deste estudo, bem como
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evita a réplica de trabalhos por desconhecimento sobre o que ja foi realizado (MOROZ e
GIANFALDONI, 2006).

Pode-se depreender das pesquisas e trabalhos analisados que o envolvimento dos
pais/responsaveis no processo avaliativo da aprendizagem ainda é incipiente.

Em sua totalidade, os trabalhos ddo énfase as concepgdes, principios e representacdes
sociais dos sujeitos envolvidos no processo educativo dos estudantes. Ressalta-se que, embora
algumas evidéncias encontradas na analise nos dados coletados oponham-se ou dificultem a
participacdo dos pais/responsaveis no processo avaliativo da aprendizagem, se faz necessario
eliminar a logica da avaliagdo que exclui e verticaliza as relagOes sociais estabelecidas entre o
professor e estudantes, a escola e 0s pais/responsaveis.

Nesse sentido, é imprescindivel suplantar a marginalizagdo da familia no cotidiano
escolar e ceder a palavra, espaco/tempo de acdo a esse segmento para que haja mudancas
substanciais no trabalho pedagdgico da escola.

O levantamento e andlises das producdes académicas, os temas evidenciados acerca do
perfil familiar, sentidos e representacdes dos pais/responsaveis podem servir como referéncia
para a implementacdo de politicas publicas educacionais mais consistentes, repercutindo em
avancos na reflexdo sobre praticas de valorizacdo e envolvimento da familia no ambito

escolar.

1.3 O encontro com o objeto de pesquisa

Muitas vezes, o que da sentido as palavras, atos, producdes,
processos, possibilidades, caréncias estd silenciado, nem por
isso, ausente. Apenas invisivel no discurso e nas praticas. Para
avaliar, é preciso produzir instrumentos e procedimentos que
nos ajudem a dar voz e visibilidade ao que € silenciado e
apagado (ESTEBAN, 2008, p. 32).

Ao ler esta epigrafe, constatei sua relacdo com minha trajetéria de vida pessoal e
profissional pela observancia e vivéncia de praticas no contexto escolar que, envoltas de certa
intencionalidade, se referem aos pais/responsaveis. Nesse sentido, percebo que no dia a dia da
escola, por meio dos discursos e das praticas, esse segmento € silenciado de forma técita,
declinando-o0 aos poucos da presenca efetiva na escola e, consequentemente, dos processos de
ensino-aprendizagem e avaliativo, adotados pela instituicdo.

Geralmente as reunides de pais das quais participei e participo na funcdo de pedagoga

e mae caracterizam-se por formalidades entre os pais/responsaveis e o docente. H& uma



35

preocupacdo em informar a dindmica da escola e as normas disciplinares; apresentar a equipe
gestora e o coletivo de professores; orientar procedimentos que a familia deve adotar quanto
aos deveres de casa; falar sobre as dificuldades cognitivas, atitudinais, comportamentais, além
de apresentar o desempenho dos filhos nas atividades avaliativas formais (provas, exercicios,
trabalhos), ao final de um determinado periodo de tempo; coletar a assinatura dos
pais/responsaveis, sem elucidacdo dos registros avaliativos, como boletins de
notas/mencgdes/conceitos, relatorios descritivos. Resta, assim, pouco espaco de conversagdo
para a troca de ideias, sugestdes, questionamentos e sobra menos tempo ainda para escutar o
que 0s pais/responsaveis tém a dizer sobre as praticas avaliativas que permeiam o fazer
pedagogico.

H& quinze anos, aproximadamente, desde a conclusdo do Curso de Pedagogia em
1995, e apds a realizacdo de diversos cursos de aperfeicoamento voltados para a agédo
pedagdgica, procuro planejar e realizar as reuniées com a familia, visando tornar inteligiveis
aspectos fundamentais tanto para minha pratica quanto para o conhecimento dos
pais/responsaveis. Trata-se de aspectos referentes a dindmica pedagdgica por mim adotada e
sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico da escola, o que implica explicar os seguintes
topicos: o dia e o0 horario de atendimento aos pais/ responsaveis no periodo contrario a aula; a
importancia e o significado de desenvolver determinados contetdos para a aprendizagem dos
alunos, no transcorrer do ano letivo; 0 modo como as criancas aprendem, observando o
esquema de pensamento - nivel de desenvolvimento cognitivo, tendo como referéncia a
escrita e a leitura; o que é avaliado e como sdo avaliadas as aprendizagens dos estudantes,
além de aspectos importantes da organizacao escolar e administrativa da instituicéo.

A explicitacdo desses aspectos tinha como proposito esclarecer as possiveis duvidas
dos pais/responsaveis e abrir espaco para serem ouvidos acerca de qualquer assunto que
gostariam de clarificar, referente a escola e a aprendizagem dos estudantes. Considero todos
esses topicos relevantes e primorosos para o estabelecimento de uma relacdo dialdgica e
franca entre docente e pais/responsaveis, com vistas a dar visibilidade do trabalho pedagdgico
realizado junto aos filhos/estudantes.

Dessa forma, a medida que os dias letivos passavam, eu observava maior interesse e
participacdo dos pais/responsaveis no processo de aprendizagem dos estudantes, manifestados
em diferentes momentos: quando verbalizavam preocupacdo com o desempenho escolar dos
filhos/estudantes, questionando-me em que poderiam contribuir para a melhoria das
aprendizagens das criancas; quando demonstravam reciprocidade e acolhimento em relacdo a

minha acdo junto a seus filhos. Eu percebia, entdo, uma “troca de olhares”: de um lado, os
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pais/responsaveis, e do outro, meu olhar. Juntos, buscAvamos o sucesso escolar de cada
estudante.

O comparecimento dos pais/responsaveis as reunifes realizadas era significativo.
Entretanto, despertou-me um estranhamento, ou seja, a necessidade de compreender quais
pressupostos justificaria, por um lado, a aproximacdo de um determinado grupo de
pais/responsaveis, manifestada pela participacdo efetiva nas atividades propostas durante o
ano letivo, e por outro, a existéncia de pais/responsaveis que faziam questdo de manter certa
distancia da escola e do trabalho desenvolvido em sala de aula pelo docente.

A percepcao dessas evidéncias me conduziu a refletir se havia uma relagdo entre o
envolvimento e a participacdo dos pais/responsaveis, no contexto escolar, com a compreensdo
do processo de avaliagdo das aprendizagens ao qual os filhos eram submetidos.

Outro aspecto que merece atencédo se refere aos desconfortos entre pais/responsaveis e
professores nas reunifes promovidas quando o assunto diz respeito a avaliagdo das
aprendizagens. Algumas relacdes se fragilizam de acordo com o rumo da conversa, ou seja,
pelo dialogo estabelecido imbuido de sentidos, juizos, valores, concepcdes e percepcdes sobre
o rendimento e o desempenho dos estudantes.

Os pais/responsaveis, ao acompanharem direta ou indiretamente as atividades
desenvolvidas na ¢ pela escola, possuem uma “ideia” de como ocorre o processo de avaliagao
da aprendizagem, mas ndo parece haver clareza quanto a possuirem de fato conhecimento
sobre o assunto.

Ha quatro anos, no exercicio da funcdo de pedagoga junto a Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem, na rede publica, pude perceber que nas relaces pedagodgicas tecidas
cotidianamente entre 0s sujeitos da escola - professores, estudantes e pais/responsaveis -
evocam-se valores, juizos, sentimentos manifestados por palavras ditas ou pela existéncia de
“falas silenciadas”, em diversas situagdes no contexto escolar.

E provavel que os pais/responsaveis estejam, permanentemente, avaliando o trabalho
pedagdgico desenvolvido na escola e em sala de aula. 1sso pode ser evidenciado por meio do
estabelecimento de canais de comunicacdo - avisos e bilhetes, cadernos, instrumentos
avaliativos, participacdo em reunifes e eventos promovidos, conversas com o professor na
“porta da sala de aula”, na entrada e¢/ou saida dos turnos, e até mesmo por meio da fala das
proprias criancas. De forma implicita ou explicita entre escola e pais/responsaveis, ha uma

circulacdo de juizos. Assim aduz Perrenoud (1995, p.104):
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[...] O professor sente-se avaliado quando os pais julgam o filho enquanto aluno,
quando avaliam as competéncias, 0s comportamentos, as atitudes que se pressupdem
serem ensinadas na escola. Os pais sentem-se, ainda mais vezes, indiretamente
julgados: consideram-se postos em causa sempre que o professor avalia a qualidade
dos resultados escolares, o carater, a inteligéncia, a aplicacdo, a sociabilidade ou a
moralidade do seu filho... 0 que, a bem dizer, acontece praticamente todos os dias!

Nesse sentido, 0s juizos podem criar uma tensdo entre a escola e a familia,
caracterizada por uma relagdo de descontentamento entre esses sujeitos, gerando acOes e
reacOes imprevisiveis, um certo mal-estar.

Todas essas experiéncias me fizeram sentir a necessidade de desvendar o que esta
oculto na complexidade dessas falas silenciadas. Uma estratégia foi dar, nesta pesquisa, voz
aos pais/responsaveis, rompendo com o siléncio produzido talvez por fatores assentados na
pratica pedagogica e na dinamica escolar - ou subjacentes a estas -, ou ainda pelos discursos,
muitas vezes vazios, proferidos na escola, que dificultam a visibilidade do processo
avaliativo.

N&o é trivial que a escola convide os pais/responsaveis para expressarem suas
percepcOes acerca das praticas avaliativas, o que pode denotar certa obscuridade no processo
avaliativo. Para maior transparéncia e clareza da avaliagdo escolar, p6r em evidéncia o que
pensam os pais/responsaveis acerca do processo de avaliacdo das aprendizagens € uma forma
salutar de verificar a qualidade de ensino oferecido, tendo todos os sujeitos da escola
envolvidos.

Do mesmo modo, é relevante compreender a possibilidade de existéncia de uma
relacdo com a maneira como 0s pais/responsaveis percebem o processo avaliativo atrelado a
satisfacdo ou insatisfacdo destes quanto as evidéncias de aprendizagens ou nao dos filhos.
Seria 6bvio pensar que a avaliacdo escolar é considerada pelos pais/responséaveis positiva® ou
ndo, independentemente do sucesso e fracasso escolar dos estudantes? A probabilidade de
uma relacdo linear ou antagbnica dessas possibilidades acendeu uma inquietacdo, pois avaliar
remete a uma acdo respaldada por concepcdes que justificam resultados.

Vaérias pesquisas se preocupam em compreender o processo avaliativo escolar sem dar
destaque as percepcdes dos pais/responsaveis, desconsiderando os significados e sentidos que
estes atribuem a avaliacdo das aprendizagens. Verificou-se, portanto, que € um tema pouco
explorado. Quando os pais/responsaveis sdo mencionados em trabalhos de dissertacao e teses,

geralmente ndo aparecem como interlocutores principais.

& No sentido de obtencéo de resultados favoréaveis aos estudantes.
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1.4 Objetivos propostos

Levando em conta as consideragdes apresentadas, esta pesquisa teve como objetivo
geral: Compreender as percepcdes e os significados de um grupo de pais/responsaveis acerca
da avaliacdo das aprendizagens desenvolvida em uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental.

Nortearam 0 encaminhamento do processo investigativo 0s seguintes objetivos
especificos:

- ldentificar e analisar as préaticas avaliativas de uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental e da escola em que ela se insere.

- Analisar como se da a participacdo de pais/responsaveis nos eventos e situacoes
escolares em que a avaliacdo das aprendizagens esteja presente.

- Analisar como acontece a preparacdo dos pais/responsaveis para compreenderem e
participarem do processo avaliativo das aprendizagens.

- Analisar as percepc¢des e os significados de um grupo de pais/responsaveis sobre a
avaliacdo das aprendizagens: em que consiste, para que serve e como é realizada, quem deve
avaliar e ser avaliado, o uso que é feito de seus resultados, o envio de seus resultados aos
pais/responsaveis, como seus filhos se sentem ao serem avaliados, como eles proprios se
sentem diante da avaliacao praticada, sugestdes para reorganiza¢do do processo avaliativo.

Para se chegar a compreensdo do que pensa um grupo de pais/responsaveis sobre o
processo de avaliacdo das aprendizagens, além de ouvi-los, algumas acdes foram necessarias:
analisar documentos orientadores do processo avaliativo como o Projeto Politico-Pedagogico,
as diretrizes avaliativas e pedagogicas adotadas pela instituicdo, Regimento Interno da SEDF,
Manual do Aluno, Caderno de Elogios e informativos da prépria instituicdo, registros
avaliativos da professora colaboradora, atas de reunides pedagogicas, documentos
orientadores da Diretoria Regional de Ensino da escola investigada, ficha-perfil da turma
investigada, utilizada para fins do Conselho de Classe, em busca de informacbes sobre a
intencdo de preparar 0s pais/responsaveis para a compreensao do trabalho avaliativo realizado
e das acOes correspondentes; conhecer instancias avaliativas da escola, como o conselho de
classe, reunibes com pais/responsaveis e de avaliacdo institucional, para observar em que
nivel se da sua participacdo; acompanhar e analisar as préaticas avaliativas de uma turma do 3°
ano do Ensino Fundamental, para entender o processo avaliativo ao qual os estudantes sdo

submetidos e perceber como a professora interage com o0s pais/responsaveis.
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Saliento que a pesquisa empirica investigou um contexto de ensino ciclado, no qual se
adotou a proposta pedagégica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo® - BIA, utilizada como
estratégia pedagdgica pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, para a
implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos nas instituicdes educacionais vinculadas a
rede publica de ensino, desde 2005.

Vale ressaltar ainda que, embora os pais/responsaveis fossem os interlocutores
principais, foi preciso realizar observagfes na turma investigada para analisar a avaliagéo
formal e informal que ali acontece e verificar em quais circunstancias a professora faz
referéncia as familias dos estudantes. Tal possibilidade me permitiu compreender em que se
sustentavam as falas dos pais/responsaveis, dando-me mais seguranca para poder dialogar e
entender as percepcdes e os significados dos sujeitos investigados acerca da avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes.

Esses procedimentos criaram o arcabouco necessario para a analise e entendimento
das falas, percepc¢oes e significados dos pais/responsaveis em relacdo as praticas avaliativas
adotadas pela escola e pela professora colaboradora da pesquisa.

As informacGes obtidas neste estudo serdo Uteis ndo apenas aos estudiosos do tema
avaliacdo, mas sobretudo a prdpria escola investigada, pois a pesquisa podera leva-la a
reflexdo sobre a necessidade de aperfeicoar o trabalho que vem realizando.

O primeiro capitulo ora apresentado traz a tona as reflexdes iniciais, em que sao feitas
consideraces importantes para situar o tema, apresenta o levantamento de trabalhos e de
pesquisas alusivas as representacfes dos pais/responsaveis, as razdes pessoais e profissionais
gue me mobilizaram a investigacao e, por fim, os objetivos da pesquisa.

O segundo capitulo caracteriza o contexto escolar, discorre sobre os aspectos
organizacionais e pedagogicos adotados pela instituicdo e ainda alude a proposta pedagogica
do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, seus objetivos e 0s principios metodolégicos que norteiam
o trabalho dos anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos, na Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal.

O terceiro capitulo descreve o caminho percorrido para o alcance do escopo deste
trabalho: a op¢do metodoldgica, o local, os interlocutores, os procedimentos e 0s instrumentos
utilizados para o delineamento da pesquisa.

O quarto capitulo, por sua vez, traz para discussdo trés eixos norteadores. O eixo

inicial, pais/responsaveis e a escola, analisa os sentidos dados e os olhares que perpassam

° 0 Bloco Inicial de Alfabetizacdo sera apresentado no proximo item da dissertagéo.
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esses dois &mbitos, indicando a existéncia de tensdes entre as instituicbes. O segundo eixo, a
concepcdo de avaliacdo das aprendizagens, é relevante para compreender as acles e praticas
pedagogicas que podem envolver os pais/responsaveis no processo avaliativo, podendo estas
se constituirem em formas de democratizacdo do trabalho na escola. E por fim, o terceiro
eixo, pais/responsaveis e a avaliacdo das aprendizagens, refere-se aos sentidos e l6gicas que
justificam as préaticas avaliativas adotadas pela escola e em sala de aula, além de discorrer
acerca de possibilidades para o envolvimento real dos pais/responsaveis na acdo educativa dos
estudantes. Apresento ainda trabalhos que privilegiaram o olhar, as percepgdes desses sujeitos
acerca do processo avaliativo e o valor do projeto politico-pedagdgico para a superacao de
uma avaliagdo excludente e seletiva que, por vezes, permeia a organizacdo do trabalho
pedagogico da instituicao.

O que pensam um do outro, a escola e os pais/responsaveis € o tema do quinto
capitulo.

A preparacdo dos pais/responsaveis para compreenderem e participarem do processo
avaliativo da aprendizagem e as praticas avaliativas em sala de aula sdo abordados no capitulo
seis, tendo em vista buscar entendimento acerca das percepc¢des dos pais/responsaveis.

Em seguida, o capitulo sete reune o conjunto de dados mais significativos com o
intuito de compreender as percep¢des e os significados atribuidos pelos pais/responsaveis,
atinentes ao processo avaliativo da aprendizagem.

Por fim, ao considerar a avaliagcdo como o cerne de toda acéo educativa, esta pesquisa
ndo ambicionou esgotar o tema e sim possibilitar outras discussdes que tenham como
pretensdo dar voz e vez aos pais/responsaveis, abrindo novas possibilidades de té-los como
interlocutores principais e protagonistas no amplo universo da vida escolar dos

filhos/estudantes.
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Il CAPITULO

A REALIDADE INVESTIGADA

2.1 O contexto escolar

A escola pesquisada, denominada neste estudo Escola X, foi inaugurada em 19 de
setembro de 1991, projetada para atender turmas de 12 a 42 série. Em 1992, chegou a atender
alunos de 5% e 62 séries do Ensino Fundamental, no periodo intermediario, por ndo haver um
Centro de Ensino proximo a redondeza. Esse atendimento foi extinto no ano seguinte.

Por suas caracteristicas organizacionais de oferta de ensino e atendimento, a
instituicdo educacional é caracterizada como Escola Classe, por atender estudantes nas séries
e anos iniciais do Ensino Fundamental. Os 700 alunos matriculados na escola, no ano de
2010, foram distribuidos nos turnos matutino e vespertino, e organizados em 22 turmas, sendo
treze do Bloco Inicial de Alfabetizagédo, duas turmas do 1° ano, cinco turmas do 2° ano e seis
turmas do 3° ano, além de cinco turmas do 4° ano/3? série e quatro turmas da 42 série/5° ano™.

A escola também atende os estudantes com Necessidades Educacionais Especiais-
ANEE, inseridos no Bloco Inicial de Alfabetizacéo, sendo um aluno portador da Sindrome de
Down no 2° ano, e alunos diagnosticados com Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade - TDAH, integrando turmas do 3° e 4° anos, e na 42 série, em turmas regulares
com numero reduzido de alunos.

Na turma investigada, a maioria dos discentes mora proximo a escola, uma parte
reside em quadras mais distantes e ainda existem alguns alunos que moram no Setor de
Chécaras pertencente a outra Regido Administrativa do Distrito Federal, mas que frequentam
essa instituicao por ser a mais proxima de suas residéncias.

A arquitetura da instituicdo é semelhante ao padrdo das escolas da rede publica do
Distrito Federal, sendo que sua estrutura fisica é limitada para o nimero de alunos atendidos

Ill

nos dois turnos, incluindo os estudantes da Educacdo Integral™~, o que requer maior

10" A escrituragdo dos alunos que estdo enturmados no BIA permanece em série, para os alunos que iniciaram
seus estudos na matriz curricular do Ensino Fundamental de oito anos, e em anos, para aqueles que iniciaram
0s estudos na matriz curricular do Ensino Fundamental de nove anos. Este aspecto justifica o uso da
correlagdo entre os termos anos/série, neste trabalho.

A proposta da Educacgdo Integral iniciou na escola pesquisada em 2008, anterior & Portaria n°® 01, de 27 de
novembro de 2009, que estabelece as diretrizes e as normas complementares que norteiam a implantagdo de
politica de educacdo integral no Distrito Federal.

11
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planejamento da equipe gestora e pedagdgica, e organizagdo dos espacos existentes para a
realizacdo de atividades pedagdgicas e socioculturais. Esse aspecto era bem articulado entre
0S segmentos para a garantia da organizagéo do trabalho escolar.

Segundo as palavras da gestora, na época, a pedido do Diretor Regional de Ensino, em
2008, a escola foi uma das primeiras a implantar naquela regido administrativa a Educacao
Integral, pelo reconhecimento do compromisso da escola com a educacgdo dos estudantes e
pelo trabalho desenvolvido com a comunidade escolar. Desde entdo, oferece a “Escola
Integral”, nomenclatura utilizada em sua proposta pedagdgica e pelos segmentos da escola
quando se referem ao Programa de Educacéo Integral da SEDF.

Ao implantar a Educacéo Integral, a escola objetivava contribuir com a proposta do
Governo do Distrito Federal de alcancar indice zero de evasdo escolar, com frequéncia de
100% e reducdo de 33% da defasagem idade-série, melhorando assim a qualidade de ensino
por meio da aquisicdo de novas habilidades desenvolvidas pelo programa. Nesse sentido, a
escola propos um plano de acdo intitulado “Desenvolvendo competéncias para a formacéo da
cidadania”, com o intuito de desenvolver, por meio de diversas oficinas, oportunidades de
imersdo dos estudantes no mundo letrado. Além disso, havia o objetivo de efetivacdo de um
processo de socializacdo e de criacdo de condi¢cdes para que todos os participantes do
programa desenvolvessem suas capacidades e aprendessem conteldos necessarios para o
exercicio da cidadania.

A continuidade do programa estendeu-se nos anos posteriores, mesmo sem uma
estrutura fisica adequada para seu desenvolvimento, em funcdo do interesse da comunidade
escolar. Devido ao pouco espaco fisico, a Escola Integral priorizou na época da pesquisa 0s
estudantes oriundos das turmas do 2° e 3° anos do BIA, 4° ano e 42 série, atendendo em torno
de 113 estudantes, distribuidos nos periodos matutino e vespertino. Atendia as 22s e 43s feiras
57 alunos do 4° ano e 42 série, e as 3% e 5% feiras 56 estudantes do 2° e 3° anos do Bloco
Inicial de Alfabetizacao.

A coordenadora pedagdgica responsavel pela Educacdo Integral era pedagoga, com
especializacdo em psicopedagogia, e desenvolvia seu trabalho, auxiliada por doze monitores
do Programa Bolsa Universitaria'?. Todos, na época, cursavam o ensino superior entre o 2° e

0 6° semestres, vinculados a diferentes areas do conhecimento; destes, quatro eram do sexo

120 Bolsa Universitaria é um programa do Governo do Distrito Federal que oferece Bolsas de Estudo a alunos
sem condicles de custear sua formacdo superior. Em contrapartida, o aluno tem que prestar servigos, num
total de quatro horas semanais, em atividades a serem definidas pelo Governo do Distrito Federal, recebendo
para isso o vale-transporte.
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masculino. As atividades eram desenvolvidas com os estudantes em diferentes espacgos da
escola: no pétio alternativo®®, sala de coordenacdo da Escola Integral, laboratério de
informatica, area verde, quadra de areia e esportiva. Buscava-se trabalhar em pequenos grupos
de alunos para atender as necessidades de aprendizagem apresentadas e citadas pelas
professoras regentes, numa dindmica de circuito de atividades planejadas, até mesmo pelos
limites impostos pela insuficiéncia de espacos amplos e adequados. As turmas eram atendidas
pelos monitores, quatro dias da semana, e o outro dia era destinado a coordenacdo pedagdgica
dos profissionais envolvidos com a Escola Integral.

No tocante a estrutura fisica, cabe ressaltar que a descricdo e funcionalidade dos
espacos se referem aos dois turnos, matutino e vespertino.

A escola tinha onze salas de aula, distribuidas em trés blocos, compostas por turmas
definidas e distribuidas conforme a faixa etaria dos estudantes. Todas as salas eram equipadas
com armarios para guardar material didatico-pedagogico e um armario exclusivo do Programa
denominado “Ciéncia em Foco”, contendo materiais necessarios para a realizagdo dos
experimentos para as aulas de Ciéncias, ventilador de parede, dois quadros, um verde e outro
branco. Apenas uma sala de aula se localizava ao final do bloco A. Os blocos B e C tinham,
cada um, cinco salas destinadas exclusivamente as aulas. No bloco C foram adaptadas duas
salas pequenas: uma para 0 uso da orientadora educacional e atendimento aos professores,
alunos e pais/responsaveis quando necessario, e uma sala para o uso dos servidores da carreira
assisténcia a educacéo.

O bloco A localizava-se em frente ao patio e portéo interno da escola. Nele havia uma
sala subdividida em pequenos espagos, para 0 atendimento e recep¢do da comunidade, para a
vice-diretora, supervisdo administrativa e apoio administrativo; a sala da diretora; a secretaria,
com atendimento ao publico, no horario comercial de 22 até 62 feira pela manha, sendo o turno
vespertino destinado ao expediente interno. Nesse mesmo bloco, existiam dois banheiros para
os funcionarios da escola e comunidade; a sala de leitura integrada com a de apoio a
aprendizagem, com acervo literario direcionado aos alunos e colecdes de livros para os
docentes no intuito de contribuir para com o planejamento e preparo das aulas; sala dos

professores destinada a coordenacdo dos docentes e reunides pedagdgicas; uma sala de

3O pétio alternativo consiste em um espaco construido em agosto de 2008, por iniciativa da atual gestio, em
parceria SEDF. Possui uma cobertura, um palco com bancos de alvenaria nas laterais. E destinado para o
desenvolvimento de atividades socioculturais da escola e como espago para servir o almogo aos estudantes da
Escola Integral.
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laboratorio de Informéatica - PROINFO™, equipada com dezessete computadores completos e
dividida com a sala de coordenagéo da Escola Integral.

Em outro bloco se localizava a cantina que atendia, com limitagdes, a demanda de
alunos do ensino regular e da Educacdo Integral, devido ao pequeno espaco para a confecgdo
do lanche, conjugada com um depdésito de acondicionamento dos géneros alimenticios; um
deposito para material de expediente e outro para material de limpeza e manutencdo; dois
banheiros para uso dos estudantes, sendo um masculino, com cinco sanitarios e outro
feminino, com seis sanitarios; um bebedouro com seis torneiras e dois filtros para uso dos
alunos; uma sala multiuso, subdividida por arméarios, utilizada tanto pela supervisora
pedagogica como pela equipe do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem - pedagoga
e psicologa - e, por fim, um pequeno espaco separado por paredes, onde funcionava a
mecanografia. Além disso, quando a sala multiuso estava disponivel, era utilizada por
professoras interessadas em oferecer aulas de reforco aos alunos com necessidades de
aprendizagem, no horario contrario a regéncia de classe.

A escola dispunha de dois patios cobertos, um central e outro alternativo. O primeiro
se localizava entre o portdo interno de acesso a escola e o bloco A. Era destinado ao
acolhimento dos estudantes no inicio dos turnos; para 0 momento da hora civica, uma vez por
semana; utilizado pelos estudantes como espaco alternativo durante o recreio, aléem dos
corredores entre os blocos; para a apresentacdo e desenvolvimento de projetos pedagdgicos;
para as reunides com o0s pais/responsaveis e para 0 uso do programa - Ginastica nas
Quadras™, destinado & comunidade local, no periodo noturno, duas vezes por semana. O
segundo era equipado com mesas e cadeiras; destinava-se as atividades recreativas e como
refeitorio (lanche e almoco) para os estudantes da Educacdo Integral, assim como para a
realizacdo de reunides diversas, palestras, eventos socioculturais.

Havia na instituicdo uma guarita que servia de apoio ao trabalho da portaria e de
vigilancia, um estacionamento interno acessivel a todos os funcionarios - a maioria dos
docentes possuia controle do portdo automatico - e visitantes; uma quadra esportiva recém-

reformada que atendia os alunos da escola e de outras escolas através do Centro de Iniciacdo

4" 0 Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo - é um programa educacional criado pela Portaria
n°® 522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagdgico de Tecnologias de Informética e
Comunicacdes - TICs - na rede pablica de ensino fundamental e médio.

> O Programa Escola Comunidade/Ginastica nas Quadras, sob a responsabilidade da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal, objetiva oportunizar o habito saudavel da prética da atividade fisica e buscar a
integracdo entre escola e comunidade para o aprimoramento da qualidade de vida do cidaddo. Todas as
atividades séo oferecidas gratuitamente e ministradas por professores da prdpria rede publica do Distrito
Federal. Foi regulamentado pelo Decreto n® 15.753, de 5 de julho de 1994.
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Desportiva - CID'®; um parquinho, destinado as criangas do primeiro ano de escolaridade
(seis anos) do ensino fundamental; uma ampla area verde e uma quadra de areia pequena,
ambas destinadas a recreacdo dos estudantes; um quiosque; uma horta e um pomar vinculado
a um dos projetos pedagdgicos. Em diferentes locais da escola havia murais de ceramica
espalhados para fixacéo e exposicao de trabalhos dos estudantes. Observei durante a pesquisa
que os recursos didatico-metodolégicos da escola foram bem utilizados na execucdo e
desenvolvimento de atividades pedagdgicas com os alunos e para o atendimento da
comunidade escolar.

Vale destacar que o ambiente escolar despertava atencdo pela conservacéo,
organizacdo e limpeza dos espacos fisicos existentes, tornando-o prazeroso para os fins
educativos aos quais se destinava. Um aspecto bastante marcante na primeira impresséo da
escola.

A Escola Classe dispunha, como fonte de recursos financeiros, 0s repasses
provenientes do Governo Federal - Programa Dinheiro Direto na Escola do Fundo Nacional
de Desenvolvimento Escolar - PDDE/FNDE. Havia também o repasse financeiro promovido
pelo Governo do Distrito Federal - Programa de Descentralizacdo Administrativa e Financeira
- PDAF. Em menor escala, a escola contava com a contribuicdo espontanea dos
pais/responsaveis por meio da Associacdo de Pais e Mestres/APM, fixada em uma taxa
mensal de R$2,00.

Quanto aos recursos humanos da instituicao, o corpo docente efetivo era composto por
22 professoras, sendo que seis professoras tinham contrato temporario, substituindo
professoras efetivas licenciadas.

Havia trés coordenadoras pedagogicas com funcgdes especificas. Uma atuava junto aos
professores do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (treze turmas). A outra, junto as professoras do
4° ano e 4% séries (nove turmas) e a que coordenava a Escola Integral, j& mencionada
anteriormente. Todas as coordenadoras pedagdgicas desenvolviam trabalho articulado com a
equipe gestora.

A instituicdo, a época da pesquisa, contava com duas orientadoras educacionais, sendo
que uma delas estava prestes a se aposentar por tempo de servico, fato que ocorreu em

meados do més de novembro, e a outra era recém-contratada pela SEDF. De acordo com o

16 Criado e implantado em 1983, o Centro de Iniciacdo Desportiva — CID desenvolve atividades basicas de
aprendizagem desportiva. Promove a integragdo entre a educacdo fisica curricular desenvolvida nos
estabelecimentos de ensino da Rede Oficial de Ensino e as competi¢cdes desportivas realizadas em nivel local,
regional e nacional, sendo hoje a Unica via de formagao e qualificacdo do aluno da rede publica de ensino do
Distrito Federal.
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plano de acdo, desenvolviam trabalho com o objetivo de viabilizar condigdes favoraveis as
relagbes interpessoais entre os estudantes e demais envolvidos no processo educacional,
cultivando um ambiente harmdnico sob a perspectiva da promog¢édo de uma cultura de paz.

Havia na escola a equipe do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem. Era
formada por uma pedagoga, que trabalhava na instituicdo todos os dias da semana, e por uma
psicéloga, que atuava um dia da semana ou de acordo com a necessidade do trabalho que
desenvolviam, em funcdo do numero reduzido de psicélogos para atender todas as instituicbes
naquela Diretoria Regional de Ensino. A equipe tinha como proposta de trabalho atuar de
forma preventiva e interventiva nos diferentes segmentos da escola, no sentido de colaborar
para o atendimento das necessidades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes, tanto do
Bloco Inicial de Alfabetizacdo como dos demais anos/séries.

A equipe gestora foi eleita por meio da Gestdo Compartilhada'’, em 2008. Era
constituida pela diretora, vice-diretora, supervisora pedagogica, supervisora administrativa,
tendo como suporte técnico um apoio administrativo e uma responsavel pela secretaria, com o
apoio de uma auxiliar. Observei que a equipe gestora era bem aceita pelos profissionais da
escola. Todos os componentes da direcdo possuiam curso superior, com graduacdo em
pedagogia.

A diretora era pedagoga, com especializacdo em Administracdo Escolar. Ha catorze
anos compunha a direcdo da escola pesquisada, sendo dois anos na fungdo de supervisora
pedagdgica, dois anos na funcdo de vice-diretora e, desde 2001, na funcdo de gestora da
escola. Sistematicamente recebia elogios da comunidade escolar, a ponto de possuir um
caderno de registros para esse fim. Buscava privilegiar um trabalho coletivo, valorizar as
relacbes entre os servidores da carreira assisténcia a educacdo e a comunidade escolar,
envolvendo-os na acdo educativa da escola.

Fruto do reconhecimento de sua gestdo pela SEDF, a escola pesquisada foi
selecionada, entre 18 instituicbes, para concorrer a décima edicdo do Prémio Nacional de
Referéncia em Gestdo Escolar'®. A instituicdo, ao ser a vencedora no ambito do Distrito
Federal, foi premiada com o diploma “Escola Referéncia em Gestao Escolar”, com o valor de

R$ 2.000,00 (dois mil reais), uma coletanea de videos educativos e uma biblioteca com 300

7" Modelo de gerenciamento das escolas da rede publica do Distrito Federal, implantado em 2007, previsto pela

Lei 4.036/07. Nesse sistema, a equipe dirigente da institui¢do educacional, composta pela diretora e vice-
diretora, é escolhida com base em critérios técnicos e com a participacdo da comunidade escolar por meio de
eleices.

O Prémio Nacional de Referéncia em Gestdo Escolar é uma iniciativa conjunta do Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo - Consed, da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo - Undime, da
Unesco e da Fundagdo Roberto Marinho.

18
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titulos. A diretora foi contemplada com um diploma “Lideranca em Gestao Escolar” e uma
viagem de intercambio patrocinada pela Embaixada dos EUA para conhecer o funcionamento
das escolas publicas norte-americanas e socializacdo de experiéncias entre as realidades
educacionais.

Como responsaveis pelo atendimento ao aluno na sala de leitura, trabalhavam duas
profissionais, uma da carreira assisténcia & educacio, readaptada®, e outra da carreira do
magistério, também readaptada. Ambas, com curso superior completo, atuavam no
empréstimo de livros, na manutencao e preservagdo do acervo e se envolviam nas atividades
relacionadas a literatura infantil como forma de promover o incentivo & leitura.

Apo6s levantamento feito nos dados funcionais de todos os docentes dessa escola,
observei que a maioria tem o curso de Pedagogia, 0 que sinaliza a possibilidade de reflexdes
coletivas mais aprofundadas.

Dos profissionais da carreira assisténcia a educacdo, dezessete possuem 0 ensino
médio completo, seis, 0 ensino superior e trés, o ensino fundamental incompleto. Ao todo, a
escola contava com 26 servidores, que exerciam as seguintes funcdes: trés na portaria, cinco
vigilantes, trés na recepcdo, nove na limpeza e seis na merenda escolar, sendo que destes, trés
merendeiros eram terceirizados, destinados a prestacdo de servico junto ao programa
Educacéo Integral.

Embora ndo pertencessem ao quadro de servidores, alguns pais/responsaveis eram
cadastrados como “Amigos da Escola”. Atuavam como voluntarios, conforme suas
habilidades, a partir da solicitacdo da equipe gestora. Percebia-se que havia um clima da
harmonia, integracdo e cooperacao entre esses pais/responsaveis e a equipe gestora.

Havia ainda trés institui¢des vinculadas ao “Programa Parceiros da Escola”?®, que
visavam promover com 0s estudantes e docentes acGes voltadas para 0 meio ambiente,
transporte e melhoria do espaco fisico da escola.

A instituicdo educacional possuia 0 Conselho Escolar eleito pela comunidade e
formado por membros dos segmentos dos professores, auxiliares em educacédo e dos pais. O
Conselho deliberava com a equipe gestora assuntos que envolviam a escola e pertinentes a
organizacdo do trabalho escolar. Os encaminhamentos eram decididos por meio de reunides

ordinarias, datadas previamente e em carater extraordinario sempre que houvesse necessidade,

9 Na SEDF, o profissional que, por motivos de doenca, ndo pode exercer a fungdo na qual prestou concurso,
geralmente atua em sala de leitura ou em servicos técnico-administrativos ou pedagégicos, auxiliando a
direcdo.

2 O Programa Parceiros da Escola foi lancado oficialmente pelo Governo do Distrito Federal em julho de 2009,
com o objetivo de melhorar as condi¢des de ensino por meio de parceria publico-privada.
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convocadas pela diretora, devidamente registradas em ata e com a assinatura de todos 0s
membros integrantes.

Havia também o Conselho de Seguranca®!, implantado em 2009, formado por
membros do Conselho Escolar e por algumas autoridades da comunidade local. Buscava-se
identificar possiveis limites e dificuldades a promocéo da cidadania e a seguranga no ambito
da instituicdo educacional e propor plano de agdo com medidas preventivas e/ou coercitivas,
acompanhando seus desdobramentos (DISTRITO FEDERAL, 2008). Para isso, o Conselho,
em seu plano de acdo, estabeleceu acOes coletivas de melhoria para contribuir com a
seguranga no perimetro da escola e preventivas para 0s problemas apresentados pela
comunidade escolar; estreitou parcerias com 6rgaos como Conselho Tutelar, Administracéo
da Regido da cidade pesquisada, Policia Militar do DF, DETRAN, entre outros, tendo em
vista 0s encaminhamentos dados para o0 estabelecimento da cultura da paz e o
desenvolvimento do “Projeto Valores para a Vida”, previstos na Proposta Pedagodgica da
escola.

A seguir, para melhor compreensdo da realidade investigada e das percepgdes dos
pais/responsaveis acerca do trabalho da escola, se faz necessario conhecer 0s aspectos

organizacionais e pedagogicos da instituicao.

2.2. Aspectos organizacionais e pedagégicos da instituicédo

Durante a semana pedagogica, observei que a equipe gestora, corpo docente e 0sS
servidores da carreira assisténcia a educacao discutiram aspectos relacionados a organizacao
do trabalho da escola, tendo como referéncia a avaliacdo institucional, realizada ao final no
ano de 2009, e os projetos desenvolvidos de acordo com a proposta pedagdgica da instituicao.

Os pais/responsaveis foram informados acerca do trabalho da escola, na primeira
reunido realizada no comeco do ano letivo, por meio da entrega do Manual do Aluno e
informacGes dadas pela equipe gestora e pela professora regente em sala de aula. Esse
documento continha os principais projetos que seriam desenvolvidos durante o ano letivo,
informacGes a respeito da composicdo da direcdo e equipe pedagogica, o Regimento Interno,
os dados da instituicdo, dicas de como participar da vida escolar do filho e um termo de

COmpPromisso para 0s pais/responsaveis assinarem.

21 Previsto pela Portaria n° 147, de 24 de julho de 2008, refere-se & Politica de Promocéo da Cidadania e da
Cultura de Paz, desenvolvida no &mbito da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal e estendida
as instituicdes de ensino por meio da constituicdo dos conselhos de segurancga locais.
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O trabalho escolar era organizado da seguinte maneira:

Horario dos turnos: matutino - das 7h30 as 12h30 e vespertino — das 13h as 18h.

Entrada - os estudantes concentravam-se no patio principal, em fileiras, na area
interna da escola e se organizavam de acordo com o lugar preestabelecido para cada turma. A
entrada do turno era feita por um componente da dire¢do que fazia uma oragéo inicial, antes
de se dirigirem a sala de aula, com suas respectivas professoras. Alguns pais/responsaveis
esperavam seus filhos/estudantes entrarem para as salas de aula, aguardando entre o portéo
principal e o interno da escola. Normalmente, a diregdo aproveitava a oportunidade para
agradecer a presenca dos pais, ratificar alguns avisos importantes e reforcar questfes praticas
como o uso do uniforme, o horério de saida e entrada dos alunos, passeios e a importancia da
participacdo na vida escolar dos filhos/estudantes.

Lanche - era distribuido pela merendeira na sala de aula, em torno de trinta a quarenta
minutos antes do recreio. Na turma observada, a professora servia o lanche com a ajuda de
algumas criancas e de acordo com a escala dos “Ajudantes do Dia”.

Recreio intitulado “Meu recreio é da Paz” - ao sinal dado, as criancas, ao sairem da
sala de aula, dirigiam-se ao patio principal e corredores entre os blocos. Durante quinze
minutos eram propostas atividades de lazer, coordenadas pelos servidores da carreira
assisténcia a educacao e pelos monitores da Escola Integral, sob a supervisdo da equipe
gestora. No turno matutino, o recreio ocorria as 10h30 e no turno vespertino, as 16h.

Saida - um sinal tocava cinco minutos antes do horario da saida para que os alunos
menores saissem antes dos maiores. Os alunos que dependiam do transporte escolar
aguardavam em uma sala especifica, enquanto chegava o transporte, evitando assim tumulto
na saida do turno. Os estudantes que participavam da Escola Integral permaneciam na
instituicdo e se dirigiam ao pétio alternativo para o almogo. Os pais/responsaveis ndo tinham
acesso as salas de aula para pegar seus filhos/estudantes e aguardavam as crian¢as no portao
interno da escola.

Momento civico - cantava-se 0 Hino Nacional Brasileiro logo na entrada de cada
turno, as segundas-feiras, antes da oracdo do dia e do Pai-Nosso. Os pais/responsaveis
presentes na entrada do turno, geralmente eram convidados a participar do hino pelo membro
da direcéo.

Murais - em cada bloco, na parede, havia um espaco destinado para a fixacdo e

exposicdo dos trabalhos dos estudantes. Seguia-se uma escala mensal, por turno, das
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professoras que seriam responsaveis pela exposi¢do dos trabalhos confeccionados com seus
respectivos alunos.

Na sala dos professores, havia um mural especifico aos docentes contendo
informacBes importantes para a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola. Nele
encontravam-se esclarecimentos acerca do uso e reserva de materiais didatico-pedagogicos; as
datas das reunides pedagdgicas e temas que seriam tratados nas coordenagdes coletivas; 0s
temas trabalhados e o periodo de tempo para cada unidade tematica por ano/série do Projeto
Ciéncia em Foco; o planejamento mensal de atividades pedagdgicas que seriam desenvolvidas
pela escola; avisos e circulares expedidas pela Diretoria Regional de Ensino daquela Regiédo
Administrativa e SEDF.

Sala de leitura, laboratdrio de informaética e atividades recreativas (area verde,
parque/quadra de areia e patio) - havia um cronograma com dia e horario estipulados para
cada turma com o intuito de garantir o uso desses espacos pelos estudantes e professoras.

Reunides de pais/responsaveis - de acordo com o Manual do Aluno, as reunides
aconteceriam ao final de cada bimestre com a finalidade de “informar a familia sobre o
rendimento escolar do estudante”.

Horario de atendimento aos pais/responsaveis pelas professoras - o atendimento
aos pais/responsaveis s6 era permitido no horario de coordenacdo da professora,
preferencialmente as 5% feiras, ou poderia ser agendado via telefone ou bilhete para evitar,
segundo palavras da diretora, 0 comprometimento do andamento das atividades em sala de
aula.

Associacdo de Pais e Mestres (contribuicdo) - conforme ja& mencionado, 0S
pais/responsaveis eram convidados a contribuir com o valor mensal de R$ 2,00. O dinheiro
era destinado a manutencdo e a pequenos reparos da escola. A direcdo da escola preocupava-
se bimestralmente em prestar contas e disponibilizar as notas fiscais para o conhecimento de
toda a comunidade escolar.

Uniforme - o uso obrigatério do uniforme era justificado junto aos pais/responsaveis
por permitir a identificacdo dos estudantes, além de colaborar para a seguranca dos mesmos e
ajudar a manter a organizacao do ambiente escolar. Os pais/responsaveis ainda eram alertados
para o fato de, em caso de acidente ocorrido na escola, o aluno uniformizado ter preferéncia
no atendimento hospitalar. A maioria dos alunos vinha uniformizada. Quando havia o
descumprimento da norma por algum estudante, a direcdo ndo impedia sua entrada em sala de

aula, mas antes procurava saber os motivos pelos quais ndo estava utilizando o uniforme. As
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vezes solicitava a presenca dos pais/responsaveis para esclarecer os motivos e, dependendo do
caso e das condigBes financeiras das familias, a direcdo doava o uniforme.

Passeios pedagogicos - durante o ano letivo eram realizadas excursdes com propdsitos
educativos e promocdo da Cultura e Lazer para todos os estudantes, com visitas a museus,
exposicOes artisticas, cinema, teatro, parques, pontos turisticos de Brasilia, Feiras de Ciéncias
e de Literatura, entre outros.

Coordenacdo pedagédgica’ - as coordenaces pedagdgicas eram realizadas no
“contraturno” ao da regéncia. As professoras se organizavam coletivamente, ora por
anos/séries, ou individualmente para planejarem e desenvolverem atividades com os
estudantes em dias distintos. Tinham o apoio e acompanhamento das coordenadoras
pedagogicas e da supervisora pedagogica.

Conselho de Classe - os conselhos de classe eram previstos para o final de cada
bimestre. Essa instancia avaliativa sera mais bem explicitada no decorrer deste estudo.

Projetos pedagdgicos - alguns projetos foram analisados e discutidos com os docentes
e servidores que atuavam na escola, sem o envolvimento dos pais/responsaveis, durante a
semana pedagdgica®®. Eram considerados como acdes pedagdgicas norteadoras da pratica
docente, de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada. S&o eles:

++ Cocare - “Contando, Cantando e o Recreio Encantando”. Esse projeto era realizado

quinzenalmente para atender todas as turmas do BIA, 4° ano e 42 série. Logo apos o

recreio, o0s estudantes voltavam a calma, por meio das atividades culturais

apresentadas. Consistiam em pecas teatrais e musicais, audicdo de historias,
apresentacdo de fantoches. O projeto previa o envolvimento de todos 0s segmentos,

inclusive dos pais/responsaveis.

D)

*,

» Herdeiros do Futuro - “Preserva¢do do Meio Ambiente”. O projeto tinha como
objetivo formar nos estudantes e em todos 0s sujeitos envolvidos no contexto escolar a
conscientizacdo do respeito e preservacdo do meio ambiente, em defesa do planeta

Terra. Para desenvolver o projeto, a escola contava com uma horta organica e um

22 A coordenagdo pedagdgica dos professores da SEDF que atuam 40 horas semanais possui uma carga de
15horas por semana. Deve ser destinada a coordenacéo pedagdgica individual e coletiva, e ao atendimento
dos estudantes. A partir do 2° semestre, por meio da Portaria n® 134, de 23 de julho de 2010, foi concedido
aos professores o direito de ter duas coordenagdes individuais fora do &mbito da escola, totalizando seis horas
semanais.

A Semana Pedagdgica prevista no Calendéario Escolar da SEDF geralmente ocorria logo ap6s as férias
coletivas e o retorno dos professores. Em 2010, constituiu-se de cinco dias que antecederam o inicio do ano
letivo. As escolas tinham autonomia para definir o qué, como e com quem discutir a respeito dos projetos e
atividades relacionadas a organizacdo do trabalho pedagdgico durante a semana pedagogica, com exce¢do do
dia destinado a escolha de turmas pelos professores, definido pela SEDF.

23
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pomar, onde os alunos tinham contato com o cultivo de plantas. A escola trabalhava
com o tema, em parceria com a ONG “Mao na Terra” e com os pais/responsaveis
“Amigos da Escola”. O pomar, 0 jardim e o estacionamento arborizados foram frutos
dessa parceria e mediante a conscientizacéo pela preservagdo do meio ambiente.

% Consolidar - Esse projeto constava somente no Manual do Aluno, ndo estava previsto
na proposta pedagogica da escola. Consistia em acBes de socializacdo e integracdo
com as familias dos alunos com o propdsito de evitar que estudantes ficassem retidos
por faltas, além de incentivar a parceria entre escola e familia. Essas a¢cdes foram
conduzidas pelo Conselho Escolar e de Seguranca. Incluiam visitas as familias e
encontros com 0s pais/responsaveis, na escola.

% Escola, Lugar de Familia! - A proposta envolveria os pais/responsaveis dos alunos
de uma das turmas do 1% ano de escolaridade do turno matutino - projeto que me
mobilizou para realizar a pesquisa nessa escola. No entanto, ndo foi possivel a
viabilizacdo do mesmo, pelo fato da professora da turma ter-se ausentado varias vezes,
durante o ano letivo, por motivo de doenca.

% Café com Pais - Projeto criado no ano em questdo e ainda ndo integrava o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola. Inicialmente, foi previsto para ocorrer mensalmente,
com o objetivo de privilegiar temas propostos pelos pais/responsaveis e proporcionar
gue os mesmos conhecessem a rotina escolar vivenciada pelos estudantes. O primeiro
encontro s6 ocorreu ao final do 2° bimestre, no dia da reunido de pais. Foi realizado
em trés momentos especificos: primeiro, um breve bate-papo com um tema inicial,
sugerido pela diretora®; segundo, visitacdo de um dos espacos da escola utilizado
pelos estudantes; terceiro, avaliacdo do projeto e sugestdo de temas para 0S proximos
encontros, seguido do café e lanche para os participantes. A acolhida aos
pais/responsaveis foi bem agradavel, num clima de harmonia e de informalidade. O
espaco estava bem organizado, com mesas e cadeiras para quatro lugares, o que
oportunizou um ambiente de socializacdo entre os familiares. Para maior tranquilidade
do encontro, durante a realizacdo da palestra, as criancas maiores foram convidadas a
brincar em outro espaco, na escola. Ao final, os pais/responsaveis manifestaram-se
interessados na continuidade do projeto e dirigiram-se a sala de aula para a reunido

bimestral com as respectivas professoras de seus filhos/estudantes.

# 0 tema desenvolvido foi “A relagdo pais e filhos: limites e amor”, baseado no livro de Leman (2009),
ministrado por mim, a convite da diretora da escola.
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Projeto Valores para a Vida “Valores de A a Z” - . Esse projeto foi desenvolvido
pela diretora e vice-diretora com as turmas da escola, uma vez por més. Foram
trabalhadas atividades pedagogicas relacionadas a valores éticos considerados
essenciais para a formacdo do aluno e convivio social. Tratava-se de um projeto
experimental para integrar futuramente a proposta pedagogica da instituicéo.

Projeto Momentos M4agicos - O projeto objetivava proporcionar o gosto pela
literatura, valorizando a leitura como fonte de conhecimento, prazer e entretenimento,
desenvolvido em dois espacos especificos: na sala de leitura e no &mbito da familia.
Os alunos iam uma vez por semana a sala de leitura para audicdo de histdrias e
empréstimo de livros literarios. Em sala de aula, as professoras do BIA desenvolviam
com seus alunos o subprojeto intitulado “Literatura em minha casa”, com 0 objetivo
principal de proporcionar ao estudante e sua familia momentos de prazer envolvendo a
literatura. As 6% feiras, um estudante levava para casa uma sacola contendo materiais
literarios diversificados, entre eles: gibis, livros de literatura infantil, revistas, jornais,
fantoches, avental de histdrias, para serem compartilhados com a familia durante o fim
de semana. Além disso, a sacola continha um caderno especial com a descricdo do
projeto, uma cartinha informativa orientando os pais/responsaveis como deveriam
envolver-se com o projeto e uma ficha avaliativa para registrar o que acharam da
atividade proposta. O aluno, em outro espaco, também avaliaria por meio de desenho
ou de um texto o que mais gostara do projeto. Na turma pesquisada, a crianca era
convidada pela professora a socializar com os demais colegas a experiéncia vivida
com a familia. Este era um dos projetos pedagdgicos considerados pelos
pais/responsaveis como de grande valor para o incentivo a leitura e a interacdo social.
Programa da Educacéo Integral - Segundo a coordenadora responsavel, o programa
era reconhecido pelos profissionais da escola como mais uma oportunidade de
aprendizagem para os alunos participantes, aléem de contribuir para a melhoria de
atitudes comportamentais dos mesmos. Ela ainda fez questdo de ressaltar que buscava
desenvolver conteudos e atividades que dessem continuidade ao que estava sendo
trabalhado pela professora em sala de aula e, para isso, procurava manter um dialogo
sistematico com as docentes. Alguns pais/responsaveis questionaram por que 0S
filhos/estudantes ndo podiam fazer os deveres de casa no momento em que estivessem

participando da Escola Integral.
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% Programa Ciéncia em Foco® - O programa tinha como proposta o desenvolvimento
de aulas de ciéncias, tendo como suporte materiais especificos para a realizacdo de
atividades problematizadoras. Eram realizadas atividades de observagdo, formulacao
de hipoéteses, resolucdo de situaces-problema, participacdo de debates, experimentos
e producdo de registros, entre outras estratégias didaticas que contribuissem para o
avanco consistente na constru¢do de conhecimentos. Tinha como principal objetivo
promover a inclusdo cientifica e tecnoldgica de criancas e jovens. O programa oferecia
ainda formacé&o continuada para os professores.

% Projeto Meca “Momento para Estudo, Capacitagao ¢ Aprendizado” - O projeto visava
a formacédo dos professores in loco, propondo estudo semanal, discussdes e reflexdes
acerca da préatica educativa. Segundo a proposta pedagogica, acreditava-se que a
formacdo continuada dos professores no locus da escola garantiria a pratica educativa
de aces intencionais, possibilitando a reflexdo, o planejamento e a discussdo de
estratégias didaticas, com vistas a um ensino de qualidade.

% Projeto Interventivo “Resgate” - Como um dos principios metodolégicos do Bloco

Inicial de Alfabetizacdo, 0 projeto se constitui em intervencdo pedagdgica, de carater

temporério, para atender os alunos que se encontram na Etapa Il com defasagem

idade/série. Na escola pesquisada, o Projeto Interventivo® - PI - foi estendido a todos
o0s estudantes em defasagem de série em relacdo a idade, matriculados no Bloco, e aos
alunos da 32 e 42 séries/4° e 5° anos, ndo desconsiderando as especificidades e 0s
objetivos educacionais para cada ano e os alunos com defasagem na aprendizagem.

Segundo a proposta pedagogica da instituicdo, o Pl objetivava propiciar avancos na

aprendizagem, oportunizar o desenvolvimento global do estudante, das habilidades na

leitura e codigo escrito, e de calculos matematicos. Os encontros eram definidos, e as
atividades planejadas envolviam as professoras, coordenadoras e supervisora
pedagdgica. O atendimento aos estudantes era feito no mesmo horario da aula, por

professores do turno contrario que estavam no periodo da coordenacdo pedagdgica.

25

26

O programa Ciéncia em Foco, vinculado a SEDF, tem parceria com o Instituto Sangari como uma politica de
apoio a Ciéncia. Foi iniciado em fins de novembro de 2007 com implementagdo efetiva em 2008, no Ensino
Fundamental da rede publica do Distrito Federal. Destinado aos estudantes do 1° ao 9° ano, utiliza-se da
metodologia de investigacéo, por meio de trés acdes integradas: materiais de apoio ao aluno e ao professor,
materiais para investigacao e formacdo dos professores.

Por meio da circular n° 27, de 17 de abril de 2009, a Diretoria da Execucdo de Politicas e Planos Educacionais
/SEDF orienta as escolas que o projeto interventivo pode ser estendido para os alunos da 32 e 42 séries/4° e 5°
anos. Ainda esclarece que o mesmo nédo se constitui como programa de corre¢do de fluxo escolar, mas sim
como estratégia pedagdgica, com vistas a possibilitar aos estudantes em defasagem idade/série maiores
oportunidades de aprendizagem.
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Eram formados grupos menores de alunos para melhor aproveitamento e qualidade das

intervengdes necessarias. No entanto, em fungdo das dificuldades encontradas para

desenvolver a proposta interventiva, entre elas a resisténcia por parte de algumas
professoras. O projeto original sofreu varias modificacdes, ainda no primeiro bimestre,
para garantir o direito ao aluno de ser atendido.

Além dos projetos descritos, a escola trabalhava com temas transversais considerados
como complemento ao contetdo trabalhado em sala de aula: o combate as drogas e a
violéncia por meio do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia -
PROERD?’, destinado aos alunos do 4° ano; satide, sexualidade e prevencio de acidentes para
os estudantes da 42 série; preservacdo do meio ambiente, plantio e cultivo do solo,
psicomotricidade para as turmas de 1° e 2° anos do Bloco Inicial de Alfabetizacéo;
diversidade e identidade cultural; educacdo moral e civica; praticas sociais de escrita,
desenvolvido por meio da producéo de um jornal, com a participacdo dos alunos do BIA, 4°
ano e 42 série e respectivas professoras, sendo coordenado pela equipe pedagogica.

Por fim, o tema transversal educagdo musical desenvolvido por meio da formacao de
um coral. Coordenado pela vice-diretora, o grupo era formado por estudantes indicados pelas
professoras, tendo como um dos critérios alunos que apresentassem baixa autoestima e
problemas comportamentais. O repertorio incluia musicas infantis e populares. As
apresentacdes aconteciam geralmente em eventos culturais realizados pela escola.

A observacdo direta durante a pesquisa de campo e 0 acesso a proposta pedagdgica da
escola pesquisada permitiram conhecer sua organizacdo e as atividades pedagogicas
realizadas.

Apresentada a realidade investigada, ainda se faz necessario explicitar a Proposta
Pedagogica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (SEDF, 2006). Esse documento norteava, a
época da investigacdo, o trabalho desenvolvido nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental de nove anos, na Secretaria de Estado de Educacdo do DF, uma vez que a
pesquisa se refere as percepcbes dos pais/responsaveis acerca do processo avaliativo de uma

das turmas do 3° ano do BIA.

T Adotado no DF desde 1998, o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e & Violéncia — PROERD, em
parceria com a Secretaria de Educacdo e a Secretaria de Seguranca Publica do Distrito Federal, tem como
objetivo principal enfatizar a prevencdo ao uso das drogas e a violéncia entre criangas e adolescentes. Os
instrutores do PROERD séo policiais militares voluntérios, capacitados pedagogicamente para desenvolver o
trabalho nas escolas, em parceria com pais, professores, alunos e comunidade.
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2.3 A proposta pedagogica: o Bloco Inicial de Alfabetizacdo

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, preocupada com o contexto
educacional e com o enfrentamento dos desafios e obstaculos encontrados para a superagédo do
fracasso escolar, especialmente no que diz respeito a evasdo e repeténcia, nos primeiros anos
de escolaridade, adota como estratégia metodoldgica o Bloco Inicial de Alfabetizacdo, por
considerar prioritario o desenvolvimento de acdes mais eficazes que garantam a qualidade da
educacgéo desejada.

Nessa perspectiva, a SEDF iniciou em 2005 a implantacdo gradativa do Ensino
Fundamental de nove anos - Lei n® 11.274/2006 - nas instituicbes educacionais vinculadas a
rede publica de ensino. Para esse fim optou pela organizacdo em forma de Bloco Inicial de
Alfabetizacdo - BIA, desenvolvido nos trés primeiros anos de escolaridade, com criancas a
partir de seis anos de idade.

Cabe ressaltar que o atendimento a crianga de seis anos na SEDF ja vinha sendo
realizado por meio do ‘“Programa Quanto mais cedo melhor”, que assegurava a matricula de
criangas nessa faixa etaria, no 3° periodo da Educacao Infantil. Com a implantacdo da politica
publica educacional do Ensino Fundamental de nove anos, o programa foi absorvido
gradativamente. E, de forma progressiva, iniciou-se em uma regido administrativa do DF,
estendendo-se posteriormente a outras regides.

A proposta pedagogica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, fundamentada na légica do
sucesso, busca comprometer todos os envolvidos na alfabetizacdo dos estudantes, discutindo e
implementando acbes conscientes que promovam a inclusdo por meio da construcdo de uma
educacdo que respeite as diversidades socioculturais, de género, de credo num esforgo
coletivo de superagdo dessas diferengas. “O que se deseja ¢ a busca coletiva, constituida de
alternativas e de estratégias que permitam, além do entendimento, a participacdo efetiva de
toda a comunidade escolar” (SEDF, 2006, p. 11, grifos nossos).

N&o posso deixar de considerar que esse pressuposto foi relevante para observar e
compreender como a escola trabalhou e envolveu os pais/responsaveis na implementacéo
dessa proposta, ndo s6 quanto a sua operacionalizacdo, bem como no entendimento de seus
principios metodoldgicos e praticas avaliativas.

Na escola investigada, o Ensino Fundamental de nove anos comecou em 2007 com 0
atendimento aos alunos dos anos iniciais do Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA (1°, 2° e 3°
anos). Somente em 2008, passou a ser obrigatorio para todas as instituicdes vinculadas a rede
publica de ensino, respaldado pela Lei n° 3.483, de 25 de novembro de 2004, DODF n° 225,
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Decreto 25. 619, de 01 margo de 2005 e Portaria 283/2005. Desse modo, a SEDF se antecipou
em relacdo a decisdo do Governo Federal que estipulou o prazo até 2010 para que fosse
implantado o Ensino Fundamental de nove anos nos municipios, Estados e Distrito Federal,
por meio da Lei 11.274/2006, art. 5°.

A implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos pela SEDF, para 0s anos iniciais
em forma de Bloco Inicial de Alfabetizacdo, “constitui uma politica nitidamente
comprometida com a inclusdo e igualdade” (SEDF, 2006, p.10), pois focaliza a dimensao
positiva da progressdo continuada do processo de aprendizagem, respeitando as experiéncias
significativas para a idade.

Nesse sentido, o Bloco Inicial de Alfabetizacdo como forma de organizacdo da
escolaridade em ciclos para os anos iniciais fundamenta-se na concepgdo do conhecimento
como constru¢do e reconstrucdo, considerando as fases de desenvolvimento humano das
criancas, suas caracteristicas pessoais e as vivéncias socioculturais (SEDF, 2006, p.11).
Apresenta-se, portanto, como uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, a
partir de tempos e espacos adequados ao desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes.

Ressalto que, atualmente, para designar os programas de organizacdo da escolaridade
em ciclos no Brasil, sdo utilizadas diferentes nomenclaturas, cada qual com suas
especificidades de acordo com as politicas educacionais implementadas pelas redes de ensino,
0 que ndo descarta semelhancas e diferencas entre as politicas de ciclos (MAINARDES,
2009). O autor afirma ainda que ndo ha um tipo puro de ciclo de aprendizagem, pois suas
concepcOes, estratégias de implementacdo e de organizacdo se diferenciam de acordo com as
redes de ensino.

O Bloco Inicial de Alfabetizagdo possui como objetivo geral “reestruturar o Ensino
Fundamental de nove anos, garantindo a crianca, a partir dos 6 anos de idade, a aquisicdo da
alfabetizag&o/letramento na perspectiva da ludicidade e do seu desenvolvimento global”
(SEDF, 2006, p. 11). Seus objetivos especificos se referem a reorganizacdo do tempo e dos
espacos escolares, a definicdo dos fundamentos tedrico-metodolégicos norteadores da pratica
docente, a organizacdo dos referenciais curriculares, a valorizacdo da formacdo continuada
dos professores e a reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com a proposta pedagdgica do BIA (Idem, p. 13), os principios teérico-
metodologicos considerados como elementos imprescindiveis ao sucesso do Bloco e
norteadores de todas as acGes na implementacdo da proposta sdo os seguintes: a enturmacéo

por idade, a formacéo continuada dos professores, o trabalho coletivo com reagrupamento, o



58

trabalho com Projeto Interventivo, as quatro praticas de alfabetizacéo e a avaliacdo formativa
no processo de ensino-aprendizagem.

Para maior clareza acerca dos principios metodoldgicos, sera feita a seguir uma
explanacéo breve de cada um.

Para o primeiro principio — a enturmacdo dos alunos por idade - o Bloco Inicial de
Alfabetizacdo estabelece que a organizacdo da escola, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ocorra por “Etapas de Formagao” (Ibidem), respeitando os ritmos e tempos de
cada estudante, além de suas necessidades e diferencas.

O BIA atende a criancas de seis, sete e de oito anos, enturmadas pelo critério idade de
acordo com a seguinte organizacao: Etapa | - seis anos - (1° ano); Etapa Il - sete anos - (2°
ano); Etapa Il - oito anos - (3° ano). Os estudantes com mais de oito anos de idade, em
defasagem idade/série, serdo enturmados na Etapa Il1l. Ainda, em respeito as caracteristicas
proprias da idade, admite-se a enturmacéo por aproximacéo de idades na Etapa Il11, desde que
haja namero suficiente para a formacgdo de turma, conforme previsdo de Estratégia de
Matricula para o ano em curso (Idem, p. 14).

O segundo principio refere-se a formacgdo continuada dos professores, considerada
como um dos pilares para o sucesso do BIA. De acordo com a SEDF (2006), a formacéo €
“vista numa perspectiva critico-reflexiva, possibilitando aos professores a construcéo de sua
autonomia pessoal e pedagogica” (p.16), pautada por um processo de construgcdo e
reconstrucdo de préaticas e concepcdes necessarias ao professor alfabetizador.

Os saberes e fazeres construidos pelo professor ao longo de sua trajetéria pessoal e
profissional sdo ponto de partida para sua formacdo continuada. Assim sendo, o BIA néo visa
a “uma relagdo de constru¢do de um novo pensar e fazer pedagédgicos definidos rigida e
externamente aos processos de ensino e aprendizagem ja constituidos e em construcdo nas
salas de aula da Rede publica de Ensino do Distrito Federal” (SEDF, 2006, p. 18). Defende-se
uma formacdo continuada que nao sé valorize as experiéncias do professor e amplie 0s
conhecimentos necessarios a alfabetizacdo, mas que promova a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, com vistas aos principios de uma organizacdo da escolaridade em ciclos.

A estrutura de apoio pedagogico a formacdo continuada dar-se-a pela Escola de

Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo®® - EAPE - e pelos Centros de Referéncia em

% A Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacio foi criada pela Lei n°® 1619 em 1997 com a
missdo de promover a formagao continuada dos profissionais da educacéo da Rede Publica de Ensino do DF.



59

Alfabetizacdo® - CRA, acrescida do trabalho desenvolvido pela coordenacdo pedagégica em
cada instituicdo de ensino. Tanto a EAPE como o CRA constituem espacos de formacéo
docente e contribuem de forma efetiva na implementacdo do BIA por meio de cursos e de
estratégias pedagogicas oferecidas.

Na escola pesquisada, observei que o trabalho articulado entre o Centro de Referéncia
em Alfabetizacdo da Diretoria Regional de Ensino daquela cidade e a coordenacdo
pedagogica local foi de extrema importancia para o aprimoramento de estratégias e de estudos
concernentes ao processo de alfabetizacdo e principios metodolégicos do BIA. Uma das
funcdes do CRA consiste em contribuir para a otimizacdo dos espacos e tempos destinados a
coordenacdo pedagdgica como possibilidade de construgdo coletiva, de trocas de experiéncias
e de vivéncias significativas para o aprimoramento do fazer pedagégico (SEDF, 2006).

A partir da avaliacdo diagndstica, o professor planeja estratégias pedagogicas para
atender as necessidades educativas dos estudantes. Entre as estratégias, surgem oS
reagrupamentos, terceiro principio metodolégico do BIA. Essa estratégia conta com a
participacdo de todos os profissionais envolvidos com o Bloco: professores, coordenadores,
equipe gestora e a pedagoga do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem, realidade
encontrada na escola investigada.

Os reagrupamentos aconteciam apos a avaliagdo diagnostica realizada pelos docentes.
Segundo a proposta pedagogica do BIA (SEDF, 2006), essa avaliacdo tem por finalidade: a)
conhecer as habilidades e competéncias ja adquiridas pelos estudantes; b) identificar em que
nivel de aprendizagem da leitura e da escrita as criancas se encontram; c¢) servir como base
para o planejamento do professor e subsidio da pratica pedagogica, estabelecendo os objetivos
a serem alcancados ao final de cada etapa; d) conhecer o perfil de entrada dos estudantes no
Bloco, aspecto de interesse da Secretaria de Estado de Educacéo do DF.

De acordo com o mesmo documento, 0s reagrupamentos devem apresentar as
sequintes caracteristicas: flexibilidade, dinamicidade, realizacdo semanal e com carater
provisorio. Esses aspectos constitutivos exigem dos sujeitos envolvidos nos reagrupamentos
uma “atengdo diferenciada e individualizada” (Idem, p. 24), para atender as peculiaridades de
cada estudante.

No Bloco Inicial de Alfabetizacdo, os reagrupamentos compreendem o agrupamento

de dois ou mais estudantes para serem atendidos de acordo com suas necessidades. Podem

2 Os Centros de Referéncia em Alfabetizacio — CRA, previstos pela Portaria n® 283/2005, tém papel importante
para a producdo e disseminacdo de conhecimentos, experiéncias e de pesquisas vinculadas ao processo de
alfabetizacéo.
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ocorrer no ambito da sala de aula, bem como entre as turmas da mesma etapa ou entre etapas
diferentes. Essas estratégias de organizacdo, segundo a proposta pedagdgica (SEDF, 2006, p.
23), séo denominadas de modalidades. S&o elas:

% Reagrupamento intraclasse: essa estratégia € realizada no interior da sala de aula de
um mesmo professor. As atividades de trabalho propostas aos estudantes de forma
independente ou autodirigida, nessa modalidade, oportunizam a flexibilizacdo do
tempo do professor e um atendimento mais individualizado aos alunos que necessitam.

% Reagrupamento interclasse: modalidade planejada pelos professores de uma mesma
etapa ou entre as diferentes etapas, permitindo o intercdmbio entre os docentes, para
atender os alunos do mesmo turno de estudo.

% Reagrupamento extraclasse: consiste no atendimento aos alunos de uma mesma
etapa ou etapas diferentes, devendo ocorrer no turno contrario, em dias e horarios
previamente combinados e planejados com a finalidade de enriquecer, aprofundar ou

atender as necessidades especificas de aprendizagem definidas para o Bloco.

O Projeto interventivo, j& mencionado entre 0s projetos pedagogicos da instituicdo, € o
quarto principio metodologico do BIA. Inicialmente, foi concebido como um mecanismo de
correcdo de fluxo e objetivava “promover o repensar de concepcdes e praticas pedagogicas,
oportunizando um ambiente dinamico que atenda aos alunos da Etapa Il com defasagem
idade/série, proporcionando-lhes uma efetiva alfabetizacdo numa perspectiva inclusiva”
(SEDF, 2006, p. 24). No entanto, em 2008, pelas contribuicbes que o projeto interventivo
proporcionou, sua oferta foi ampliada a todas as criancas que apresentassem necessidades de
aprendizagem (VILLAS BOAS, 2010).

Esse principio tem como meta o investimento em ac6es diferentes, pois, a partir da
realidade do grupo de estudantes, estabelece objetivos especificos com o foco na
aprendizagem significativa, contextualizada, lGdica e prazerosa. As principais caracteristicas
do Projeto Interventivo constituem a contextualizacdo, temporalidade, avaliacdo processual,
atendimento as necessidades dos alunos, flexibilidade de estratégias, participacdo coletiva de
todos da escola e ludicidade nas a¢des educativas.

Como uma forma de contribuir para o trabalho de alfabetizacdo realizado pelos
docentes nos anos iniciais, o BIA apresenta como o quinto principio metodolégico o

desenvolvimento de quatro praticas de alfabetizacdo fundamentadas na Pratica Pedagogica na
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Perspectiva Historica, proposta por Klein®. Como unidades de trabalho, a proposta baseia-se
na leitura e interpretacdo, producdo de textos, analise linguistica, sistematizacdo para o
dominio do cddigo a partir de um processo de alfabetizacdo por meio do letramento.

Segundo Villas Boas®, a implantacéo de ciclos no Brasil sempre esteve vinculada a
necessidade de eliminar o fracasso escolar, estreitamente relacionado as praticas avaliativas.
Nesse sentido, o sexto principio metodoldgico do Bloco Inicial de Alfabetizagdo sugere “uma
concepgdo de avaliagdo processual, continua e participativa numa visdo formativa” (SEDF,
2006, p. 28).

Um dos aspectos dessa visao formativa incide sobre a necessidade do uso da avaliagcdo
diagndstica como base para o planejamento do docente, subsidiando a construgcdo de
estratégias pedagogicas como 0s reagrupamentos e 0 projeto interventivo, além de um novo
olhar sobre o erro, considerado situacdo significativa para a acdo educativa, e uma avaliagdo
global do estudante, que implica “analise criteriosa do processo vivenciado pela crianga,
tomando como principio sua trajetéria ao longo de um percurso” (Idem, p. 31).

De acordo com a proposta do BIA, “a avaliacdo ¢ o eixo do trabalho pedagogico”
(1dem, p. 30), com vistas a melhoria da qualidade do ensino para atender as necessidades reais
de aprendizagens dos estudantes dentro do Bloco. Essa perspectiva de trabalho permitird
intervencdes pedagogicas e oportunidades concretas de avangos no processo de aprendizagem
a partir de uma concepcdo avaliativa que supere o carater excludente e autoritario da
avaliacao.

Outro aspecto considerado imprescindivel para a melhoria do ensino-aprendizagem e
acompanhamento do processo individual de cada estudante refere-se a importancia dos
registros avaliativos do professor, como um procedimento avaliativo relevante para “intervir
na realidade da a¢do educativa” (Ibidem, p. 32). Esse procedimento implica esfor¢o docente
consciente da importancia do registro para um trabalho pedagdgico proximo da realidade
trabalhada e continuo para confrontar informacdes quanto aos processos cognitivo, afetivo e
social imbricados na aprendizagem do estudante.

Conhecer situacdes atinentes a realidade investigada, suas praticas pedagogicas e as

concepcOes avaliativas oportunizou maior consisténcia a um processo mais amplo de

% |igia Regina Klein atualmente é professora-adjunta da Universidade Federal do Parana. Tem experiéncia na

drea de Educacdo, com énfase em Histéria e Filosofia da Educacdo, atuando principalmente nos seguintes
temas: educacdo e trabalho, educago e sociedade, letramento e EJA.

Disponivel em: <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4703944U9>. Acesso em: 11
de nov. 2010.

Texto apresentado no GT 13 — Ensino Fundamental - durante a 292 reunido da ANPEd, realizada em
Caxambu, de 15 a 18 de outubro de 2006.
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discussédo e de reflexdo acerca de agdes propostas pela escola, tendo em vista as percepcoes
dos pais/responséveis acerca da aprendizagem dos estudantes, a luz de referencial teorico.

Antes se faz necessario apresentar como a pesquisa foi desenvolvida na instituicéo.
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111 CAPITULO

O CAMINHO PERCORRIDO

Conhecer a realidade pressupbe apreender toda a complexidade que envolve a
dindmica de um contexto social. Para isso, a importancia de definir caminhos que conduzam a
descrever, compreender e explicar as diversas situagdes que surgem no cotidiano da escola e
suas interacbes demanda critérios de escolhas e de interpretacdo de dados para captar as
percepcdes dos interlocutores, a partir do contexto histdrico e sociocultural onde se situam.

Tendo em vista a natureza desta pesquisa, a opgdo que privilegiou o “olhar” no
processo, 0 significado que as pessoas atribuem as coisas e a sua vida, suas percepcdes e
perspectivas centrou-se numa metodologia de pesquisa predominantemente qualitativa. Esse
caminho permitiu considerar os diferentes pontos de vista dos pais/responsaveis, conhecer a
realidade investigada, resultando em um processo mais amplo de discusséo e reflexdo sobre o
objeto de estudo em questéo.

A pesquisa qualitativa permitiu a interacdo com os interlocutores no ambiente natural
da escola para compreender suas representacfes. No entanto, por mais que se quisesse agir
“de forma natural, ndo intrusiva ¢ ndo ameacadora” (BOGDAN e BIKLEN, 1994), observei
que a situacdo investigada sofreu certa modificacdo, até mesmo em razdo de minha simples
presenca. Nesse sentido, ndo hd uma neutralidade do pesquisador, pois sobre os fatos e
contextos incidem valores, concepg¢des, principios que orientam a a¢do, 0 modo de apreender
a realidade na qual ele se encontra.

Tendo em vista 0s objetivos estabelecidos, foi importante dar significado aos
resultados encontrados. Para isso, ndo prescindimos da quantificacdo de dados que
contribuiram para a clarificacdo das informacbes obtidas com os interlocutores —

pais/responsaveis. Nesse sentido, Gatti (2007, p. 29) pondera que

[..] E preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade nfo sdo
totalmente dissociados, na medida em que de um lado a quantidade é uma
interpretacdo, uma traducdo, um significado que é atribuido & grandeza com que um
fendmeno se manifesta (portanto, € uma qualificacdo desta grandeza), e de outro ela
precisa ser interpretada qualitativamente, pois sem relagdo a algum referencial, ndo
tem significacdo em si.

Assim, o significado validado pela interpretacdo dos dados possibilitou um encontro

com o que estava invisivel, latente, silenciado. Talvez o silenciamento se desse pela nao-



64

observancia das palavras, dos gestos, dos valores, das peculiaridades e da subjetividade dos
pais/responsaveis. Ouvi-los permitiu trazer & tona os significados construidos acerca da
avaliacdo das aprendizagens e descrever em que consistem esses significados.

A observacdo detalhada no contexto da pratica permitiu entrar no mundo dos atores
envolvidos na escola, verificar como se comportam, pensam, falam, tomam atitudes e imergir
no universo singular das percepcdes e dos significados dos pais/responsaveis. 1sso implicou,
antes de tudo, estabelecer uma boa relagdo com os sujeitos participantes da pesquisa e tornar
visivel a intencionalidade da investigacdo, desde o inicio da coleta de dados.

Compreender os sentidos produzidos, as tessituras arraigadas pelas experiéncias de
cada um e os valores construidos ajudou a refletir com maior clareza e profundidade acerca
das relagbes e interagdes existentes no cotidiano da escola. Nessa perspectiva, sobre o
trabalho em campo, Bogdan e Biklen (1994, p. 113) afirmam que

Se, por um lado, o investigador entra no mundo do sujeito, por outro, continua a
estar do lado de fora. Registra de forma ndo intrusiva o que vai acontecendo e
recolhe, simultaneamente, outros dados descritivos. Tenta aprender algo através do
sujeito, embora ndo tente necessariamente ser como ele. Pode participar nas suas
actividades, embora de forma limitada e sem competir com o objetivo de obter
prestigio ou estatuto. Aprende o modo de pensar do sujeito, mas ndo pensa do
mesmo modo. E empatico e, simultaneamente, reflexivo.

Portanto, a abordagem qualitativa durante o trabalho em campo oportunizou conhecer
situacOes diversas socialmente produzidas e permitiu ter contato com seres humanos que
elaboram reflexivamente suas atuacdes nos contextos, a partir de seus conhecimentos,
sentimentos e inten¢bes (ESTEBAN, 2006), contribuindo para a analise do objeto de estudo e
a geracdo de conhecimento.

Para dar consisténcia ao escopo deste trabalho, a estratégia de pesquisa que melhor se
aplicou foi o estudo de caso, do tipo etnografico, por permitir um estudo singular, tnico, com
um valor em si mesmo dentro de uma realidade multidimensional e historicamente situada. E,
sobretudo, possibilitar ao pesquisador recorrer a procedimentos metodoldgicos distintos em
momentos diferentes no transcorrer da pesquisa (LUDKE e ANDRE, 1986).

O estudo de caso como investigacdo empirica pesquisa um fenbmeno contemporaneo
dentro de seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o

contexto ndo sdo claramente definidos (YIN, 2005). Esse delineamento de pesquisa atendeu a
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proposta desta investigacdo pelos limiares existentes entre as instituicdes — escola e familia —
e pela especificidade dos interlocutores principais, 0s pais/responsaveis.

Para Gil (2009), o estudo de caso preserva o carater unitario do fendmeno pesquisado,
ou seja, a unidade-caso é estudada como um todo, podendo ser constituida por um grupo de
sujeitos. Ainda é considerado um estudo em profundidade, qualificando as informacfes
obtidas por meio da utilizacdo de multiplos procedimentos de coleta de dados e contrastando
seus resultados.

Dada a importancia dessa estratégia de pesquisa para a compreensdo do que pensa um
grupo de pais/responsaveis sobre o processo de avaliacdo das aprendizagens, Ludke e André

(1986, p. 23-24) contribuem ao afirmarem que o estudo de caso

[...] encerra um grande potencial para conhecer e compreender melhor os problemas
da escola. Ao retratar o cotidiano escolar em toda sua riqueza, esse tipo de pesquisa
oferece elementos preciosos para uma melhor compreensdo do papel da escola e
suas relacfes com outras instituicGes da sociedade.

Nesse sentido, o estudo de caso permitiu, em um Unico contexto, compreender
diferentes percepc¢des acerca da avaliacdo das aprendizagens, pela possibilidade do grupo de
pais/responsaveis do 3° ano do Bloco Inicial de Alfabetizacdo ter passado por diversas
experiéncias de avaliacdo juntamente com seus filhos/estudantes ou em situagdes em que a
avaliacao das aprendizagens foi o foco principal.

Outro aspecto interessante foi o fato dos alunos terem estudado em universos distintos,
seja em turmas diferentes na propria escola, seja em outras instituicdes, trazendo a tona
diferentes concepcdes da realidade escolar e distintas visdes de avaliacdo da rede de ensino
tanto publica quanto privada. Esse aspecto foi observado durante o relato dos

pais/responsaveis na realizacdo dos grupos focais.

3.1 Em busca de uma experiéncia exitosa: o local

Para chegar a compreensdo do que pensa um grupo de pais/responsaveis sobre o
processo de avaliacdo das aprendizagens, estabeleci alguns critérios para a selecdo da escola,
tomando como referéncia 0s objetivos da pesquisa e minha trajetéria académica e
profissional, direcionada para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Considerei ainda que

eu lido com essa modalidade, na rede publica do Distrito Federal, ha 25 anos.
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Morando na mesma Regido Administrativa®* da escola investigada, tive a intencdo de
privilegiar o local onde moro ha catorze anos, pela historia de desafios e superacdes dessa
populacdo que lutou incisivamente por uma infraestrutura minima — rede de saneamento
béasico, aspectos socioecondmicos, historicos, culturais e educacionais — necessaria a uma vida
digna. Aos poucos, os avangos foram-se tornando visiveis, inclusive na rede educacional na
qual estou e que acompanho desde 1999.

No universo das escolas publicas da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal naquela Regido Administrativa, procurei por experiéncias exitosas que envolvessem a
familia, para facilitar meu contato com os pais/responsaveis, visando ao escopo deste estudo.

Busquei informagdes conversando com professores sobre a proposta da pesquisa,
visitei algumas escolas com a intengé@o de encontrar algo significativo e acabei deparando-me
com o reconhecimento de uma instituicdo de ensino pelo desenvolvimento do projeto
intitulado “Escola, Lugar de Familia”. O projeto foi premiado duas vezes. A primeira, em
nivel local, pela Diretoria Regional de Ensino, que lhe conferiu o “Troféu Educador” da
Regido Administrativa X, em 2005. Na outra premiacdo, concorreu com toda a rede de ensino
da SEDF, pelo concurso “Prémio ao Professor — 2005, na categoria Educagao Infantil. De
acordo com o projeto premiado, seus objetivos visavam a parceria ativa com as familias, o
respeito as diversidades, a insercdo do conhecimento familiar no trabalho educativo e a
valorizacdo da instituicdo familia no seio da escola.

Assim sendo, ndo tive duvidas em procurar a escola, pelo fato de ter a preocupacéo de
manter a familia dentro da instituicdo, propondo o envolvimento efetivo dos pais/responsaveis
em diversas instancias de participacdo, vendo-0s como sujeitos participes na a¢do educativa.

Antes do encerramento do ano letivo de 2009, em meados de novembro, fui a
instituicdo para conhecer a equipe gestora, apresentar-me e conversar sobre minhas intencdes
de realizar a pesquisa, no ano de 2010. Esclareci 0s objetivos e 0 motivo que me incentivaram
a optar por aquela escola. A conversa transcorreu em um clima agradavel com alguns
membros da direcdo (diretora, supervisora pedagogica) e uma das professoras que
desenvolveram o projeto.

A professora esclareceu-me alguns pontos do projeto premiado, a medida que ia
expondo os objetivos pretendidos. A diretora ressaltou a relevancia de se desenvolver uma

pesquisa tendo o0s pais/responsaveis como interlocutores principais, por acreditar na

% Essa Regi&o Administrativa, pelo Decreto n® 11.291, em 25 de outubro de 1989, tornou-se uma das Regifes

Administrativas do Distrito Federal. Atualmente tem 215 mil habitantes.
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importancia destes no dia a dia da escola, e enfatizou que esta seria uma das ac¢6es incluidas
em sua gestdo para o ano de 2010, disponibilizando-me a copia do projeto citado e a proposta
pedag0dgica/2009, para minha apreciacdo. Ao término da conversa, colocaram-se a disposi¢cdo
para a realizacdo da pesquisa. Dessa forma, defini aquela instituicdo para estudo.

Cabe ressaltar que a escola pertence a uma das Regifes Administrativas do Distrito
Federal, criada em 1989, inicialmente para assentar familias carentes oriundas de invasdes,
corticos e inquilinos de fundo de quintal que migraram de varias partes do Pais para o DF,
entre os anos 1989 e 1994. Atualmente é considerada uma regido administrativa promissora e
em crescente desenvolvimento, com uma populacdo diversificada, composta por familias
advindas de outras realidades sociais e diferentes regifes administrativas. A Regido
Administrativa possui em torno de 215.000 habitantes e 39 institui¢des educacionais®.

As realidades apresentadas definem um perfil de familia com condigcdes
socioecondmicas e culturais diversas. Farias (2008), baseado nos dados do Censo 2000 e
PDAD - I, Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios de 2004, afirma que no Distrito

Federal

[...] os dados mostram que, apesar de Brasilia ter sido planejada no intuito de ser
uma capital exemplo de equidade e justica social, a realidade se mostra bem
diferente. Os migrantes que aqui chegaram e ainda chegam em busca de
oportunidades de trabalho e qualidade de vida se deparam com uma cidade como
qualquer outra cidade brasileira, caracterizada principalmente por sua segregacao
espacial, onde os migrantes de baixa renda sdo empurrados para a periferia da
capital.

Estando nesse contexto social, a escola selecionada para a pesquisa atendia estudantes
cujas familias apresentavam condicdes socioeconbémicas e culturais peculiares e,
consequentemente, representacdes sociais, percepcbes e significados distintos acerca do
processo avaliativo, em virtude das diversas realidades. Esse aspecto foi favoravel a pesquisa,

pois permitiu maior credibilidade e amplitude a investigacéo.
3.2 Os Interlocutores
Tendo em vista compreender as percep¢oes e os significados acerca da avaliacdo das

aprendizagens dos pais/responsaveis, optei por uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental.

Considero que seja uma etapa em que a avaliagdo tem um carater decisivo sobre a vida

¥ Dados fornecidos pela Administragdo Regional e Diretoria Regional de Ensino de X, em novembro de 2010.
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escolar do estudante, em funcdo da possibilidade de aprovacdo ou retencdo ao término do
Bloco Inicial de Alfabetizacdo, diferentemente das etapas anteriores, em que o aluno esta
iniciando ou dando continuidade ao processo de aprendizagem.

Anteriormente a Etapa 11l do BIA, os pais/responsaveis acompanham um processo
avaliativo em que ndo ha reprovacdo. Isso pode conduzi-los a determinado entendimento de
avaliacdo. Interessei-me em conhecer suas percepcbes durante o ano em que, a seu final,
poderiam ocorrer retencoes.

O critério utilizado para a escolha de uma turma entre as seis do 3° ano do BIA
firmou-se pela receptividade e interesse de uma professora - logo que soube de minha
intencdo - em receber uma pesquisadora da UnB em sua sala de aula, interessada em realizar
pesquisa com 0s pais/responsaveis de seus estudantes. Entretanto, o motivo principal que
definiu tal escolha foi saber que ela sempre gostou de trabalhar com estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental. Sua escolha foi confirmada na distribuicdo de turmas que ocorreu no
inicio do ano letivo de 2010, em que a professora optou pela Etapa Ill, sendo uma das
primeiras a escolher, dado seu tempo de atuacdo na SEDF.

Uma investigagdo qualitativa “exige que o mundo seja examinado com a ideia de que
nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN e BIKLEN,
1994). Apoiada nessa assertiva, ndo prescindi da contribuicdo da professora regente sobre sua
visdo acerca do processo avaliativo, pois sua acdo refletiu-se diretamente na percepcdo dos
pais/responsaveis acerca da avaliacdo das aprendizagens, bem como no acompanhamento e na
andlise das praticas avaliativas da turma em que seus filhos/estudantes estavam inseridos.

A diretora e a supervisora pedagogica também foram importantes para a coleta de
informacGes sobre a participacdo dos pais/responsaveis em situacdes em que a avaliacdo da
aprendizagem esteve presente ou para esclarecer acdes relacionadas ao processo avaliativo da
escola.

A turma investigada do 3° ano era composta por 30 estudantes. Participaram da
pesquisa 28 pais/responsaveis, um nimero considerado significativo para dar consisténcia a
compreensdo da avaliacdo da aprendizagem pelos “olhos” dos pais/responsaveis e pelas

dificuldades inerentes ao contexto de uma escola.
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3.3 Os procedimentos/Instrumentos

Ao considerar que o processo de pesquisa é dindmico e se da ao longo do trabalho de
campo, foi imprescindivel imergir no contexto da escola, a fim de se compreender, de forma
abrangente, o objeto investigado. Para formalizar a investigacdo, solicitei a diretora
autorizacao para realizar a pesquisa na escola, no que fui prontamente atendida.

Por meio dos procedimentos: analise documental, observagdo participante, grupo
focal e entrevistas semiestruturadas, foi possivel realizar o levantamento de dados e a coleta
de informacgdes, além de perceber as particularidades atinentes a organizacdo do trabalho
pedag0gico e ao processo avaliativo desenvolvido pela escola.

Ainda foram utilizados roteiros preliminares e ficha-perfil como instrumentos para a
observacdo, o grupo focal e a entrevista que serviram para a analise do objeto de estudo,
primando pela validade e a fidedignidade das informacdes coletadas.

A analise de documentos oficiais, técnicos e geridos pela prépria escola constituiu-se
em importante fonte de informacéo e de verificacdo de dados necessarios para complementar,
ratificar e validar analises obtidas por meio da observacdo participante no contexto
investigado, além de esclarecer informacdes dadas pelos interlocutores da pesquisa.

Buscando-se dados significativos que trouxessem a tona valores, intencdes,
significados manifestados e subentendidos no desenvolvimento do trabalho escolar junto aos
pais/responsaveis e orientadores do processo avaliativo, foram analisados 0s seguintes
documentos:

v Projeto Politico-Pedagdgico da escola;
v Proposta Pedagdgica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (SEDF, 2006);
v’ Diretrizes Pedagogicas e de Avaliacdo do Processo de Ensino e de Aprendizagem para

a Educacédo Basica da SEDF;

v" Regimento Escolar das Instituicbes Educacionais da Rede Publica de Ensino do DF
(2009);
Manual do Aluno;
Caderno de Elogios da escola;
Instrumentos e registros avaliativos da escola e da turma;

Atas de reunides de pais, do Conselho Escolar e de Seguranca;

AN N NN

Informativos/avisos destinados as familias.
A consulta a esses documentos visou também a busca de informacgdes acerca da

intencdo de preparar os pais/responsaveis para a compreensdao do trabalho avaliativo que a
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escola realizava e das agdes correspondentes. Todos esses documentos constituem uma fonte
natural e poderosa, da qual podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e
declaragbes do pesquisador (LUDKE e ANDRE, 1986).

Os documentos solicitados foram prontamente disponibilizados tanto pela equipe
gestora como pela professora colaboradora da pesquisa. De alguns documentos foram feitas
copias para facilitar as andlises dos mesmos. Os documentos, especialmente aqueles que
fazem referéncia direta aos pais/responsaveis e ao envolvimento destes na vida escolar dos
filhos, constituem parte das analises dos dados, no corpo deste trabalho.

De acordo com o delineamento desta pesquisa, a observacdo foi do tipo participante,
por admitir que o pesquisador tenha sempre um grau de interacdo com a situacdo a ser
investigada, afetando-a e sendo por ela afetado. Isso implica uma atitude de constante
vigilancia para ndo impor seus pontos de vista, crengas e preconceitos, além de exigir um
esforco deliberado para colocar-se no lugar do outro, tentando ver e sentir, segundo a 0tica, as
categorias do pensamento e a logica do outro (ANDRE, 2005).

Esse procedimento de investigacdo qualitativa permitiu, portanto, um contato mais
proximo as percepcdes e significados atribuidos pelos pais/responsaveis acerca da avaliacdo
das aprendizagens e dos professores nos espacos pedagogicos em que ocorreram discussdes
referentes ao processo avaliativo. Oportunizou ainda evidenciar a tensdo existente com
relacdo ao tema - pais/responsaveis e a avaliacdo da aprendizagem — dentro das instancias
avaliativas da escola.

As observaces sistematicas no contexto escolar iniciaram-se no dia 03 de fevereiro de
2010, na semana pedagdgica, e se estenderam até o dia 11 de agosto. Apos essa data, fiz
algumas visitas esporadicas para complemento de informacdes a secretaria e equipe gestora
da escola. Ainda participei no dia 04 de outubro de dois eventos que ocorreram no mesmo dia,
por julgar importante observa-los para a coleta de dados, com vistas ao objeto de pesquisa: a
segunda Avaliacdo Institucional da escola, prevista para esse dia, conforme o Calendario
Escolar da SEDF, e a reunido de pais do 3° bimestre, realizada pela professora colaboradora
da pesquisa em sala de aula, anteriormente planejada para acontecer no dia 01 de outubro de
2010.

Oportunamente, participei da semana pedagogica, observando todos os eventos pela
relevancia de um espaco/tempo destinado as discussdes acerca da organizacdo do trabalho
pedagdgico. Nessa circunstancia me foi dada a oportunidade de apresentar o projeto de
pesquisa para todos os segmentos da escola e de esclarecer minhas intencbes como

pesquisadora e 0s propdsitos da pesquisa e de inser¢do na realidade escolar. As pessoas



71

presentes foram receptivas ao me ouvirem. Uma professora indagou por que eu ndo fazia a
pesquisa em mais de uma turma do BIA. Expliquei-lhe que, pelo limite desta investigacao,
ndo teria tempo habil para a coleta de informacdes e analise do volume de dados que seriam
gerados. Percebi que algumas professoras, no inicio do trabalho em campo, demonstraram
estar desconfiadas com minha inser¢do no contexto escolar. A medida que fui interagindo
com as mesmas, o trabalho em campo se desenvolveu num clima amistoso e de cooperacao.

Observei durante as reunides pedagogicas realizadas pela equipe gestora as discussdes
acerca do nivel de participacdo dos pais/responsaveis nos projetos previstos para 0 ano em
curso. As reflexdes tiveram como referéncia o Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
construido no ano de 2009, o relato pessoal de todos 0s presentes, que teceram breves
consideracOes a respeito do trabalho realizado no ano anterior e apresentaram as expectativas
e as metas para 2010.

Segundo Alvarez Méndez (2002), a observacdo é considerada a principal fonte de
conhecimento e de aprendizagem, qualquer que seja o ambito de referéncia. Nesse sentido,
um ambiente privilegiado para a observacédo participante foi a sala de aula, para acompanhar e
analisar as praticas avaliativas da turma do 3° ano do BIA. Essa observacdo também
oportunizou perceber como se dava a relacdo da professora com os pais/responsaveis, a
concepcdo de avaliacdo que permeava a pratica pedagdgica e as interacdes sociais
estabelecidas.

Para esse fim, inicialmente foram observadas duas aulas semanais, durante duas horas
e meia, com alternancia de periodos durante o turno matutino: em alguns dias, a observacéo
iniciou-se desde a abertura dos portdes para 0 acesso dos pais/responsaveis e alunos a escola;
em outros dias, a partir do recreio até o término do turno e retorno dos pais/responsaveis para
buscar seus filhos/estudantes.

Pela caracteristica peculiar da pesquisa, que teve como interlocutores principais 0s
pais/responsaveis, minha presenca nesses espacos/tempos alternados se deveu ao fato de
coincidirem com o0s momentos em que eles estariam na escola para levar e buscar os
filhos/estudantes. Nessas ocasides, tive a oportunidade de conhecé-los melhor e ter maior
aproximacao durante as breves conversas, enquanto eles aguardavam os filhos/estudantes
entrarem em sala de aula. Além disso, observava como se dava a entrada na escola e a saida
do turno.

A turma investigada era composta por 30 alunos, sendo dezessete meninos e treze
meninas, com a idade entre oito e doze anos. De acordo com o diagnostico inicial feito pela

professora colaboradora da pesquisa, a turma era formada por estudantes oriundos do segundo
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ano do BIA, pelos que vieram de outras instituicbes da rede publica e privada de ensino, pelos
alunos retidos por faltas e pelos que ndo conseguiram alcancgar os objetivos previstos para o 3°
ano do Bloco.

No primeiro dia de aula, fui apresentada & turma pela professora Linda Rosa®**. Dada a
palavra para conversar com as criangas, expliquei-lhes os objetivos da pesquisa, no linguajar
mais simples possivel, para que entendessem que eu estava ali como pesquisadora e ndo como
mais uma professora da turma. As criancas foram bastante receptivas e logo se acostumaram
com minha presenca, a ponto de me questionarem porque eu ndo ficava com elas todos 0s
dias.

A turma era acompanhada por mim desde a organiza¢do da fila no patio e em todas as
atividades realizadas pelos estudantes, durante o periodo em que estava observando. Entrava
na sala juntamente com a professora e os alunos. Participava da oracao inicial do dia e me
sentava ao fundo da sala.

Algumas vezes fui solicitada pela professora colaboradora da pesquisa para ajudar nas
intervencdes pedagogicas junto aos alunos do reagrupamento interclasse ou de forma
individual. Dependendo da atividade proposta pela professora, alguns estudantes,
discretamente, também solicitavam minha ajuda. Tive que conversar com esses alunos e
explicar-lhes que eu nédo era professora da turma e, por isso, S0 ajudaria mediante a permisséo
da mesma.

Na auséncia da professora da sala de aula, por algum motivo, procurei preservar-me,
interferindo o minimo possivel nos conflitos que surgiam entre os alunos para ndo tirar a
autoridade da professora. Normalmente, tomavamos cafezinho juntas e, na ocasido,
conversavamos sobre os alunos, suas preocupacfes com aqueles que ainda ndo estavam
alfabetizados e 0 acompanhamento dos pais/responsaveis de algumas criancas.

A aula seguia um “ritual pedagogico.” Em geral, logo no inicio do turno, a professora
Linda Rosa pedia que os alunos fizessem uma roda e de méos dadas eram convidados, apds
uma breve oracdo da docente, a rezar o Pai-Nosso. A professora registrava, no quadro, o
cabecalho com a colaboracdo dos estudantes e o roteiro das atividades a serem desenvolvidas
no transcorrer da aula. Ela seguia um cronograma de conteudo/atividades que a ajudava a
organizar o trabalho pedagdgico na turma, durante a semana.

Conforme palavras da Linda Rosa, o cronograma, fixado na parede da sala de aula e

copiado no caderno pelos estudantes, também era utilizado para evitar o excesso de material

¥ O nome é ficticio para preservar a identidade da professora colaboradora da pesquisa e por descobrir que suas
flores preferidas eram rosas.
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gue 0S mesmos teriam que trazer para a aula. Tinha também o propoésito de prepara-los para a
forma como as areas de conhecimento (disciplinas) sdo trabalhadas atualmente, nos anos
finais do ensino fundamental.

Antes da professora desenvolver o contetdo previsto para a aula, a primeira atividade
do dia realizada pelos estudantes era a cOpia da tarefa de casa, logo ap6s as explicacdes dadas
pela docente. A medida que terminavam, os alunos colocavam o caderno do dever de casa
sobre a mesa da docente para serem corrigidas as tarefas realizadas no dia anterior. Em
seguida, pegavam o caderno da matéria que seria trabalhada. Segundo as palavras da
professora, 0s alunos ndo realizavam dever de casa as 42 feiras, para descansarem. A seguir, 0

cronograma adotado na turma investigada:

Quadro 7 - Cronograma de conteudos/atividades

ATIVIDADES 22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
TAREFA DE TAREFA DE HISTORIA TAREFA DE TAREFA DE
CASA CASA CASA CASA
. ENSINO RECREACAO E .
PORTUGUES GEOGRAFIA PORTUGUES
RELIGIOSO JOGOS
10h30 — 10h45 RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
MATEMATICA | MATEMATICA CIENCIAS PORTUGUES ARTES

Geralmente, em sala de aula os estudantes sentavam em fileiras separadas, um atras do
outro, como forma de controle da professora para evitar conversas paralelas e indisciplina ou
de acordo com as atividades planejadas para o dia. O lanche era servido pela prépria
professora, antes do recreio. Os alunos retornavam a sala de aula junto com a professora.
Apos o recreio, dava-se continuidade as atividades propostas até o horario da saida, as 12h25.
Os cinco minutos restantes serviam para a organizacao da saida dos alunos e deslocamento até
0 pétio principal para os pais/responsaveis pegarem os filhos/estudantes. As 12h30 tocava o
sinal. Algumas criancas aguardavam no patio até chegarem seus familiares, outras iam
sozinhas a pé ou no transporte coletivo. Percebia pela receptividade que Linda Rosa era

querida tanto pelos pais/responsaveis como pelos estudantes.
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Oportunamente, as atividades pedagdgicas e culturais que contaram com a
participagdo dos pais/responsaveis: “Café com Pais”, “Dia da Familia”, reunido com a equipe
do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem e com a direcdo também foram
observadas para ampliar a compreensdo das percepces das familias quanto ao processo
avaliativo, uma vez que o acompanhamento das experiéncias diarias dos sujeitos pode
oportunizar a apreensao dos significados atribuidos a realidade que os cerca e a suas proprias
acdes (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 26).

Em especial, as observacbes feitas nas reunifes entre 0s pais/responsaveis e a
professora da turma pesquisada constituiram oportunidades significativas para a analise do
tratamento dado a avaliacdo das aprendizagens pela professora regente, tendo em vista a
compreensdo dos pais/responsaveis acerca do processo avaliativo desenvolvido em sala de

aula.

A primeira reunido de pais ocorreu no dia 26.02.10, dezesseis dias ap0s o inicio das
aulas. Nessa ocasido, a professora Linda Rosa apresentou-me aos pais/responsaveis presentes
e aproveitei para explicar-lhes sobre a pesquisa e como aconteceria. No primeiro momento,
detiveram-se a ouvir, mas pela expressdo facial ¢ sorrisos “timidos” foram receptivos a
proposta de participarem como interlocutores principais da investigacdo. Deixei combinado
que voltariamos a conversar e coloquei-me a disposicdo para qualquer esclarecimento sobre a
pesquisa, informando meus telefones. A parte, no final, & medida que iam saindo, alguns
pais/responsaveis me procuraram e disseram que eu poderia contar com a participacdo deles

na pesquisa.

Durante o primeiro bimestre, procurei estabelecer um vinculo mais proximo das
criancas e dos familiares. Percebia que, pelo fato de estar presente em sala de aula junto com
0s estudantes, 0s pais/responsaveis se sentiam a vontade para conversar comigo e falar de suas
preocupacdes em relacdo ao desempenho dos filhos/estudantes. Ainda esclareciam ddvidas
sobre algum encaminhamento dado pela professora regente ou pediam, quando me viam na
entrada do turno, para que eu desse algum recado a professora. Aos poucos fui estabelecendo
um contato mais proximo aos pais/responsaveis, no contexto da escola.

Outros espacos pedagdgicos foram observados: as coordenacdes coletivas semanais
realizadas pela equipe pedagdgica durante a pesquisa, 0s conselhos de classe do 1° e 2°
bimestres e as avaliacdes institucionais realizadas pela escola, para evidenciar praticas
remissivas a avaliacdo das aprendizagens que direcionariam o trabalho da professora regente e

para compreender como era organizado o processo avaliativo da escola. Eu tinha clareza de
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que minha presenca provocaria alteragdes no comportamento dos sujeitos, prejudicando sua
espontaneidade; entdo, tentei agir de forma mais natural possivel e ética durante todo o
periodo de observag&o.

Algumas vezes fui solicitada tanto pela diretora como pela supervisora pedagdgica
para fazer intervencGes que julgasse pertinentes as discussdes realizadas, nas coordenacdes
coletivas. No entanto, inicialmente procurei restringir minhas intervengdes junto ao coletivo
para ndo alterar o campo pesquisado de forma significativa e conhecer as concepgdes do
grupo e reflexdes/agdes relacionadas ao objeto de estudo.

Posteriormente, ao longo das observacdes participantes, ao ser solicitada durante as
coordenacdes pedagdgicas, contribui de algum modo com intervencGes pontuais. E, em
especial, a convite da supervisora pedagdgica, quando o coletivo se reuniu em agosto, para
estudar e discutir os temas: curriculo, avaliacdo e formacéo docente com vistas a Conferéncia
de Educacdo Bésica de SEDF®. Essas contribuicdes de alguma forma se refletiram
positivamente no estabelecimento de uma relacdo de cooperacgéo e de confianca entre mim, a
equipe gestora e o corpo docente.

Inserida nesses espagos, evidenciei que a organizacdo e as discussdes relativas ao
processo avaliativo ocorriam de forma mais sistematica nas coordenacdes coletivas semanais
e nos Conselhos de Classe.

Grosso modo, a equipe pedagogica buscava abordar - entre outros assuntos - aspectos
pontuais em torno de como promover situacGes reais de aprendizagem para os estudantes,
principalmente para aqueles que se encontravam com defasagem idade/série e necessidades de
aprendizagem. Ainda se discutiam as praticas avaliativas adotadas em sala de aula e as
possibilidades de estratégias pedagogicas com apoio da equipe do Servico Especializado de
Apoio a Aprendizagem e a orientadora pedagogica, além de inferéncias em relacdo a
participacdo e envolvimento da familia na vida escolar do estudante.

As coordenacdes pedagdgicas coletivas do corpo docente ocorriam no “contraturno”
ao da regéncia, duravam de duas horas e meia a trés horas, sob a responsabilidade da
supervisora e coordenadoras pedagdgicas. Eram realizadas em conformidade com o

Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do DF (2009).

% A Conferéncia da Educacio Bésica da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal ocorreu em 2010, entre os

dias 27 e 29 de setembro, com o intuito de “Apontar caminhos para consolidar um projeto de educacao
publica de qualidade social para o Distrito Federal nos proximos anos”. Cada escola deveria discutir as
dimensdes propostas e elaborar um documento-sintese propositivo de melhorias para a formagdo de
professores da rede publica, o curriculo da educacdo bésica e a avaliacdo escolar para ser encaminhado a
Diretoria Regional de Ensino.
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Sempre que possivel, a diretora e ou a vice-diretora estavam presentes nas reunides e
trabalhos pedagdgicos realizados, principalmente, durante as coordenagdes pedagdgicas
coletivas semanais, que ocorriam as quartas-feiras. Esse dia era destinado para estudos,
planejamento, reflexdo, discussdo e avaliagdo de atividades didatico-pedagdgicas com a
presenca das coordenadoras, das professoras, da pedagoga do Servigo Especializado de Apoio
a Aprendizagem e da orientadora pedagdgica.

Usualmente, eram dados informes rapidos e, quando preciso, eram tratados logo no
inicio da coordenacdo aspectos administrativos necessarios a organizacdo ou ajustes do
trabalho pedagdgico da escola. Dava-se prioridade a formacdo continuada por meio dos
estudos in loco. Uma vez por més, a coordenacgdo coletiva ficava sob a responsabilidade da
equipe do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem — SEAA, com temas que viriam
contribuir para praticas de intervencdo pedagogica das professoras nas necessidades de
aprendizagem dos estudantes.

Nesse dia era solicitado que o grupo de professoras de cada ano ou série preenchesse
uma ficha intitulada “Planejamento Quinzenal” para listar 0s conteddos que seriam
trabalhados durante esse periodo com os estudantes, em sala de aula. Nessa mesma ficha, a
professora também elencava os alunos que necessitavam de atendimento individualizado®®. As
informac0es registradas serviam como referéncia para otimizacdo de estratégias pedagdgicas
do trabalho escolar; acompanhamento do trabalho pedagogico desenvolvido pela professora
regente; atendimento e encaminhamentos das solicitacdes feitas pelos docentes junto ao
Servico de Orientacdo Educacional, Equipe do Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem, Direcao e Coordenacao Pedagdgica.

Denominado pela instituicdo “Reunido de Rendimentos”, o Conselho de Classe era
desenvolvido em conformidade com o Regimento Escolar da SEDF (2009). Nesse espacgo
eram evidenciados aspectos relacionados a aprendizagem dos alunos: necessidades,
intervencdes e avancos alcancados. O Conselho de Classe tinha por objetivo avaliar a acdo
pedagdgica da escola junto aos estudantes, entre eles, o projeto interventivo e 0s
reagrupamentos; apresentar e discutir o rendimento dos estudantes e 0s aspectos gerais da
turma em relacdo a aprendizagem. Eram relatados os alunos-destaque e 0s que apresentavam
problemas comportamentais, e discutidos os encaminhamentos necessarios.

Os Conselhos de Classe foram realizados ao final do 1° e 2° bimestres com a

participacdo do colegiado de professores tanto do BIA, como do 4° ano e 4? série, em dois

% No mesmo sentido dado por Villas Boas (2010), ao referir-se aos pressupostos necessarios a logica da

avaliacdo formativa para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
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dias consecutivos, no horério de coordenacdo dos docentes. Um dia, para os professores que
estavam em coordenagdo no turno matutino; outro, para 0s que estavam em coordenagdo no
turno vespertino. Essa organizacdo ndo implicou a dispensa dos estudantes. Participaram das
“Reunides de Rendimento” a pedagoga e psicologa da Equipe do SEAA, a orientadora
educacional, as coordenadoras pedagogicas, a diretora, a vice-diretora e a supervisora
pedagogica responsavel em coordenar os Conselhos de Classe. Ressalto que a diretora e a
vice-diretora participaram quase em tempo integral dos conselhos.

Né&o foi registrada a presenca da coordenadora do Programa Educacdo Integral, nem
da professora da sala de leitura e a secretaria escolar, apesar de terem sido convidadas por
meio do informativo. Considero um convite pertinente, uma vez que todas essas pessoas
fazem parte da agdo educativa na escola. A professora da Escola Integral comentou, em
conversa informal, que sabe o quanto é importante o Conselho de Classe e lamentou néo ter
participado, devido a demanda de trabalho.

Ressalto que 0s pais/responsaveis ndo estavam presentes, embora a equipe gestora
tivesse ciéncia de que, segundo o proprio Regimento Escolar da SEDF (2009, p. 31), o
Conselho de Classe, “por ser participativo, pode contar com a presenca de todos os alunos e
professores de uma mesma turma, bem como a dos pais ou responsaveis”. Como o regimento
apenas menciona a possibilidade de participacdo, parece que a escola optou por ndo incluir os
pais/responsaveis nesse evento.

Cabe mencionar que havia toda uma organizacdo que antecedia a realizagdo do
Conselho de Classe, aspecto visto por mim como algo positivo para a organizacao do trabalho
da escola. Primeiramente, a todos os professores era entregue um documento contendo
informacGes acerca do que consistia e as competéncias atribuidas ao Conselho de Classe, 0
horério e a data prevista; exigia-se o preenchimento de uma ficha-perfil da turma, solicitando
as seguintes informacdes: conteudos trabalhados e ndo desenvolvidos no bimestre, com
exposicdo de motivos; aprendizagens/rendimento alcangados pela turma; relacdo nominal dos
alunos com dificuldades de aprendizagem e de comportamento que estivessem interferindo no
processo de ensino e aprendizagem, seguida da descricdo das estratégias de intervencédo
utilizadas para sanar os problemas.

Nessa mesma ficha pedia-se que o docente fizesse uma autoavaliacdo do desempenho
profissional, destacando pontos positivos e que poderiam ser melhorados para o préximo
bimestre; avaliavam-se 0s reagrupamentos realizados: intraclasse, interclasse e extraclasse,
destacando em quais dias eram realizados, pontos positivos, aspectos que poderiam ser

melhorados, principais dificuldades encontradas, sugestdes para o proximo bimestre;
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solicitavam-se sugestdes para que o Projeto Interventivo se tornasse mais “eficaz” e, por fim,
como a escola poderia ensinar com mais qualidade no bimestre seguinte. A ficha-perfil
preenchida por cada professor da turma era outro instrumento que servia como referéncia
durante as falas dos docentes. Ao final do Conselho de Classe, era recolhida pela equipe
gestora para efeitos de registro e encaminhamentos necessarios. Contudo, a participacdo dos
pais/responsaveis nao era prevista.

De acordo com o informativo distribuido para os docentes, a supervisora pedagdgica,
com vistas ao cumprimento dos objetivos propostos pelo Conselho de Classe, solicitou que os
professores trouxessem as producdes textuais dos estudantes para analise, o caderno de
planejamento, os registros da turma e o Diario de Classe, além de alguns instrumentos
avaliativos para facilitar as analises do desempenho dos alunos pelo coletivo. Para as
professoras do BIA, eram pedidos os testes da psicogénese®’ realizados no inicio do ano e ao
final de cada bimestre, e para os docentes do 4° ano e 42 série, as fichas dos conceitos dos
alunos avaliados durante os bimestres, contendo analise textual, leitura e interpretacdo e
matematica. Esses instrumentos e procedimentos avaliativos implicavam certa organizacdo do
trabalho pedagdgico pelo corpo docente para cumprir as exigéncias solicitadas.

Assim sendo, as discussdes e reflexdes realizadas durante o Conselho de Classe
tendiam para a (re) organizacdo do trabalho da escola, com vistas a melhoria do processo
ensino-aprendizagem e avaliativo. Segundo a supervisora pedagdgica, havia pretensdo de se
fazer uma avaliacdo das estratégias de organizacdo adotadas na realizacdo do Conselho de
Classe com todos os presentes, fato que ndo ocorreu em nenhum dos bimestres, em funcédo do
fator tempo.

Observei que, durante a realizacdo dos conselhos de classe, nos dois bimestres, 0s
pais/responsaveis foram o foco de varios juizos e comentarios feitos pelo corpo docente,
quando se referiam ao rendimento e as questdes comportamentais dos estudantes. Esse fato
sera discutido mais a frente no corpo deste trabalho.

Em atendimento ao Calendario Escolar da SEDF (2010), como “dia letivo tematico”

destinado & avaliacdo do trabalho escolar, a escola realizou duas Avaliaces Institucionais.

37 Os testes evidenciavam os niveis psicogenéticos - elaboracéo de hip6teses acerca da representacéo linguistica

- em que a crianga se encontrava em relacdo ao processo de alfabetizacdo. Esses testes eram fundamentados
nos estudos de Emilia Ferreiro e colaboradores acerca da psicogénese da lingua escrita.

Desde 2008, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal - SEDF — incluiu em seu calendério
escolar dias destinados a realizacdo de avaliacfes do trabalho desenvolvido pelas instituicdes da rede publica
de ensino. Intitulada como Avaliacdo Pedagdgica do Semestre - Reunido de toda a comunidade escolar (dia
letivo temético), deve envolver toda a comunidade escolar, incluindo pais/responsaveis e estudantes.

38



79

Na primeira avaliacdo institucional, realizada no dia 11 de junho de 2010, estiveram
presentes quase todos 0s segmentos da escola, exceto os estudantes e 0s pais/responsaveis.
Ressalto que os pais foram convidados para a “Reunido Pedagogica do Semestre” por meio de
cartaz, afixado em um mural secundario, préximo ao portdo de entrada da escola. Para a
gestora, segundo suas palavras, de certa forma os pais foram representados por membros da
carreira assisténcia a educacdo, por terem filhos e netos estudando na escola. 1sso caracteriza
uma representatividade minima e parcial do segmento dos pais/responsaveis.

A participagdo dos estudantes e dos pais na primeira avalia¢do institucional ocorreu de
forma indireta, por meio de estratégias adotadas pela escola. No dia anterior ao “dia
tematico”, as professoras pediram que os estudantes avaliassem a escola por meio de
desenhos e producgdes textuais. Quanto aos pais/responsaveis, a avaliacdo do trabalho da
escola se deu mediante respostas ao questionario enviado para casa, para posterior devolugéo.

A segunda avaliagéo institucional foi realizada no dia 04 de outubro de 2010. Contou
com a presenca dos pais/responsaveis, servidores da carreira assisténcia a educacdo, docentes
e demais funcionarios envolvidos no contexto da escola, exceto dos estudantes que ndo foram
convidados. O “dia tematico” teve um carater diferente do anterior. Nesse mesmo dia foi
realizada a reunido de pais do 3° bimestre.

A diretora iniciou a reunido dando alguns esclarecimentos de ordem pedagdgica e
administrativa. Agradeceu a participacao dos pais/responsaveis nas atividades realizadas pela
escola e o fato de terem respondido ao questionario para avaliar o trabalho escolar, ao final do
2° bimestre. Deixou claro que a parceria entre escola e familia contribuiu para a obtencéo do
prémio concedido pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo, no ambito do Distrito
Federal, como reconhecimento do trabalho desenvolvido pela gestdo da escola junto a
comunidade escolar.

Na reunido, houve a eleicdo dos novos membros do Conselho Escolar. A diretora teve
certa dificuldade para compor o novo Conselho pela pouca disposi¢cdo dos pais/responsaveis
que estavam presentes, embora, ao final, depois de certa insisténcia, algumas maes se
prontificaram a participar.

Apos a apresentacdo de video contendo fotos de atividades realizadas na gestdo de
2009 e 2010, os pais/responsaveis foram convidados a avaliar, por meio de questionario, o
nivel de atendimento e os servigos prestados pela escola. Logo em seguida, dirigiram-se as
salas de aula dos filhos/estudantes para participarem da reunido referente ao 3° bimestre, com

as professoras regentes. Todos os funcionarios também avaliaram o trabalho da instituicdo
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mediante questionario. Durante o periodo da investigacdo, ndo houve, pela equipe gestora, a
apresentacdo e discussdo das respostas dadas aos questionarios junto aos segmentos.

Para alcangarmos os objetivos previstos neste estudo, outro procedimento utilizado na
abordagem qualitativa foi a técnica do grupo focal com os pais/responsaveis da turma do 3°
ano do BIA, para analisarmos suas percepgdes acerca dos processos avaliativos desenvolvidos
pela escola e, sobretudo, por entendermos que os interlocutores, nesse ano de escolaridade,
tinham alguma vivéncia com o tema a ser discutido, de tal modo que poderiam trazer
elementos ancorados em suas experiéncias cotidianas com a avaliagdo das aprendizagens
(GATTI, 2005).

Na reunido ao final do primeiro bimestre, fiz o convite para os pais/responsaveis
participarem de um bate-papo, termo que utilizei para explicar-lhes como seria o encontro. Na
ocasido, anotei os nomes e os telefones dos que estavam interessados em participar da
investigacdo. Obtive inicialmente 26 adesoes.

Na semana seguinte, fiz contato com 0s mesmos, definindo o dia do grupo focal,
observando a disponibilidade de tempo de cada um. Os pais/responsaveis que n&o
compareceram a reunido foram convidados posteriormente por telefone e, em ultimo caso, por
meio de um convite escrito, entregue pelo estudante ao responsavel.

Dos trinta estudantes que compunham a turma, duas maes ndo participaram da
pesquisa. Uma delas afirmou que gostaria de participar, mas nédo teve tempo disponivel; a
outra responsavel combinou comigo trés datas, em semanas diferentes, para fazermos a
entrevista, mas ndo compareceu a nenhuma delas, sem justificativas prévias. Sendo assim, do
total de 30 pais/responsaveis da turma, 19 participaram do grupo focal e 9, da entrevista
semiestruturada.

Segundo André (2005), o pesquisador tem certa obrigacao de apresentar interpretacdes
distintas que diferentes grupos ou individuos tém sobre a mesma situacdo, o que possibilita
uma variedade de interpretacGes. A formacdo de trés grupos focais proporcionou tal
perspectiva.

A seguir, quadro com as datas de cada grupo focal, local e nimero de participantes:
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Quadro 8 - Sintese dos Grupos Focais

Grupo Focal Data Local Quantidade de participantes
01 07.05.2010 Sala Multiuso 07
02 21.05.2010 Sala de Aula 05
03 18.06.2010 Sala de Informética 07

Devido a escassez de espaco fisico disponivel na escola, cada grupo focal ocorreu em
espacos diferentes, na propria instituicdo. Para a realizacdo da técnica, eu fazia contato com
dez a doze pais/responsaveis, presumindo a possibilidade de alguma auséncia, o que de fato
aconteceu, mesmo eu tendo a preocupagdo, no dia anterior, em confirmar com oS
pais/responsaveis a realizacdo dos grupos focais.

Destaco que a maioria dos pais/responsaveis que ndo compareceu avisou por telefone
ou justificou sua auséncia por meio de bilhete ou recado enviado pelas criangas. Isto denota
interesse, responsabilidade e comprometimento desses pais.

Para a realizacdo da técnica do grupo focal, contei com a ajuda de uma pessoa que
ficou responsavel em fazer as gravacdes das falas por meio do audio do aparelho celular. A
medida que os pais/responsaveis chegavam, eram identificados com cracha para facilitar a
comunicagdo entre os participantes durante o desenvolvimento do grupo focal. Utilizei um
roteiro com tépicos previamente elaborados para nortear as discussdes. Antes de iniciar a
técnica, solicitei que os pais/responsaveis, para formalizar a participacdo na pesquisa,
preenchessem uma autorizacdo e a ficha-perfil para melhor caracterizacdo dos interlocutores.
Logo em seguida, agradeci a colaboracéo e a presenca de todos.

Foi oportuna a coleta de informacdes e a adesdo formal a pesquisa, no dia da
realizacdo do grupo focal, para evitar a necessidade da vinda dos pais/responsaveis em outro
dia somente para esse fim.

Com intuito de realizar o grupo focal num clima mais descontraido, iniciei relatando
brevemente minha trajetéria pessoal e profissional; logo em seguida, solicitei que os
participantes se apresentassem, dizendo o préprio nome e o do filho/estudante que cursava a
turma investigada. Ainda esclareci quanto aos objetivos da pesquisa, fiz questdo de dizer que
ndo havia respostas certas ou erradas, 0 mais importante era que ficassem a vontade para
expressarem livremente suas opinides e conversarem a respeito das questdes que seriam
apresentadas. Expliquei-lhes sobre o anonimato dos participantes da pesquisa, acerca de meu

compromisso com a divulgacdo dos achados da pesquisa junto a escola e aos
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pais/responsaveis, como seria a dindmica do grupo focal e pedi permissdo para fazer a
gravacdo em audio.

O grupo focal transcorreu de forma tranquila, sem uma ordem preestabelecida para 0s
interlocutores falarem. As explicagbes dadas contribuiram para um bate-papo amistoso. A
medida que perceberam que eu estava interessada em ouvir 0 que tinham para falar, suas
percepcdes, sentimentos e opinides sem juizos, o ambiente foi-se tornando cada vez mais
agradavel.

O namero pequeno de participantes por grupo focal facilitou maior participacdo de
todos os interlocutores. Os registros dos grupos focais foram feitos por meio das anotacées no
diario de campo, além das gravacdes feitas no audio do celular.

Os grupos focais duraram em torno de uma hora a uma hora e meia cada um e
aconteceram no periodo matutino, na escola investigada. Ao final dos encontros, era oferecido
lanche. De um modo geral, todos os pais/responsaveis se envolveram nas discussdes.
Demonstraram ter condi¢es de discutir as questdes em pauta. Alguns necessitaram de
explicagdes mais detalhadas para compreenderem o que estava sendo indagado. Na ocasido,
durante as falas, alguns pais/responsaveis relataram que ndo s6 mudaram de opinido apdés
ouvir o outro falar, como descobriram que desconheciam algumas acbes pedagodgicas da
escola ou ampliaram o entendimento acerca da avaliacdo da aprendizagem. Alguns
pais/responsaveis se colocaram a disposi¢cdo para contribuirem em outros momentos da
pesquisa caso eu precisasse.

O primeiro grupo focal foi formado por sete pais/responsaveis, sendo trés mées, dois
pais, uma tia e um irmdo. Destes, dois pais possuiam ensino superior e o restante, 0 ensino
médio completo. Havia dois policiais militares, um frentista, uma técnica em enfermagem,
uma vendedora, uma costureira e uma professora. A renda familiar era compativel com as
profissdes. A faixa etaria dos participantes girava entre 21 e 50 anos. Todos 0s
pais/responsaveis se envolveram nas discussdes. Os filhos/estudantes desse grupo eram
oriundos da escola publica e ndo apresentavam defasagem quanto a série/ano.

O segundo grupo focal se constituiu por trés maes, uma avo e um pai. Destes, uma
mée possuia ensino superior, duas maes e um pai, ensino médio completo, e a avo, ensino
fundamental incompleto. Havia uma professora, uma atendente, uma comerciante, uma
profissional do lar e um técnico em informatica. A renda familiar dos participantes variava de
R$ 761,00 a R$ 2.660, 00. Trés pais tinham em torno de 31 e 40 anos, uma mée entre 41 e 50

anos e a avo, acima de 51 anos.
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Todos participaram das discussdes, inclusive a avo que chegou quase ao final do grupo
focal. Nesse grupo focal havia dois pais/responsaveis cujos filhos estudaram anteriormente na
rede particular de ensino.

Percebi que as discussdes no grupo foram mais prolixas, porém ndo menos
importantes. Quando o bate-papo entre 0s participantes se desviava totalmente das questfes
propostas, eu buscava redirecionar a discussao, retomando as proprias falas dos responsaveis
acerca da ultima questdo proposta. A professora colaboradora da pesquisa, livremente,
apareceu na hora do recreio das criangas para cumprimentar 0s pais/responsaveis e aproveitou
para lanchar; logo em seguida, saiu.

E por fim, o terceiro grupo focal foi realizado na sala de informética, por falta de um
espaco mais reservado. Esse grupo foi composto por sete pais/responsaveis, sendo trés pais,
duas mdes, uma avo e uma irma. Destes, a irma possuia o ensino superior incompleto, um pai
e a avo, o ensino médio completo, um pai, ensino medio incompleto, e dois pais e uma mae,
ensino fundamental incompleto. Havia uma estudante, um garcom, uma auxiliar da carreira
assisténcia a educacdo, que trabalhava na propria escola, um pedreiro, uma empregada
doméstica, um motorista e uma profissional do lar. Nesse grupo focal, a maioria dos
pais/responsaveis tinha uma renda familiar que variava de R$760, 00 a R$1.520,00, exceto
um pai, com uma renda familiar entre R$2.661,00 e R$3.800,00. Quanto a faixa etéria, 0
grupo era bastante heterogéneo, com o intervalo de idade abaixo de 20 e acima de 50 anos.

No inicio do terceiro grupo focal, 0s pais/responsaveis demonstraram-se apreensivos;
no entanto, a medida que o dialogo transcorreu, sentiram-se a vontade para darem suas
opinides. Uma mée, que no comeco do grupo focal dizia que preferia apenas ouvir, aos
poucos foi sentindo-se mais tranquila e participou da técnica, ainda que de forma mais
reservada. Curiosamente, no dia anterior, quando liguei para essa senhora para relembra-la de
nosso encontro, ela pediu que eu confirmasse com sua “patroa” que ela iria participar de uma
reunido na escola, no dia seguinte.

Coincidentemente, o grupo foi constituido pelos pais/responsaveis que mais
apresentaram problemas para participar da técnica devido a varios fatores, embora
demonstrassem interesse em contribuir. Houve dificuldades por parte dos participantes para
compreenderem o0 que eu queria investigar e, por isso, precisei fazer inferéncias pontuais para
explicar-lhes em que contexto do processo ensino-aprendizagem se aplicavam as questdes que
estavam sendo apresentadas. A avld e um pai chegaram bastante atrasados, tendo participado
apenas do final da técnica com os demais interlocutores, mas se prontificaram a continuar

dialogando sobre o que estava sendo proposto.



84

Ao considerar as caracteristicas dos interlocutores apresentadas em cada grupo,

apresento o perfil geral dos pais/responsaveis participantes dos grupos focais, no quadro a

seguir, para posteriores analises, no transcorrer do trabalho.

Quadro 9 - Perfil geral dos pais/responsaveis participantes dos grupos focais

PARENTESCO
Mae Pai Av0 Irmao Tia
8 6 2 2 1
GRAU DE ESCOLARIDADE
Ens. Médio _ ] )
Analfabeto Ens. Fundamental _ Ensino médio Ens. Superior
incompleto
1 3 2 8 5
FAIXA ETARIA (ANOS)

Até 20 21a30 31a40 41 a50 Acima de 50

1 4 8 4 2
RENDA FAMILIAR EM R$

Até 760 761 a 1520 1520 a 2660 2661 a 3800 3801 a 5700

3 5 6 4 1
PROFISSAO

Policial Militar Comerciario Frentista Tec. Enfermagem | Func. Publico

2 2 1 1 1
Motorista Emp. Doméstica Pedreiro Garcom Estudante
1 1 1 1 1
Costureira Professora Tec. Informética Do lar Vendedora

1 2 1 2 1
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Por meio dos grupos focais com os pais/responsaveis, foi possivel evidenciar maneiras
distintas de ver, sentir, perceber, reagir dos pais/responsaveis diante das situacGes de
avaliacdo pelas quais passaram durante a propria vida estudantil e pela trajetdria escolar dos
filhos/estudantes. Nesse sentido, Branddo (2008) afirma que as praticas sociais estdo
permanentemente conectadas e impregnadas pelas representacdes sociais construidas pela
subjetividade do individuo, que ddo forma as relacGes entre familia e escola.

A entrevista foi outro procedimento utilizado na investigagdo, ndo s6 como uma forma
de estabelecer uma interagdo social, mas para obter maior representatividade das percepcdes
desses interlocutores acerca do processo avaliativo da escola e da turma pesquisada.

Em funcdo da falta de um tempo mais flexivel para participarem dos grupos focais,
nove pais/responsaveis foram entrevistados. As entrevistas ocorreram nos espagos por eles
escolhidos. Trés delas foram realizadas na escola e seis, nas residéncias dos interlocutores, no
periodo de maio a julho.

As entrevistas foram do tipo semiestruturadas. O roteiro utilizado para nortear a
entrevista ndo foi diferente do grupo focal, uma vez que as questdes problematizadoras seriam
as mesmas; todavia, pelo carater de conversa informal, surgiram outras perguntas a fim de
compreender melhor algumas reflexdes/falas dos interlocutores. A duracdo das entrevistas
foi em media de 50 minutos cada uma. A maioria das entrevistas foi gravada com a permisséo
dos interlocutores, por meio do audio do celular. Exceto uma mae, muito timida, que disse
ndo gostar que sua entrevista fosse gravada por ndo se sentir livre para expor sua
opinido/percepcdes acerca das questdes que seriam indagadas. Alids, foi uma entrevista em
que a mde demonstrou muitas ddvidas ndo s6 em relacdo as praticas avaliativas, mas quanto
ao trabalho desenvolvido pela escola.

As entrevistas nas residéncias foram bastante enriquecedoras, dada a oportunidade de
conhecer a realidade vivida por cada pai/responsdvel, e consequentemente, “enxergar” o
contexto familiar no qual as criancas vivem, fato este que até explica algumas atitudes
comportamentais e 0 desempenho escolar dos estudantes em sala de aula. Por isso, ndo me
isentei em partilhar algumas observacGes com a professora colaboradora da pesquisa, para
melhor compreender o porqué do desempenho de alguns alunos, com os quais ela (a
professora) estava preocupada. A seguir, o perfil do grupo de pais/responsaveis que

participaram das entrevistas:



Quadro 10 - Perfil geral dos pais/responsaveis participantes da entrevista
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PARENTESCO
Mae Pai Avo Irméo Tia
7 2 - -
GRAU DE ESCOLARIDADE
Ens. Fundamental Ensino ) ) Ens. Superior
Analfabeto ] Ensino médio )
incompleto Fundamental incompleto
1 2 1 4 1
FAIXA ETARIA (ANOS)
Ate 20 21a30 31a40 41 a50 Acima de 50
- 3 4 1 1
RENDA FAMILIAR EM R$
Ate 760 761 a 1520 1520 a 2660 2661 a 3800 3801 a 5700
4 3 1 - 1
PROFISSAO
o - ) ) o Funcionario
Policial Militar Secretaria Baba Emp. Domestica o
Publico
1 1 1 1 1
o Agente
Do lar Diarista o - -
administrativo
1 1 2 - -

Ressalto que, durante todo o percurso da pesquisa, 0S pais/responsaveis se

prontificaram a contribuir com a investigacdo. Um exemplo dessa disponibilidade foi que,

durante a analise dos dados, senti necessidade de complementar algumas informacdes e

retornei

a escola, no

inicio de dezembro (08.12.10) para conversar com alguns

pais/responsaveis que, a meu convite por telefone, prontamente se colocaram a disposicéo.

Marcamos um encontro na propria escola. Ao final da conversa, os pais elogiaram a iniciativa
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da pesquisa ndo somente por terem tido a oportunidade de serem ouvidos e expressarem suas
percepcOes sobre o que vivenciaram durante o ano letivo, mas por terem ampliado a
perspectiva de uma participagdo mais efetiva no contexto da escola, por meio do
compartilhamento de informac@es entre os proprios pais/responsaveis e a pesquisadora.

Para Bodgan e Biklen (1994, p. 134), “a entrevista ¢ utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo.”
A fim de obter informacGes que possibilitassem analisar melhor as praticas avaliativas
desenvolvidas na turma pesquisada e como acontecia a preparagdo dos pais/responsaveis para
compreenderem e participarem do processo avaliativo das aprendizagens, foi realizada
entrevista semiestruturada com a professora regente da turma pesquisada.

A entrevista com a professora colaboradora da pesquisa ocorreu em 30.06.10; durou
em torno de 50 minutos, no horario de sua coordenacéo individual, na sala de leitura, gravada
com sua permissdo. Foi uma conversa bastante elucidativa para compreender aspectos
observados em sala de aula, entre eles: o valor dado as tarefas de casa, conforme destacado no
cronograma de atividades/contetdos trabalhados em sala de aula; algumas praticas avaliativas
que integraram o trabalho pedagdgico da professora Linda Rosa; sua opinido em relacdo a
participacdo e ao envolvimento dos pais/responsaveis no processo avaliativo da sala de aula e
da escola.

A respeito da participacdo dos pais responsaveis nos eventos e situacfes escolares em
que a avaliacdo das aprendizagens esteve presente, realizei entrevista semiestruturada com a
diretora e a supervisora pedagdgica, a partir de roteiro com questdes pertinentes ao objeto de
estudo.

As entrevistas com a supervisora pedagogica (23.06.10) e com a diretora (05.07.10)
foram realizadas na escola e em momentos oportunos, em virtude da demanda de trabalho na
instituicdo. As entrevistas duraram em média uma hora a uma hora e meia e transcorreram
num clima de confianca e de dialogo real entre pesquisadora e interlocutoras. O registro foi
feito pelos apontamentos do diario de campo e por meio de gravacdo em aparelho celular.

Durante as indagacdes e respostas, com a supervisora pedagogica houve momentos em
que foram compartilhadas as dificuldades encontradas no encaminhamento de questfes
pedagdgicas ao corpo docente, concernentes as praticas avaliativas e acerca da relacdo entre
escola e os pais/responsaveis.

A entrevista com a diretora foi bastante interativa, pois, além das questdes

apresentadas por meio do roteiro, foram abordados aspectos relacionados a trajetéria
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profissional e académica, questdes atinentes & gestdo escolar e as praticas pedagogicas da
instituicdo. Em varios momentos durante a entrevista, a diretora manifestou a importancia da
escola ter uma pessoa com o “olhar de pesquisadora” para contribuir com a melhoria na
qualidade da educacdo e de acOes/estratégias que poderiam ser mais eficazes para envolver os
pais/responsaveis na vida escolar dos estudantes. Essa fala permitiu socializarmos algumas
percepcoes e refletirmos sobre aspectos importantes para a organizagdo do trabalho da escola
e, ao final da entrevista, disse-me: Vou querer estar na primeira cadeira quando vocé for
defender a dissertacao.

Em sua fala, a diretora da escola pesquisada demonstrou ter propriedade para falar
acerca do trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola, ter consciéncia da necessidade de
avancar em estratégias concretas para 0 envolvimento dos pais/responsaveis no processo
educativo dos estudantes. E, ainda, afirmou que acreditava em acOes integradas entre o0s
segmentos para dar concretude as metas previstas pelo Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
considerando-o relevante para a avaliacdo de um trabalho institucional.

O delineamento desta pesquisa proporcionou a analise conjunta e o confronto das
informacGes obtidas a partir dos diferentes procedimentos propostos: analise documental,
observac0es, grupo focal e entrevistas semiestruturadas, revelando a realidade pesquisada e
garantindo a profundidade necessaria ao estudo, a luz do referencial tedrico, conferindo desse
modo maior credibilidade aos resultados encontrados.

A andlise dos dados e das informacdes obtidas foi realizada retomando os objetivos
desta pesquisa. Assim sendo, 0s objetivos foram os guias tanto para 0 processo de analise do
material coletado como para as interpretacdes posteriores (GATTI, 2005). Os dados foram
organizados a partir das questdes do grupo focal, transformando em itens de analise as falas,
percepcOes e significados atribuidos pelos pais/responsaveis a avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes da turma investigada.

Finalizo o caminho percorrido durante a pesquisa em campo, reportando-me a frase
proferida pela Profa. Dra. Maria Teresa Esteban, em uma qualificacdo de mestrado na
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia - UnB, em 2009: “O cotidiano ¢ o
reverso, o real que desmascara um modelo tedrico constituido”. Esta elocu¢do resume em seu
amago toda a complexidade encontrada na dindmica da escola, tendo em vista a relagdo da
escola com a familia e, sobretudo, os discursos e as praticas atinentes as percep¢des dos

pais/responsaveis acerca do processo avaliativo das aprendizagens.
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IV CAPITULO

OS PAIS/RESPONSAVEIS E SUAS RELACOES COM A ESCOLA E A AVALIACAO
DAS APRENDIZAGENS

4.1 Pais/responsaveis e a Escola

E relevante considerarmos que, de alguma forma, no cotidiano da escola as relacdes
existentes ndo acontecem ao acaso, de forma descontextualizada, sem uma intencionalidade
na acdo, mas carregam significados mediados por valores que atravessam a pratica
pedagogica (ESTEBAN, 2008). Significacdes estas validadas e permeadas pelo olhar
avaliativo dos sujeitos — professores, estudantes, pais/responsaveis — a partir de suas
concepcgoes, percepgdes e valores atribuidos as diferentes situagdes vivenciadas na escola e
em sala de aula.

Em consonancia com esses aspectos, trarei a discussdo, no decurso deste capitulo, os
seguintes eixos norteadores: pais/responsaveis e a escola; avaliacdo das aprendizagens; 0s
pais/responsaveis e a avaliacdo das aprendizagens.

Os pais, ao educarem, formam valores e habitos; a escola, por sua vez, estabelece um
espaco de convivéncia, pautado pela ética da inclusdo, do respeito as diferencas. Além da
escola, a crianca sofre a influéncia, de modo peculiar, da educacio dada pela familia. E nessa
organizacdo que a crianca concebe e desenvolve uma visdo de mundo, enfrentando as

circunstancias e desafios que a vida lhe propde. Szymanski (2007, p. 22) afirma que

A crianga, ao nascer na familia, j& encontra um mundo organizado segundo
pardmetros construidos pela sociedade como um todo e assimilados,
idiossincraticamente, pela propria familia, que, por sua vez, também carrega uma
cultura propria. A cultura familiar particular esta impregnada de valores, habitos,
mitos, pressupostos, modos de sentir e de interpretar 0 mundo que definem modos
especificos de trocas intersubjetivas e, consequentemente, tendéncias para a
constituicdo do sujeito.

Por sua vez, a relacdo da crianca com a sociedade inicia-se formalmente por meio da
escola, cuja funcdo social na formacdo do individuo se da mediante a construcdo e a
sistematizacdo de conhecimentos, as dinamicas de relacfes estabelecidas entre 0s sujeitos no
contexto escolar como um todo e a pratica pedagdgica em sala de aula.

Assim, a influéncia dessas duas instituicdes, escola e familia, sobre o desenvolvimento

cognitivo, social e moral do estudante trarda em seu bojo expectativas de sucesso e fracasso
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escolar, oriundas de um processo coletivo de préticas e de paradigmas sociais e culturais que
incidirdo sobre a acdo educativa. Isso reforca a necessidade do dialogo entre essas duas
instituicbes, com o intuito de encontrarem meios que possam favorecer o processo de
aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, se ndo ha clareza sobre 0 modo como 0s pais/responsaveis percebem as
concepcoes e diretrizes avaliativas que fundamentam os objetivos e processos de ensino e de
aprendizagem, necessarios a compreensdo da acdo pedagogica, tornar-se-a mais intrincado o
didlogo em que todos possam acompanhar efetivamente o processo de construcdo do
conhecimento dos filhos/estudantes.

Nas palavras de Freitas et al. (2009, p. 24), “[...] a avaliacdo, exatamente pela
centralidade que ocupa na escola/sociedade, permite-nos que, contraditoriamente, nos
apropriemos desta centralidade para outros fins”. Isso nos conduz a necessidade de
compreendermos as praticas avaliativas da escola e da sala de aula, bem como as percepcoes
dos pais/responsaveis e seus sentimentos de pertenca e autoestima, valores e atitudes que, pelo
uso inadequado do processo avaliativo, provocam tensdes e conflitos nas relagdes sociais.

Para ampliar a visdo da relacdo dos pais/responsaveis com a escola, é relevante
compreender e analisar as fundamentacdes legais e epistemologicas, as possiveis logicas,
coeréncias ou contradi¢fes existentes entre o dito e o real. 1sso se d& no ambito das acdes
propostas tanto pelas politicas publicas educacionais quanto por meio das leis e documentos
oficiais, permitindo-nos dessa forma recortes em busca de aspectos substanciais para o tema
em questao.

Os direitos, deveres e o conceito de familia estdo pulverizados em diferentes
documentos e leis. Inicio pela Carta Magna Brasileira promulgada em 1988; logo em seguida,
apresento o novo Codigo Civil, instituido pela Lei n® 10.406/2002, e a Lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990, que estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, incluindo a
recente Lei n°® 12.010, publicada em 2009, a chamada Lei da Adocéo.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 trouxe inovagdes quanto ao
direito da familia, assegurando, por meio de principios, o exercicio dos direitos sociais e
individuais, garantias fundamentais a organizacao do Estado, ao individuo e a coletividade.

Nesse sentido, entre diversos assuntos tratados, passou-se a reconhecer a familia como
base da sociedade. Com isso se lhe garantiu especial protecdo. A Carta Magna fez referéncia
ao casamento, a unido estavel entre 0 homem e a mulher como entidade familiar e a familia
formada por um s6 dos pais e seus filhos - denominada familia monoparental -, além de

garantir os mesmos direitos a mulher.
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Na dindmica histérica, a familia continuou em constante transformacdo, fruto das
mudancgas dos valores socioecondmicos e culturais engendrados pela globalizacdo da
sociedade capitalista, fato que a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
mesmo Com Seus avangos, ndo poderia imaginar ou prever.

No tocante ao novo Codigo Civil, disposto na Lei n° 10.406/2002, esse instrumento
normativo introduz numa visdo contemporanea, relevantes mudancas no conceito de familia e
no tratamento dispensado a essa instituicdo. No entanto, ndo prevé, a exemplo, a unido entre
pessoas do mesmo sexo, realidade ndo dita, mas vista na organizacdo social em que criancgas
convivem e cujos referenciais sdo levados por essas criangas para a escola e sala de aula, o
que sinaliza a ideia de uma estrutura familiar ideal, e ndo real, inserida no espago escolar.
Portanto, saber qual é a familia pensada pela escola € um ponto importante para se
compreenderem as praticas discursivas que refletem sentidos e significados dados as relagdes
entre os pais/responsaveis e a escola.

Diante das considerages feitas, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, sob a Lei n°
8.069/90, amplia o conceito de familia, referindo-se a novas realidades sociais, subtendidas no

seguinte artigo®:

Art. 25. Entende-se por familia natural a comunidade formada pelos pais ou
qualquer deles e seus descendentes.

Parégrafo Gnico. Entende-se por familia extensa ou ampliada aquela que se estende
para além da unidade pais e filhos ou da unidade do casal, formada por parentes
préximos com os quais a crianca ou adolescente convive e mantém vinculos de
afinidade e afetividade.

Além desse aspecto, com referéncia a educacdo, a Carta Magna imputa a familia,
juntamente com o Estado e a sociedade, o dever de educar. Talvez nesse ponto esteja o
argumento de tantos discursos proferidos pela midia, politicas publicas educacionais, projetos
governamentais e estaduais que afirmam a necessidade da familia ser coadjuvante e parceira
na garantia do direito a educacdo das criancas, com vistas ao pleno desenvolvimento da
pessoa, preparando-a para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Nesse

sentido, o art. 205 da Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil/88 prescreve:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

¥ Este artigo foi incluido pela Lei n° 12.010, de 2009, que dispde sobre o aperfeicoamento da sistematica

prevista para garantia do direito a convivéncia familiar a todas as criancas e adolescentes.
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Posto isto, é fundamental esclarecer que o artigo citado concorre para a falta de clareza
e limites quanto a funcéo e especificidades da acdo escolar e familiar, dando margem as
cobrangas alusivas ao campo de atuagéo de cada instituicao.

Sobre esse aspecto, Oliveira (2002) salienta que o art. 205 da Constituicdo Federal, ao
referir-se as atuacOes obrigatorias executadas de forma compartilhada, ndo esclarece, entre as
mutuas implicacBes de deveres, as especificidades de cada uma das instituicdes, tendo em
vista seus objetivos e objetos.

Acrescente-se ainda o Estatuto da Crianca e do Adolescente que, em seus arts. 4° e 55
faz alusdo aos deveres tanto da familia, no sentido lato da palavra, quanto dos

pais/responsaveis de forma mais especifica, conforme pode ser observado a seguir:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

()
Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacédo de matricular seus filhos ou pupilos
na rede regular de ensino.

O enfoque dado por este e outros documentos oficiais evidencia a importancia da
presenca e formas de participacdo da familia no contexto escolar, seus deveres quanto ao
processo de escolarizacdo e socializacdo da crianca, resultando num ideario de
democratizac¢do do ensino.

Nesse sentido, a relacdo escola/familia é intensamente enfatizada nos discursos
politicos e pedagogicos para que essas duas instituicdes, com suas diferentes significacoes e
especificidades, possam articular-se, estabelecendo relacdes de cooperacdo e até mesmo de
cumplicidade pelas similitudes quanto a tarefa de educar para a vida pessoal, social e
profissional.

No campo educacional, hd& uma fluéncia de diretrizes e politicas educacionais,
previstas pelo Ministério da Educacdo - MEC, largamente divulgadas em ambito nacional que
preveem e incluem a formacdo dada pela familia, reforcando seus deveres e participacdo junto
a escola em prol do desenvolvimento educacional do estudante. Essas prescri¢cbes sao
observadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, Lei n° 9.394/96,

que estabelece, entre outros aspectos:
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Art.1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais.

Art.2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art.6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos
seis anos de idade, no ensino fundamental. (Redacdo dada pela Lei n° 11.114, de
2005).

A LDBEN, em relacdo aos direitos dos pais/responsaveis, prevé que as escolas se
articulem com as familias e comunidade escolar, assegurando-lhes o direito de serem
informadas acerca de aspectos alusivos ao desempenho do filho/estudante e de participarem
na execucdo da proposta pedagdgica da instituicdo, conforme indicado pelo artigo 12:

Art.12°- Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as de seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

sll) articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola;

VII - informar pai e mée, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, 0s
responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a
execucdo da proposta pedagdgica da escola®.

Tanto a LDBEN como a Constituicdo Federal j& mencionada, sdo explicitas ao se
referirem as competéncias, direitos e corresponsabilidades da familia. No entanto, esses
principios nem sempre sdo respeitados ou compreendidos por todas as esferas governamentais
e instituicbes de ensino.

Com maior visibilidade, o Plano Nacional de Educacdo - PNE, aprovado pela Lei n°
10.172, de 2001, ao referir-se as competéncias concernentes a educacdo infantil, reconhece e
menciona a necessidade de uma articulagdo com a familia, com vistas ao mutuo conhecimento
de processos de educacédo, valores e de expectativas, de modo que a educacdo familiar e a
escola se complementem e se enriquecam, produzindo aprendizagens coerentes, mais amplas
e profundas em prol do desenvolvimento pleno da crianca.

Nédo diferentemente, o Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2011 a 2020
reforca em suas metas e estratégias iniciativas de mobilizacdo e de participacdo da

comunidade escolar no planejamento e aplicacdo dos recursos e no desenvolvimento de uma

0 A Lei n° 12.013, de 6 de agosto de 2009, altera o art. 12 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
determinando as instituicdes de ensino obrigatoriedade no envio de informacdes escolares aos pais,
conviventes ou ndo com seus filhos.
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gestdo escolar democratica e efetiva, tendo em vista a melhoria do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Baésica.

Cabe ainda destacar a iniciativa do Ministério da Educacdo que instituiu no dia 24 de
abril de 2001 o “Dia Nacional da Familia na Escola”, com o objetivo de promover maior
integracdo e participagdo dos pais/responsaveis em atividades de cunho pedagdgico e
socioculturais.

Ao presenciar durante a pesquisa de campo a realizacdo desse evento, foi possivel
saber o que de fato esse dia representa para 0s préprios pais/responsaveis da escola
investigada. Posteriormente, conheceremos suas opinides a respeito do Dia da Familia na
Escola. Vale mencionar a retérica do discurso conhecido por todos de que quanto mais se
envolvem na educacao dos filhos, mais eles aprendem. De algum modo, para que isso ocorra,
€ necessario considerar os sentidos e percep¢des dos pais/responsaveis manifestados nas
relacGes estabelecidas e vividas cotidianamente, na escola.

N&o ha como me furtar a percepcdo de que a énfase dada a relagdo familia/escola
como acdo eficaz para que haja maior qualidade do ensino, dando conta dos problemas que
envolvem a aprendizagem do educando, gera criticas acerca da interferéncia dos
pais/responsaveis no contexto escolar, produzindo eco em varias instancias sociais.

De acordo com Hoffman (2008), a qualidade do ensino nas escolas ndo depende dos
pais ou de sua cobrangca, mas da atuacdo competente dos profissionais que ali trabalham,
somada a adequada infraestrutura das instituicdes. Em meu entendimento, isso ndo quer dizer
que os pais/responsaveis ndo devam ser esclarecidos quanto ao processo avaliativo pelo qual
os alunos sdo submetidos; ao contrario, ter entendimento sobre quem avalia, para que se
avalia e como sdo avaliados os estudantes é uma forma de possibilitar aos pais/responsaveis
participacdo e acompanhamento da escolarizacdo de seus filhos/estudantes.

Exigir qualidade do ensino ndo implica transferéncia de responsabilidades entre as
instituicdes, e sim uma mudanca cultural na relacdo entre pais/responsaveis e a escola. Essa
nova logica nas relacfes sociais carece ser discutida e cultivada entre as pessoas que fazem
parte da instituicéo.

Ainda segundo Hoffman (ldem), os pais, ao terem direito a uma escola de qualidade
para seus filhos, ndo se transformam em profissionais da educacdo, nem isso lhes da a
formacdo/competéncia necessaria para decidirem sobre as acdes pedagdgicas. Os professores,
por sua vez, ndo devem delegar aos pais/responsaveis sua funcdo pedagdgica e sim, vé-los
como coadjuvantes de um processo educativo, respeitados os limites de cada contexto

familiar.
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Considero que essa distin¢do de responsabilidades esteja intrinsecamente relacionada a
compreensdo e ao respeito aos limites da funcdo social de cada instituicdo nas relagoes
estabelecidas e dos propdsitos educativos. Rocha (2005, p. 5) entende que

[...] a familia e a escola sdo territorios diferenciados em suas fungdes sociais de
ensinar, e que a escola tanto quanto a familia se empobrecem em suas funcgdes
estruturais quando uma delas se torna prisioneira da outra, at¢ mesmo quando o
dialogo que elas constroem entre si ndo se pauta pelo reconhecimento da diferenca
destas funcdes sociais.

Vale ressaltar ainda que a autora pondera que o ensinar a todos a ler e a escrever nao
pode estar condicionado a situacdo socioecondmica ou a desestrutura familiar dos alunos. 1sso
tende a justificar os discursos dos professores e 0s problemas de aprendizagem, como causas
responsaveis pelo fracasso e evasao escolar.

Nessa mesma perspectiva, Saydo e Groppa (2007) tecem criticas ao discurso
prescritivo dirigido aos pais, discursos que fazem alusdo as particularidades da familia e aos
novos arranjos familiares da sociedade contemporanea, defendendo uma relacdo de discrigcdo
entre familia e escola.

E importante entender que a relacdo ténue entre esses dois segmentos institucionais -
familia e escola - acaba tornando-se tensa pelos juizos, valores e expectativas que cada uma
tem quanto a funcéo social exercida pela outra instituicéo.

Nesse sentido, ter clareza dos papéis de cada instituicio em beneficio das
aprendizagens dos estudantes € um meio de garantir que tanto a escola como a familia
possam, respeitados seus limites, coadunar acdes positivas e integradas para a organizagéo do
trabalho da escola e consolidacdo da qualidade do ensino.

Um estudo acerca das representacGes de pais e professores, realizado por Oliveira
(2002), considera que as evidéncias das praticas discursivas permitem que venham a tona os
sentidos e significados dados a suas inter-relacGes, fazendo entender a complexa dinamica que

se instaura entre as instituicGes. A autora enfatiza que é relevante (Ibidem, p. 139)

[...] buscar uma visibilidade cada vez maior, que propicie aos agentes da escola e aos
da familia condicbes de conhecimento sobre sua estruturacdo e sobre as
representacfes que carregam e atravessam seu fazer e seu lugar na institui¢do. Mais
do que isso, que dé condicdes de perceberem como naturalizam suas relacdes e
constroem a realidade a partir dessas representacdes. (Destaque da autora)

Essa proposicdo converge para a necessidade de uma postura epistemoldgica

emancipatéria ndo somente da equipe gestora, mas do coletivo da escola. Isso supbe um
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processo de conscientizagdo que considere a escola como um espago social ideal para a
interacdo humana, em que circulem as representacdes das pessoas que dela fazem parte, entre
elas 0s pais/responsaveis.

Nesse sentido, a relacdo entre os pais/responsaveis e a escola implica refletir acerca de
principios e préticas de inclusdo que oportunizem estratégias que imprimam ao contexto
escolar uma dinamica social e pedagodgica que envolva a familia no processo avaliativo, com
vistas a compartilhar as aprendizagens dos estudantes. Faz-se necessario negar o siléncio
imposto por ideias equivocadas atinentes aos pais/responsaveis que concorrem para a
supressdo de suas vozes, ou seja, para a exclusdo de seu protagonismo institucional.

O fato de ter ouvido os pais/responsaveis da turma pesquisada, dada a importancia de
suas representacdes para um possivel aprimoramento do trabalho e do processo avaliativo da

escola, foi uma experiéncia inusitada de valorizacao da expressdo desse grupo social.

4.2 Avaliacéo das Aprendizagens: fragilidades e possibilidades

O no gordio do trabalho pedagdgico € a avaliacdo. Té-la como aliada para promover as
aprendizagens é uma das dificuldades enfrentadas pela escola durante o processo de ensino. A
superacdo dos entraves existentes requer o compartilhamento do olhar avaliativo da
aprendizagem do estudante (HOFFMANN, 2007) e a consideragdo das tensdes entre 0s
sujeitos que influenciam as a¢des da escola.

De algum modo, a dimensdo e o carater dados a avaliacdo das aprendizagens tendem a
definir parametros, estabelecer relacdes sociais e interferir nas acdes educativas, dificultando
ou privilegiando interacbes e o didlogo entre 0s sujeitos estudantes, professores,
pais/responsaveis, em funcdo dos diferentes entendimentos acerca do processo avaliativo.

Nesse sentido, o olhar avaliativo de natureza complexa e multidimensional, que
remete as diferentes interpretaces de avaliacdo e as multiplas dimensdes da aprendizagem de
cada estudante, € pautado por concepcdes de avaliacdo que se manifestam nos cenarios das
relacbes sociais, culturais e pedagdgicas em diversas situacbes escolares e, quando
desenvolvidas, podem refletir fragilidades legitimadas pela l6gica da avaliacdo classificatoria
ou pelos principios norteadores da avaliacdo formativa.

Nessa perspectiva, as Diretrizes de Avaliacdo do Processo de Ensino e de
Aprendizagens para a Educacdo Basica, da Secretaria do Estado de Educacdo do Distrito
Federal (2008a), com base no art. 24 da LDBEN (1996), estabelecem que a avaliacédo da

aprendizagem deva realizar-se numa perspectiva formativa. Todos devem assumir uma
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postura reflexiva, tendo em vista o redirecionamento do fazer pedagdgico, pressupondo que
haja mudanca dindmica nos processos avaliativos da instituicdo, na praxis pedagogica e na
gestéo escolar, a fim de tornar coesas as metas planejadas, o que se ensina e 0 que se avalia. E

ainda afirmam que

Avaliar implica observar, analisar, descrever e explicar o processo de ensino e de
aprendizagem, visando aconselhar, informar e indicar mudancas, funcionando em
uma loégica cooperativa que faz do diadlogo uma pratica e da reflexdo uma constante
(SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL,
20084, p. 19).

O documento defende, portanto, a adocdo da avaliacdo formativa, tendo em vista a

ampliacdo do campo da avaliacdo da aprendizagem. E assevera:

O processo avaliativo transcende a agdo de ‘dar nota para o aluno’, uma vez que
pressupBe tomada de decisdo do professor e demais membros da comunidade
escolar quanto & maneira de se ver a instituicio educacional e a educagdo. E preciso
avaliar todos os aspectos envolvidos no processo, sendo fundamental a participacdo
de alunos, professores, gestores, funcionarios e comunidade (Idem, p. 20, destaque
do proprio documento).

O mesmo ocorre com as Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria de Estado de Educacédo
do Distrito Federal (2008b), ao afirmarem que o processo avaliativo pressupde reflexao
coletiva do fazer pedagogico envolvendo todos os sujeitos que se encontram na instituicdo de
ensino. E mencionam: “Cabe a instituicdo educacional, em sua Proposta Pedagbgica, garantir
0 desenvolvimento da avaliacdo formativa, envolvendo as dimensbes cognitiva, afetiva,
psicomotora e social nesse processo” (SEDF, Idem, p. 92). No entanto, vale destacar diante da
pesquisa realizada a existéncia de uma lacuna entre 0 que esta previsto nos documentos
avaliativos e pedagdgicos e o que de fato acontece no dia a dia da escola.

A concepcdo de avaliacdo formativa neste estudo, para além da regulacdo e melhoria
das aprendizagens dos estudantes (PERRENOUD, 1999) e de um processo continuo de
aprendizagem e intervencdo pedagdgica (HOFFMAN, 2007), assume um carater de
coletividade na acdo educativa, tendo em vista o envolvimento dos pais/responsaveis no
processo avaliativo da aprendizagem.

Nesse sentido, acredito que um espaco educativo reflexivo para a promocdo da
avaliacdo formativa requer o entrelacamento continuo entre o pensar e 0 agir, 0
acompanhamento da intencionalidade das agbes pedagdgicas, com clareza de seus
fundamentos. E, sem davida, das possiveis armadilnas quando se avalia objetivando

resultados e ndo o favorecimento de aprendizagens.
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Assim sendo, pensar em avaliacdo formativa € ter como referéncia a construgdo
coletiva de um processo avaliativo qualitativo da aprendizagem, cujas praticas interventivas
devem ser avaliadas e compartilhadas pelo olhar dos sujeitos envolvidos: alunos, professores,
profissionais da escola e a familia. Isso implica possibilidades de envolvimento real dos
pais/responsaveis na avaliacdo da aprendizagem. Hoffmann (2007) afirma que a avaliacdo da

aprendizagem traz caracteristicas de um processo subjetivo e multidimensional, pois

O olhar avaliativo, frente a fenémenos, situacfes, objetos e pessoas, vislumbra
multiplas dimensfes. Olhares varios, além disso, expressam experiéncias,
pensamentos, sentimentos e desejos, sempre de forma Unica, singular. Vemos
sempre muitas coisas. Pessoas diferentes olham para 0 mundo de jeitos diferentes
(HOFFMANN, 2007, p. 15).

Assim, o olhar avaliativo dos pais/responsaveis acerca das aprendizagens de seus
filhos/estudantes advém da subjetividade de sua realidade e do mundo em que vivem. Desse
modo, a avaliacdo formativa assume uma dimensdo subjetiva, dada a singularidade de cada
estudante e sua respectiva familia, o uso de estratégias pedagdgicas especificas e necessarias
pelo docente para o0 avango da aprendizagem do estudante, em um contexto interativo entre 0s
sujeitos.

A autora ainda assevera que considerar a avaliacdo da aprendizagem como um
“processo objetivo, normativo e padronizado ¢ deturpa-la em seu significado essencial - de
humanidade” (Ibidem). Em meu entender, € desconhecer o respeito e a valorizacdo das
diferencas e potencialidades de cada estudante.

Se as praticas avaliativas assumidas pela escola possuem caracteristicas padronizadas,
de medida e associadas ao paradigma quantitativo com rigor metodologico assentado na
transmissdo de saberes em favor da obtencdo de resultados (FERREIRA, 2007), estamos
diante de uma avaliacdo que mede e hierarquiza conhecimentos. E, consequentemente, utiliza
mecanismos de controle e de disciplina por meio da nota ou do conceito, da aprovacdo ou
reprovacao, da exclusdo de estudantes por seus erros, ndo vistos como necessidades de
aprendizagem, além da emissdo de juizos de valor preconcebidos acerca da aprendizagem e
das atitudes comportamentais.

Deste modo, define-se a trajetoria escolar do estudante como resultante de um
processo unilateral e autoritario da avaliacdo (VILLAS BOAS, 2008b). O professor assume
um papel avaliador e ndo de mediador da aprendizagem do estudante, adota procedimentos e

aplica instrumentos descontinuos e sem sentido. Avalia simplesmente o que o aluno deveria
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aprender - o conteido dado - e ndo conseguiu, atribuindo-lhe um valor, desconsiderando-o em
sua totalidade e, inevitavelmente, em suas particularidades na condicéo de estudante.
Promover aprendizagem consiste em valorizar as potencialidades, as capacidades de
cada sujeito. Uma das fragilidades da avaliacdo classificatoria se da neste sentido: quando é
notoria no processo de ensino a énfase dada ao fracasso escolar, comparando e classificando o
estudante, tendo como referéncia um padrédo de ensino que reside no estabelecimento de
critérios que engessam a aprendizagem. E ainda reforca o sentimento do medo, da
inseguranca e exclui pela indiferenca as diferengas individuais. E preciso, como nos alerta

Esteban (2006, p. 30), ter a clareza de que

O fracasso escolar é apenas uma das faces da desigualdade social. Desigualdade que
penetra no cotidiano escolar, ali se revela e se desenvolve com caracteristicas
peculiares. A escola ndo é simplesmente um espaco de reproducdo do contexto
social, uma vez que nela sdo geradas praticas especificas através das quais a
desigualdade se constroi e, em alguns momentos, permite a construcdo de praticas
alternativas que superem, ou tentem superar, as desigualdades iniciais.

Em qualquer instancia, a avaliagdo classificatoria por si s6 exclui e reforca as
desigualdades sociais. No ambito educativo, fragiliza e dificulta a relacdo humanizada entre
0s sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, pois busca justificar racionalmente
0 éxito ou o fracasso. Caracteriza-se por privilegiar parametros comparativos com énfase no
desempenho cognitivo, nos critérios avaliativos tacitos utilizados durante o trabalho
pedagdgico e na decisdo arbitraria de procedimentos alheios ao sujeito que aprende e as vozes
e percepcOes dos pais/responsaveis.

A dura realidade dessa avaliacdo ainda desconsidera as diferencas culturais e sociais,
promove juizos de valor negativos e estereétipos a familia do aluno que ndo se encontra
dentro dos “padrdes de normalidade” - por ndo ter tido um desempenho satisfatério na
aprendizagem, de acordo com as metas avaliativas da escola e da professora regente - e pela
crenca de alguns docentes de que o0s pais/responsaveis ndo se comprometem com a vida
escolar dos filhos/estudantes, pelo fato de ndo ajudarem seus filhos em casa, diante da vida
dura que levam e, em consequéncia, acreditam que os filhos ndo aprendem na escola (PARO,
2001).

“Contrariamente a avaliagdo classificatoria, a formativa promove a aprendizagem do
aluno e do professor e o desenvolvimento da escola, sendo, portanto, aliada de todos”
(VILLAS BOAS, 2008b, p. 33), pois exige uma concepcao de ensino-aprendizagem que tenha

como principio a constru¢cdo das aprendizagens pelo proprio estudante, tornando-as
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significativas. O docente tem uma postura de valorizacdo do potencial do estudante e nédo
desconsidera a realidade familiar da qual ele advém. Antes, busca acolher e cativar os
pais/responsaveis para a promocao de uma parceria mais efetiva na agdo educativa do aluno.

Nessa perspectiva, a atuacdo do docente serd de orientar e proporcionar meios
pedagoOgicos que deem sentido a aprendizagem, ao considerar o ritmo de cada crianca,
privilegiando sua autonomia, as interagdes sociais e o0 dialogo durante o processo de aquisicao
de conhecimentos. Esse processo inclui a participacdo e envolvimento de outros sujeitos da
escola num trabalho colaborativo, como a equipe do Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem, orientadores educacionais - realidade encontrada na Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal -, gestores, coordenadores pedagdgicos, pais/responsaveis.

Assumindo a perspectiva apresentada, é fundamental que o docente tenha uma pratica
pedagdgica distinta ao perceber o aluno e suas necessidades. 1sso se manifesta na forma como
é capaz de utilizar seus conhecimentos e autonomia, criar alternativas para sua acao e, assim,
articular e desenvolver adequadamente estratégias/procedimentos que garantam situacdes de
aprendizagens, criando espagos/tempos para 0 exercicio da criatividade, do pensamento,
orientacdo e ajuda aos estudantes (ESTEBAN, 2006).

Sublinho a relevancia de uma formacao profissional que proporcione ao professor o
desenvolvimento de sua agdo baseada na autonomia, criticidade, compreensdo do fazer
pedagdgico, refletindo de forma consciente sobre sua atuacéo e responsabilidade social, o que
requer uma formacao docente continua, que valorize o processo de reflexdo. Esteban (1bidem,

p.80) afirma que

A reflexdo sobre o conhecimento na ag¢do conduz o sujeito & indagacdo sobre sua
atuacdo, criando condigBes favordveis a transformacdo da situagdo, iluminando
aspectos ndo observados e possibilitando a percepgdo dos fatos desde novas
perspectivas em que se considerem os dilemas e as oposi¢Bes presentes na pratica
real.

Talvez o fazer pedagdgico do docente esteja distante dessa postura diferente de
atuacdo, advinda das dificuldades encontradas para romper com o “velho”, ou seja, com
paradigmas cristalizados, respaldados pela descrenca de mudangas concretas na educagédo e
nas politicas avaliativas da aprendizagem propostas pelas redes de ensino.

Entre alguns motivos que justificam o ceticismo do professor, destacam-se: a retorica
das politicas educacionais desconectadas da realidade escolar, que contribui para a ineficacia
de projetos politico-pedagdgicos das instituicdes, fruto da descontinuidade das metas iniciais

propostas; a infraestrutura da escola; os cursos de formacdo docente que ndo oferecem um
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entrelacamento entre teoria e pratica, ndo correspondendo as reais necessidades pedagogicas
do professor; e, ainda, a ndo-compreensao e ou crenga numa concepgao de avaliacdo distinta,
0 que leva o professor a reproduzir sem reflexdo préticas avaliativas relacionadas as
experiéncias vividas ao longo de sua vida estudantil e académica, e vinculadas ao modelo da
escola seriada.

Para uma prética pedagogica ressignificada é imprescindivel que a escola, em sua
totalidade, e os professores tenham clareza de suas agOes, tendo em vista a coeréncia dos
objetivos de ensino a serem alcancados e as préaticas avaliativas adotadas. Segundo Freitas
(1995), o par dialético avaliacdo/objetivos orienta o trabalho da sala de aula e de toda a
escola, definindo rumos, contedo, metodologia. Desse modo, a avaliacdo sobrepde-se a
outros aspectos inerentes ao ensino e a aprendizagem, agindo sistematicamente em estreita
relacdo com os objetivos tragados.

A avaliagdo, pelo poder que tem, “incorpora os objetivos, aponta uma dire¢ao” (Idem,
p. 95), tanto para a sala de aula quanto para a instituicdo escolar. Freitas (Ibidem, p. 144)

ainda considera que

[...] tanto os objetivos como sua contrapartida, a avaliacdo, devem ser analisados em
dois niveis: seus efeitos no interior da sala de aula, como a avaliacdo/objetivos do
ensino, e no nivel da escola como um todo, na forma de avaliacdo/objetivos da
escola, expressos em um projeto politico-pedagégico (formalmente ou ndo). Esses
dois niveis interagem.

Referindo-se a sala de aula, Black (2009), em seu estudo, aponta a importancia da
socializacdo de informacbes e praticas de avaliacdo para os professores auxiliarem 0s
estudantes, tornando-os responsaveis pelo préprio aprendizado, o que sugere mudancas de
papel nas dindmicas interativas. Isso significa reafirmar que, para consolidar préaticas de
avaliacdo formativa, diferentemente da concepcdo da avaliacdo classificatoria, € fundamental
buscar, mediante o apoio e a orientacdo do professor, a superacdo de lacunas e dificuldades de
aprendizagem, encontradas pelos estudantes, subsidiando a construcdo de conhecimentos por
meio de informac6es que os tornem aprendizes mais efetivos.

Essa postura pedagdgica oportunizard ao aluno posicionar-se acerca de sua
aprendizagem, avaliar o proprio trabalho, ter responsabilidades sobre seu desempenho, o que
caracteriza mudancas de papel tanto dos docentes quanto dos estudantes. 1sso nos conduz a
concepcao de uma avaliagdo “como pratica pedagodgica a servico das aprendizagens”,
constituindo-se como um paradigma e ndao como uma forma especifica de avaliacdo

(HADJI, 2001), para a superacdo de préticas avaliativas classificatorias e seletivas.
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Mainardes e Gomes (2008) afirmam que

A implantacdo de politicas de ciclos no Brasil tem sido uma das principais
responsaveis pela efetivacdo de mudancas na pratica da avaliacdo da aprendizagem,
uma vez que tal politica supde uma ruptura com a avaliacdo classificatéria -
geralmente predominante no sistema seriado. A escola em ciclos propde que sejam
abandonadas praticas como a atribuicdo de notas e 0 uso de provas e de exames
como critérios para aprovacgao ou reprovacgao de alunos (MAINARDES E GOMES,
2008, p. 235).

A partir desses pressupostos, a politica de ciclos, fundamentada nos principios da
avaliacdo formativa e emancipatéria, preocupa-se com a melhoria da aprendizagem,
privilegiando informacdes obtidas por meio da ressignificacdo de procedimentos avaliativos
que visem a reorientacdo do processo ensino-aprendizagem. No entanto, 0S mesmos autores
(Ibidem) alertam que a avaliacdo da aprendizagem, isoladamente, sem nenhuma reflexdo mais
substantiva, ndo é suficiente para a construcdo de uma escola democréatica: alimenta uma
visdo reducionista e excludente, sem alteracfes do processo avaliativo.

Assim sendo, entendo que a concretude de uma avaliagdo da aprendizagem na
perspectiva formativa se inicie pela coeréncia e clareza dos objetivos estabelecidos,
retomando e planejando sistematicamente estratégias/acdes educativas, tendo como referéncia
0Ss compromissos estabelecidos no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, construido
democraticamente e visando acfes que fortalecam uma concepcdo de educacdo constituida
por praticas inclusivas. Nesse sentido, “a escola se fortalece como unidade educativa quanto
mais seus processos internos se solidificam com base no coletivo, na autonomia e na
liberdade” (MALAVASI, 2009, p. 173).

Em consonancia com os documentos oficiais da rede publica de ensino do Distrito
Federal, a proposta pedagogica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (SEDF, 2006), explicitada
anteriormente, considera a avaliacdo formativa como um de seus principios teorico-
metodoldgicos e norteadores das acGes do BIA no processo ensino-aprendizagem.

Para uma efetiva avaliacdo com carater formativo é preciso atentar para a pratica
condizente com o discurso ou mesmo com 0s principios previstos pelos documentos, a
comecar pela aceitacdo e entendimento da proposta de avaliacdo formativa pelo coletivo da
escola, principalmente pelas pessoas responsaveis pelo processo ensino-aprendizagem. Ter a
clareza do sentido, da natureza e dos principios necessarios para desenvolver a avaliacao
formativa e o papel de cada sujeito nesse contexto avaliativo € fundamental. Quando isso ndo
ocorre, sdo perceptiveis as dissonancias das praticas avaliativas na instituicdo e em sala de

aula.
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Segundo Domingos Fernandes (2008, p. 347), mudar e melhorar préticas avaliativas
“implica que o seu significado seja claro para os diferentes intervenientes e, muito
particularmente, para os professores e investigadores”. A dificuldade de entendimento pode
ser atribuida a diferentes razBes: formacdo docente; gerenciamento do curriculo; concepcbes
dos professores acerca da avaliagdo formativa; organizacdo e funcionamento das escolas;
pressdes da avaliagdo externa e extensdo dos programas escolares. Além da “falta de clareza
conceitual e de um solido referencial tedrico em que as praticas de avaliacdo formativa
possam se apoiar” (Idem, p. 365), 0 que justificaria a origem de tais dificuldades.

As proposi¢cdes anteriormente citadas podem sinalizar a anélise de aspectos
subjacentes a organizacdo do trabalho pedagdgico da instituicdo, dissonantes com a proposta
de avaliacdo formativa do Bloco Inicial de Alfabetizacdo. E uma vez passivel de ajustes,
clarificar e consolidar mudangas significativas que resultem na melhoria da aprendizagem,
dando consisténcia as estratégias adotadas pela escola de acordo com as reais necessidades
dos estudantes.

Para que a avaliacdo formativa ndo se torne panaceia para 0os males dos sistemas de
ensino (FERNANDES, 2006), dada a falta de sustentacdo tedrica e de criticidade da
instituicdo acerca de suas praticas avaliativas, parece-me relevante observar como o0s sujeitos
envolvidos na acdo educativa integram os processos de ensino, de aprendizagem e de
avaliacdo, ou seja, em que medida participam ou sdo envolvidos nesses processos.

Contrarias aos principios da avaliacdo formativa, praticas pedagogicas dispersas e
arbitrarias, que ndo formam ou informam o aprendiz de suas reais necessidades de
aprendizagens e, por conseguinte, nio estdo em beneficio do estudante (ALVAREZ
MENDEZ, 2002), descaracterizariam o carater formativo da avaliacdo proposto pelos
documentos oficiais da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.

Logo, tanto o aluno quanto os pais/responsaveis padecerdo dessa concepcdo de
avaliacdo que reflete um processo avaliativo ainda deficiente de bases solidas reflexivas,
permeado por praticas classificatorias de medida e de controle que ratificam o “velho”
paradigma avaliativo, o da reprovacdo, como uma forma de perpetuar o tdo combatido
fracasso escolar.

Concordo com Rios (2000) ao afirmar que a avaliacdo, ao definir principios em funcéo
dos objetivos que se pretende alcancar, tem um carater processual e faz parte de uma
dindmica mais ampla: a da préatica educativa e da convivéncia social. A equipe gestora e
demais sujeitos envolvidos ndo podem perder de vista esses principios como um dos aspectos

principais para o aprimoramento do trabalho e da proposta pedagogica da instituicéo.
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Nessa perspectiva, é fundamental a existéncia de uma proposta de avaliagdo da
aprendizagem que represente a coeréncia entre principios e critérios curriculares, novas
formas de ensinar e de avaliar o conhecimento, metodologia e organizagdo da escola, tendo
em vista a superacgéo das desigualdades sociais. Mainardes e Gomes (2008) sustentam que

[...] a formulacdo de uma proposta de avaliacdo da aprendizagem que enfatize suas
fungBes formativas e emancipatérias parece mais adequada. Essa formulacdo deveria
resultar de um processo mais amplo de discussdo (com profissionais da educacéo,
pais, alunos) sobre o papel da escola, da apropriacdo do conhecimento e da avaliacdo
(MAINARDES E GOMES, 2008, p. 245).

A avaliacdo formativa, por sua natureza, facilita a integragdo entre familia e a escola.
Considera as diferencas, o compartilhamento de informacbes, o didlogo reflexivo, a
construgdo de conhecimentos como uma forma coerente de atender as expectativas de
avaliacdo das aprendizagens ndo so dos estudantes como dos pais/responsaveis, mas que essas
acOes estejam ancoradas em uma Visdo critica da concepc¢édo de avaliacdo, com critérios claros
e explicitos, pelas politicas publicas educacionais e pela institui¢do escolar.

Ouvir os pais/responsaveis ¢ uma forma de ampliar a perspectiva e o entendimento de
avaliacdo. Trata-se da escola refletir sobre a quem se estende ou quem se inclui no processo
avaliativo da escola e da aprendizagem, ressignificando praticas escolares que promovam tal
discusséo entre os sujeitos que fazem parte do cotidiano da instituicdo. O desafio esta posto, a
concretude de uma concepcdo de avaliacdo qualitativa que valorize e inclua de fato todas as

vozes institucionais.

4.3 Pais/responsaveis e a Avaliacdo das Aprendizagens

Interpretar situac6es de aprendizagens pressupde um olhar reflexivo e investigativo de
guem avalia, um agir que exige atitude de tolerancia e de didlogo, uma conduta de
responsabilidade compartilhada (HOFFMANN, 2007), ou seja, colaboracdo entre 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo. E nessa perspectiva que 0s pais/responsaveis entram em
cena, por eu entender que cabe a eles compreender em que consiste, para que serve e como é
realizado o processo avaliativo das aprendizagens de seus filhos/estudantes.

O ato de perceber envolve a apreensdo da realidade por meio dos sentidos a partir de
um processo de interpretacdo, selecdo e organizacdo de dados ou de informacdes recebidas.
Assim, os pais/responsaveis, quando participam de forma direta ou indireta nas atividades

desenvolvidas pela instituicdo escolar, atribuem significados individuais ou coletivos as
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experiéncias vividas, dando sentido a sua forma de agir, sentir, ver e de ser em relagdo as
diferentes situacdes que ocorrem na escola.

Ao considerar que a énfase deste estudo recai sobre o carater avaliativo e concede um
lugar importante as falas dos pais/responsaveis, ndo posso ignorar que o contexto escolar esta
imbricado por uma complexa pluralidade de sentidos que emergem da leitura que 0s sujeitos
envolvidos na escolarizacdo dos estudantes (pais/responsaveis e professores) fazem uns dos
outros, manifestada por meio das relagcbes sociais estabelecidas. Tal fenbmeno implica
subjetividade de sentimentos, crencas, valores, saberes e concepc¢des que orientam acdes
subsumidas no ato de avaliar. Oportunamente, Hoffmann (2008, p. 129) considera que,

Ao avaliarmos nos transformamos em leitores de nds mesmos, construindo e
reconstruindo sentidos nessa interlocucdo. Dai por que avaliar é bastante dificil: os
sentidos que construimos ao ler o outro sdo fluidos, dindmicos e decorrem de nossos
saberes, valores e sentimentos.

Assim, o processo de avaliacdo esta intrinsecamente envolvido por atribuicGes de
significados, sentidos e uma variedade de predicacfes, no momento em que 0S Sujeitos -
gestores, docentes, estudantes e pais/responsaveis - no contexto escolar avaliam.

As evidéncias e contradi¢fes entre 0 pensado e o0 que é real por esses agentes podem
denotar transparéncia ou opacidade politico-pedagdgica e ideoldgica das praticas sociais e
estratégias de avaliacdo adotadas no ambito da escola, necessitando, assim, melhor
entendimento acerca dos formatos avaliativos da aprendizagem e dos procedimentos de
ensino.

Nesse sentido, a dimensdo que a avaliacdo assume no fazer pedagdgico tem um grande
peso. Esteban (2008) considera que a avaliacdo imprime identidade ao docente, normatiza sua
acdo, define etapas e procedimentos pedagogicos, media relacdes, determinando
continuidades e rupturas, aléem de orientar a préatica pedagdgica.

Normalmente, ao final do ano letivo, é possivel encontrar situac@es escolares nas quais
os professores se deparam com um conflito pessoal e profissional no momento de decidir
sobre a vida escolar dos estudantes, concomitantemente as cobrancas e expectativas dos
pais/responsaveis. Tal angustia pode ser reflexo da representacdo dos professores acerca da
funcédo dos pais na escola.

De acordo com o estudo de Mauricio (2005), os docentes entendem que a funcdo dos
pais se distancia do nivel da politica escolar ou da tomada de decisdo. A autora afirma que

para os professores
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A funcéo dos pais fica, entdo, circunscrita ao atendimento da escola: os pais devem
estimular a frequéncia e participacdo do filho, devem acompanhar as tarefas,
interessar-se pelo seu desenvolvimento, freqiientar as reunides, comparecer a escola
quando chamados; mas o pai ndo deve solicitar informacéo ou servigos, opinar sobre
aspectos pedagdgicos, ou discutir a funcdo da escola. Com esta visdo a respeito da
funcéo dos pais na escola, € dificil acreditar no empenho dos professores em busca
de sua participacdo (MAURICIO, 2005, p.15).

A resisténcia dos professores quanto a intervencdo de outros agentes educativos na
esséncia de seu trabalho evidencia a necessidade de espacos/tempos para 0s docentes
dialogarem com o0s pais/responsaveis sobre 0s processos que envolvem o ensino e a
aprendizagem. E necessario que sejam ouvidos sobre 0 que pensam a respeito, pois eles de
algum modo se posicionam, tecem comentarios, emitem opinides, criam expectativas quanto a
pratica educativa, tendo como referéncia, como afirma Rios (2000), seus interesses,
Ccompromissos e seu reconhecimento no contexto social.

E preciso refletir sobre os sentidos, as logicas que incidem e justificam as praticas
avaliativas, quais sujeitos e suas histdrias sdo considerados e em quais perspectivas, ou seja,
que concepcdo de estudante e de familia, qualidade de dialogo, ensino, aprendizagens e de
avaliacdo se objetiva ou se quer alcancar. Portanto, é fundamental saber o que envolve a
producdo do conhecimento e quais as praticas latentes que se instalam no complexo universo
da escola. Segundo Loch (2008, p.161),

A qualidade da avaliagdo passa a estar em sua capacidade de didlogo ao indagar,
investigar, refletir sobre os percursos, processos, procedimentos na produgdo de
conhecimento, contribuindo na criacdo de meios que auxiliem a superagao de limites
encontrados nessa produgdo, e ndo como algo a ser medido na busca do que todos
devem alcancar.

Desse modo, a avaliacdo ndo se restringira a responsabilidade ou ao juizo do
professor, mas incluira todos os sujeitos da instituicdo, que poderdo, por meio do dialogo e
reflexes sistematicas, desmistificar estratégias excludentes e naturalizadas no contexto da
escola e durante o processo ensino-aprendizagem, que ndo estejam coerentes com a
concepcdo de avaliacdo formativa. Isso requer atentar para um processo avaliativo que
considere a individualidade e promova o desenvolvimento e a formacdo do estudante, o
didlogo com os pais/responsaveis, bem como a (re)organizacao do trabalho pedagogico.

Esse conjunto de acdes educativas refletird o carater ético da avaliacdo. Loch (2008)
assevera com propriedade que a avaliagdo sob uma nova ética exigird maior rigor

metodologico e democratico para alcancar tal escopo.
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[...] Avaliar, em uma nova ética, é sim avaliar participativamente para construcao,
conscientizacdo, busca da autocritica, autoconhecimento de todos os envolvidos no
ato educativo, investindo em autonomia, envolvimento, compromisso e
emancipacao dos sujeitos. Para concretizar essa proposta de avaliacéo, exige-se um
rigor metodol6gico muito maior e que envolve, de maneira democratica, o conjunto
da sala de aula, da escola e a parceria dos pais ou responsaveis (LOCH, 2008,
p.163).

Avaliar nessa perspectiva envolve a compreensdo dos significados, sentidos e
percepcOes que 0s pais/responsaveis atribuem ao processo avaliativo. A manifestacéo de suas
vozes se dara a priori pela participacdo na construcdo coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico
da instituicdo. E como sujeitos ativos participantes do dia a dia da escola, devem ser ouvidos,
ou ainda, devem aprender, sugerir, indagar, socializar, refletir juntos - equipe gestora,
pedagogica e pais/responsaveis - sobre acOes/estratégias alternativas de enfrentamento das
dificuldades e necessidades sentidas, ditas ou percebidas pela familia para a promocédo das

aprendizagens. De acordo com Veiga (2008, p. 62),

[...] Considerar a familia como um segmento indispensavel para a construgdo de um
projeto politico-pedagégico parece cada dia mais importante e necessario, inclusive
porque as articulacfes da familia com a escola se transformam, assim como as novas
estruturas que sustentam as relacbes familiares. O projeto pedagdgico deve
assegurar a presenca da familia para refletir sobre o processo educativo, sugerindo,
indicando caminhos, questionando, participando da gestdo democratica da escola.

As incongruéncias da gestdo democratica podem evidenciar a exigéncia de um padrédo
ideal de familia e um modelo de escola que, por meio de sua organizacgéo, exclui do processo
educativo os pais/responsaveis. Nesse sentido, € notdria a necessidade de discutir e ampliar as
reflexGes acerca dos principios adotados no Projeto Politico-Pedagdgico da escola como
instancia de construcdo social e avaliativa do trabalho da escola, envolvendo todos os sujeitos.

Desenvolver o trabalho escolar na perspectiva da avaliacdo formativa para contrapor
principios excludentes, seletivos, ndo igualitarios na acdo pedagogica e educativa, ndo é algo
simples. Villas Boas (2008a, p.188) afirma que os “professores, alunos e pais estdo
acostumados com a avaliacdo tradicional e até a solicitam, sob a alegacdo de ser a que
imprime seriedade e rigor ao trabalho”. Sentem a falta da nota que, teoricamente, evidencia a
aprendizagem do estudante, mede e carimba o conhecimento, compara e classifica o estudante
pelos resultados obtidos, fruto da valorizacdo das provas, dos exames externos, do

“ranqueamento” entre as escolas para atingir metas estipuladas pelas politicas pablicas.
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Nesse processo avaliativo incide uma cultura ideoldgica internalizada, que serve ao
controle e & manutencdo do poder, a desigualdade social e & competitividade do sistema
capitalista, que intencionalmente naturaliza o fracasso escolar.

Apple (2006) afirma que o controle social e econdmico também é exercido por meio
das formas de significado que as escolas distribuem e inculcam nas pessoas, nao s6
controlando-as, mas também ajudando a controlar o significado, pelo fato de preservarem e
distribuirem o que percebem como conhecimento legitimo: o conhecimento que todos
deveriam ter. Assim, as escolas acabam conferindo legitimidade cultural ao conhecimento de

determinados grupos. Apple (Ibidem, p.104) ainda nos alerta que

[...] por meio das atividades curriculares, pedagdgicas e avaliativas desenvolvidas
diariamente na sala de aula, as instituigbes escolares desempenham um papel

significativo na preservacao, sendo na geracao das desigualdades sociais.

Desse modo, a instituicdo escolar contribui para a valorizacdo da nota no processo
avaliativo, ao se preocupar com e enfatizar aspectos quantitativos em detrimento dos
qualitativos no processo ensino-aprendizagem, ndo esclarecendo para a familia o valor social
da avaliacao e seu significado classificatorio e excludente, quando se exige a quantificacdo do
conhecimento. Soma-se a isso o fato de que os pais/responsaveis, por desconhecerem 0s
principios e finalidades da avaliagdo formativa, acabam de certa forma internalizando,
participando e referendando o processo de exclusdo social por meio da avaliagcdo
classificatoria.

Isso ocorre quando os pais/responsaveis exigem notas, priorizam capacidades sociais e
valores culturalmente reconhecidos para a inser¢do no mercado de trabalho, reconhecendo
somente a importancia de determinadas areas do conhecimento sem se preocuparem com
conteddos e aprendizagens que facam sentido e atendam os reais interesses e necessidades dos
estudantes. Assim sendo, a escola tem o papel fundamental de conscientizar o0s
pais/responsaveis para que pensem diferente, rompendo com o pensamento ideoldgico do
sistema capitalista.

Segundo Perrenoud (2009), o apego as notas, além da familiaridade com esse sistema,
pela trajetoria escolar dos pais, tem relacdo com o sentimento de que sdo indicadores claros e
precisos das chances de éxito escolar: se as notas sdo boas, ¢ porque "as coisas vao bem”, se
as notas sdo baixas, ha preocupacdo com o desempenho escolar e, consequentemente, atitudes

repreensivas em relacdo aos filhos. E o termdmetro utilizado pelos pais/responsaveis para
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avaliarem se os filhos estdo aprendendo ou ndo, a partir de uma perspectiva restrita acerca da
avaliacdo da aprendizagem.

Essa ideia € transmitida e reforcada aos pais pela escola e pelos professores regentes,
quando valorizam préticas e instrumentos avaliativos baseados no valor da nota, durante o
processo ensino-aprendizagem.

Em seus trabalhos, Ferreira (2007), Jacomini (2008a), Hoffman (2008), Ludke e
Mediano (1994), Szymanski (2007) e Villas Boas (2008b) confirmam que a avaliagéo
tradicional ainda esta presente na forma de pensar dos pais/responsaveis, quando estes
preferem as notas. E uma realidade incoerente com a natureza da avaliagio formativa, que
pressupde o atendimento as diferencas e o desenvolvimento de um processo continuo de
acompanhamento da aprendizagem, a partir da reflexdo sobre a construcdo do préprio
conhecimento e das necessidades apresentadas pelo estudante. A nota ndo evidencia de forma
clara o esfor¢o e 0 empenho despendidos pelo aluno, constituindo-se um fim a atingir e ndo
um meio de promover oportunidades de aprendizagens.

Diante do exposto, faz-se imprescindivel manter um didlogo reflexivo com os
docentes e pais/responsaveis que acreditam ou se deixam influenciar pela concepcéo de
avaliacdo classificatdria. Essa concepcao avaliativa enfatiza e restringe informag6es acerca do
aproveitamento escolar dos filhos/estudantes somente pela atribuicdo de notas, concomitante a
emissdo de juizos de valores comportamentais e atitudinais tecidos dia a dia, na trama das
interacdes estabelecidas entre esses sujeitos.

Essas consideracfes sugerem o planejamento e a adocdo de um processo avaliativo
que, de fato, rompa com as disparidades sociais e com os entraves que dificultam as
aprendizagens. Necessario se torna primar pela ressignificacdo das interacfes estabelecidas
entre a escola e a familia, o professor e os pais/responsaveis, professor e estudantes, além do
desenvolvimento de estratégias de ensino individualizadas e ou diferentes que atendam os

estudantes em suas particularidades. Cabe salientar que

Acreditando nas potencialidades da avaliagdo formativa e estando conscientes das
suas finalidades e funcbes, os professores tém de estabelecer uma relagdo de
abertura e de confianga com os pais, de modo a entenderem que, mais importante do
gue a nota, sdo as informagOes descritivas dos pontos fortes e dos aspectos a
melhorar na aprendizagem dos seus filhos que contribuem para a regulacdo do
processo de ensino-aprendizagem e para 0 sucesso educativo (FERREIRA, 2007, p.
195).

Potencializar a¢es que tenham o propésito de dar voz e vez aos pais/responsaveis

como cogestores da educacgdo dos filhos/estudantes, juntamente com a escola, a partir de um
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processo democratico, pode ser uma forma de garantir uma concepcao avaliativa justa e
coerente com os principios da avaliacdo formativa.

Nessa perspectiva, apresento a seguir algumas pesquisas pontuais para 0 tema em
questdo que contribuiram para as analises dos dados, uma vez que os resultados obtidos
nesses estudos confirmaram algumas percepcbes dos pais/responsaveis acerca da avaliagcdo
das aprendizagens, evidenciadas durante a pesquisa em campo.

Um dos trabalhos relevantes para nosso estudo é a tese de Malavasi (2000), intitulada
“Os pais e a vida escolar dos filhos”, por esclarecer a natureza das relacdes entre a familia e a
escola, com vistas a desvendar melhor uma das mais relevantes dimensées do processo
avaliativo, que compreende trés areas: avaliagdo instrucional (instrumentos formais, como
provas), avaliacdo disciplinar (comportamento) e avaliacdo valorativa (atitudes e valores
expressos).

A pesquisa transcorreu em uma escola privada de classe média do Ensino
Fundamental, com alunos de 5? a 82 séries, em um municipio do Estado de S&o Paulo. Foram
realizadas entrevistas, a descrigcdo e a analise de 70 casos envolvendo o0s pais/responsaveis, 0s
estudantes e a escola, alem da aplicacdo de questiondrios com o objetivo de perceber que
visdo 0s mesmos possuiam da avaliacdo e do Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

A analise do material pautou-se em trés objetivos: qual a influéncia dos pais na vida
escolar dos filhos, qual a postura dos pais na escola e, por ultimo, como os pais se fazem
presentes na escola, por intermédio dos filhos.

Malavasi (2000, p. 59) afirma que

Além da percepgao que os pais tém da escola e da influéncia que exercem sobre os
filhos, a avaliacdo se apresenta como elemento importante na relacdo escola e
familia. [...] a avaliacdo existente no cotidiano dos individuos, inclusive fora da
escola, atinge a familia e as relagBes interpessoais em seu interior. Em consequéncia,
a familia se estrutura de acordo com os principios que este importante instrumento
impde.

Cabe ponderar que a familia, de algum modo, avalia o filho e a escola, faz
observacBes, comenta e relembra fatos ou situacbes escolares, conforme o desempenho
escolar do estudante, seja ele positivo ou negativo, o que acaba determinando 0s sentimentos
reguladores da acdo dos pais sobre os filhos.

Vérias evidéncias foram encontradas na pesquisa sinalizando que a acdo dos
pais/responsaveis em relacdo as questbes da vida escolar do filho/estudante esta

frequentemente situada no campo da avaliagdo dos valores e atitudes. Diante dessa



111

constatacdo, o principal objetivo da investigagdo foi “examinar a influéncia dos pais na vida
escolar dos filhos, procurando esclarecer os processos de avaliacdo informais implicados
nestas relagdes” (MALAVASI, 2000, p. 69).

Durante as observacoes realizadas, foi evidenciado que esse processo ocorre na escola
a medida que os filhos introduzem na instituicdo a concepc¢do de mundo existente no ambito
familiar e reproduzem em vérias situacGes a imagem que 0s pais/responsaveis tém da escola.
Entendo que essas imagens representadas pelas falas subjetivas dos estudantes, sendo
influenciadas pelos pais/responsaveis, podem ser consideradas ou tratadas como referéncia
para possiveis reflexdes atinentes a organizacdo do trabalho pedagdgico e as praticas
avaliativas da sala de aula ou da escola. Essa proposic¢ao sinaliza uma forma de corroborar a
construgdo de um processo formativo da avaliagao.

Constata-se, portanto, que os processos avaliativos acabam perpassando e superando o
espaco escolar, sendo utilizados como instrumento de poder e controle ndo sé pelos
professores em sala de aula, mas também pelos proprios pais/responsaveis no ambito familiar.
Esse poder é potencializado pela influéncia da avaliacdo informal (juizos de valor) utilizada
também pelos pais/responsaveis.

Os dados encontrados por Malavasi (2000) sustentam suas formulacdes sobre o quanto
a relacdo dos pais/responsaveis com os filhos e com a instituicdo perpassa o campo da
avaliacdo informal. As relacdes estabelecidas entre pais, alunos e escola baseiam-se em
pareceres e opinides, relacionados ao modelo social e politico em que vivem, ou seja, a partir
de regras de comportamento, disciplina, posturas e posicOes ditadas pelo padréo estabelecido
no meio que os cerca. E ainda induzem “os individuos a assumirem comportamentos baseados
nos mesmos padrdes, além de interferir na autoestima daqueles envolvidos no processo”
(Ibidem, p. 301).

A autora, em suas conclus@es, salienta o valor da democratizacdo da escola. Considera
que o processo democratico demanda um trabalho extenso e de abertura de todos os
segmentos, independentemente da funcdo que ocupam na escola, representando um grande
desafio: a escola tende, no decorrer da construcdo de seu projeto politico-pedagogico, a
excluir a participacdo dos pais/responsaveis, trabalhando somente com os demais segmentos
que a compdem. Ainda ressalta que, quando ndo ocorre o envolvimento da familia na
elaboracdo da proposta pedagdgica, a escola descarta a presenca dos pais/responsaveis, como
se ambas - familia e escola - ndo precisassem caminhar juntas para a obteng@o de sucesso “na
formacdo e no saber do sujeito - aluno/filho” (MALAVASI, 2000, p. 298), numa acdo

conjunta.
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Sua tese, portanto, revela que tanto as familias ausentes — que ndo se envolvem com a
escola, eximindo-se da responsabilidade de acompanhar a vida escolar do filho - quanto as
participativas - que colaboram, apoiam iniciativas, sugerem e/ou tecem criticas quando
necessarias - sinalizam determinadas posturas e avaliam informalmente a escola, as atitudes e
valores dos filhos, exercendo certa influéncia sobre os mesmos e sobre suas agdes na
instituicdo. Ainda infere que a forma como a familia percebe e participa na escola influencia,
mas ndo determina a vida escolar dos filhos.

As consideragOes apontadas nesse estudo por Malavasi ratificam a importéncia do
projeto politico-pedagdgico como espaco democratico, por conceder aos pais/responsaveis
uma oportunidade legitima de serem ouvidos em suas singularidades, exporem seus valores
familiares e de entenderem as intencionalidades dos discursos presentes no dia a dia da escola,
dando maior clareza as praticas avaliativas que resultem em melhoria do processo educativo.

Um aspecto crucial do processo avaliativo e tratado por Jacomini (2008b) em sua tese,
trazendo a tona a opinido dos pais e de alunos do Ensino Fundamental acerca da reprovacao
escolar na organizagéo do ensino em ciclos - realidade encontrada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da SEDF - e da progressdo continuada®’. A pesquisa foi realizada em duas
escolas municipais de Sdo Paulo, durante um ano letivo. Os dados foram coletados a partir da
observacdo do contexto escolar e da realizagcdo de entrevistas com 28 pais/responsaveis e 28
estudantes.

A analise dos dados encontrados corrobora a tese anteriormente citada, ao inferir que
se torna imperativo que os pais/responsaveis € os alunos “tenham espagos de reflexao que
contribuam para questionar as ideologias que sustentam pressupostos de selecdo e exclusdo no
processo social e educacional”, ressaltando o quanto ¢ importante a escola ensinar bem a
todos, para que a promocdo se torne consequéncia da eficacia da educacdo e a reprovacao
deixe de existir (JACOMINI, 2008b, p. 231).

A autora revela que os pais/responsaveis e 0s alunos estdo engessados na concepgao
que atribui a reprovacdo a possibilidade de melhor aprendizagem ou qualidade do ensino. Tal
pensamento se baseia na concep¢do de avaliacdo atrelada a légica de uma organizacao escolar
ciclada associada a um ensino seriado, tendo como um de seus principios promover somente

os alunos que aprenderam o solicitado nos processos avaliativos. Nesse sentido, Jacomini

*1 Prevista pela LDBEN 9394/96, a progressdo continuada, segundo Jacomini, é fruto de um processo histérico-

social e traduz os avancos e limites de uma escola para todos. Tem como objetivo romper com 0 processo de
selecdo e exclusdo operado pela reprovacdo, ao propor que o processo de ensino-aprendizagem seja
organizado de forma que os estudantes possam progredir nos anos de escolaridade sem interrupcdo ou
repeticdo de série.
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afirma que “essa forma de pensar indica que a educacgdo ainda ndo foi totalmente incorporada
como direito pelos usuarios da escola publica” (Idem, p. 232), necessitando potencializar
discussdes a respeito desse assunto.

A pesquisa evidencia que os pais/responsaveis e alunos defendem a reprovacédo anual
pela crenca de que ela é necessaria para pressionar os alunos a estudarem e de que o0s
estudantes tém melhor aprendizagem com a existéncia da reprovacéo. Outras l6gicas podem
ser retiradas a partir dessa justificativa. Entre elas, destacam-se: uns entendem que a
reprovacdo significa melhor qualidade de ensino, pela ndo-emissdo de certificado para 0s
alunos que ndo atingiram os objetivos estabelecidos; outros compreendem que a reprovagédo
impede que o estudante seja promovido sem saber o conteludo ensinado no ano em curso;
outros ainda a consideram uma forma de punicao aos alunos que ndo estudam. Desse modo, a
escola cumpriria seu papel de enquadra-los num conjunto de regras que devem ser seguidas,
ou seja, “a reprovagdo aparece como medida impedindo que os alunos fagam o0 que quiserem
na escola” (MALAVASI, 2000, p. 114).

Ainda ressalto, na tese de Jacomini (2008b), o depoimento de uma mée com relagéo a
retencdo da filha dentro da proposta do ciclo. Para ela, a reprovacdo é entendida como algo
bom para quem tem dificuldade para aprender, sendo vista como uma forma de ampliar o
tempo para que o estudante aprenda o que nao aprendeu no periodo de um ano letivo. Sua
l6gica para defender a reprovacdo esta pautada nas caracteristicas de um ensino excludente,
na relacdo verticalizada do sistema seriado, que reforca praticas de subordinacdo que o ensino
tradicional impde ao educando e aos pais/responsaveis, tornando-os acriticos. Freitas (2003, p.

49) afirma que

Os ciclos e a progressao continuada, longe de fecharem portas, abrem possibilidades
importantes de luta e resisténcia, desde que revelemos essas l6gicas e nos
preparemos para enfrentd-las em articulagdo com os pais e os alunos.

Jacomini (2008b) deixa claro que o rompimento de uma organizacao escolar baseada
em processos avaliativos que respaldam a reprovacéo escolar é imprescindivel a construcéo
de uma escola democréatica e de qualidade para a superacdo do fracasso escolar. Para isso,
assegura a necessidade de educadores, pais/responsaveis e estudantes repensarem a escola
autoritaria e excludente, instaurando "um tipo de ensino e de aprendizagem calcado na
perspectiva de desenvolvimento e formacdo de sujeitos criticos, e ndo na desqualificacdo
individual” (ldem, p. 232). Tal possibilidade estaria centrada na proposta dos ciclos e

progresséo continuada.
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Abreu (2002), em sua dissertacdo, busca descrever e analisar as ldgicas subjacentes a
relagdo que familias pertencentes as camadas populares estabelecem com a escola e a
escolaridade dos filhos, no contexto de implementacdo do Programa Escola Plural, na rede
Municipal de Educagdo de Belo Horizonte, a partir de 1995, coletando dados por meio de
depoimentos de 30 familias. O autor revela algumas percepg¢des favoraveis e contrarias dos
pais/responsaveis as mudancas propostas para avaliar as aprendizagens dos estudantes numa
escola organizada por ciclos de formacao.

Em suas conclusdes, Abreu (Idem) afirma que os valores e condutas das familias
investigadas se estruturam, de forma preponderante, a partir de elementos que configuram
uma légica de eficécia social. Constata que as familias reivindicam da escola, primeiramente,
a certificacdo escolar e os conhecimentos considerados fundamentais para que os filhos
possam inserir-se no mundo contemporaneo e no mercado de trabalho, obtendo um trabalho
que Ihes garanta uma vida menos precaria do que a vivida pelos proprios pais.

Nesse sentido, ha uma preocupacdo da familia na preparacdo dos estudantes pela
escola para o mundo do trabalho, de onde advém a existéncia de uma relagcdo do éxito escolar
como garantia para o éxito social (PERRENOUD, 2009).

A énfase encontrada nos depoimentos dos pais/responsaveis — em torno de dezessete
familias — sinaliza, entre outros aspectos, a oposicdo a nova forma de avaliacdo instituida na
implantacdo dos ciclos, que consiste na abolicdo da classificacdo dos alunos por notas e na
eliminacdo da retencdo. Segundo Abreu (2002), os pais/responsaveis justificam essa posicéo
por ndo perceberem que os filhos estdo aprendendo e por considerarem que a inexisténcia de
notas e de reprovacdo aumenta a indisciplina e o ndo-comprometimento dos estudantes.
Chegam até mesmo a mencionar que a escola demonstra ndo se importar com seus filhos.

O discurso do grupo de familias favoravel ao Programa Escola Plural é caracterizado
“pela avaliagdo de que as criangas estdo indo bem nos estudos, pela forte valorizacao da
funcdo socializadora da escola, da formacdo moral e dos aspectos exteriores ao processo
ensino/aprendizagem” (Idem, p. 103), mas alguns desconfiam da inexisténcia de reprovacao.
Ha ainda os que tém como referéncia elementos extraidos de sua trajetoria escolar marcada
pelo fracasso relacionado a existéncia das provas e da reprovacdo, além do sentimento de
fragilidade em face dos perigos que os filhos podem ter diante do mundo contemporaneo
(drogas, violéncia, mas influéncias sociais), mas acreditam que a escola pode proporcionar
aos filhos chances de obtencdo de uma vida melhor.

Abreu (2002) afirma, portanto, que em funcdo da avaliacdo que fazem do processo de

aquisicdo do conhecimento pelos filhos, algumas familias se posicionam contrarias e outras
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favoraveis a implementacdo da politica publica educacional pesquisada. Tal assertiva chama
atencdo pelo fato dos pais/responsaveis valorizarem ou ndo as propostas pedagdgicas
sugeridas pelas politicas educacionais, tendo como referéncia as evidéncias de aprendizagens.

A relevancia dos pais/responsaveis compreenderem 0s pressupostos das politicas
educacionais para terem entendimento acerca das mudancas advindas do sistema de ensino
ciclado implicaria envolvé-los em instancias de participacdo desde o inicio da concepcao da
proposta pedagdgica até sua implementacdo. Mainardes (2007) ressalta que, quando isso
ocorre, ha um processo legitimo de democratizagdo de politicas educacionais, comprometido
ndo s6 com mudangas substanciais no sistema escolar, mas também com o sistema social mais
amplo. Haveria envolvimento real dos sujeitos que constituem a comunidade escolar. Ouvi-
los seria uma forma de valorizar suas representacfes e de esclarecer possiveis davidas ou
equivocos, dando legitimidade as propostas educacionais implementadas pelos sistemas de
ensino.

Essa proposicdo me remete a proposta pedagogica do Bloco Inicial de Alfabetizacao
(2006), da Secretaria de Estado de Educagédo do Distrito Federal. O documento prevé, entre
outros aspectos ja mencionados, atinentes ao processo avaliativo, que a avaliacdo deve ser
realizada de forma a cumprir sua funcéo social. Ou seja, deve-se oportunizar “aos sujeitos a
ampliacdo dos seus conhecimentos, tornando-os criticos, questionadores e autdbnomos,
considerando seus saberes e as diversas culturas e, dessa forma, se emanciparem e intervirem
na sociedade” (Idem, p. 32). A assercdo, a meu ver, inclui ndo somente os estudantes, mas
também os pais/responsaveis.

Portanto, de forma contundente, creio que a escola exercera sua funcao social desde
que a instituicdo imprima ao contexto escolar praticas concernentes a uma nova logica
avaliativa, de natureza inclusiva, e que possua, sobretudo, caracteristicas distintas da escola
organizada em séries. Para isso, é relevante incluir e envolver, além dos docentes, 0s
pais/responsaveis, potencializando reflexdes acerca da organizagédo do trabalho de uma escola
organizada em ciclos e, conforme afirma Pereira (2008), dar maior clareza aos principios
metodologicos que regem a proposta do BIA.

Diniz (2008) apresenta em sua dissertacdo um estudo singular, que procura investigar
como ocorre em escolas organizadas por ciclos a relacdo entre a familia e a escola, tendo
como enfoque as praticas e concepgdes em torno da avaliacdo escolar, apresentadas por essas
duas instituicbes. Numa visdo socioldgica, a pesquisa investigou uma escola de nivel
fundamental da rede estadual de ensino de Belo Horizonte, coletando dados por meio da

observacdo e registro do cotidiano escolar, da analise de documentos da escola e
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governamentais, além de dezessete entrevistas semiestruturadas realizadas com educadores e
pais de alunos.

Seu estudo buscou investigar de que forma e em que medida as légicas e padrdes de
socializacdo da familia e da escola se influenciam mutuamente, configurando condutas,
concepcdes e estratégias de ambas as instituicbes em relacdo a avaliacdo na proposta de
ciclos.

A pesquisadora observou durante a investigacdo diferentes situagdes em que a escola
envolveu os pais/responsaveis e professores, e momentos em que abordaram a avaliacdo no
cotidiano escolar. Detectou 0s seguintes aspectos: a importancia atribuida por pais e
professores ao processo avaliativo, os tipos de davidas mais frequentes no que se refere a
avaliacdo, o grau de conhecimento sobre a proposta avaliativa, o grau de envolvimento da
familia no que diz respeito a avaliacdo escolar e a relagdo que os alunos, a escola e os pais
estabelecem com a avaliagdo escolar. Esses itens foram cruciais para apreender a real
percepcao dos pais/responsaveis acerca do processo avaliativo, a partir das logicas existentes
que orientaram as praticas tanto da escola quanto da familia.

Suas contribui¢bes foram proficuas para nosso estudo pela proximidade do tema em
questdo. Nesse sentido, destaco alguns achados importantes. Diniz (2008) evidenciou que a
escola relacionava o desempenho académico do aluno com o grau de envolvimento parental
nos eventos escolares. No entanto, a pesquisa ndo confirma a crenca dos educadores da escola
pesquisada de que o desempenho discente esta diretamente ligado a participacdo da familia na
vida escolar dos filhos, uma vez que “nao se trata de um determinismo” (Idem, p. 134).

Associada a esse aspecto, ha evidéncia de que a avaliacdo informal esta
constantemente atrelada as relacdes estabelecidas entre as duas instituicdes. As criticas feitas
pelos professores aos estudantes se estendem a suas familias por meio de expressoes
pejorativas, caracterizando-as como responsaveis pelos comportamentos inadequados dos
filhos ou pelo baixo desempenho escolar, justificado pela tendéncia de fazerem um
enquadramento social do fracasso escolar em funcdo das condi¢bes estruturais. Alega-se,
muitas vezes, que a condicdo social do aluno o impede de aprender.

Assim, o trabalho de campo revelou ainda que, embora o estabelecimento investigado
ponha em marcha iniciativas com o objetivo de aumentar o contato, 0 conhecimento mutuo e
as interaces com as familias, persistem entre os profissionais da escola visées fundadas no
prejulgamento dos pais/responsaveis dos estudantes.

Diniz (2008) evidenciou que, em diversos momentos, os docentes transmitiram

imagens negativas das familias, de forma implicita ou explicita, exemplificadas por estas
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falas: se os pais ndo ensinam em casa, nos, professoras, temos que ensinar na escola; nao ha
interesse da familia; os pais sdo muito distantes; os pais ndo compreendem, por isso ndo
podem ajudar (Idem, p. 132). Esses depoimentos ndo deixam de caracterizar certa tenséo e
contradicdo na interacdo entre 0s pais/responsaveis e a escola.

Quanto as possibilidades e logicas dos pais/responsaveis, foi constatado que as
familias investigadas se mobilizavam no sentido de apoiar a escolarizacdo dos filhos,
incentivando-os a estudar, procurando meios para garantir a eles os materiais necessarios,
participando das reunides convocadas pela escola e até mesmo aspirando a que seus
filhos/estudantes concluissem o ensino superior.

Com referéncia a avaliacdo, no discurso dos docentes os aspectos moral e atitudinal
dos estudantes assumem maior importancia do que a prova escrita. No entanto, quando se
atenta para a dindmica avaliativa cotidiana concreta da escola, percebe-se que a avaliacdo
escrita se evidencia como mais importante, tanto para 0s educadores quanto para 0s

pais/responsaveis. Diniz (2008, p. 133) explicita que

Essa ambiguidade, a meu ver, foi um dos aspectos mais salientes deste estudo. No
plano ideal, os discursos privilegiam os aspectos comportamentais dos alunos em
detrimento dos aspectos cognitivos, fazendo crer que educadores e pais estariam
relegando a segundo plano a exceléncia académica como finalidade da escola. No
entanto, a prética pedagdgica mostra, ao contrario, que pais e educadores
sobrelevam a prova escrita, a hota e 0 academicismo sobre a atitude dos alunos.

Quando se trata do processo avaliativo dos estudantes, “a escola atribui grande
responsabilidade a familia quanto ao monitoramento das atividades escolares do filho, com
vistas a melhorar seu desempenho.” Nesse aspecto, Diniz (2008) constata poucas iniciativas
da escola objetivando subsidiar os pais/responsaveis, no auxilio pedagdgico aos filhos. De
fato, em sua maioria, a institui¢do escolar “convida a familia a se inserir no espaco escolar,
mas ndo a informa como” (Idem, p. 134).

Enfim, os dados desta pesquisa revelam que a avaliagdo escolar é de fato uma das
fontes de conflitos — implicitos ou explicitos — no quadro das interacfes entre a familia e a
escola investigada.

Szymanski (2007) apresenta um estudo que traz a conceituacdo e as condicdes para
uma avaliacdo efetiva, além de criticas ao processo avaliativo, na perspectiva de maes de
criancas de uma escola publica da regido central do Estado de Sdo Paulo. Foram realizadas
entrevistas com as maes a fim de conhecer o significado de avaliacdo escolar que possuiam e

para expressarem suas ideias sobre o processo avaliativo. Diferentemente da crenca de que
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0s pais/responsaveis ndo participam e contrapondo o mito da omissdo parental discutida por
Lahire (1997), entendida como 0s juizos tecidos aos pais pelos professores que, ao ignorarem
as légicas familiares, consideram os pais omissos na vida escolar dos filhos, quando estes
estdo ausentes no espaco escolar , ndo participam das reunides ou ndo comparecem quando
convocados, a pesquisa de Szymanski (2007) mostrou que ha maes que acompanham 0S
trabalhos da escola e tém criticas a fazer.

Foi evidenciado que algumas mées, embora ndo expressem com clareza o conceito de
avaliacdo, o associam as atividades de refor¢o da aprendizagem desenvolvidas pelo professor
por meio da licdo de casa e acompanhamento das tarefas realizadas e compreendem que a
nota define o nivel de aprendizagem dos estudantes. Outras mdes ainda consideram a
avaliagdo como uma prova, o rendimento e aproveitamento do aluno em sala de aula, as
respostas dadas a um questionario, as leituras orais e copias textuais.

O estudo tambem constatou que as mées associam a avaliacdo as condicoes efetivas de
ensino necessarias para a garantia da aprendizagem, ao relatarem que o rendimento dos alunos
estéd associado ao interesse e a dedicacdo das professoras, bem como ao interesse pela materia
e a natureza desta; apontam para a necessidade de considerar os interesses e necessidades dos
alunos de acordo com a etapa de desenvolvimento das criangas e dos adolescentes.

Em seus depoimentos, as maes ressaltaram a importancia da disciplina e do respeito
mUtuo entre 0s sujeitos - estudantes e professores. Ainda expressaram que sentem necessidade
da escola promover, por meio de espacos/tempos alternativos, maior contato com os pais dos
alunos - referindo-se a figura paterna -, para que 0S mesmos possam, por meio de reunides,
boletins, registro, saber acerca do rendimento dos filhos.

Ao relatarem suas expectativas quanto ao processo de avaliacdo e as situacdes
desejaveis de ensino, algumas criticas vieram a tona: a existéncia de atividades planejadas e
implementadas que ndo se adequam aos interesses dos filhos ou cujo sentido ndo fica claro
para eles; o prejuizo da aprendizagem dos filhos pelo absenteismo dos professores e falta de
articulacdo da escola para providenciar substitutos; a forma como recebem o resultado do
trabalho dos filhos, sem um registro adequado para tal propaosito.

Nesse cenario, segundo a autora, as maes ainda se desculpam por ndo terem condic6es
de acompanhar os estudos dos filhos, devido a escolaridade insuficiente ou pelo fato de
trabalharem ou terem outros filhos menores, o que denota uma transferéncia de
responsabilidades e um ensino deficiente.

A pesquisadora aduz em suas conclusdes que, embora para as mées a avaliacdo

expressa por meio de nota ou de um conceito pareca um fato indiscutivel, associam o
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processo de avaliagdo ao de um ensino eficiente e se preocupam com as consequéncias da
falta de condigdes de ensino para que os alunos tenham melhor rendimento.

Outro aspecto relatado refere-se as cobrancas da escola quanto ao acompanhamento
feito pela familia. Embora a instituicdo saiba do baixo nivel instrucional da familia, deixa a
complementacdo do ensino para os pais/responsaveis. Dessa forma, a escola acaba eximindo-
se da responsabilidade socioeducacional da crianga e do adolescente.

N&o obstante, as familias cobram das instituicbes um espaco maior para participarem,
além de solicitar a elas que cumpram sua parte no processo educacional. Essa assertiva é

ratificada por Szymanski (2007, p. 122) ao afirmar:

Paradoxalmente, no entanto, os pais estdo afastados do processo de avalia¢do, pois
tém de sair correndo atrds dos professores para saber, a0 menos, as notas obtidas
pelos filhos. As notas altas sdo, por sua vez, auto-explicativas, mas as baixas nao
dizem nada — e é isso 0 que os pais querem saber quando solicitam maior
participacdo no processo de avaliagéo.

Fica evidente que a concepcao de avaliacdo da escola esta centrada no desempenho
evidenciado pela nota, tendo como foco o aluno e ndo a aprendizagem. O “aprender” fica
condicionado as condi¢cfes de ensino, atribuindo-se ao professor uma relacdo de poder e de
controle sobre a aprendizagem do estudante, o que denota uma relagdo “burocratica” entre
professores e estudantes, em que cada um exerce seu oficio (PERRENOUD, 1995). Em
consequéncia, 0s pais/responsaveis sentem-se alheios ao processo avaliativo por ndo serem
envolvidos na a¢do educativa.

Uma forma de contrapor tal contexto implica compreender o entendimento que a
escola possui acerca da palavra participacdo, tendo em vista o envolvimento dos
pais/responsaveis na acdo educativa dos filhos/estudantes. Em seu estudo, Sa (2008) ressalta
que, em funcdo de uma visdo acritica do conceito de participacdo, é possivel utiliza-la como
mera tecnologia social subordinada a obsessdo pelo controle, ou entdo, como simples
estratégia de legitimacdo da ordem instituida. Relativiza o saber convencional que perpassa as
representacdes dominantes, principalmente dos professores, em relacdo a (ndo) participacao
dos pais na escola. A autora discute especificamente a tendéncia para o estabelecimento de
uma relacdo linear entre a ndo-participacdo dos pais/responsaveis e seu interesse pela
educacdo dos filhos/estudantes, decorrentes da utilizacdo e visdo acritica do conceito de
participagdo. Assim, ha desconstrugdes dos discursos que tomam como equivalente “presenca

e participacdo” e que reduzem “a participacdo a colaboracao” (ldem, p. 75).
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Pensar acerca desses sinbnimos ou diferengas conceituais € importante para melhor
compreender a intencionalidade da escola quanto a participagdo dos pais/responsaveis em
reunides, eventos e na construcdo e desenvolvimento de projetos pedagodgicos. Para
desmistificar essa realidade, € preciso ter em vista uma nova logica de participacdo e
envolvimento real da familia nos espa¢os de discussdo promovidos pela instituicdo escolar.

A autora ressalta que os pais/responsaveis, diante de assuntos postos em debate pela
escola, quando se posicionam e assumem uma postura ativa, apresentando sugestbes e
participando na tomada de decisdo relativa a escolarizacdo de seus filhos/estudantes, abrem
espaco para que suas intervencdes se tornem convergentes, divergentes, criticas e
contestatorias. Ainda afirma que tais atitudes representam um desafio ao status quo da escola.
Nesse sentido, é pertinente ponderar até que ponto ha interesse da escola e dos professores em
otimizar espago/tempo para uma participacdo efetiva dos pais/responsaveis, de forma a
diminuir o distanciamento destes em relacéo ao trabalho escolar.

Por meio da analise de dados, a pesquisa de S& (2008) constatou que as participacdes
dos pais/responsaveis ndo sdo valorizadas e reconhecidas pelos professores como legitimas.
Especialmente quando os pais apontam e questionam a falta de organizacdo da escola, 0s
procedimentos adotados, os resultados escolares e o absenteismo docente. As posturas mais
criticas dos pais/responsaveis sdo interpretadas e qualificadas como indicadoras de interesse.

Paradoxalmente, 0s pais expressam expectativas mais elevadas em relagdo a suas
participacGes, em espacos mais especificos de atuacdo docente. Por outro lado, os professores
sdo resistentes em oportunizar instancias de decisdo pedagdgica e avaliativa a participacéo
dos pais/responsaveis. Percebe-se que essas acepgdes sdo reflexos das convergéncias e
clivagens entre os dois segmentos. Esse posicionamento denota a necessidade de refletir e
discutir sobre o entendimento dado a participacdo por todos os sujeitos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem dos estudantes.

Por fim, a concepcdo de participacdo da familia quando restrita somente ao
acompanhamento escolar dos filhos ou em eventos culturais e sociais promovidos pela escola
sinaliza que os pais/responsaveis sdo considerados pelos docentes como meros expectadores
e/ou receptores de informacdo. As expectativas dos pais/responsaveis para se envolverem na
avaliacdo da aprendizagem dos filhos evidenciam a necessidade de se (re)pensarem as acdes
que os qualifiguem como sujeitos participes do processo avaliativo de seus filhos, por meio da
legitimacdo de suas vozes.

A partir desse pressuposto, cabe registrar que, no 2° semestre de 2010, na condicéo de

mée, fui convidada a responder a um questionario destinado aos pais/responsaveis, como
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parte do 3° Ciclo de aplicagdo dos instrumentos do Sistema de Avaliacdo do Desempenho das
Instituicdes Educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal — SIADE*. Instituido
pelo Decreto n® 29.244, de 2 de julho de 2008, e publicado no Diario Oficial do DF, de 3 de
julho de 2008 (SEDF, 2009, p. 41), visava conhecer minha opinido acerca de aspectos
concernentes a a¢do pedagdgica da instituicdo escolar e coletar informac6es socioeconémicas.

O instrumento apresentou Vérias questdes para avaliar a escola de meus filhos*. Entre
elas, destaco alguns itens por julga-los pertinentes a tematica em questdo, citados com o0s
termos utilizados e de acordo com a sequéncia das questdes no questionario: qual a
capacidade dos professores para ensinar; qual o conhecimento que a escola tem dos problemas
de ensino; se recebo informacgdes da escola sobre o progresso de meu filho; se sei 0 que 0s
professores querem de meu filho; se a escola de meu filho sabe preparar as criangas para o
futuro; se a escola oferece informagdes claras sobre o que ensina a meu filho; se eu entendo o
que os deveres de casa de meu filho pedem; se eu ajudo meu filho a estudar em casa; se a
escola sempre faz reunides com os pais para informar sobre os filhos; se, quando hd um
problema, sou rapidamente chamada a escola; se sou informada sobre o planejamento da
escola; se a escola da importéncia para a opinido dos pais e como participo da vida escolar de
meu filho, fazendo alusdo as reunides de pais, as conversas com meu filho sobre a escola e
com a professora regente, e ao acompanhamento nas tarefas de casa.

Com base nos itens citados, os aspectos pontuados referem-se ao papel social da
escola e a organizagdo do trabalho pedagogico, por focarem as intencionalidades das acdes
dos professores, a formacdo docente, o conteldo trabalhado, os problemas de ensino e
aprendizagem, a participacdo dos pais/responsaveis em reunifes e 0 acompanhamento das
atividades extraclasse; e, ainda, se os pais/responsaveis sdo informados acerca do progresso
escolar dos filhos/estudantes, o que se ensina e sobre o planejamento feito pela escola.

Na oportunidade, constatei a omissdo de questdes alusivas a compreensdo dos
pais/responsaveis acerca do processo avaliativo adotado pela escola, pois ndo indagaram se a
instituicdo teve a preocupacdo de explicitar as praticas e as concepcdes avaliativas que
direcionaram os objetivos e o trabalho pedagdgico desenvolvido. Além disso, ndo se referiram

a participacdo dos pais/responsaveis na construcao coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico da

2O questionério foi aplicado nos dias 19 e 20 de outubro de 2010. Destinava-se aos pais/responséaveis de
estudantes que estavam cursando a 22 série/3° ano, 42 série/5° ano, 6 e 82 séries do Ensino Fundamental, além
das Classes de Aceleracdo da Aprendizagem — Séries Finais e, também, do 3° ano do Ensino Médio, assim
como para os concluintes do 1°. 2° e 3° Segmentos da Educacédo de Jovens e Adultos, da SEDF.

Na época, um deles cursava 0 3° ano e o0 outro, 0 4° ano do Ensino Fundamental de nove anos, em uma escola
publica da Rede de Ensino do Distrito Federal.

43
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instituicdo. Somente indagaram se o0s pais/responsaveis foram informados sobre o
planejamento da escola e os progressos dos estudantes.

N&o ha sequer mencdo ou um item especifico sobre a avaliacdo das aprendizagens, o
que é incoerente com a intencdo de se coletarem informacdes sobre os fatores associados ao
desempenho escolar do estudante. Este fato pode evidenciar certa obscuridade das politicas
publicas educacionais da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal quanto a
funcéo social da avaliacdo e sua concepcao.

Pode-se inferir que este e outros documentos ndo deixam claro que a valorizagdo do
compartilhamento de responsabilidades e a participacdo dos pais/responsaveis na
escolarizagdo dos filhos/estudantes implicam, necessariamente, conceder oportunidades de
insercdo e compreensdo do processo avaliativo.

Freire (2002, p.130) afirma que “os sistemas de avaliagcdo pedagdgica de alunos e de
professores vém se assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo,
mas insistindo em passar por democraticos”. Resistir a esses discursos requer a existéncia de
um processo interno de reflexdo nas escolas, denominado por Freitas et al. (2009) de
avaliacdo institucional, fazendo com que repensemos o verdadeiro significado da participacéao
dos diferentes atores na vida e no destino das escolas.

De algum modo, as praticas avaliativas desenvolvidas no contexto escolar e em sala de
aula podem demarcar e organizar espacos/tempos, definir interac@es, funcdes e papéis sociais,
atitudes de distanciamento ou de proximidade entre a familia e a escola, concorrendo para a
viabilizacdo ou o impedimento de estratégias pedagogicas que incluam os pais/responsaveis.

De acordo com Esteban (2008, p. 33),

A avaliacdo vem marcando, expondo, classificando e excluindo os alunos e alunas
que ndo aprendem, os professores e professoras que ndo ensinam, as familias que
nado colaboram, os funcionarios que ndo tém competéncia. Jogando luz sobre o que
ndo fazem e anunciando, alto e bom som, suas incapacidades, a avalia¢do joga para a
zona opaca e silenciosa as questes que podem nos ajudar a compreender e interagir.
Ressaltando a negacdo, 0 que se nega é a propria poténcia da escola e dos processos
emancipatorios que ali se realizam.

Préticas avaliativas que primam por processos emancipatorios dos sujeitos envolvidos
no contexto da escola precisam ser discutidas e viabilizadas continuamente na instituicdo para
que a avaliacdo se torne uma aliada da aprendizagem dos estudantes e dos professores e possa
potencializar agdes de natureza inclusiva para todos os que ali se encontram.

Nesse sentido, as reflexdes tecidas neste capitulo indicam a necessidade real de se

adotar concepcédo avaliativa escolar que valorize os sentidos, os olhares e rompa, sobretudo,
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com o silenciamento dos pais/responsaveis. Isso significa dar-lhes oportunidade de se
tornarem protagonistas do trabalho pedagdgico da instituicdo que queira, de fato, contribuir
para a formacédo dos pais/responsaveis. Compartilhar com a familia as formas de trabalho e de
avaliacdo adotada ultrapassa os limites de conhecer apenas os resultados das aprendizagens
obtidos pelos filhos/estudantes. Significa valorizar as capacidades dos pais/responsaveis,
possibilitando-lnes o conhecimento necessario para compreenderem, auxiliarem,
problematizarem o processo avaliativo, de ensino-aprendizagem e as propostas pedagdgicas
implementadas pelas politicas educacionais.

Nesse processo de valorizacdo do envolvimento da familia na agdo educativa da
escola, um grande referencial ndo deixa de ser o que prevé seu Projeto Politico-Pedagdgico,
por ser o sinalizador das concepgdes, acdes e decisdes coletivas da instituicao.

Para que isso ocorra, é imprescindivel que a escola atente para a forma como concebe
a participacdo dos pais/responsaveis, as logicas que permeiam as praticas avaliativas previstas
pelo Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo para oportunizar outros olhares sobre as
aprendizagens dos estudantes.

Enfim, conferir aos pais/responsaveis sua real inser¢cdo no contexto escolar requer a
adocdo efetiva de medidas de mudanca na organizacdo da escola para o envolvimento da
familia em beneficio do estudante e de melhorias pedagogicas para a prépria instituicdo. Isso
exige o rompimento com o modo dominante dos discursos e de estratégias que refutam a
participagio da familia em instincias consideradas “propriedade do professor”. E imperativo
privilegiar a concepcdo avaliativa que contribua para a formacdo humana dos sujeitos que

atuam na escola, os verdadeiros construtores da educacdo de qualidade.
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V CAPITULO

OS PAIS/RESPONSAVEIS E A ESCOLA: O QUE PENSAM UM DO OUTRO?

Durante o processo de pesquisa em campo, tal foi a imersdo que, ao analisar 0s
documentos da instituicdo, dialogar com os pais/responsaveis e direcionar meu olhar para as
praticas avaliativas realizadas na escola e em uma sala de aula, foi possivel perceber os
sentidos que perpassavam as instituicdes, escola e familia, aspecto ndo previsto nos objetivos
deste estudo. O fato de perceber quais as representacbes da escola em relacdo ao
envolvimento e participagdo das familias no processo ensino-aprendizagem e avaliativo da
instituicdo e dos pais/responsaveis em relacdo ao trabalho desenvolvido pela escola contribuiu
para maior compreensdo do objeto investigado.

Assim, neste capitulo inicio minhas reflexdes, tendo como fio condutor as concepcoes
e as acOes previstas no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, estabelecendo relagdes entre as
anotacbes em campo, os relatos dos interlocutores e o referencial tedrico apresentado no

corpo deste trabalho para a analise e compreensao dos dados coletados.

5.1 A escola em relacéo aos pais/responsaveis

N&o consigo ver a escola sem 0s pais.
(Gestora da escola)

Somente em 2001, ap6s discussdo com pais, professores e auxiliares de ensino acerca
dos anseios sobre o que seria uma escola de qualidade € que surgiu a primeira Proposta
Pedagogica da escola onde realizei a pesquisa. O que antes era uma proposta, atualmente é
considerado pela equipe gestora e funcionarios como o Projeto Politico-Pedagdgico da
instituicdo, o PPP, embora a escola tenha mantido o titulo de “Proposta Pedagdgica” e, na
redacdo do projeto, essa expressao seja utilizada em varios momentos.

A cada ano o projeto € avaliado e aprimorado. Procura-se analisar e excluir as acdes
gue ndo consideram a realidade escolar ou ndo atingem os objetivos propostos, bem como
inserir projetos e estratégias para a melhoria da qualidade do ensino ofertado. Esse
procedimento foi observado durante a pesquisa em campo, na semana pedagdgica, em que as
alteracdes sugeridas para o PPP envolveram o corpo docente e os auxiliares de ensino. A

época da pesquisa, ndo houve a participacdo direta dos pais/responsaveis.
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Segundo palavras da gestora da escola pesquisada, no ano anterior (2009) os
pais/responsaveis foram convidados a participar na construcdo do Projeto Politico-Pedagogico
e por meio de questionario puderam avaliar os projetos desenvolvidos e dar sugestdes para o
aprimoramento do mesmo, tendo em vista o trabalho da escola para o ano seguinte (2010).

Considerada pela gestora a espinha dorsal da escola, o Projeto Politico-Pedagdgico
ficou pronto na segunda quinzena de margo de 2010 e ficava guardado na dire¢éo da escola.
Quando alguém o solicitava, era disponibilizado. Normalmente, durante as coordenacgdes
pedagogicas coletivas, observei que um ou outro aspecto previsto pelo projeto era retomado
por algum membro da equipe gestora com a preocupacao de dar vida e continuidade as acdes

pedagogicas previstas.

No entanto, dada a importancia do Projeto Politico-Pedagogico pela diretora, ndo
observei durante a realizacdo da pesquisa reflexdes pontuais acerca da concepcdo de
sociedade e de homem que se pretende formar nem discussfes concernentes as formas
efetivas de envolvimento dos pais/responsaveis, no processo avaliativo da escola. Essas
discussdes validariam os principios politico-educacionais previstos no projeto da escola

relacionados a democratizacdo do ensino, assim mencionados:

[..] A participacdo constitui uma das bandeiras fundamentais a serem
implementadas pelos diferentes atores que constroem o cotidiano escolar. O presente
Projeto Pedagdgico ndo tem a intencdo de estar pronto e acabado, pois é reavaliado e
concretizado no dia a dia, com participa¢do da comunidade escolar. Quanto maior
for a participacdo desta, maior serd& o comprometimento com sua execucao.
Conscios de que o compartilhar das acbes é tarefa importante para garantir o
envolvimento de todos, busca-se assegurar a participacdo integral dos pais, dos
alunos e dos servidores desta Institui¢do Educacional no processo de construcdo
deste Projeto. Ao propiciar esta participacdo nas tomadas de decisdes, oportuniza-se
o0 exercicio do direito e do dever de cidaddo, construindo e ocupando espagos de
cidadania; bem como usufruindo da autonomia conquistada (SEDF, 2010d, p. 3).

A intencdo citada no PPP ndo condiz com a forma de conducédo da primeira reunido de
pais, realizada no ano em questdo (2010) pela equipe gestora. Ndo foi proporcionada a
discussdo dos principios norteadores da proposta pedagogica da escola, da mesma maneira
como foi dada a oportunidade aos professores e servidores da escola para discutir 0s projetos
pedagdgicos, durante a semana pedagdgica. Nesse primeiro contato formal com os
pais/responsaveis, a equipe gestora apresentou os principais projetos pedagdgicos que seriam

desenvolvidos durante o ano letivo, esclareceu davidas e explicou acerca da organizacdo da
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escola, caracterizando uma apresentacdo e discussao parcial do projeto junto aos familiares,
fato este que talvez reflita o limite dado a participagdo da familia no cotidiano da escola.

A identidade da escola e suas a¢des politicas, pedagdgicas e avaliativas geralmente séo
registradas no Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo. Dai a importancia do projeto ser
construido por todos que participam do cotidiano da escola e oportunizar reflexes acerca do
planejamento de agdes futuras, considerando a realidade escolar, sua conjuntura politica e
social, as necessidades e dificuldades encontradas no dia a dia da escola e o atendimento aos
anseios dos sujeitos que dela fazem parte.

Veiga (2008) salienta que os pressupostos do projeto politico-pedagogico instituidos
devem representar a unicidade da teoria e da prética, acdo consciente e organizada da escola,
participacdo efetiva da comunidade escolar e reflexdo coletiva, além da articulacdo da escola,
familia e comunidade. Isso implica a necessidade de uma préatica educativa compartilhada a
partir do envolvimento real dos pais/responsaveis na construgdo e acesso ao projeto norteador
do processo educativo da escola.

A auséncia dessa pratica e o desconhecimento da existéncia do Projeto Politico-
Pedagégico da escola foram evidenciados na fala* de alguns pais/responsaveis® da turma

pesquisada, durante a realizacdo do primeiro grupo focal.

A gente ndo tem acesso, ndo conhecemos. E apenas mandado o bilhetinho. Foi dito
isto e isto. Foi feito isto e isto. Mas eu ndo conhec¢o, ndo sei se tenho o direito de
chegar aqui e dizer: diretora, coordenadora ou vice-diretora, eu gostaria de ter
acesso ao Projeto Politico-Pedag6gico da escola. Eu ndo sei se temos acesso a isso,
entdo pelas reunides de pais que eu vejo... (Mae de estudante).

Essa liberdade, eles ndo oportunizam (referindo-se a equipe gestora). Eu nunca vi a
escola divulgar, colocar & exposicdo dos pais essa questdo do plano de ensino, de
pedir alguma opinido ou sugestdo antes mesmo dele ser implantado. Eu acredito
que esse plano de ensino deve ser direcionado j& da Regional de Ensino e chega a
escola. Mas eu ndo sei se a escola influencia nesse planejamento [...] A impresséo
gue a gente tem é que isso vem da Regional de Ensino. A gente ndo foi informada de
nada (Pai de estudante).

De acordo com as falas dos pais, observa-se a real necessidade da escola esclarecer
aos familiares dos estudantes o Projeto Politico-Pedagdgico. E importante refletir e discutir
em que consiste e para que serve, como é desenvolvido o projeto, quem é envolvido em sua

construcdo, desde o primeiro contato dos pais/responsaveis com a instituicdo,

* As falas foram reproduzidas de acordo com os depoimentos coletados, para que ndo haja interpretacdes

diferentes, primando pela intencionalidade de cada interlocutor.
** Os filhos dos pais citados estudavam na escola desde o primeiro ano de escolaridade.
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independentemente do ano em que o filho/estudante ingresse na escola. Para isso, a equipe
gestora deve preocupar-se em oportunizar espagos concretos para tal propdsito. Assim, a
escola se tornard de fato uma instituicdo educativa democratica ao romper com a cultura
autoritaria no interior de sua organizacé&o.

Ainda de acordo com Veiga (2008, p. 60), para que a escola pratique continuamente o
exercicio da participagdo em todas suas dimensdes: “administrativa, financeira e pedagogica,
mantendo o didlogo com todos os envolvidos e ndo apenas com 0S que pensam e agem COMO
nos”, faz-se necessario que ela reflita sobre suas funcGes por meio da problematizacdo da
relacdo complexa entre sociedade e escola; rompa com a atual organizacdo de trabalho no
interior da escola; crie e consolide novos mecanismos de democratizacdo; problematize as
formas participativas e defina critérios e mecanismos de avaliagdo do projeto politico-
pedagogico, envolvendo a avaliagdo discente, docente e institucional por meio de parametros
de qualidade.

De algum modo, a prépria gestora percebe a necessidade de avaliar constantemente a
qualidade do trabalho desenvolvido pela escola por meio da reflexdo acerca da proposta
pedagdgica e da importancia do envolvimento dos pais/responsaveis na construcdo do Projeto

Politico-Pedagdgico:

No inicio do ano letivo, vocé estava na abertura e viu quando apresentamos 0s
principais projetos, ndo foram todos porque sd@o muitos e os pais ndo aguentariam.
Aquele ¢ um momento em que apresentamos o Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, que ja foi rediscutido [...] Em um segundo momento, 0s pais teriam que vir a
escola e, a partir do conhecimento dos projetos, eles (0s pais/responsaveis) viriam
para outra reunido para colocarem, de fato, suas ideias. Mas eu acredito que
tirando nossos pais e os professores, poucos teriam condi¢Bes para essa discussao.
Eu ndo acho que isso seja o fim, pelo contrario, isso tem que nos instigar para que
os pais sejam despertados. E importante que discutam as propostas pedagdgicas da
escola do filho. Ele tem que ser capaz de apontar alguma disfuncdo dentro da
escola, para que possa gerar um projeto de resolugdes, porque dentro do préprio
segmento (dos pais) pode sair um projeto. Mas o pai ndo acha que é tdo importante,
a tal ponto de achar que a escola ndo da tanta importancia as suas ideias [...]JEu
acho que tudo tem que partir da proposta pedagégica da escola, porque dentro
dessa discussdo pode estar contida a propria avaliacao da proposta. Entdo tudo tem
que partir dali.

A fala da gestora, ao referir-se aos pais/responsaveis, demonstra preocupacao quanto a
sua capacidade de discussdo, mas a0 mesmo tempo reconhece a importancia de envolvé-los
na discussdo das propostas pedagogicas da escola para “desperta-los” para uma participagao
mais efetiva.

Tal fato evidencia a necessidade da equipe gestora da instituicdo pesquisada conhecer

a opinido, o que sabem e pensam 0s pais/responsaveis a respeito das acfes e concepcdes da
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escola. E a partir do conhecimento de suas percepg¢oes, discutir com eles o que desconhecem
acerca da organizacdo do trabalho escolar, do processo avaliativo institucional e da
aprendizagem.

Essa estratégia pedagogica junto as familias deveria constituir-se em agdo reflexiva
continua na execucao da proposta pedagogica das escolas, durante o ano letivo. Veiga (2008,
p. 56) assevera que o projeto politico-pedagdgico “ndo se constitui na simples produgdo de
um documento, mas na consolidacdo de um processo de acdo-reflexdo-acdo que exige o
esfor¢o conjunto e a vontade politica do coletivo escolar”.

Entre as metas previstas no PPP da escola pesquisada, algumas se referem diretamente
aos pais/responsaveis: “priorizar durante todo o ano letivo um atendimento de qualidade aos
pais por parte de todos os servidores”; diagnosticar os interesses da comunidade escolar e
desperta-la para o cumprimento de regras sociais e promover sua participacdo na melhoria e
adequacdo do espaco fisico da escola; conscientiza-la da importancia do Conselho Escolar e
da Associagdo de Pais e Mestres - APM; realizar o cadastramento dos “Amigos da Escola”
que atuam como voluntarios conforme suas habilidades. Essas metas denotam viséo
utilitarista de envolvimento da comunidade escolar, especificamente os pais/responsaveis dos
estudantes, embora tenha percebido durante a realizacdo da pesquisa que a equipe pedagogica
e a gestora buscavam primar por relagfes sociais humanizadas, em que todos se sentissem
acolhidos e valorizados.

Vale mencionar que a gestora da escola pesquisada, ao referir-se a participacdo dos
pais/responsaveis como agentes do processo da gestdo compartilhada®, adotada pela
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, reconhece a forca que possuem e té-los
como aliados pode contribuir para a resolucdo de problemas basicos que a escola enfrenta.
Um dos problemas questionados por um pai foi o fato de seu filho ter ficado sem aula por

muito tempo, devido ao atestado médico apresentado pela professora:

Se 0s pais soubessem a forca que eles tém, eles participariam mais e nds nédo
ficariamos devendo nada a escola, porque a escola publica é muito boa. Hoje, eu
atendi um pai que estava indignado com o atestado médico apresentado pela
professora do seu filho. Eu expliquei para ele como era a substituicdo de
professores em caso de licenga médica [...] Se essa questdo ndo fosse resolvida na
primeira semana, eu gostaria de leva-lo comigo para a Regional de Ensino, ja que a
discussdo em toda a rede hoje é pela participacdo da familia junto & escola. Neste
momento que eu vou brigar por melhoria na escola, um pai ndo pode estar ao lado
da diretora, dentro da Regional de Ensino, se ele é o principal interessado em tudo

“® A Lei n° 4.036/07 dispde sobre a gestdo compartilhada nas instituicées educacionais da rede pablica de ensino
do Distrito Federal e da outras providéncias.
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isso? [...]JEu ndo posso compartilhar s6 com professor ou com o servidor da
carreira assisténcia (referindo-se aos problemas enfrentados na escola). E onde é
que fica a comunidade? Onde é que o pai fica nisso? Ele votou, nédo é? Ele confiou
em mim? Confiou na gestdo? Ele ndo faz parte do processo da gestdo
compartilhada? Sou eu que represento, mas eu ndo sou dona da escola e no
momento em que eu acho que aquilo vai servir para o beneficio do aluno, da escola
e vai trabalhar ao meu favor, por que nao utiliza-lo? (Gestora em entrevista)

As palavras da gestora sugerem que 0s pais/responsaveis ndo possuem consciéncia da
forca que poderiam exercer sobre as agdes e reivindicacbes da escola em beneficio da
educacéo dos filhos/estudantes.

No entanto, alguns pais/responsaveis percebiam que havia limites a participacdo da
familia no &mbito da instituicdo. Em entrevista, um pai foi contundente ao fazer referéncia ao

processo democratico da escola:

Posso ser sincero com vocé? Hoje nés vivemos democraticamente dentro da escola,
mas com certas imposi¢oes, certos limites [...] A gente sé pode sugerir alguma coisa
quando participa. Como ndo tem muita chance de eu participar, eu tenho que
engolir, digerir aquilo que é mandado. Eu posso ndo gostar, mas ndo se pode
opinar porque ndo € dado esse direito. Vivemos numa democracia digestiva (Pai de
aluno da turma pesquisada).

As palavras desse pai expressam o que ele entendia por processo democratico e reflete
sua insatisfacdo quanto a forma como a escola percebia os pais/responsaveis. Para que essa
percepcao inverta, é relevante que a escola, por meio de processos participativos relacionados
a gestdo democrética (MEC, 2010), envolva a familia ndo somente em projetos pedagdgicos,
mas em instancias avaliativas institucionais realizadas no decorrer do ano letivo. Talvez desse
modo se sintam participes efetivos do processo educativo da escola.

E importante destacar que dos nove projetos pedagdgicos especificos da escola
pesquisada, descritos na proposta pedagogica, sete incluiam a comunidade escolar de forma
direta ou indireta. Esses projetos davam énfase ao estabelecimento de parcerias em beneficio
da qualidade do trabalho da escola para atender as necessidades dos estudantes, tendo em
vista a melhoria do processo ensino-aprendizagem e encontros agradaveis entre as
instituicbes - escola e familia - fazendo com que os pais/responsaveis se sentissem parte
integrante da escola. Entre as metas pedagogicas elencadas no PPP para o combate a evasao
escolar e reducdo da defasagem idade/série, a equipe gestora e os representantes do Conselho

de Seguranca solicitavam a presenca do responsavel pelo aluno na escola ou realizavam
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visitas domiciliares as familias cujos filhos eram faltosos*’ e ou apresentavam “maiores
dificuldades na aprendizagem”. Observei que essa expressdo era bastante recorrente na fala
dos docentes no ambito escolar e sinalizava a necessidade de discutir e refletir sobre a
concepcao de ensino e aprendizagem adotada pela instituicéo.

Além dos encontros realizados pela gestora e Conselho Escolar com o0s
pais/responsaveis dos alunos faltosos, eram previstas reunides semestrais com as familias.
Segundo as palavras da gestora, essas a¢fes tinham o propdsito de conhecer os problemas
enfrentados pelas familias, chamar os pais a responsabilidade para que os filhos ndo faltassem
as aulas e de encontrar, por meio da parceria escola e familia, formas de evitar a evasdo do
estudante, garantindo sua presenca na escola. O depoimento do presidente do Conselho de
Seguranca e do Conselho Escolar, pai de aluno, cursando o 4° ano, reforca as palavras da
gestora:

Nés estamos com um projeto na escola onde o conselho visita os pais dos alunos
faltosos da escola. Vai a casa bater um papo com os pais desses alunos faltosos ou
com dificuldades na aprendizagem. O fato do Conselho de Segurangca acompanhar
as reunides realizadas na escola é que vocé vé que aquela situacao ja esta dificil.
Vocé vé o pai, explica a situacdo para ele e as vezes ele quer ajuda. Enfim, 0 nosso
trabalho aqui € tentar recuperar o aluno ao méaximo e trazer a familia para dentro
da escola. Porque a familia acompanhando o filho na escola, para o Conselho, para
a escola, para o governo e para a sociedade toda é muito importante (Pai e
presidente do Conselho Escolar).

Durante a pesquisa de campo, ndo tive oportunidade de conversar com nenhuma
familia visitada pelo Conselho de Seguranca para saber como percebia o trabalho
desenvolvido por essa comisséo.

Em diferentes espagos/tempos, observados na escola, havia recorrente discurso acerca
da funcdo social e educativa dos pais/responsaveis como algo imprescindivel para se obter o

sucesso escolar dos estudantes.

[...] Hoje em dia nds vemos que os pais estdo cada vez mais abandonando o filho
na escola e ndo estdo muito interessados em saber como eles andam. Mas acho que
ter o pai ao nosso lado como parceiro, fazendo o papel dele de pai é interessante. O
pai tem que conhecer a proposta pedagdgica da escola e apoiar, dando o suporte
necessario permitindo um ambiente adequado para o menino fazer o dever de casa,
trazé-lo no horario, permitir que ele tenha uma boa noite de sono, que ele esteja
bem alimentado e dar condi¢des para que ele aprenda. Agora, quem tem que
ensinar esse aluno é o professor, cada um no seu papel. N6s vemos uma inverséo
que acontece hoje em dia, muita coisa que deveria ser falada pelo pai tem que ser

T Os professores encaminhavam o nome dos estudantes que apresentavam mensalmente o total de trés faltas
consecutivas e cinco alternadas, injustificadas, para o controle da direcéo.



131

falada aqui na escola pelo professor, muitas vezes o aluno vem sem o habito de
higiene e isso € papel do pai e ndo do professor que muitas vezes tem que parar a
aula para poder falar de uma coisa que deveria ter sido orientada pelos pais
(Relato da supervisora pedagogica durante a entrevista).

Muitas vezes eu penso que se eu tivesse uma parceria maior com a familia, se eles
estivessem mais perto de mim, as coisas poderiam ser diferentes [...] Eu ndo posso
exigir do aluno que ele leia se eu ndo tenho o responsavel para me ajudar, eu néo
vou ser milagrosa o suficiente para ficar cinco horas sozinha. O processo de
aprendizagem néo acontece s6 nesse tempo de cinco horas, mas sim no decorrer do
dia, nos fins de semana, no feriado, no decorrer da vida da crianca
(Professora Linda Rosa, colaboradora da pesquisa, em entrevista).

O resgate do aluno é muito importante porque hoje em dia os pais estdo
transferindo a responsabilidade de pais para a escola. Ndo digo todos, mas tem
uma boa parte de pais que fazem isso e a escola sobrecarrega muito, principalmente
com aqueles alunos que ndo tém uma base familiar [...]. Isso infelizmente é social.
Nds ndo temos como mudar (Presidente do Conselho Escolar).

Os pais ndo tém responsabilidade, tenho trés alunos retidos no 3° ano por faltas
(Professora regente durante a coordenagao coletiva).

E importante ter em mente que todos sd0 nossos alunos. N&o adianta contar com a
familia, é dar murro em ponta de faca (Professora do BIA, ao avaliar o trabalho
pedagogico da escola realizado no primeiro semestre do ano letivo, no dia da
primeira avaliacdo institucional, em que ndo houve a presenca da familia).

[...] Familia que ndo acompanha a escolaridade do filho, ndo tem como ajudar
(Professora na primeira coordenacdo coletiva realizada na escola ao referir-se aos
alunos que iniciaram o ano letivo apresentando necessidades de aprendizagens).

Os pais ndo sdo mais comprometidos com seus filhos como antes, por isso 0s alunos
com problemas estdo aumentando (Professora do BIA durante a coordenacdo
pedagogica coletiva).

Subentende-se por meio dessas falas que a familia era considerada responsavel pela
retencdo e fracasso escolar dos alunos, excluindo-se a existéncia de outros fatores, entre eles,
os de carater pedagogico, que poderiam interferir no desempenho escolar dos mesmos. Nota-
se pelos argumentos que a escola tinha um modelo ideal de familia. Tanto que o coletivo, na
semana pedagdgica, discutiu e decidiu adotar, na primeira reunidao de pais realizada, um termo
de compromisso*®® como garantia da parceria estabelecida entre a escola e os
pais/responsaveis.

Na intencionalidade de informar os pais/responsaveis acerca do trabalho desenvolvido,
a escola distribuia folders contendo as atividades realizadas durante o bimestre e anunciava as
acOes pedagoOgicas que seriam desenvolvidas posteriormente, producdes textuais dos
estudantes, prestacdo de contas da Associacdo de Pais e Mestres. Destaco ainda que sempre

havia algum tipo de alusdo a valorizacdo da participacdo dos pais/responsaveis na escola em

*8 Para efeitos de consulta, o termo de compromisso encontra-se nos anexos da dissertagio como parte integrante
do Manual do Aluno da escola investigada, também anexado.
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forma de agradecimento, poemas e orientacfes especificas para a familia auxiliar os
filhos/estudantes na realizacdo das tarefas de casa. O uso desse material dava visibilidade a
organizagéo do trabalho da escola.

O Manual do Aluno (SEDF, 2010c), elaborado pela equipe gestora e aprovado pelo
corpo docente, era outro recurso impresso. Nele havia o Regimento Interno da escola
pesquisada, baseado no Regimento Escolar das Instituicdes da Rede Publica do Distrito
Federal (SEDF, 2009), referindo-se as questdes praticas e necessarias a organizacdo do
trabalho da escola e ao desempenho e rendimento dos estudantes; dicas de como os
pais/responsaveis poderiam participar na vida escolar dos filhos/estudantes e o termo de
compromisso anteriormente mencionado. O documento enfatizava que a colaboracgdo entre a
familia e a escola era um dos fatores relevantes para o sucesso escolar e ensino de qualidade.
Ainda sugeria que 0s pais/responsaveis procurassem a equipe gestora ou 0 docente sempre
que julgassem necessario conversar a respeito das “dificuldades de aprendizagens” dos
filhos/estudantes, na busca de orientagdes ou solugdes conjuntas. Nota-se que havia a
predisposicdo em ouvir, ou seja, um canal aberto para o dialogo entre a escola e a familia.

De fato, durante a pesquisa em campo, observei em momentos distintos pais
conversando com a gestora da escola. No entanto, o protagonismo real dos pais/responsaveis
implica té-los como aliados no trabalho proposto pela escola, ndo somente compartilhando
informacOes e percepcOes atinentes as necessidades de aprendizagens dos estudantes, mas
oportunizando-lhes durante o ano letivo entendimento das préaticas pedagogicas e avaliativas
desenvolvidas em sala de aula e pela escola.

Para isso, € importante que a colaboracdo e o didlogo entre os pais/responsaveis e a
escola ocorram simultaneamente e numa perspectiva continua ao longo do processo ensino-
aprendizagem para que possam contribuir como agentes educativos. Pois, como alude Freitas
(1995, p. 268), “os juizos ou representacdes ndo emergem do acaso, mas correspondem a
praticas sociais concretas”, estabelecidas e vivenciadas no cotidiano escolar. Isso implica que
a escola modifique a forma de perceber os pais/responsaveis, incorporando-0s como um

segmento que pode fazer a diferenca e contribuir para a qualificacdo do ensino.
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5.2 Os pais/responsaveis em relacdo a escola investigada

A escola é muito organizada, diferente de outras escolas.
Eu sinto que minha filha est4 sendo valorizada.
(Depoimentos de maes da turma pesquisada)

A escola era reconhecida pela comunidade local como uma instituicdo que
desenvolvia um bom trabalho pedagogico, considerada por muitos pais/responsaveis como

uma escola “modelo.”

Eu escolhi aqui foi pelo ensino mesmo. Claro que eu preferia colocar meu filho
perto de casa, sé que o pessoal falou que aqui era uma escola modelo. A sorte é que
a gente pode pagar o transporte escolar, porque, se ndo pudesse, como que iamos
fazer? E muito longe para vir andando (Mée de aluno da turma investigada).

Entre as justificativas apresentadas por terem optado pela escola investigada destacam-
se: a organizagdo do ambiente fisico, o trabalho desenvolvido pela instituicéo e o acolhimento
dispensado aos alunos pelos profissionais da escola e professora regente.

Na realizagdo dos grupos focais com os pais/responsaveis, foi possivel perceber que o
trabalho pedagogico desenvolvido pela equipe gestora e docentes teve grande peso no
reconhecimento da qualidade de ensino da escola, tendo como referéncia outras realidades
escolares conhecidas pelos pais/responsaveis naquela Regido Administrativa.

Normalmente, a equipe gestora preocupava-se em envolver todos os funcionarios para
organizar o ambiente escolar, dispor de cadeiras e de mesas em reunibes para maior
comodidade dos pais/responsaveis, oferecer algum tipo de lanche para as familias ap6s ou
durante os eventos, além de distribuir mensagens e organizar murais com atividades
realizadas pelas criangas para apreciacdo dos familiares.

Esses procedimentos eram considerados pela gestora estratégias de acolhimento as
familias, como uma forma de valorizar e incentivar a presenca dos pais/responsaveis na
instituicdo. Segundo Paro (2001), a postura positiva da escola em relacdo a seus usuarios €
necessaria para que haja mudancas na organizacdo interna da escola. Nesse sentido, a
instituicdo estava na direcdo certa para o alcance da perspectiva de inclusdo dos
pais/responsaveis no contexto da escola.

Era visivel a receptividade das familias quando a escola promovia atividades
socioculturais ou realizava os projetos que envolviam os pais/responsaveis. Nas atas de

registro, a presenca nos eventos era significativa, exceto numa Unica reunido realizada pela
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Equipe de Apoio & Aprendizagem em que as familias dos estudantes atendidos foram
convocadas e poucos compareceram.

Um dos eventos considerados de valor expressivo pelos pais/responsaveis foi o “Dia
da Familia” na escola. Durante a realizagdo do evento, foi possivel evidenciar, por meio de
conversa informal com os pais/responsaveis, o quanto consideravam importante a participacdo
da familia na escola, tendo em vista conhecer o trabalho por ela desenvolvido. Perguntados

sobre 0 que pensavam a respeito do evento, disseram:

Aqui eu estou vendo muito mais interesse nos filhos, da familia com os filhos, do
aprendizado do que em outra escola. Aqui nao, é tratado de uma maneira... Como €
que fala? Diferente, existe mais a participacdo da familia. A escola, o professor
cativa a familia, ndo s6 o aluno.

E importante porque os pais tém a oportunidade de se aproximar um pouco mais da
escola e de outros pais. Saber quem é o pai da amiga da sua filha ou do amigo. E
bem importante. Tem também a questdo do conhecimento do trabalho da escola
(M@ae de aluna da turma pesquisada).

Esse dia representa pra mim alegria, unido, participacdo, a importancia da
integracdo por trazer a familia para dentro da escola [...] O que faz a gente
participar é o ambiente, a receptividade da escola (Pai de aluno da 42 série).

E uma oportunidade que a gente tem de estar junto com os filhos na escola, junto
com os professores, de conhecer, de interagir com as atividades realizadas pela
escola (Tia de aluna do 2° ano).

Esse dia € importante para a educacdo da minha filha que estuda aqui. Os pais
fazerem parte da escola, contribuirem um pouco com a educacgdo dada pela escola e
participar um pouco do projeto da escola (Pai de aluna da 42 série).

E um dia muito importante, eu tenho que ta presente [...] Eu que acompanho a
minha neta, ela bem dizer é minha filha, criada 14 em casa. A mée trabalha e ndo
pode comparecer, eu é que tenho que ta junto. Eu néo fico de fora de nada aqui, nédo
fico. Eu acho importante participar (Avo de aluna da escola).

Pra mim e para todos os pais e maes que estdo aqui presentes é o contato maior
com os filhos. E o orgulho de vocé ver o seu filho apresentando [...]. Entdo, tudo
isso, a gente que trabalha, tem aquela vida corrida, né? Vocé nédo tem tempo de ver
o tanto que seu filho ta progredindo na escola. Eu também acho que isso faz os
filhos terem orgulho de estar com seu pai, porque ndo tem graga vocé apresentar
para uma multiddo de gente e seu pai e sua mae ndo ta ali olhando. Eu acho que
todos os pais teriam que estar presentes. Esse é o0 presente dos filhos! (Mae de aluno
da turma pesquisada).

O depoimento de um pai, muito presente no dia a dia da escola, ao emitir sua opinido
sobre o evento, manifestou que a funcao da escola ndo se restringia a leitura e escrita, mas em
desenvolver outras aprendizagens. Isso pressupBe que havia o entendimento que 0 processo
educativo dessa escola superava a mera instrucédo, que a escola ndo era apenas um espaco de

aprendizagem cognitiva ou de contetdos curriculares.
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A escola pra mim faz parte da familia. Enquanto o meu filho aqui esta, estou
fazendo outras coisas e a mae dele, mas sabendo que aqui ele est& no aprendizado.
N&o é so lendo e escrevendo. Mas em todos os sentidos, principalmente esta escola
em especial pra mim, é assim (Pai de aluno que estudou na escola desde o 1° ano, a
época da pesquisa encontrava-se na 42 série).

Por outro lado, os pais/responsaveis também manifestaram que ndo foram consultados
anteriormente sobre o dia ou acerca das atividades que seriam desenvolvidas no evento. Ficou
claro que, se fosse dada oportunidade, teriam contribuido de algum modo com ideias,

sugestdes ou até mesmo com dinheiro para melhor qualidade do evento.

Infelizmente ndo fui consultada. Se tivesse essa consulta junto aos pais, talvez
ficasse até um pouco melhor. O pai pudesse participar e ajudar mais[...] E vocé
poderia comprar uma coisinha pro seu filho, para organizar mais a festa. Seria bem
melhor. Porque a gente sabe que a escola tem a participacdo do governo, mas que
ndo é tanta, ndo chega a ser o suficiente. Entdo, se 0 pai ou a mae pudesse
participar seria importante, antes, na organizacdo do planejamento. Seria muito
bom (Mé&e de aluna da turma pesquisada).

Quando nos chamam ja esta tudo resolvido (Mae de aluno da turma pesquisada).

A direcdo também precisa saber o que 0s pais tém pra ajudar para o préximo ano,
porque este ano ndo da mais. Assim, seria bem interessante eles ouvirem a gente
pra fazer o outro ano melhor que esse [...]. Criticas eu ndo tenho nenhuma, somente
elogios. Maravilhoso! (Mae de aluno da turma pesquisada).

Antes ninguém perguntou nada pra mim. Eu penso que, durante a apresentacdo das
criancas, seria bom ndo vender nada. Porque eu vi que foi muito baguncado. Muita
gente se levantando, indo 14, comprando picolé. Ent&o, eu vi que foi baguncado por
isso ai. Que da prdxima vez ndo venda nada antes de terminar, né? Pois é, mas foi
muito bom! (Mé&e de aluno do 2° ano).

Vejo que é importante a aproximacao, a experiéncia de cada um em contribuir com
e para com o outro. A integracdo resgata valores. Nessa escola 0s pais sdo bem
assiduos, atuantes e preocupados com os seus filhos (Pai de aluno da 42 série).

A fala seguinte evidencia que a escola ndo conhecia as reais dificuldades que os
pais/responsaveis enfrentavam para participar da vida escolar dos filhos, necessitando
dialogar e discutir a viabilizacdo de sugestbes dadas pelas familias para a organizacdo do

trabalho da escola.

Nao fui consultada sobre as atividades deste dia. Seria bom que os pais dessem
sugestdo e que fossem ouvidos. SO tive oportunidade de falar com a professora
alguma coisa na reunido de pais. Tenho como sugestao ter um monitor na sala de
aula para que os pais que trabalham o dia todo pudessem falar com a professora na
hora que pudessem vir, ndo sé no horéario contrario a aula. Ou quando a professora
faltar. O meu caso € esse: eu ndo tenho com quem deixar os meus filhos (Méae de
aluno do 1° ano).
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Tendo como base os depoimentos citados no que se refere & participacdo na vida
escolar dos filhos, os pais/responséaveis tinham uma atitude de colaboracdo em relacdo aos
eventos e projetos que a escola se propds a desenvolver. Isso denota clareza no sentido de
que, quanto mais houvesse o envolvimento da familia, mais qualidade de ensino a instituicdo
teria condicOes de oferecer em beneficio de seus filhos/estudantes.

Nesse sentido, a participacéo efetiva dos pais/responsaveis na organizacdo do trabalho
escolar, diferentemente da simples presenca em projetos e eventos, se tornara possivel quando
a escola levar em conta “a realidade de seus integrantes” (MALAVASI, 2009, p. 172), ou
seja, quando a instituicdo ouvir e considerar as necessidades reais de sua comunidade por
meio de instancias avaliativas.

Embora a gestora tenha envolvido o Conselho Escolar na organizacdo e realizacdo do
“Dia da Familia” e em outras atividades e eventos promovidos pela escola, é preciso criar
ocasides de dialogo por meio de espacos/tempos alternativos, para ouvir os problemas
enfrentados pelas familias que estejam impedindo ou dificultando a participacdo na vida
escolar dos filhos/estudantes. Agdes concretas conjuntas podem contribuir para o
fortalecimento do vinculo entre a escola e a familia, além de descaracterizar sua
pseudoparticipacdo no processo ensino-aprendizagem e avaliativo no contexto da escola.

Malavasi (2009) afirma que, num processo de democratizacéo institucional,

Para os gestores o desafio € ainda maior, pois democratizar a gestdo pode implicar
maior demanda de trabalho e menor controle sobre 0s processos escolares; para 0s
pais pode representar uma mudanca nas relagGes mantidas com a escola, e para 0s
professores pode significar uma nova conduta acerca da organizagao de seu trabalho.
E para a escola como um todo, tal iniciativa pode demandar uma nova forma de se
construir enquanto institui¢do educativa (MALAVASI, 2009, p. 183).

Os pais/responsaveis da escola pesquisada ndo se consideram apenas receptores de
informacdo ou expectadores da acdo educativa escolar, pois de alguma forma buscam
contribuir para esse propdésito. Assim, para viabilizar o trabalho colaborativo entre escola e a
familia, é essencial que a participacao efetiva seja compreendida como oportunidade de abrir
trilhas, numa gestdo democratica do ensino por meio do conhecimento e discussdo das
intencionalidades educativas da escola, da compreensdo da evolugdo da aprendizagem dos
alunos e de estratégias conjuntas para melhoréa-la.

Nesse sentido, o contraponto para a pseudoparticipacdo da familia consistird num
processo de mudanca conceitual, ancorado no principio do trabalho coletivo - envolvimento
de todos os sujeitos - e ndo na unilateralidade do poder de deciséo, excluindo aqueles que

estédo diretamente envolvidos na educacao dos filhos/estudantes.
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VI CAPITULO

AS PRATICAS AVALIATIVAS NO CONTEXTO DA ESCOLA

A avaliacdo no Projeto Politico-Pedagogico da escola é concebida como “o momento
mais importante no processo de ensino e de aprendizagem, pois permite averiguar se 0S
objetivos preestabelecidos foram atingidos, tornando possivel o redirecionamento, a
reorganizacdo e o estabelecimento de novas estratégias de aprendizagens para a retomada de
acoes interventivas” (SEDF, 2010d).

Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem na instituicdo se dava ao longo do
processo de ensino e de aprendizagem, por meio da aplicacdo de testes, de diagnosticos e de
procedimentos avaliativos como: provas, pesquisa, observacGes e registros sobre o
desempenho dos alunos.

Havia o entendimento de que a avaliagdo do aluno deveria servir como referéncia para
0 professor autoavaliar-se e avaliar as intervencgdes realizadas por ele, buscando caminhos que
articulassem e expressassem a capacidade de aprender e atender as demandas do educando.
Assim sendo, a autoavaliacdo docente era considerada como procedimento importante para o
redirecionamento da pratica pedagogica e de intervences necessarias a aprendizagem dos
estudantes.

No Projeto Politico-Pedagogico, pode-se dizer que o entendimento dado ao processo
avaliativo assume conotagdo institucional por ser considerado “abrangente” pela equipe
gestora e se estender a trés segmentos especificos: alunos, professores e auxiliares da carreira
assisténcia a educacdo: porteiros, merendeiros, vigilantes e 0s que prestavam servicos de
limpeza na escola.

Em relacdo ao segmento dos estudantes, o documento menciona que a avaliacdo da
aprendizagem €

continuada, permanente e interdisciplinar, através da valorizacdo das experiéncias do
aluno; das avaliagBes coletivas e individuais; da reconstrugdo do conhecimento j&
produzido, articulado com a experiéncia; da exploracéo da oralidade por meio de
didlogos, debates, apresentagBes, do desenvolvimento de projetos especiais e do
acompanhamento da mudan¢a de postura através da aquisi¢do aprendizagens
esperada (SEDF, 2010d, p. 50).

Normalmente, durante as coordenacGes pedagdgicas coletivas realizadas
semanalmente, o grupo de professores, equipe pedagdgica e gestora discutiam temas que

envolviam aspectos organizacionais, concepcOes, formas e procedimentos para avaliar as
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aprendizagens dos estudantes. Buscava-se otimizar praticas para uma concepgao mais
formativa da avaliagéo.

O documento ainda prevé a escolha por turno da turma-destaque, como ocorreu ao
final do primeiro semestre do ano de 2010. Além da orientadora educacional e secretaria,
foram convidados a votar os auxiliares da carreira assisténcia a educacéo, observando os
seguintes aspectos: comportamento da turma em sala de aula, na recreagdo, no recreio,
organizacdo das filas na entrada e saida do turno e das idas ao recreio e as conquistas
evidenciadas em sala de aula relativas a aprendizagem. As turmas vencedoras foram
premiadas e receberam um certificado entregue pela equipe gestora durante apresentacéo de
um dos projetos pedagogicos desenvolvidos pela escola.

Ao mesmo tempo em que havia proposta de avaliacdo formativa, a escola levava em
conta 0 comportamento e desempenho escolar dos estudantes a partir de critérios
comparativos entre as turmas. Alem dos préprios estudantes ndo serem incluidos como
sujeitos avaliadores nesse processo, tal procedimento partia de juizos, apreciacfes subjetivas
combinadas com critérios avaliativos seletivos e excludentes, caracterizando forte tendéncia a
pratica classificatoria.

A escola, ao desenvolver estratégias bem intencionadas para o reconhecimento do
esforco e desempenho de uma determinada turma de estudantes, pode afetar ndo somente a
autoestima dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, como também
desvalorizar as particularidades e potencialidades de outras turmas. Assim, critérios de
avaliacdo pertinentes ao processo avaliativo devem ser “contextualizados ¢ especificos para
cada turma de alunos, em cada tempo escolar, para cada projeto desenvolvido” (HOFFMAN,
2007, p. 55), pois ndo existem critérios que sirvam para varias turmas. E fundamental que a
escola reflita acerca de praticas avaliativas que ndo contribuem para a valorizacdo e formacéo
de sujeitos criticos, participativos e, sobretudo, éticos.

De acordo com a Proposta Pedagdgica da Escola X, a avaliacdo da préatica pedagodgica
docente realiza-se “por meio da reflexdo permanente que é propiciada pelos momentos de
estudo e planejamento semanais, em que ocorre a troca de experiéncias, o intercambio de
ideias entre professores, coordenadoras e equipe gestora” (SEDF, 2010d, p.50). Isso de fato
aconteceu durante as coordenacdes pedagogicas coletivas observadas, espaco em que se deu a
formacdo continuada dos professores.

Para os auxiliares da carreira assisténcia a educacdo, profissionais que exercem

diferentes funcdes na escola, exceto dar aulas, o processo avaliativo ocorre cotidianamente e
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nas reunides de avaliacdo semestral previstas pelo calendario escolar, mediante a delimitacéo
de atribuicdes e desempenho de cada servidor.

Quanto ao segmento dos pais/responsaveis, 0 projeto prevé que

Bienalmente, € realizada uma pesquisa com a utilizacdo de questionario em que 0s
pais avaliam o atendimento oferecido por cada segmento escolar, 0s projetos
desenvolvidos e tém a possibilidade de fornecer sugestdes para a melhoria do
trabalho institucional (SEDF, 2010d, p. 51).

Causou-me estranheza o uso da palavra bienalmente no PPP, mas tal informacdo foi
confirmada pela supervisora pedagogica da escola. No ano em questdo (2010), a aplicacdo do
questionario se deu por amostragem. De fato, pela observacdo em campo a participacdo da
familia na avaliagdo do trabalho da escola ficou limitada a esse instrumento, embora a gestora
considerasse que 0s pais/responsaveis também tinham oportunidade de avaliar o trabalho
escolar quando participavam das atividades socioculturais e pedagogicas promovidas pela
instituicéo.

No entanto, considero relevante que a avaliacdo institucional prevista no Calendério
Escolar para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (SEDF, 2010b) se constitua em
espaco privilegiado para discutir, avaliar e redimensionar o trabalho escolar envolvendo todos
0s protagonistas da escola, inclusive os pais/responsaveis. Essa perspectiva de avaliacdo
institucional pode imprimir qualidade a acdo educativa da escola, favorecendo melhorias as
aprendizagens dos estudantes.

Diante das praticas avaliativas adotadas, a equipe gestora compreendia que tais
procedimentos constituiam parte integrante do processo avaliativo da instituicdo. Por isso,
realizava reunifes em momentos distintos e de acordo com a necessidade dos segmentos,
professores e funcionarios, para rever objetivos e metas previstas pelo PPP e redirecionar as

acOes que visassem a qualidade das aprendizagens.

Com os professores estamos (a equipe gestora) sempre avaliando nas coletivas,
tudo é registrado e assinado. E acrescentou: Existe também aquela avaliagéo
institucional imediata para resolver algo que ndo estd bem. A gente sempre faz
reunies quando necessdrias ou quando esta acontecendo alguma coisa,
procuramos ver o que podemos fazer para melhorar (Gestora em entrevista).

Havia da parte da equipe gestora o reconhecimento da importancia de refletir acerca
do trabalho realizado pela escola, no entanto, sem o esforco real de envolver os
pais/responsaveis, na primeira avaliacdo institucional realizada em 2010. Um unico cartaz,

colocado no dia anterior, convidou as familias para participarem da reunido.
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E importante a gente ter o pensamento de coletividade dentro da escola, ter um
pensamento unificado. E dentro desse pensamento unificado é importante a gente
avaliar. Eu achei interessante quando esse espago foi colocado no Calendario
Escolar como dia letivo [...] N6s colocamos inclusive um cartaz ali fora para que 0s
pais tivessem a liberdade de estarem participando conosco aqui, mas infelizmente
ndo apareceram. E um momento muito importante para dar uma parada. A escola
vai no vacuo, nao tem tempo para parar e avaliar (Fala da gestora na abertura da
primeira Avaliacéo Institucional, realizada no dia 11 de junho de 2010).

Em entrevista, a gestora alegou que o envolvimento da familia nos projetos
pedagogicos era um modo de ampliar a participacdo dos pais/responsaveis na vida escolar dos
estudantes e de avaliar o trabalho da escola, mas reconheceu que era preciso repensar a efetiva

participacdo dos pais/responsaveis no processo avaliativo da escola.

Embora nés tenhamos convocado somente o Conselho Escolar e ndo o segmento
dos pais para a avaliacdo institucional, eu ndo acho que basta. Isso é uma coisa
muito mais ampla. E muita coisa para a nossa cabeca, é um corre-corre danado, a
cobranca é muito grande e a gente acaba cometendo erros [...] Por isso que o
objetivo principal do Café com os Pais é estreitar esses lacos da escola com a
comunidade e subsidiar os pais para acompanhar a vida escolar do filho. Quando
se fala de vida escolar, fala-se do acompanhamento do dever de casa, da avaliacédo
escolar. Também é uma forma para que os pais percebam e tomem consciéncia das
disfuncdes da escola ja percebidas por nés. Uma coisa somos nos, outra é o pai
vendo as disfuncBes da escola. Precisamos de parceria para que a coisa modifique e
melhore (Gestora, em entrevista posterior a primeira Avaliacdo Institucional
realizada).

As palavras da gestora sinalizam compreensdo de que o processo de avaliacdo
institucional deve envolver todos os que atuam na escola. Ainda: em entrevista, ressaltou que
a avaliacdo institucional deveria ser realizada ndo somente em dia especifico, mas a medida
que fosse necessaria pelo fato da proposta pedagogica ser “continua e dinamica” e ser alterada
em funcdo das novas demandas que surgem na escola. Essas acOes e percepcOes da gestora
sdo louvaveis e sinalizam que a escola estd em processo de construcdo da avaliacdo
institucional.

Freitas et al. afirmam que a avaliacdo com carater institucional permite que “o coletivo
da escola localize seus problemas, suas contradicées, reflita sobre eles e estruture situacdes de
melhoria ou superacao [...]” (2009, p. 38). Nesse sentido, repensar estratégias avaliativas e de
envolvimento real dos atores da escola na avaliagcdo institucional é relevante para mobilizar a
comunidade escolar na qualificacdo e organizacdo da escola em face dos objetivos
pretendidos.

Outra instancia avaliativa citada no Projeto Politico-Pedagdgico da escola e intitulada
como Reunido de Avalia¢ao de Rendimentos (Conselho de Classe) é considerada “uma das

mais importantes estratégias para se alcancar a superacdo dos problemas pedagdgicos,
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comunitdrios e administrativos da escola” (SEDF, 2010d, p.51), tendo como enfoque
principal o processo ensino-aprendizagem.

De acordo com o projeto, as discussdes visam estabelecer estratégias para reverter as
dificuldades percebidas em cada turma para posterior encaminhamento em busca de
intervengdes pedagdgicas adequadas as necessidades dos estudantes. Ainda afirma que os
procedimentos garantem “ao aluno a oportunidade de crescimento e aos profissionais da
educacdo, o redimensionamento da pratica pedagogica” (Idem).

Parece-me incoerente a escola propor resolver nessa instancia avaliativa problemas
que envolvem a comunidade escolar sem sequer ouvir 0 que 0S pais/responsaveis pensam a
respeito do trabalho da escola e do professor, como percebem as aprendizagens dos
filhos/estudantes, qual a real compreensdo da avaliacdo realizada em sala de aula e quais as
percepcOes sobre as questdes praticas que dificultam o processo educativo escolar.

A presenca dos pais/responsaveis no Conselho de Classe, prevista pelo Regimento
Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (SEDF,
2009) seria oportuna para que comegassem a compartilhar com a escola o processo educativo,
se ndao fossem os limites impostos as familias pela cultura avaliativa da escola que restringe a
avaliacdo da aprendizagem as percepgdes dos professores.

Sobre a nomenclatura dada ao Conselho de Classe, causou-me estranheza o uso dos
termos “Avaliagao de Rendimentos”, sendo que a formatacdo dessa instancia avaliativa ndo
visava somente tratar sobre o rendimento escolar. Os termos utilizados ddo conotacdo de
avaliacdo classificatoria e ndo correspondem as caracteristicas e discussdes observadas por
mim nos Conselhos de Classe. Havia a orientacdo da supervisora pedagogica que os docentes
iniciassem suas falas pelos aspectos positivos da turma, primando pela cultura do sucesso e,
desse modo, invertendo a logica do fracasso.

As discussdes nos Conselhos de Classe também versavam sobre os resultados obtidos
no Sistema de Avaliacdo do Desempenho das Instituicdes Educacionais do Sistema de Ensino
do Distrito Federal, Provinha Brasil e os apresentados pelo Centro de Referéncia de
Alfabetizacdo da Diretoria Regional de Ensino daquela regido administrativa. Esses dados
eram analisados e, a partir deles, o grupo de professores e a equipe gestora buscavam
encaminhamentos para a melhoria do trabalho da escola, embora houvesse a critica de que os

resultados da avaliacdo externa eram
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uma furada. A forma como é encaminhada a aplicagdo da prova nao € a ideal. Nao
se questiona se o professor ensinou ou deixou de ensinar. Nao se observa o contexto
da familia, do aluno. O que o governo tem feito diante dos resultados? Eu nédo
avalio como positivo como € cobrado o conteddo nas provas. Os dados
apresentados nem sempre correspondem a realidade do desempenho do aluno
(Professora regente no Conselho de Classe do 1° bimestre).

Concordando com Freitas et al. (2009), os dados das avaliagdes externas muitas vezes
ndo sdo reconhecidos pelas escolas e seu uso acaba ndo visando a melhoria das praticas de
ensino e aprendizagem. Para que os resultados das avaliagcfes de rede de ensino sejam
proficuos a escola, devem servir como subsidios a avaliacdo institucional articulada com a
avaliacdo da sala de aula. Essa articulacdo traz a instituicdo informacbes importantes aos
propositos da avaliacdo formativa.

Nas conversas iniciais para a pesquisa de campo, a vice-diretora manifestou sua
preocupacdo a respeito do processo avaliativo. Ela percebia que, por mais que a equipe
gestora tentasse discutir e avancar para uma concep¢do mais formativa da avaliacdo, um
grupo de professores tendia a uma pratica classificatoria, da mesma forma como haviam sido
avaliados em suas trajetdrias escolares.

Essa percepcéo foi confirmada quando alguns professores defenderam que a existéncia
de notas e de boletins tornaria a avaliagdo mais compreensivel para os pais/responsaveis. 1sso
porque a equipe gestora havia ressaltado na semana pedagogica que alguns procedimentos e
instrumentos utilizados pelos professores para informar aos pais/responsaveis e avaliar os
estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo eram previstos pela proposta
pedagdgica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (SEDF, 2006) e ndo correspondiam a
concepcao de avaliacdo descrita no PPP da escola. Algumas falas de professores coletadas

durante a pesquisa de campo revelaram tal percepcao:

O pai ndo entende o relatério descritivo, ele quer a nota, o boletim.
Eles ndo entendem essa linguagem.

A gente gosta de ver (a nota).

O uso da nota é algo mais concreto para os pais/responsaveis.

Temos que pensar em algo, em um instrumento para 0s pais acompanharem o
desempenho do estudante.

A questdo da nota € cultural.

Alguns professores foram contundentes ao defenderem o uso de procedimentos e de

instrumentos avaliativos de natureza classificatéria como parametro para aprendizagem e de
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controle para os pais/responsaveis acompanharem o desempenho dos filhos/estudantes,
objetando ao que preveem as Diretrizes de Avaliagdo do Processo de Ensino e de
Aprendizagem para a Educacdo Basica (SEDF 2008, p. 21): “O processo avaliativo
transcende a agdo de dar nota para o aluno”, uma vez que pressupde tomada de decisdo do
professor e dos demais membros da comunidade escolar. Avaliar nessa perspectiva requer
discussdo ético-reflexiva entre os sujeitos da escola em face dos procedimentos e
instrumentos utilizados como indicadores de aprendizagem.

Foi possivel evidenciar a resisténcia de alguns professores quanto a politica
educacional de n&o-retencdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos,

implementada pela SEDF, tendo como estratégia o Bloco Inicial de Alfabetizacéo.

Fazer algo em que ndo se acredita [...]. Tudo fica mais dificil. Nao ha sequer
consenso para organizar uma atividade (Professora, referindo-se ao reagrupamento
previsto pela proposta pedagdgica do BIA, durante a coordenacéo coletiva).

Espero que os alunos cheguem ao 3° ano, lendo.
N&o vao mudar o sistema de retencéo para o 3° ano?
O sistema ndo pode passar os alunos do 1° e 2° ano ndo alfabetizados para o 3° ano.

Agora é que nés estamos tendo abertura para falar alguma coisa. O governo coloca
tudo de cima pra baixo [...].

As falas revelaram o quanto € essencial que o sistema educacional do Distrito Federal
ouca 0s que estdo na base da educacdo - os professores - para perceber as contestacoes e
disfuncdes existentes quanto a compreenséo dos principios e pressupostos que fundamentam
uma proposta pedagdgica implantada. Faz-se necessaria a analise de politicas educacionais
que incorporem “nao somente as vozes ouvidas e incluidas, mas também as vozes deixadas de
lado e ndao ouvidas, bem como as vozes ausentes ¢ silenciadas” (MAINARDES, 2007, p.
105), inclusive a dos pais/responsaveis, na formulacao das politicas publicas educacionais.

Outro aspecto observado foi que de certa forma a resisténcia a ndo-retencdo proposta
pelo BIA se estendia as praticas pedagdgicas e avaliativas da professora Linda Rosa,
antecipando que alguns estudantes ficariam retidos no 3° ano. Sua insatisfacdo com o
“sistema” foi manifestada na Reunido de Rendimentos do 2° bimestre para justificar as

dificuldades de alguns estudantes:
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Gragas a um sistema que ndo retém o aluno no 2° ano, tenho trés alunos que nédo
teriam condicOes de estar no 3° ano e ndo irdo para o 4° ano. S&o varias questoes:
contexto social e familiar, defasagem de aprendizagem, diagndstico médico nao
fechado [...].

No dia seguinte, em conversa informal, fez outro comentério ratificando sua opiniéo

acerca da proposta avaliativa do Bloco Inicial de Alfabetizacao:

O BIA vai empurrando os alunos. E por isso que temos tantos alunos defasados que
deveriam ter reprovado e ndo foram. O 3° ano é um funil. O que foi discutido ontem
(referindo-se ao reagrupamento e ao Projeto Interventivo) ndo da certo. Se tivesse
um monitor para auxiliar em sala de aula seria melhor para trabalhar com os
alunos.

Para o éxito do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, é imprescindivel que o coletivo da
escola acredite na “dimensdo positiva de promover a progressao continuada do processo de
aprendizagem, além de possibilitar a organizacdo de um tempo maior e mais flexivel para o
desenvolvimento das competéncias que a crianga precisa construir” (SEDF, 2006, p. 5). Ter
esse entendimento exige um novo olhar para as praticas avaliativas compativeis com um
processo mais amplo de construcdo de estratégias pedagdgicas que venham favorecer a
aprendizagem dos estudantes.

Durante a realizacdo dos Conselhos de Classe, observou-se por diversas vezes que
alguns profissionais da educacdo, quando se referiam aos estudantes ndo frequentes ou
apresentavam necessidades de aprendizagens, teciam comentarios, juizos a respeito da
responsabilidade, participacdo e o envolvimento dos pais/responsaveis na vida escolar dos

filhos/estudantes:

No6s arrochamos a mée e houve melhoras no desempenho da filha.

O problema do... é a familia mesmo.

A falta desse acompanhamento familiar reflete nas provas.

Os pais ndo querem ajudar!

Se a familia se interessa € outra coisa. [...] Quando isso ndo acontece, é melhor
encaminhar para o Ministério Publico, ja que a familia ndo toma atitude. A gente
sabe que o contexto familiar interfere na aprendizagem.

A mé&e é presente, mas ndo toma atitude em relagéo as atitudes do filho.

Até quando vamos esperar para encaminhar os alunos que apresentam dificuldades

de aprendizagem e a familia é ausente? (Professora, referindo-se aos Servigos
prestados pela Equipe do SEAA e pelo Servigo de Orientacdo Educacional - SOE).
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Vamos parar de pensar no auxilio externo, temos que resolver dentro da escola, j&
gue 0s pais ndo querem assumir a responsabilidade dos seus filhos (Psicologa do
SEAA).

As vezes vocé chama a familia e d4 uma prensa. Isso pode resolver, sim (Pedagoga
do SEAA).

As falas dos professores e da equipe do Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem - SEAA - parecem culpar os pais/responsaveis pelo mau desempenho escolar
dos estudantes e evidenciam apreciacfes subjetivas e pejorativas das familias sem conhecer a

realidade na qual os estudantes viviam, como se pode observar pelas palavras a seguir:

A turma esta bem. O meu maior problema é... Dizem que na familia tem os piores
bandidos da cidade. Ainda bem que ndo o afetou. [...] Eu descobri que o problema
ndo € o aluno, é a mée. Ela aqui nunca apareceu. Ela ndo esta nem ai. O problema
do... € uma questdo familiar, ndo é orientado. Olha como ela é escorregadia
(Professora do 2° ano do BIA).

Segundo as palavras da equipe do SEAA, ao desenvolver o trabalho junto aos
pais/responsaveis, nem sempre havia retorno dos encaminhamentos solicitados as familias dos
estudantes. 1sso acabava dificultando a equipe fechar diagndsticos e contribuir de forma mais
eficaz com o trabalho da escola e do professor em sala de aula. Em virtude dessas dificuldades
encontradas, as inferéncias feitas pela pedagoga e pela psicdloga da equipe do SEAA
reforcavam o discurso dos professores.

Tais falas demonstram que a utilizacdo de critérios avaliativos extraescolares atinentes
a familia pode pesar na avaliacdo dos estudantes. Nesse sentido, as avaliacBes reforcadas e
validadas pelo coletivo escolar e baseadas em comentarios e opinides assumem dimensdes
maiores e podem ser decisivas na determinacdo do futuro dos estudantes (MATTOS, 2005), a

ponto de justificar o “ndo fazer” pedagdgico pelos valores e atitudes das familias.

Ninguém orientou o que € anticoncepcional pra essa mae?
A crianga € igualzinha ao pai.
Os pais sdo idosos, ndo tomam atitude com o filho e o protegem.

A familia ndo faz sua parte, eu ndo vou fazer nada.

De forma enféatica, certa professora, em defesa de sua aluna, chegou a ponto de

solicitar que o coletivo esquecesse a questdo familiar e se detivesse na necessidade de
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aprendizagem da estudante. Eu ndo quero que vocés olhem para a mée, eu quero que VOCés

olhem para a aluna. O que podemos fazer por ela? (Professora do 3° ano do BIA).

Observa-se que as discussdes realizadas nos Conselhos de Classe estavam
impregnadas de juizos relacionados as condic¢fes socioculturais das familias. Isso pressupde
que, caso a escola ndo cumpra sua funcdo social de ensinar e buscar meios e estratégias que
garantam a aprendizagem, os estudantes dessas familias estardo fadados ao fracasso escolar,
pois as condicGes adversas dos pais/responsaveis ndao devem significar obstaculos a
aprendizagem. Essa preocupacdo € constatada pela equipe gestora ao mediar as falas dos

professores, chamando-0s a responsabilidade:

Esse é um discurso de varios professores... A gente tem que conhecer e saber a
realidade do aluno e da familia (Gestora, referindo-se a culpabilidade da familia pelos
docentes).

Existem varias situacGes familiares. Nao podemos transferir responsabilidade. A
obrigacdo de ensinar é do professor. Mandar uma tarefa de casa que o aluno saiba
realiza-la (Gestora).

A questdo da familia interfere sim, mas ndo determina (Vice-diretora).

N&o podemos nos acomodar, o professor tem que fazer o seu papel (Supervisora
pedagogica).

Tais falas demonstram com clareza 0 que pensa a equipe gestora a respeito da
necessidade do grupo docente conhecer as dificuldades e os problemas enfrentados pelos
pais/responsaveis dos estudantes, antes de atribuir juizos de valor e, sobretudo, a respeito da
importancia do cumprimento da funcdo social que cabe a cada um exercer no ambito da
escola.

A orientadora educacional, por sua vez, relatou-me que ndo percebia por parte dos
professores a existéncia de acolhimento real da familia para ouvir seus problemas. A partir de
seu “olhar”, assumiu um papel importante em defesa da familia, opondo-se ao discurso dos

professores durante as Reunides de Avaliacdo de Rendimentos:

A gente, as vezes, joga a culpa nos pais, precisamos pensar sobre isso.

O pai também ndo esta preparado para lidar com os filhos que apresentam
necessidades de aprendizagem.

E importante mudar o nosso olhar sobre a familia, n&o s6 responsabiliza-la, para que
haja mudanga de postura de todos.
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E dificil lidar com a questdo da familia. Julga-la é facil. Temos que ver também a
histéria dessa familia. Ela precisa sentir-se acolhida, ouvida (Falas da Orientadora
Educacional nos Conselhos de Classe observados).

Diante das reflexdes suscitadas, o grupo docente limitou-se a ouvir. A equipe gestora,
embora tivesse a mesma percepcao da orientadora educacional, ndo aproveitou a oportunidade
com os professores para ampliar a discussédo acerca da forma como a escola concebia a
familia, os limites socioculturais familiares existentes e a necessidade de acolher o0s
pais/responsaveis efetivamente, tendo em vista o processo ensino-aprendizagem dos
estudantes. Esteban (2007, p. 52) afirma que a “educagdo exige confianga e aproximag¢ao, nao
separaGio e oposicdo entre 0s elementos do ato educativo”. E nessa perspectiva que a parceria

entre as instituicdes escola e familia precisa ser estruturada.

6.1 A preparacdo dos pais/responsaveis para compreenderem e participarem do
processo avaliativo da aprendizagem

Na escola pesquisada, 0 Manual do Aluno era considerado como um dos meios
utilizados para manter a familia e a comunidade escolar informadas acerca do trabalho
desenvolvido pela instituicdo. O item concernente a avaliagdo foi tratado em apenas sete

linhas e de forma bem restrita.

O aluno seré avaliado em sua totalidade. A avaliagdo do rendimento escolar € de
competéncia dos docentes e sera feita mediante a utilizacdo de estratégias e
instrumentos adequados ao Projeto Pedagdgico da Escola, tais como: exercicios,
avaliacbes®, pesquisas, observacdes do educando e outras atividades, cujos
resultados serdo registrados no Relatério Descritivo do Aluno, que sera
disponibilizado nas reunides de pais (SEDF, 2010 c, item n°10).

Dada a importancia dos pais/responsaveis compreenderem como era avaliada a
aprendizagem dos estudantes, nos anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos por
meio da proposta pedagdgica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, as informacdes foram
superficiais. A forma como foi descrita a avaliacdo ndo possibilitou clareza sobre como O
aluno sera avaliado em sua totalidade. O processo avaliativo, para tornar-se “transparente”,
exige detalhamento dos termos, critérios, procedimentos e instrumentos utilizados,
conhecimento da concepg¢do de ensino, aprendizagem e avaliacdo, além das propostas de

intervencdes pedagogicas desenvolvidas pela escola junto aos estudantes.

% O termo avaliagBes parece referir-se a provas.
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Geralmente os mecanismos de comunicacdo adotados pelas escolas como manuais,
bilhetes, folders ou informativos, se ndo trouxerem para as familias informacfes explicitas,
tornam-se ineficazes, confusos ou incompletos e ndo atingem sua finalidade. E preciso
considerar que nem todos leem o documento ou tém acesso ao mesmo. Esses aspectos foram
observados no relato dos interlocutores na realizagdo dos grupos focais. Perguntados se o
Manual do Aluno, distribuido na primeira reunido de pais, ajudou-0s a compreender como 0s

filhos eram avaliados, responderam:

Eu fui a reunido quando entregaram o Manual, mas n&o li tudo.

N&o foi discutido com a gente, ndo. S6 passaram o Manual. Ninguém chegou a dizer:
Vai ser assim, assim. O que vocés acham? Concordam ou ndo?

E um tipo de caderneta de avaliag&o?
N&o recebemos.

Eu ndo tenho essa cartilha 14 em casa porque eles ndo me deram.

Muitos responsaveis desconheciam a existéncia do Manual, alguns leram
parcialmente, outros nao leram e os demais ndo sabiam em que consistia. O documento
elaborado pela equipe gestora, com a anuéncia dos professores, por si s6 ndo atendeu as
necessidades dos pais/responsaveis de serem informados e esclarecidos acerca do processo
avaliativo. Era necessario ter aberto espaco para questionamentos.

A respeito da finalidade do Manual do Aluno, uma mée, em entrevista, foi

contundente ao dizer:

O Manual néo precisa dizer tudo, mas se falar o essencial os pais vao se interessar
em ler. Sendo ser4 mais um documento que passa batido, se a gente tiver tempo a
gente 1&, caso contrario, a gente deixa guardado até por questdo de tempo ou de
preguica. [...] Pois é, acaba que no primeiro lixo que a gente vé, a gente joga fora
(Depoimento de uma das maes entrevistadas da turma pesquisada).

Essa mesma mae ainda falou: Do jeito que esta escrito, parece querer dizer que a
opinido dos pais ndo vale nada, referindo-se ao trecho: “Ao final de cada bimestre letivo, sera
marcada reunido de pais, com a finalidade de informar sobre o rendimento escolar do aluno”
(SEDF, 2010c, item n°8). A mde argumentou que a escola ndo deveria somente dar
informacGes, mas ouvir 0 que 0s pais/responsaveis tém a dizer ou questionar sobre o trabalho

da escola.
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Desse modo, o tratamento dado ao documento serviu como fator de excluséo, de
siléncio da familia pela falta de espago para discutir e, ainda falta de conhecimento prévio
para questionar ou sugerir a respeito das praticas avaliativas adotadas pela escola. Segundo
Hoffman (2007, p.37), processos avaliativos autoritarios “despertam sentimentos de opressao,
de inseguranca, de injustiga, de exclusdo pelas sentengas de fracasso escolar” que, de algum
modo, silenciam os pais/responsaveis, ndo Ihes oportunizando a reflexdo, o compartilhamento
de suas percepcoes.

Na semana pedagdgica realizada no inicio do ano letivo, uma fala chamou-me a
atencdo por seu teor e por ndo ter havido entre os professores presentes objecdo alguma as

palavras ditas.

O papel do pai ndo é avaliar se o filho tem condicGes de ser avancado ou n&o. Eles
sdo ignorantes. Ndo entendem o nivel de aprendizagem e ndo podem exigir nada
(Supervisora pedagégica).

Talvez essa fala representasse como o coletivo da escola concebia o0s
pais/responsaveis, tendo em vista o processo avaliativo da aprendizagem. O fato de serem eles
considerados “ignorantes”, ou seja, desconhecerem como se dd o processo ensino-
aprendizagem e avaliativo ndo isenta a instituicdo de buscar estratégias que oportunizem a
familia inteirar-se acerca de questbes consideradas propriedades do professor. Segundo

Esteban,

A imposicéo de uma logica Unica, de um sé saber, o reconhecimento de um conjunto
de conhecimentos como Unico e legitimo tem o sentido de eliminar todas as outras
possibilidades, fazendo da ignorancia a Unica alternativa para quem ndo domina o
conhecimento valorizado. A aceitacdo da auséncia de determinados conhecimentos
como ignorancia transforma o potencial criativo dos mdltiplos saberes em
impossibilidade (ESTEBAN, 2006, p. 17).

Nesse sentido, € preciso que a escola assuma sua responsabilidade social e mude a
l6gica avaliativa, reconheca que o protagonismo da familia se inicia pela valorizacdo de suas
capacidades e opinides. Negar-lhes o conhecimento ou néo ter a preocupacdo de elucidar os
pais/responsaveis acerca da avaliacdo da aprendizagem dos estudantes ou aspectos atinentes
ao processo ensino-aprendizagem ndo deixa de ser uma forma de manutencao do status quo,
de “colocar cada um em seu lugar” sem alterar estruturas: o professor, detentor do
conhecimento; os pais/responsaveis, reféns da cultura avaliativa hierarquizada.

Em relacdo a Proposta Pedagdgica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (SEDF, 2006), a

supervisora pedagdgica orientou os professores para que explicassem na primeira reunido do



150

ano letivo os termos empregados pelo BIA para 0s pais/responsaveis irem se acostumando,
sendo uma forma de facilitar a compreenséo do processo ensino-aprendizagem: E bom que 0s
termos utilizados no BIA sejam passados para 0s pais para gque possam ir se acostumando.
[...] (Orientacdo dada pela supervisora aos professores, na Semana Pedagdgica).

Mais do que acostumar, é imprescindivel que os pais/responsaveis entendam em que
consistem as estratégias pedagdgicas e avaliativas preconizadas pelo BIA; sobretudo,
compreendam quais 0s caminhos percorridos pelos filhos/estudantes para que se deem as
aprendizagens. E nesse caminhar, tudo o que for possivel para otimizar condi¢cdes e um
ambiente favoravel a aprendizagem dos estudantes pela acdo da familia sera bem-vindo.

Em entrevista individual, a supervisora pedagégica da escola® mencionou como
foram dadas as orientacbes especificas para que o0s professores explicassem aos
pais/responsaveis a respeito das mudancas ocorridas no processo avaliativo da aprendizagem

com a proposta do BIA.

Em sala de aula é que o professor vai passar o trabalho dele, como ele é planejado
e executado, se tem ou ndo provas, trabalhos, tarefas de casa [...]. Cada professor
explica como acontece a avaliacdo. Isso é orientado para os professores fazerem
com os pais. Eles (0s pais/responsaveis) vém aqui na reunido de pais para buscar a
nota e os professores tém que explicar que a avaliacdo ndo € mais dessa forma; sé
com provas e nota, mas que existem outros instrumentos. Entdo, em toda reuniéo de
pais nds voltamos nesse assunto e orientamos 0s professores para que reforcem que
o0 aluno ¢ avaliado atualmente por meio de relatérios descritivos e pelo conselho de
classe. Orientamos que eles expliqguem aos pais como é feito, que ndo é sé uma
prova, mas que existem outros instrumentos para observacéo, para avaliacdo, como
o trabalho de casa, trabalho de sala e a propria prova.

Acrescentou ainda que as familias também participavam da avaliacdo institucional por
meio de questionarios avaliando os servigos prestados pela escola, pelo representante do
segmento dos pais/responsaveis no Conselho Escolar e por meio de registros espontaneos
feitos pelos pais/responsaveis em um caderno de elogios, criticas e sugestdes que ficava sob a
responsabilidade da direcéo.

Esse caderno era considerado como mais um meio para a direcdo conhecer qual a
opinido da familia acerca do trabalho desenvolvido pela escola. O texto de abertura do livro
de Registro de Elogios e Reconhecimento da Comunidade Escolar trazia a seguinte alusdo aos

pais/responsaveis:

* Professora da rede publica de ensino ha sete anos, acompanhou desde o inicio a implantagdo do BIA naquela
Regido Administrativa.
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[...] Acreditamos que os depoimentos que ressaltam os pontos positivos da nossa
escola sdo o resultado de um trabalho sério com responsabilidade e compromisso
desenvolvido ao longo dos anos, cujo objetivo principal é oferecer uma escola de
qualidade com o diferencial onde o foco é o aluno e os principais parceiros sao 0s
préprios pais/responsaveis. Acreditamos em uma escola, onde a comunidade escolar
sinta-se parte dela (Parte final do texto de abertura do caderno de elogios, datada em
03 de marco de 2008).

No caderno havia mais elogios do que criticas ou sugestdes, sendo motivo de orgulho
para a equipe gestora. Um dos registros expressava o reconhecimento do trabalho prestado,

escrito por um pai de aluno do 4° ano:

Eu (....) pai de (....) da professora (...), parabenizo toda a equipe da direcéo pelo
excelente servico executado nesta rede de educacdo. O servigo é feito com bastante
atencdo e amor por uma equipe de primeira qualidade. Registro feito no dia 9 de
julho de 2010 por mim, pai de aluno desta instituicao.

Quando a supervisora foi questionada sobre as dificuldades que percebia em relagéo
ao entendimento das praticas avaliativas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo pela familia,
admitiu que tanto os pais/responsaveis como os professores preferem a quantificacdo da
aprendizagem por se tornar algo mais compreensivel, sendo este um dos motivos de

resisténcia dos professores para aceitar a proposta do BIA.

O relatério é meio complicado para eles (0s pais/responsaveis) entenderem porque
os termos utilizados s&o muito complicados. E mais facil eles quantificarem, é meio
complexo. Eu acredito que os pais tenham dificuldade para compreenderem o que
quer dizer aquele relatdrio. Entao, é na conversa com os professores que eles sabem
se o filho estd indo bem ou né&o, porque s6 o relatério ndo diz muito para ele. Fica
mais para o profissional da educacdo, eu até ja escutei de professores, da
professora [...] mesmo que o pai quer ver o boletim e a nota. E eu concordo com a
opinido dela porque é mais facil para o pai pegar a nota e quantificar essa
aprendizagem. Eu acredito que assim seja mais facil para o pai, por exemplo, se 0
filho dele tirou quatro, ele entende melhor. Por isso esta tendo essa resisténcia dos
professores [...]. SO que nds sabemos que existem outras questdes que estdo por tras
dessa quantificacdo, ele tira nota, mas e as outras questdes que ndo foram
avaliadas naquela prova escrita? E isso tem que ser considerado também, mas eu
acho dificil para o pai entender.

Ao argumentar com a interlocutora que ha gquatro anos, desde 2006, o BIA havia sido
implementado na Regido Administrativa e jd ocorrera um tempo significativo para as
mudancas de postura dos docentes ocorrerem em relacdo a nova logica avaliativa de nao-
retencdo, a supervisora ponderou que ainda existia muita dificuldade para os professores
avaliarem utilizando os procedimentos avaliativos propostos. Em consequéncia, isso interferia

na compreensao dos pais/responsaveis a respeito das praticas avaliativas adotadas.
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Primeiramente, porque o professor tem dificuldade de transformar o que antes era
nota em relatdrio, de descrever tudo da avaliagdo. Comeca ai a dificuldade e depois
de repassar isso para o pai. O professor tem dificuldade de fazer o relatério, de
avaliar de forma descritiva e isso é de maneira geral. Vocé tem que estar
apropriado para passar essa avaliagdo para os pais, por isso talvez as explica¢des
nas reunifes sejam muito superficiais e por isso o pai entende errado, achando que
sO tem que assinar, pegar o pacotinho de prova e ir embora, mas nao parou para
explicar, para refletir sobre aquilo e foram empurrando com a barriga. Percebo que
todos foram feitos dessa forma, ndo houve a preocupacéo de explicar mesmo, da
parte do professor, como que se avalia, como os filhos deles séo avaliados, apenas
mostra-se o relatorio, pede-se para se assinar, muitos leem, outros nao, porque
estdo com a panela no fogo e tém que ir embora, ai s6 pegam o pacotinho de
atividades e véo embora. Nao ha uma reflex&o, o professor pode até explicar, mas o
interesse do pai € saber que o filho dele estd. Eles assinam o relatorio, pegam as
atividades e pronto (Relato da supervisora pedagdgica, em entrevista).

Em relacdo a compreensdo do relatorio de desenvolvimento individual do aluno pelos

pais/responsaveis, a supervisora acreditava que

Esse relatério foi feito para o professor, a linguagem é muito pedagdgica. Como
conceito é de facil compreensdo para os pais, porque ele ndo é tdo complicado. Mas
mesmo assim o pai ndo leva nada para casa, ele poderia levar o conceito do aluno,
o porqué daquele conceito, tudo poderia ser mais bem explicado pelos professores.
Esse relatorio é para o pai saber e também acompanhar o processo de
aprendizagem do aluno.

A partir dos aspectos apontados pela supervisora pedagogica, pode-se inferir que o
rompimento com a avaliacao tradicional ainda ndo ocorreu de fato pelos professores da escola
pesquisada. Ainda se trabalhava com a ldgica avaliativa classificatéria por se admitir a
incapacidade dos pais/responsaveis compreenderem o processo avaliativo da aprendizagem
dos filhos/estudantes.

Evidentemente, essa postura retroage as discussdes e interfere nas acfes que buscam
alterar as praticas avaliativas, pois, como afirma Sordi (2010, p. 25), “A avaliacdo €
certamente uma das categorias mais refratarias a mudanga”. Assim sendo, tanto os professores
como os pais/responsaveis igualmente reagem a mudancas na avaliagdo por mais que esta ndo
esteja cumprindo sua funcéo educativa.

As dificuldades para mudancas substantivas no processo avaliativo da aprendizagem
puderam ser percebidas no primeiro Conselho de Classe realizado. Alguns docentes
manifestaram preocupacdo com os pais/responsaveis que ainda ndo haviam compreendido
como era avaliada a aprendizagem dos estudantes pela proposta do BIA e por isso defendiam

0 uso de notas e boletins, pela suposta objetividade dessa forma de registro. Em resposta a
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essa questdo, uma professora deu a sugestio de adotar uma ficha de acompanhamento®

contendo itens referentes ao desempenho escolar do estudante. Nem todos os professores
disseram que iriam utilizar a ficha. No entanto, ninguém manifestou a necessidade de elucidar
0s pais/responsaveis sobre as concepcbes de aprendizagem e de avaliacdo adotadas pela
escola.

A entrevista realizada com a gestora da escola contribuiu significativamente para
perceber algumas crencas que incidiram sobre a preparacdo dos pais/responsaveis para
compreenderem e participarem no processo avaliativo da aprendizagem. Na opinido da

gestora,

A questdo da avaliagdo, ndo s6 a avaliagdo da aprendizagem como também a
avaliacdo da escola pelos pais, ainda acho que é uma coisa bem dificil, bastante
complexa. Até porque no6s temos uma clientela aqui bem diversificada, temos pais
que sdo médicos, outros bancarios, outros desempregados, faxineiros, mecanicos e
outros que esperam o que o governo da [...]. Na verdade, eu acho que o pai ndo esta
preparado para avaliar a escola, o servico por ela prestado, a proposta pedagogica
e também a prépria crianca para dizer se a crianga teve um resultado significativo
ou nao.

Quando questionei 0os motivos que a levaram a pensar dessa forma, respondeu-me que
0s pais/responsaveis nao estavam preparados para discutir o processo avaliativo por ndo terem
uma percepcdo mais abrangente da escola, por desconhecerem a proposta do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo e os projetos da escola. Os depoimentos a seguir, embora longos, se justificam

para compreensdo da percepcédo da gestora:

No6s atendemos muitos pais e nas conversas do dia a dia é que percebemos que eles
ndo estdo preparados, porque quando propomos uma discussdo sobre o que é bom
para a coletividade, eles sé olham para eles mesmos. Quando se esta preparado
para avaliar, tem de ter a visdo do todo, do bem coletivo. Eu acredito que os pais
ndo estejam preparados para isso. Outra coisa, se 0s pais estivessem mais
preparados para avaliar, por exemplo, o Bloco Inicial de Alfabetizacdo, se
conhecessem de fato e estivessem interessados na proposta pedagégica da escola e
nos projetos do BIA, pelo menos uma visdo de como funciona seria bom. Ver que o
primeiro, segundo e terceiro anos fazem parte de um bloco, se eles soubessem disso
teriam condic¢Bes de cobrar mais do professor e, em contrapartida, nés teriamos
professores melhores dentro da rede, o diretor, o supervisor pedagdgico, todos que
fazem parte do trabalho pedagdgico da escola [...]JPor isso que eu te falo que na
questdo da avaliacdo no6s ainda temos que caminhar muito para que o0s pais
consigam avaliar. Talvez hoje nds estejamos errando em néo bater direto sobre essa
questdo da avaliacao de aprendizagem do filho com os pais. N6s temos que tentar
reensinar o que ja foi ensinado, fazendo uma mudanca na postura. E isso é muito
dificil (Referindo-se ao uso de notas, conceitos durante a trajetéria escolar dos
pais/responsaveis).

L A ficha de acompanhamento, elaborada por uma das professoras do 4° ano da escola, ndo foi discutida com
todos os professores, apenas adotada, constituindo-se mais um documento a ser preenchido pelos docentes,
além do rol de registros considerados obrigatdrios pela secretaria da instituicdo.
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O uso e a falta de entendimento do relatorio do estudante - registro avaliativo -
proposto pelo BIA em substituicdo a nota foram outros aspectos apontados pela gestora que
contribuiram para deixar os pais/responsaveis a margem do processo avaliativo da

aprendizagem:

Sobre a dificuldade que os pais tém com relagédo aos relatdrios, o que acontece é
uma questdo historica. Nos crescemos vendo sete, oito, cinco e trés, de cinco abaixo
era vermelha e de cinco acima era azul ou nés podemos pegar os MS, SS, MI, essa
questdo toda. Os pais ndo estdo acostumados com o relatério, e 0 que seria esse
relatério? Seria dar muito poder ao professor e pouca liberdade ao pai de avaliar o
trabalho. Como é que o pai vai avaliar o préprio filho e o trabalho do professor?
Saber se o professor atingiu a meta? Para isso a gente volta la atrds na questao da
proposta pedagdgica, se o professor conseguiu, 0 pai precisa conhecer até onde ele
tem que chegar, porque se o pai ndo souber disso, como que ele vai saber se o
professor conseguiu ou ndo atingir a meta? E com o relatério € isso, o professor vai
colocar no relatdrio o que ele acha do aluno [...]. Essa questdo que eu coloquei eu
vejo que é uma forma de dar mais poder ao professor e pouco subsidio para o pai
avaliar o que foi avaliado. Porque, quando o pai tinha a prova do aluno e via que o
filho estava com cinco ou com sete, ficava mais facil para ele cobrar do aluno, para
0s pais que cobram e acompanham ficava mais palpavel. Agora, a primeira reacgéo
é que ele ficou perdido sem saber como avaliar e penso que ele ndo gostou dessa
forma do filho ser avaliado. Porque o relatério € muito subjetivo, e por isso eles se
sentiram muito perdidos em avaliar os filhos dentro da proposta do BIA.

Parecia ndo haver pela equipe gestora o entendimento de que os pais/responsaveis,
uma vez considerados e cobrados pela escola como agentes colaboradores na acdo educativa
dos estudantes, necessitavam ser esclarecidos acerca do processo avaliativo por meio de
instancias discursivas e, assim, poder participar efetivamente na tomada de decisdo e
contribuir na organizacao de estratégias pedagdgicas e interventivas previstas pela escola.

No entanto, “[...] ndo basta que as pessoas falem para que se compreendam”
(PERRENOUD, 1995, p. 96); também é relevante que a familia possa conhecer e acompanhar
as aprendizagens dos filhos/estudantes por meio de registros avaliativos significativos, apos
entender, discutir e opinar a partir de suas percepcades.

Simplesmente pelo fato da escola necessitar organizar tempos e ou espacos distintos
para desenvolver os reagrupamentos e 0 projeto interventivo, destinados ao atendimento as
necessidades educativas dos estudantes, e consequentemente, a avaliacdo das aprendizagens,
0s pais/responsaveis deveriam ser incluidos nas discussoes.

A preparacdo dos pais/responsaveis para a compreensao e participacdo do processo
avaliativo da aprendizagem, na turma pesquisada, praticamente se restringiu aos documentos:
Manual do Aluno e ficha de acompanhamento, a breves explicacdes e informacGes

superficiais nas reunides de pais.
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Todavia, para que haja mudancas na cultura avaliativa da escola, é preciso promover
outras formas de conceber a familia e avangar na organizacéo da escola que possibilite modos
de agir com os pais/responsaveis, tao éticos quanto comprometidos com valores formativos.

A gestora da escola pesquisada, ao realizar a primeira reunido de pais, tratou de
diversos assuntos. Quando abordou o processo avaliativo, fez mencgdo ao Manual do Aluno,
esclarecendo que as explicacfes mais detalhadas acerca da avaliacdo da aprendizagem seriam
dadas pela professora regente, em sala de aula.

De forma sucinta, em torno de trinta minutos, considerando que era o primeiro contato
da professora com os pais/estudantes de seus alunos, a professora Linda Rosa informou, entre
outros aspectos de carater organizacional do trabalho pedagdgico, como seria realizada a

avaliacdo da aprendizagem, apds uma mae perguntar: “Quando serd a avaliagdo?”

A avaliacdo é diaria, todos os dias eles (os estudantes) estdo sendo avaliados. De
repente do nada, de um simples dever que ele estd fazendo, eu recolho pra ser
avaliado ali. Mas ela é toda hora, todos os dias. Antes eu trabalhava com o horario
escrito informando quais conteildos seriam cobrados. Parei porque mudaram. Nos
ndo temos mais mencdo e conceitos. Agora, a avaliagdo é feita por um relatorio.
Vocé vai usar palavras para avaliar a dificuldade do aluno. Entdo, ndo vejo mais
necessidade de falar: hoje vai ser prova de matematica, estuda isso, isso e isso. E
todo dia que est4 acontecendo o0 processo de aprendizagem e de avaliacdo. Vai
chegar o dia em que vou falar: pode ser que amanhd a gente vai fazer uma
producdo de texto, e isso vai servir para outra pessoa avaliar. Mas nota de 0 a 10
ndo temos mais (Resposta dada & mae pela professora Linda Rosa).

A mée ndo solicitou explicacbes mais detalhadas. Seria a oportunidade propicia para
que fosse ampliada a discussdo acerca das praticas avaliativas e explicitados entre outros
aspectos 0s niveis de aprendizagem da psicogénese, utilizados pela professora colaboradora
como referéncia para as intervencdes pedagdgicas. E até mesmo, em virtude da possibilidade
de retencdo dos alunos no 3° ano do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, caso ndo atingissem 0s
objetivos previstos para o0 ano.

Nos depoimentos obtidos na entrevista, a professora Linda Rosa demonstrou acreditar
gue os pais/responsaveis participavam do processo avaliativo da aprendizagem por meio da
observacdo dos conteudos trabalhados em sala de aula, acompanhamento das tarefas de casa,

ciéncia do cronograma de provas e envio de bilhetes:

Os pais sao envolvidos no processo avaliativo da sala de aula por partir de mim a
deciséo de colocar ciéncia no cronograma de prova. Essa é uma das maneiras deles
estarem participando da avaliagdo, eles estdo participando. Outra maneira da
participacéo dos pais é quando eles entram em contato comigo por meio de telefone
e da agenda, participando da avaliacdo tanto formativa quanto informal [...] Eu
estava esquecendo a reunido de pais, sem duvida é um dos meios, além dos eventos
da escola.
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Quando Ihe perguntei o que ela entendia por avaliacdo formativa e informal, disse que
a primeira se referia aos contetdos trabalhados e a segunda, ao carater, comportamento e
conduta dos alunos de um modo geral. Percebe-se que a explicacdo dada pela professora
requer aprofundamento no entendimento em que consiste a avaliagdo formativa, quais seus
principios epistemoldgicos para melhor aproveitamento dessa concepgéo avaliativa, tendo em
vista a prdpria pratica docente e 0 processo ensino-aprendizagem dos estudantes.

A professora Linda Rosa ainda tinha a percepcdo de que 0s pais/responsaveis
buscavam acompanhar ndo somente a aprendizagem dos estudantes, mas o comportamento e
disciplina dos filhos/estudantes, bem como seu trabalho pedagdgico realizado em sala de aula
pelos bilhetes recebidos ou enviados através dos estudantes. Um desses aspectos apontados
pode ser verificado por meio do bilhete transcrito a seguir:

Bom dia, professora... Venho por meio deste bilhete pedir um grande favor, pe¢o
gue me informe por escrito a respeito do meu filho, pois estou bastante preocupada
e nao sei se as coisas que ele me fala, quando conversamos todos os dias ao chegar
do colégio, sdo verdade. Por exemplo, ontem ele me disse que nédo conseguiu copiar
toda a tarefa de casa, pois um colega apagou sem a sua permissao a parte que ele
estava copiando. Gostaria de saber se ele continua enrolando na sala, se ele
conversa na hora errada, se ele estd fazendo as tarefas em sala, se ele te respeita
direitinho e ndo da trabalho, se ele fica com preguica para fazer as atividades e
outras coisas nesses sentidos. Peco, por favor, que pare que sejam 5 minutos de seu
tempo corrido. Eu sei, mas eu gosto de saber dele e acompanhar sempre que posso
e tomar enquanto é tempo alguma iniciativa para contornar as coisas erradas.
Obrigada pela atencdo prestada. Aguardo retorno. Tenha um G4timo dia.
Atenciosamente (Mae de um aluno da turma pesquisada).

Ainda, segundo as palavras da professora Linda Rosa, a participagdo dos
pais/responsaveis no processo avaliativo da aprendizagem ocorria naturalmente e de forma
indireta por meio da verificacdo dos contetdos e preparacdo dos filhos/estudantes para

realizarem as provas marcadas conforme o cronograma enviado para as familias.

Eu acho que a participacéo deles é natural quando sdo comunicados que havera
avaliagdo em tal dia, através da tarefa de casa. No dia a dia, eles estdo envolvidos,
sim. Eles s6 ndo participam diretamente, de corpo presente, mas no apoio e
assisténcia, sim. Eles devem e participam desse processo.

Algumas praticas docentes pareciam contrariar a proposta avaliativa para 0s anos
iniciais do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, como foi o caso do agendamento de provas para 0s
estudantes da turma investigada, ao final do primeiro bimestre. Esse procedimento caracteriza
a avaliacdo como um fim em si mesmo, dada a ideia de terminalidade, ou seja, ao final de um
periodo, apos trabalhar determinados contetdos, e ndo processual, ferindo o que prevé a

proposta do BIA e como fora preconizado pela professora colaboradora. Dessa forma, a
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avaliacdo possivelmente terd poucas chances de modificar as praticas dos professores e de ser
formativa (HADJI, 2001).

O entendimento dado ao envolvimento e participagdo dos pais/responsaveis no
processo avaliativo da aprendizagem era percebido pela professora Linda Rosa como uma
forma de validar os procedimentos de ensino e avaliativo por ela adotados, sendo que seria
indispensavel a familia contribuir para o desempenho do filho/estudante por meio do
acompanhamento das tarefas de casa, conversando com os filhos, ou ainda, colocando-os no
reforco particular.

Ao partir desse pressuposto, Linda Rosa argumentava que a familia, ao apoiar e
colaborar com o trabalho desenvolvido pela professora, contribuiria para o sucesso escolar
dos estudantes e ressaltava que o mérito seria dos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Porque o éxito, o sucesso dos alunos, tanto diz respeito a mim como

educadora, quanto aos pais.

No entanto, as praticas de envolvimento da familia na avaliacdo da aprendizagem dos
estudantes devem superar a concepcdo minimalista que reduz a funcdo social dos
pais/responsaveis a uma acao educativa dependente da acdo do professor e da escola. Segundo
Paro (2000), ndo ha duvidas da necessidade de complementaridade entre o trabalho da escola
e 0 da familia na educacdo das criangcas. No entanto, creio que seja ético que haja uma
parceria que contribua para a transformacdo e emancipacdo social de todos os sujeitos
envolvidos na acdo educativa dos estudantes.

A participacdo dos pais/responsaveis nos Conselhos Escolares, conforme prevé o
Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal (SEDF, 2009), seria outra forma de inclui-los no processo avaliativo e de percebé-los
ndo como meros expectadores da aprendizagem dos filhos/estudantes, mas valoriza-los como
protagonistas em potencial na acdo educativa da escola.

O mesmo documento, em seu Artigo 135, paragrafo unico, orienta que “Os docentes
deverdo explicitar aos alunos, pais ou responsaveis os critérios para a avaliacdo do rendimento
escolar, bem como a pontuagdo definida para cada instrumento ou procedimento avaliativo”.
No entanto, ndo faz alusdo a como a escola deve preparar 0s pais/responsaveis para
compreenderem o processo avaliativo da aprendizagem e, curiosamente, também nao prevé a

realizacdo de reunibes com os pais/responsaveis, ndo sendo uma exigéncia institucional.
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Nesse sentido, pensar em diferentes formas de preparacdo dos pais/responsaveis para
compreenderem 0 processo avaliativo da aprendizagem implica conceber outras
possibilidades de atuacdo e envolvimento real da familia no &mbito escolar.

“Considerando que a avaliagdo ¢ uma categoria forte no campo das decisdes
pedagbgicas, dada a repercussdo quase imediata na vida escolar dos estudantes” (SORDI,
2010, p. 24) e, consequentemente, para a familia, é relevante que os professores discutam as
praticas avaliativas com os pais/responsaveis e nao lhes neguem o direito de compreender
como as aprendizagens dos filhos/estudantes sdo avaliadas.

Nessa perspectiva, conhecer como era realizada a avaliacdo da aprendizagem em sala
de aula foi fundamental para analisar as percepc¢des dos pais/responsaveis acerca do processo

avaliativo. E 0 que veremos a seguir.

6.2 Sala de Aula: as praticas avaliativas

Eu quero deixar certificado que a nossa parceria vai existir.
O sucesso de avango so vai acontecer se eu e VOcé,

pai do seu filho, estivermos juntinhos.

(Professora Linda Rosa)

As observacdes na turma investigada forneceram elementos significativos para
conhecer as praticas avaliativas reais e perceber como se dava a interagdo com o0s
pais/responsaveis dos estudantes.

Quando disse a professora que o objeto de pesquisa se referia a avaliacdo das
aprendizagens, Linda Rosa declarou-me de forma bem espontanea: Eu me acho tradicional
para avaliar. De fato, sua declaracdo se confirmou a medida que alguns aspectos
caracteristicos da avaliacdo classificatoria se sobrepuseram aos principios avaliativos
formativos por meio de procedimentos pedagdgicos e falas alusivas aos estudantes e
pais/responsaveis, embora ndo houvesse davida de que sua intencdo visava ao sucesso escolar
de todos seus alunos.

Formada em pedagogia e em orientacdo educacional, com especializacdo em
administracdo escolar, a experiéncia da professora Linda Rosa com o magistério advém
inicialmente da rede particular, totalizando vinte e dois anos em sala de aula, sendo que
destes, oito anos atuando na 22 série/ 3° ano e 0s Ultimos dez anos, na escola investigada.

Desde os primeiros contatos com o0s pais/responsaveis, a professora Linda Rosa

demonstrava-se atenciosa e receptiva quando a procuravam para conversar a respeito dos
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filhos/estudantes ou para esclarecer duvidas acerca do trabalho desenvolvido em sala de aula.
De acordo com os relatos, alguns pais/responsaveis ja a conheciam por ter sido professora de
outros filhos na propria escola e a tratavam com respeito e carinho; outros, por ouvir
comentérios a seu respeito, pelo nivel de exigéncia em relacdo a aprendizagem dos estudantes.

Eu gosto da professora porque ela cobra muito do aluno (Mae de aluno da turma pesquisada).

Cabe destacar que a professora, nas reunides de pais e em conversas informais, nao
perdia a oportunidade de elogiar as potencialidades dos estudantes, ndo somente para 0S
pais/responsaveis como também para os proprios alunos, em sala de aula. Seu modo de se
expressar humorado e de forma carismatica era um aspecto que cativava tanto as criangas
como os familiares.

Em depoimento, uma mée de aluno questionada se teria algo a dizer a respeito do
trabalho da escola, fez referéncia ao modo como a professora Linda Rosa se relacionava com

0s estudantes:

Eu elogio o carinho, o respeito e a atencdo que a professora da aos alunos. A
confianca que ela (Linda Rosa) transmite para cada um. Pode ter certeza que ele (o
aluno) levara para sempre, para toda a vida. Achei-a muito carismatica, tem um
carinho grande pelos alunos. Eu acho isso legal!

No universo de trinta alunos que compunham a turma do 3° ano do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo, dez alunos estavam alfabetizados, outros se encontravam em processo de
alfabetizacdo e ainda havia uma aluna ndo alfabetizada. Com esse diagnostico, as
necessidades de aprendizagens da turma indicavam intervencdes pedagdgicas pontuais para o
alcance de uma efetiva alfabetizacéo.

Diante desse quadro, a professora Linda Rosa, desde o inicio do ano letivo, relatou-me
sua apreensdo em comecar com um trabalho especifico para atender as necessidades de
aprendizagens dos estudantes retidos e em defasagem idade/série-ano. Logo que diagnosticou
as “dificuldades de aprendizagens” dos estudantes, sinalizou que sozinha ndo daria conta de
desenvolver um trabalho satisfatério, referindo-se a coordenacdo pedagogica e aos
pais/responsaveis: SO a coordenacdo e eu vai ser dificil. Se os pais ndo ajudarem [...]

(Comentaério da professora Linda Rosa, a partir de suas percepcdes iniciais sobre a turma).

Em reunido com os pais/responsaveis, deixava claro que estava aberta ao didlogo e

propunha mecanismos de comunicacdo com a familia caso sentissem necessidade de
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conversar acerca do trabalho desenvolvido ou esclarecer diavidas que viessem ter durante o

processo ensino-aprendizagem dos estudantes.

Podem vir a mim para qualquer tipo de reclamagéo [...]. Considerando que seremos
amigos até o dia 20 de dezembro, eu peco, por favor, qualquer coisa vamos
conversar, tudo é possivel.

Todos os dias se quiser deixar recado no caderno (dos alunos), ponha, porque eu
olho o caderno dos alunos todos os dias [...]. Qualquer coisa vamos nos comunicar
pelo caderno. Vou oportunizar o nimero do meu celular e podem me ligar a
qualquer hora, eu atendo pra qualquer coisa.

Nos grupos focais, alguns pais/responsaveis reconheceram como aspecto positivo o
interesse da professora e da equipe gestora em aproximar a familia da escola por meio de
diferentes estratégias utilizadas em sala de aula e no ambito escolar.

Desde as primeiras aulas com os estudantes e em todas as reunides de pais observadas
durante a pesquisa de campo, geralmente a professora Linda Rosa enfatizava a importancia da
parceria entre a familia e a escola. No entanto, a forma como abordava o assunto com 0s
pais/responsaveis parecia condicionar 0 sucesso escolar dos estudantes ao estabelecimento

dessa parceria.

Eu quero deixar certificado que a nossa parceria vai existir. O sucesso do avango
S0 vai acontecer se eu e vocé, pai do seu filho, estivermos juntinhos (Professora na
primeira reunido de pais, em 26.02.2010).

Ent&o, os pais que estdo aqui é porque acompanham. Ai, é mais complicado. Mas,
se eu ndo tiver a parceria dos pais, muitas criancas ficardo (Professora na reunido
de pais do 1° bimestre, em 30.04.2010).

Eu ndo sai ainda dos 20% de retencdo da minha turma, ndo. Mas esses 20% que
eram provaveis reprovados, agora ndo sdo mais. Agora, vai depender da parceria
que a gente tiver, da assisténcia que eles receberem, t4? O meu recado é esse.
(Professora na reunido de pais do 2° bimestre, em 09.07.2010).

A relacdo do apoio familiar para a obtencdo de um desempenho positivo dos
estudantes também pode ser evidenciada na ficha-perfil da turma, preenchida pela professora
Linda Rosa, tendo em vista a realizacdo da Reunido de Rendimentos (Conselho de Classe).
Na ficha referente ao primeiro bimestre, havia informacao de que as criangas que alcancaram
“resultados positivos” tinham acompanhamento familiar. A ficha-perfil do segundo bimestre
informava que a auséncia do apoio familiar dificultou o alcance das metas de expectativas de

aprendizagens previstas para os estudantes no 1° semestre.
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Era notoria a relacdo que a professora estabelecia entre o envolvimento dos
pais/responsaveis e a melhoria da aprendizagem. Em entrevista, perguntada sobre quais

aspectos considerava para avaliar as aprendizagens dos estudantes, respondeu:

Interesse, desempenho nas atividades orais e escritas, a parceria e
acompanhamento familiar. E o que eu acho fundamental no processo da
aprendizagem.

Ao ser questionada sobre como seria esse acompanhamento, respondeu-me:

Através das tarefas de casa, os retornos dos bilhetes, que é uma forma de
comunicagdo que entra em contato com o pai na questdo disciplinar ou na questao
da aprendizagem. Isso faz muita diferenca nesse processo e também a parceria dos
pais tanto nos retornos do que vai por meio de bilhetes e também na execucéo e
acompanhamento das tarefas de casa. Porque geralmente na tarefa de casa nos
passamos 0 conteddo que foi trabalhado no dia. Entdo, se houver esse
acompanhamento por parte dos pais as coisas fluirdo melhor.

A primeira alusdo aos pais/responsaveis em sala de aula foi exatamente a respeito do
acompanhamento familiar na realizacdo dos deveres de casa: A responsabilidade da tarefa de
casa e sua, dos pais e da tia (Professora no primeiro dia de aula).

O dever de casa, entendido como tarefa para ser realizada em casa, fora do ambito
escolar, era considerado pela professora Linda Rosa parte integrante do processo avaliativo. A
frequéncia das tarefas de casa - quatro vezes por semana - refletia a importancia dada a esse
procedimento. Alegava-se que por meio dele era possivel perceber em que medida a familia
se envolvia na vida escolar dos filhos/estudantes, além de ser referéncia de aprendizagem do
aluno para os pais/responsaveis e para a propria professora.

A correcdo das tarefas de casa era rotina em sala de aula enquanto os estudantes
faziam outras atividades. A professora, ao realizar as correcdes das tarefas de casa, deixava
registrado algum recadinho no caderno, parabenizando o estudante ou solicitando por escrito
que refizesse as questdes erradas ou incompletas. As vezes, em particular, perguntava ao
estudante por que nao fizera o que fora proposto ou quem o ajudara a fazer o exercicio. Ainda
elogiava em bom tom de voz para todos ouvirem o0s alunos que se destacavam na organizagédo
do caderno e nas atividades propostas.

[...] parabéns pelo dever de casa. Meu filho estudou? Parabéns pelo capricho!

[...]. vocé também esta de parabéns pelo capricho. Aluna: Obrigada, tia. Minha
mae sempre me ajuda.

T& de parabéns, [...]. A sua irmad mais velha esté te ajudando, né?!

Que gracinha! Esse aluno tem um excelente acompanhamento em casa.
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O fato da professora néo ter aproveitado o0 momento da corregéo da tarefa de casa para
fazer as intervencdes necessarias e compreender a légica utilizada pelo estudante para realizar
as atividades propostas fez com que o dever de casa perdesse seu valor educativo como um
“momento propicio de aprendizagem e de enriquecimento” (NOGUEIRA, 2002, p. 16). Esse
modo de considerar a tarefa de casa ndo corresponde a uma préatica formativa, por somente
interessar-se em verificar os erros e acertos, se o aluno fez ou deixou de fazer. Isso em nada
contribui para a melhoria da aprendizagem.

Cabe mencionar que nas reunides de pais ndo evidenciei discussdes com as familias
para explicitar quais os objetivos reais da tarefa de casa e os critérios de avaliacdo utilizados
pela professora. Também ndo houve a preocupacdo em saber 0 que 0S pais/responsaveis
pensavam a respeito da tarefa de casa, ou ainda, se teriam condi¢cOes de ajudar oS
filhos/estudantes nas atividades propostas para serem realizadas no lar. Talvez o entendimento
dessas questbes tanto para 0s pais/responsaveis como para 0s professores e a escola
oportunizasse um novo sentido a uma pratica institucional t&o cristalizada.

Ao observar que alguns estudantes da turma investigada ndo cumpriam a obrigacéo de
realizar as tarefas de casa, mesmo com toda énfase dada pela professora Linda Rosa,
questionei-me 0 que poderia estar associado a essa atitude. Os depoimentos de

pais/responsaveis da turma investigada sinalizaram algumas possibilidades:

Tem pai que ndo sabe ajudar... Se ele ndo sabe pra ele, como vai saber ajudar o
filho? (Pai de aluno, em entrevista).

O reforco™ tira as dvidas do dever de casa (Avé de aluna, no grupo focal).
Eu ensinei como eu sei. E s6 jogar no Google (Pai de aluno, no grupo focal).

Quando meu filho ndo sabe, fago por ele (Mae de aluno, em entrevista).

Essas falas evidenciaram que 0s pais/responsaveis, ao perceberem que as crian¢as nao
compreendiam a tarefa enviada para casa, buscavam alternativas para suprir a deficiéncia da
escola seja pelo reforgco particular, pela internet ou pela propria atuacdo, garantindo que os
filhos/estudantes cumprissem suas obrigacoes.

Os depoimentos ainda pareceram sinalizar que a escola, ao exigir a feitura do dever de
casa, desconsiderava as condi¢fes socioculturais e econdmicas das familias, pois era comum a

professora Linda Rosa indicar o refor¢o particular como mais uma forma da familia contribuir

%2 A avo referiu-se ao reforco particular para ajudar a neta com as tarefas de casa e fixar o contetido trabalhado
em sala de aula pela professora.
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para a melhoria de aprendizagem dos filhos/estudantes. Na primeira reunido de
pais/responsaveis foi possivel registrar um dos dialogos entre a professora Linda Rosa com
uma mae a respeito da filha com histérico de retencdo, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental:

Professora: Os projetos da escola ndo vao ser suficientes. Se desse para colocar a
Bianca®™ em um reforco, seria o ideal. Aqui estdo todas as atividades, quando
chegar a casa, alguém que ja esteja alfabetizado poderia ajudar a Bianca.

Mée: E pra coloca-la no reforgo particular?

Professora: E, se der pra fazer.

Mée, com tom de preocupacdo: Vou dar um jeito. No ano passado era a mesma
reclamacdo. Muito lenta. Em casa é uma dificuldade. Ela chora, ndo quer fazer,
deita...

Professora: Mas ela é muito esforgada.

Mae: So se for aqui. La em casa ela enrola, chora...

Professora: Interessante, aqui é diferente.

Mé&e: Aqui, na escola, ndo tem reforgo?

Professora: Nao.

Mae: Ta bom. Vou ver o que eu faco.
Embora a professora Linda Rosa tenha dito em momentos distintos aos estudantes que

a funcdo dos pais/responsaveis era de acompanhamento, a escola caberia ensinar como

realizar a tarefa de casa:

Vamos dar um paradinha para entender o dever de casa. Ndo vai deixar sua mae
doida, ndo € sua mae que tem que te ensinar, ela tem que acompanhar. Vocé é que
tem de entender.

Pode-se inferir que a pratica da tarefa de casa faz com que os pais/responsaveis
busquem meios de atender as expectativas da professora e exigéncias da escola, tornando-se
mais uma preocupacao ou sobrecarga para a familia, além de suas obrigac6es diarias com 0s
filhos/estudantes.

Para a professora Linda Rosa, a pratica do dever de casa tinha por objetivos criar
habitos de estudo, desenvolver o senso de responsabilidade, dar condicGes aos
pais/responsaveis de conhecerem o contetdo trabalhado em sala de aula e ser um meio de

aproxima-los dos filhos/estudantes:

A guestéo da tarefa de casa ndo é s para estar ciente do conteldo, se o filho dele
esta aprendendo ou ndo, mas para ter uma forma de carinho entre o aluno e o
responsavel. Infelizmente isso esté se perdendo, os pais ndo tém mais tempo para o
abraco, para a conversa, para o didlogo [...] Uma das maneiras que eu encontrei,
que ndo abro méo e em todas as reunides eu falo, peco, repito e exijo é para que 0s
pais acompanhem seus filhos na tarefa de casa. Eu ndo quero isso somente para
saber se o filho esta aprendendo ou ndo, e sim para que esse seja um dos momentos
que o responsével tenha alguma proximidade com ele (Professora Linda Rosa, em
entrevista).

> Nome ficticio para preservar a identidade da estudante.
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Indagada sobre a exigéncia de assinatura dos pais/responsaveis no dever de casa, a
professora colaboradora argumentou que era uma forma da familia estar ciente sobre o nivel

de desempenho do estudante. E quando isso ndo acontecia, ficava entristecida:

E a mesma coisa de um tiro & queima roupa; eu fico super triste e vejo isso refletido
no aluno também. O aluno que ndo participa da tarefa de casa e nao tem
acompanhamento familiar com certeza o sucesso néo serda o mesmo, disso eu ndo
tenho ddvidas. Para mim, a avaliacdo daquela tarefa que, além de n&o vir pronta
ainda ndo vem assinada, € um desastre... Isso até reflete na crianca, ela se sente
com baixa autoestima. Na lista (contendo os nomes dos alunos da turma) que te dei,
é impressionante, tem alunos excelentes e tem alunos caminhando para acompanhar
o nivel da turma, todos os dias estes tém a assinatura dos pais. Alunos meus que nédo
estdo andando [...] eu nunca vi uma assinatura no caderno deles e muito menos um
dever respondido. Entéo, a tarefa de casa é um dos meios que eu tenho para avaliar
até mais que uma prova, porque a tarefa de casa é diaria. Por isso eu considero que
a atividade de casa é um dos processos que mais pesam porque é todos os dias e
infelizmente ndo é nem oitenta por cento da turma e isso reflete no nivel de
aprendizagem dos meninos. Se houvesse acompanhamento dos trinta pais, a turma
estaria com o nivel de rendimento bem melhor do que esté.

Em sua pratica cotidiana, a professora Linda Rosa atribuia grande peso a realizacdo do
dever de casa associado ao acompanhamento familiar como critério de aprovagdo. Esse
procedimento avaliativo foi evidenciado quando, sem conhecer 0s reais motivos pelos quais o

estudante ndo fez todo o dever de casa, solicitou:

[..], peca para a sua mée ver os deveres de casa. E para a mie acompanhar o
dever de casa. Isso foi dito na reunido de pais. Assim, ndo vai dar pra passar de

ano.

No caderno desse aluno, a professora ainda colocou ponto de interrogacdo em todos 0s
exercicios nao realizados e fez a correcdo dos que estavam corretos, sem solicitar a presenca
do mesmo para mediar ou intervir conforme as necessidades apresentadas. De acordo com as
palavras de professora, para ela o caderno servia como um suporte para verificar o
desempenho do estudante e um meio para que 0 mesmo pudesse estudar, o que justificava sua

correcdo diaria. Segundo Nogueira,

A TC [Tarefa de Casa] precisa estar a servico do aluno e ndo contra ele. E preciso
que o professor veja a TC como parte do processo de ensino-aprendizagem e como
extensdo da aula, enriquecedora dela. A TC é um recurso a mais para aprendizagem
e jamais um fim em si mesmo (NOGUEIRA, 2002, p. 121).
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Nesse sentido € preciso ter a consciéncia de que a tarefa de casa, quando ndo bem
conduzida ou esclarecida para o aluno, gera desconforto e sentimento de frustragcdo entre os
sujeitos envolvidos na agédo educativa.

Faz-se necessario compreender que as estratégias relacionadas as tarefas de casa como
parte do processo de ensino e de aprendizagem devem constituir-se em “pratica reflexiva
compartilhada, na qual todos acabam aprendendo, em uma relagdo de mutuo beneficio”
(ALVAREZ MENDEZ, 2002, p.120). Nessa perspectiva, o trabalho docente permitird o
desenvolvimento de capacidades de valorizacdo da aprendizagem do estudante, a qualificacéo
do ensino e um novo olhar sobre a agéo avaliativa.

Em sala de aula, a professora Linda Rosa procurava atender os alunos que estavam em
processo de alfabetizacdo desenvolvendo algumas atividades pedagdgicas especificas e
distintas dos demais. No entanto, as intervencdes pedagogicas com esse grupo de estudantes
ndo tinham o resultado esperado por ela. A professora deixava claro que a falta de
acompanhamento familiar e de responsabilidade dos estudantes eram 0s motivos que

justificavam as “dificuldades de aprendizagem”:

A familia dessa aluna ¢é ausente, ndo se responsabiliza pela educacéo da filha.
Muitos alunos néo estao fazendo o dever de casa, ndo estao sendo responsaveis.

Vocé nado pode deixar de fazer o dever de casa, sendo quem acaba perdendo € vocé
mesmo.

Durante a observacao na turma investigada, um das criancas pertencente a esse grupo
pediu para que eu a ajudasse a fazer o dever de casa antes da professora solicitar o caderno
para correcdo. Perguntei por que ndo havia feito o dever antes e ela respondeu: Tia, minha

mae ndo tem tempo para ajudar, trabalha fora. Eu tento fazer sozinha...

Os depoimentos apresentados sinalizam a necessidade da escola repensar o dever de
casa. Para isso, € preciso que a equipe gestora discuta o tema com 0s pais/responsaveis, 0S
estudantes, docentes para retirar estratégias em que todos se sintam corresponsaveis e

esclarecidos de suas funcdes. Nogueira sugere:

Cada escola poderia reunir-se com 0s pais e, juntos, numa parceria educativa,
planejar a TC [Tarefa de Casa] para cada semestre ou ano: frequéncia, quantidade,
responsabilidade da escola, dos alunos e dos pais, dificuldades, entre outros
quesitos. Poderiam inclusive estudar uma maneira de considerar a TC como
produtividade, afinal os alunos se empenham muito em realiza-la e isso serviria de
incentivo a eles. Além disso, eles se sentiriam motivados e se empenhariam mais, 0
que certamente redundaria em melhor e mais aprendizagem (NOGUEIRA, 2002, p.
128).
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Em algumas falas e interacdes da professora Linda Rosa com os estudantes, observei
forte presenca de avaliagdo informal - juizos de valor - vinculada & avaliacdo formal - provas,
exercicios diversos, producfes textuais - que ora serviam para propdsitos positivos, ora para
negativos (VILLAS BOAS, 2007). Durante a aula havia um discurso de encorajamento,
valorizacdo da capacidade dos estudantes; a professora demonstrava atencdo e interesse em
atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Em determinados momentos,
quando percebia a falta de responsabilidade dos alunos em relagdo aos estudos, deveres de
casa e atitudes comportamentais, estabelecia comparacGes entre eles e, como citado

anteriormente, alguns comentarios se estendiam as familias.

Na aprendizagem s6 existe um caminho, estudar. Estudar sempre, estudar com
acompanhamento: eu ministrando as aulas e vocés ministrando o que aconteceu.
Qualquer coisa que ndo estiver a altura de vocés, vamos conversar que a gente
muda (Professora, referindo-se as dificuldades de compreensdo do trabalho
pedagdgico realizado em sala de aula pelos pais/responsaveis).

O... é lindo. A familia do... é linda! Ele é terrivel... E uma crianca dinamica, tem
uma energia. Ele ¢ muito custoso, mas ndo é desrespeitoso, é inteligente. Ele
melhorou demais.

Tinha que ser vocé, né...? Ah! O que foi que j& fez? Esse menino ndo tem jeito.
(Professora, referindo-se as atitudes do aluno em sala de aula).

Leva a sério o dever de casa, sendo ndo vai dar certo (Professora, em tom de
ameaca para um aluno).

Os julgamentos de valor referentes as caracteristicas sociais e a capacidade dos
pais/responsaveis, bem como o0s comentarios subjetivos acerca das necessidades de
aprendizagem dos estudantes, seus comportamentos e atitudes podem gerar processos
excludentes (MAINARDES, 2007), atestando as desigualdades sociais e contribuindo para o
silenciamento desses sujeitos no ambito da escola.

Em entrevista, além da correcdo diaria do caderno e tarefas de casa, a professora Linda
Rosa, ao longo do processo ensino-aprendizagem, registrava como elementos constitutivos do
processo avaliativo da aprendizagem: o desempenho dos estudantes nas avaliacdes escritas, as
atitudes comportamentais, situacfes inusitadas, a desenvoltura na leitura, as necessidades e
avancos do estudante.

Esses registros eram feitos no caderno de planejamento, nos campos especificos do
diario de classe e, bimestralmente, no Registro de Avaliacdo - RAv e na ficha de Registro do
Conselho de Classe. Esse Gltimo documento substituia o boletim, nele o professor registrava

0S conceitos correspondentes aos componentes curriculares e ainda eram solicitadas as
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assinaturas da equipe gestora, do docente, dos especialistas® e dos pais/responsaveis. Havia
critica a respeito desse documento porque o espago destinado para os registros era insuficiente
e ndo atendia as necessidades dos docentes para maior detalhamento e transparéncia dos
aspectos avaliados.

Cabe ressaltar que os registros podem contribuir de maneira notavel para a dinamica
de revisao e de enriquecimento da atividade docente, permitindo a anélise de informacgdes que
subsidiem o0 processo ensino-aprendizagem e avaliativo de forma mais consciente
(ZABALZA, 2004) em beneficio do aluno.

A professora colaboradora utilizava um horério preestabelecido para desenvolver
atividades com as criancas e trabalhar com os conteidos. Esse procedimento sinalizava ndo
somente uma organizacdo do trabalho pedagdgico, mas parecia uma légica transmissiva e
temporal por organizar os tempos e espacos da professora e estudantes em torno dos
conteudos que seriam transmitidos (MAINARDES, 2009), tanto que o0s alunos eram
submetidos a semana de prova ao final de cada bimestre. Nesse sentido, a avaliagcdo atuava
“como uma pressio modeladora da pratica curricular” (SACRISTAN, p.311), vinculada a
énfase e valorizacdo de determinados saberes.

Esse modo de atuar parece corresponder a l6gica que organiza o ensino seriado, com
conteidos fragmentados, ndo complementares e momentos especificos de avaliacao,
contrariando, assim, os fundamentos epistemoldgicos e a proposta de organizacdo da escola
em ciclos, no caso do Distrito Federal, o Bloco Inicial de Alfabetizacdo, como é possivel

verificar no comunicado enviado aos pais/responsaveis:

(Regido Administrativa X), 01 de junho de 2010

Queridos pais e responsaveis,

Conforme combinado na ultima reunido de pais, estou enviando o calendario com
datas e conteldos trabalhados neste 2° bimestre, lembrando que a forma de
avaliagdo da SEDF é o relatorio, onde sdo observados todos 0s aspectos cognitivos
do aluno: participacdo nas aulas, cumprimento das atividades de sala de aula,
trabalho de pesquisa, interesse nas aulas e bom relacionamento com todos na
escola.

(Abaixo foram apresentadas as datas, os componentes curriculares e 0s respectivos
contelidos. Ao final dizia:)

Importante: Alguns contetdos ja foram trabalhados em sala de aula.

Qualquer davida me procurar na coordenacéo ou via bilhete.

Atenciosamente,

A professora.

* Os especialistas eram os profissionais que atuavam no Servico de Orientagdo Educacional, na Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem e na Sala de Recursos destinada a atender os estudantes
diagnosticados com necessidades especiais.
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O texto do informativo ndo deixou explicito para os pais/responsaveis qual era sua real
finalidade. Embora o BIA ndo preveja aplicacdo de provas em um periodo determinado,
ocorreram provas conforme as datas, disciplinas e contetidos indicados, caracterizando a
semana de prova para os estudantes. Esse comunicado pareceu ser uma estratégia sutil
encontrada pela escola para informar os pais/responsaveis sobre o procedimento adotado.
Ainda fez alusdo ao relatério como atual forma de avaliacdo da SEDF, quando, na realidade, o
que é previsto pela Portaria n° 77, de 03 de fevereiro de 2009%°, da SEDF, ¢é o “Registro de
Avaliacdo - RAv”, com a orientagao de que esse registro deve ser feito ao final de cada
bimestre e compartilhadas com os pais e alunos do Ensino Fundamental- séries/anos iniciais
as expectativas de aprendizagens.

Quanto aos aspectos cognitivos do aluno, a forma como foram descritos pode ter
gerado para os pais/responsaveis dificuldade na compreensdo do processo avaliativo, ndo
deixando claros os critérios avaliativos da aprendizagem. Como nédo ficou esclarecida a
intencdo do informativo, perguntei a professora qual era o objetivo do mesmo. Ela respondeu:
Para os pais ficarem cientes, estabelecendo parceria. Principalmente para os pais dos alunos

que irdo reprovar.

Na acdo avaliativa da professora colaboradora, havia aluséo a nota. Mesmo nédo sendo
mais utilizada pela proposta do BIA, foi citada por diversas vezes como referéncia de

aprendizagem tanto para os alunos bem como para os pais/responsaveis:

A tarefa de casa sera igualzinha a provinha de matematica. No dia vocés irdo
sentar separados, bonitinhos para responder. Té facil tirar dez na prova, ndo esta?
Ta - responderam os alunos.

Excelente crianga, quanto a alfabetizacdo dez, na questdo do contelido razoavel.
Ela s ndo é aluna dez por causa da lentidao. Falta muito pouco para ela ser dez.

Excelente aluna no comportamento, tem uma letra lindissima, tem um
acompanhamento maravilhoso, todas as tarefas executadas. S6 que na
aprendizagem tem que sentar com a.. € ver a questdo ortografica. No
acompanhamento diario, vocés sdo dez. Beleza! Ndo é uma aluna provavel retida,
nunca na vida. SO que ela tem que ir embora dez. E ela ndo esta dez, ela esta seis. E
a gente ndo tem que por fim nos estudos com seis. Porque vai chegar no 2° grau vai
se formar e... NOs temos que levar o aluno que é nosso com dez, t4? Vocé entendeu?

> Essa portaria atualiza a normatizacdo sobre o processamento e utilizacdo do Registro de Avaliagdo dos

Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental na rede publica da SEDF.
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O fato da professora Linda Rosa relacionar a avaliacdo da aprendizagem a nota para
explicar aos pais/responsaveis o desempenho escolar dos filhos/estudantes revela forte
tendéncia em avaliar com a intencdo de corrigir, penalizar, sancionar, qualificar (ALVAREZ
MENDEZ, 2002). Essa concepcio de avaliacio foi repassada aos pais/responsaveis e aos
estudantes.

Isso foi evidenciado quando, em uma das observagdes na turma investigada, procurei
saber como as criangas se sentiam avaliadas ou percebiam os critérios utilizados para avaliar
sua aprendizagem. Perguntei a elas como a professora Linda Rosa sabia que elas estavam

aprendendo. Responderam:

Pelo caderno.
Pela prova, caderno, quando corrige os deveres de folha e o dever de casa.

Quando eu faco certo. As vezes eu erro, ela corrige. Também pela prova, pelos
deveres. Quando minha m&e ou meu pai assinam os deveres de casa.

Ela me da prova, se eu acertei é porque estou aprendendo, se eu errei é porque
tenho que aprender.

Quando ela pede a leitura pra ver. Pelos deveres de sala e de casa.

Quando ela fala que a gente t4 melhorando. Quando a gente ta comecando a ler, faz
os deveres e responde.

No sei (A época da pesquisa, esse aluno tinha 12 anos, com suspeita de dislexia,
sendo considerada a possivel causa de suas necessidades de aprendizagem).

As criancas percebiam exatamente quais eram 0s critérios avaliativos da
aprendizagem, exceto o estudante em defasagem idade/série que, por tras de sua resposta
aparentemente vaga, me pareceu “perdido” diante de tantos anos de repeténcia.
Lamentavelmente, ao final do ano letivo, ficou mais uma vez retido, para sua tristeza e a dos
pais/responsaveis.

De algum modo, os procedimentos avaliativos utilizados podem gerar “disfuncdes que
provocam tensao, sentimento de fracasso, abandono, exclusdo, selecdo, decisdes preditivas”
(ALVAREZ MENDEZ, p.66) se ndo houver compreensdo de seus objetivos pelos sujeitos
envolvidos na acdo educativa. E inegavel que o professor precisa ter a clareza do que se
pretende alcancar com a avaliacdo, tendo em vista superar contradicdes da préatica avaliativa
gue homogeneizam, excluem, selecionam e minam as relacdes democraticas no interior da

escola e da sala de aula. Isso sugere que o tema avaliacdo ndo € bem trabalhado nos cursos de
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formacéo para que haja o rompimento com uma cultura avaliativa classificatoria pela qual
muitos de nds passamos.

Com base nas observacOes dos participantes, ainda constatei que o discurso da
professora Linda Rosa acerca das préticas avaliativas ndo deixavam de refletir sua
insatisfacdo com a proposta de ndo-retencdo do Bloco Inicial de Alfabetizacdo. Essa
discordancia era potencializada quando percebia a falta de apoio dos pais/responsaveis em
relacdo ao processo ensino-aprendizagem dos filhos/estudantes.

Diante de vérias evidéncias acerca da falta de credibilidade da professora Linda Rosa
em relacdo a proposta do BIA e a politica de ndo-retencdo, optei por uma especifica. O fato
ocorreu no ultimo dia de aula do ano letivo (15.12.2010), no momento em que a docente
iniciou sua fala para explicar aos estudantes como ocorria a retencdo ou a aprovacgao ao final
do Bloco. Logo em seguida, sugeriu que cada aluno fizesse breve autoavaliacdo, dizendo se

merecia ser aprovado ou nao:

Esta estratégia do BIA é boa desde que haja uma parceria muito forte entre a escola
e familia. Ou seja, quando duas partes se ajudam. N&do adianta o professor ficar
cinco horas com o aluno e as outras horas, quando ele chegar a casa, ndo ter
nenhum apoio. Ai ndo funciona. E o que esta acontecendo com o sistema, ou seja, a
nossa turma recebeu sete alunos sem estarem alfabetizados. Eles eram obrigados a
estar aqui porque o sistema os colocou aqui. Ai chega numa turma de 30 alunos,
onde 23 ja leem, sete ndo leem e o que acontece? Os 23 tém que continuar lendo e
aperfeicoando o que ja sabem, certo? E os sete alunos tém que aprender a ler. Eles
que estdo sem saber ler, teriam condi¢Ges de acompanhar os 23? Nao, claro que
ndo. Ndo adianta passar um monte de contetdo para quem néo sabe ler e ndo sabe
0 que esta acontecendo. S6 que, gracas a Deus, desses sete que chegaram aqui,
todos estéo lendo. Sé que ndo estdo em condi¢bes de acompanhar um 4° ano, que
seria a 32 série. Entdo, eu e a Tia Rose (referindo-se a minha pessoa) vamos ouvir de
cada um se o que vocé fez durante o ano de 2010 é o suficiente para vocé passar ou
ndo. Quem vai avaliar hoje sdo vocés. Agora vai caber a vocé falar o que acha para
nos, se vocé fica no 3° ano ou se esti em condi¢des de fazer o quarto ano, certo?

Nesse momento, varios alunos ficaram sem entender o que ela havia proposto, porque
ndo era uma pratica usual as criancas se autoavaliarem. Algumas ndo souberam o que dizer,
outras foram ajudadas pela professora ou esta falou por elas. Eis alguns dialogos e

justificativas para a retencao de alguns alunos. Os nomes utilizados séo ficticios :
Professora: Renato, vocé vai para o 4° ano contra a minha vontade, s por causa da
aprovacéo do Conselho de Classe.

Professora: Adla fica. Por que Adla fica? Quem poderia me falar... Os meninos que
sdo bem informados?

Alguns alunos: Porque ela tirou zero na prova.

Outro: Porque ela néo estuda.
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Professora: Porque ela néo se esforgou o bastante.

Professora: Otavio, vai com um parénteses (o Ultimo termo na fala significa algum
tipo de dificuldade).

Professora: Fausto fica. Por que ele fica?
Alguns alunos: Porque ele nédo estudou.

Professora: Porque o esfor¢o do Fausto ndo foi o bastante. Ele ja chegou do outro
ano por causa do sistema. Ele ndo teria que estar aqui sem ler.

Professora: Beatriz vai. Porque ela se esfor¢ou. E 0 mais importante, eu nunca vi
um acompanhamento igual ao que a mée deu a ela.

A professora ainda comentou com os estudantes:

Palmas para os dois alunos que foram 100% durante 0 ano inteiro e nunca me
deram problema de disciplina ou deixaram de trazer alguma coisa que pedi.
Agradeco principalmente aquele que se esforgou.

N&o é o professor que passa ou deixa o aluno. Quem passa o aluno é ele mesmo
(Essa fala foi repetida pela professora para os pais/responsaveis na reunido de pais
do 4° bimestre, em sala de aula).

Esse momento especificamente foi muito desconfortdvel para mim. Talvez a
professora Linda Rosa ndo tenha percebido que suas palavras podem ter sido cruéis para as
criangas, principalmente aquelas que ficaram retidas e foram expostas a tamanho
constrangimento. Logo em seguida, fui convidada pela professora para dizer algumas palavras
aos estudantes pelo convivio durante o ano letivo. Aproveitei o espaco para anima-los,
dizendo que cada um tinha seu valor, eram capazes e que diante das dificuldades néo
deveriam desanimar, pois sempre haveria esperanca. A aula encerrou com a festinha de
confraternizacéo.

Os aspectos perversos da avaliacdo informal nas Gltimas palavras da professora Linda
Rosa ficaram claros: a culpa por ter sido reprovado € do aluno e ou da falta de apoio familiar,
ajudado pelo “sistema” que nao colaborou. Pode-se perceber que suas praticas avaliativas
ainda estavam pautadas na légica da exclusdo, herdada do sistema de ensino seriado, 0 que
denota incompreensdo dos reais objetivos da proposta do BIA, aliada a necessidade de
entendimento da organiza¢do do ensino em ciclos.

As incompreensbes da professora Linda Rosa acerca do processo avaliativo da
aprendizagem refletem a parte dramdtica e relevante da avaliagdo que se localiza “nos

subterraneos onde os juizos de valor ocorrem. Impenetraveis, eles regulam as relacGes
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professor-aluno e vice-versa” (FREITAS, 2003, p. 45). E impreterivel que a escola cumpra
seu papel social de ensinar com qualidade a todos os estudantes.

Onde esta o valor educativo da avaliagdo? Como ndo se sentir excluido e fracassado
diante das praticas avaliativas que determinam seu futuro? Quais as reais consequéncias
negativas dessa avaliacdo para as criancas e seus pais/responsaveis? Talvez as marcas das
cicatrizes deixadas pela avaliagdo excludente e seletiva permanecam ao longo da vida escolar,
tanto para o estudante como para sua familia.

Assim, finalizo este capitulo, reportando-me a belissima reflexdo de Hadji
(2001):

Uma avaliacdo capaz de compreender tanto a situacdo do aluno quanto de ‘medir’
seu desempenho; capaz de fornecer-lhe indicacfes esclarecedoras, mais do que
oprimi-lo com recriminacgdes; capaz de preparar a operacionalizagdo das ferramentas
do éxito, mais do que se resignar a ser apenas um termometro (até mesmo um
instrumento) do fracasso, ndo seria o mais belo auxiliar, e o primeiro meio, de uma
pedagogia enfim eficaz? (HADJI, 2001, p. 9 - grifo do autor)
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VII CAPITULO

OS PAIS/RESPONSAVEIS E A AVALIACAO

Com o intuito de responder as questfes iniciais deste trabalho e fruto da riqueza de
dados coletados, as andlises de dados contidos neste capitulo partem das questbes
problematizadoras que nortearam o grupo focal e as entrevistas realizadas com os
pais/responsaveis nos diferentes espacos/tempos.

Cabe salientar que a percepcao e o significado da avaliacdo das aprendizagens pelos
pais/responsaveis da turma investigada do 3° ano do BIA foram descortinados no desenrolar
da pesquisa em campo; a medida que as questdes, ao serem respondidas pelos interlocutores,
foram suscitando reflexdes em face dos procedimentos metodologicos adotados; a partir da
socializacdo de situacOes vivenciadas pelos pais/responsaveis no cotidiano da escola e no
ambito familiar, por meio do uso de estratégias para acompanharem as atividades
desenvolvidas e o desempenho escolar dos filhos/estudantes.

Para efeito de organizacdo e analise dos dados, os relatos foram agrupados pela
proximidade de entendimento e percepcdes dos pais/responsaveis da turma investigada acerca
do processo avaliativo da aprendizagem e da escola, configurando-se assim, em itens de

analises.

7.1 Com a palavra os pais/responsaveis

No meu caso, eu estou sempre avaliando o trabalho da escola e
do professor. Todos os dias eu estou de olho, mas isso ai nédo é
que eu estou vigiando ou criticando, mas é para perceber o que
esta acontecendo e o que pode mudar. Assim como a minha
filha também, eu pergunto todos os dias o que ela fez ou ndo, o
que poderia ter feito diferente. Eu acredito também que nesse
processo todo mundo estd em avalia¢do tanto o pai, quanto o
aluno e o professor; até a minha filha é quem avalia algumas
horas, eu falo alguma coisa e depois eu fago outra e ela diz:
‘Ah mée, mas vocé falou assim’. E eu digo: ‘A gente é assim
mesmo, as vezes erra’. Entdo eu acho que todo mundo esta
nesse processo de observacao, avaliagdo e de crescimento, pois
eu acho que avaliacdo é uma forma de crescer. (Depoimento de
uma mae, no primeiro grupo focal realizado)

Dar voz aos pais/responsaveis foi descobrir que a avaliacdo da aprendizagem e da
escola também € um assunto que interessa a familia de nossos estudantes. O depoimento

citado no inicio deste capitulo ilustra bem que os pais/responsaveis, mesmo ndo participando
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diretamente do processo avaliativo da aprendizagem, ndo estdo alheios a aprendizagem dos
filhos/estudantes. Para eles, quem deve avaliar e ser avaliado ndo se refere somente ao
professor e/ou aos estudantes, mas a familia como parte desse processo.

Veremos pelos relatos que os pais/responsaveis estdo preocupados em contribuir na
acdo educativa, além de reconhecerem a real necessidade de estreitar o vinculo com a escola
em beneficio dos filhos/estudantes.

Saliento que durante a pesquisa em campo foi notdrio que os pais/responsaveis para
responderem as perguntas realizadas se valeram das experiéncias vividas por eles no &mbito
da escola, ndo somente como pais, mas como estudantes; por meio do didlogo estabelecido de
forma direta ou indiretamente, via bilhetes, com a professora Linda Rosa; através das
conversas com os filhos/estudantes e do acompanhamento das atividades propostas as
criangas em casa e em sala de aula.

No primeiro grupo focal realizado, a resposta dada por um dos pais a pergunta: Como
seu filho é avaliado? sinaliza a necessidade da escola repensar sua pratica acerca do processo
avaliativo da aprendizagem, tendo em vista 0s pais/responsaveis como participes desse

processo.

Em relacdo a pergunta que vocé fez, realmente essa informacéo de como o aluno é
avaliado na escola é muito carente pra gente, ela ndo nos chega da forma como
gostariamos que chegasse. Fica muito abstrato e eu acredito que as escolas
publicas devem melhorar nesse aspecto e deixar mais explicito pra nés a questao da
aprendizagem. Essa é uma questao muito ampla[...] (Pai de aluno).

Talvez o argumento desse pai justifique as diferentes formas de percepcdo dos
pais/responsaveis de uma mesma turma, concernentes ao processo avaliativo da aprendizagem
aqui apresentados.

Cabe ressaltar que o0s pais/responsaveis, ao responderem as questdes
problematizadoras, demonstraram dificuldades em fazer distingdo entre o conceito, 0s
objetivos e o processo da avaliacdo da aprendizagem. Para muitos interlocutores esses
aspectos abordados tinham o mesmo significado, o que justifica respostas deslocadas e ou
com o mesmo sentido em questbes diferentes. Assim sendo, foi possivel evidenciar seu

entendimento sobre 0s itens que se seguem:
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| - A avaliagdo como evidéncia de aprendizagens:

Alguns pais/responsaveis entendiam que os filhos/estudantes eram avaliados quando
apresentavam evidéncias de aprendizagens ou quando demonstravam autonomia ao
realizarem as atividades propostas, ou seja, a avaliagdo era o resultado da aprendizagem dos
filhos/estudantes. Desse modo, 0s pais/responsaveis compreendiam que, se o aluno realizasse
as atividades propostas, significava que sua aprendizagem era bem avaliada pela professora

Linda Rosa.

Quando percebo que minha filha esta aprendendo, ela esta sendo bem avaliada.

Eu vejo assim: se a professora manda o meu filho fazer o dever de casa e ele faz
sozinho é porque ele entendeu.

Eu vejo a questdo da avaliagdo da professora quando eu percebo que minha filha
estd ‘crescendo’. Ela chega em casa, pega o dever e sdo poucas as dividas que ela
pergunta para mim ou para minha esposa. Ai eu vejo que a avaliagdo da professora,
no ensino, com a minha filha esta sendo boa. Entdo eu nem me preocupo.

Il - Compreendem a avaliagdo como um procedimento diario por meio das atividades

propostas tanto em sala de aula como para casa:
[...] Inclusive eu vejo que o ensino atual esta na avaliacdo do dia a dia do que nas
provas finais.
Minha filha é avaliada pela leitura, escrita e pelos deveres de casa.

Eu acho que a professora avalia dentro da sala de aula os exercicios que ela vai
passando e o que eles vao fazendo.

Através das atividades que a minha irma faz em sala de aula, da leitura que a
professora ‘toma’ e por meio das tarefas de casa que sdo mandadas para serem
feitas.

A avaliagdo é continua, diéria, eu entendo assim.
I11 - Os pais/responsaveis percebem o processo avaliativo conduzido pela professora por meio

dos deveres e de provas com carater classificatério da aprendizagem, tendo em vista dominio

de conteldos e garantir éxito social:
Ela falou que tinha semana de prova [...] Pelos resultados da prova, a professora
sabe ver o grau de aprendizagem que ela esta tendo.

Hoje, o aluno é avaliado pelo que ele adquiriu de conhecimento, pelo que ele
aprendeu com o professor e pelo que ele repassa na prova.
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Pelos deveres que ela passa e, principalmente, pelas provas.

Eu achei muito bom que ela néo avalia s6 com prova, mas ainda acho necessario
ter a prova, porque |4 fora eles vao fazer provas. Quando eles sairem daqui, quando
forem fazer concurso, tudo tem prova. Entdo, eu ainda vejo a necessidade de ter
prova e nao s exercicio.

IV - Os pais/responsaveis relataram que a professora Linda Rosa buscava valorizar as
potencialidades e respeitava as diferengas e necessidades dos estudantes. Assim, percebiam e

apreciavam a préatica avaliativa diferenciada e pautada no carater formativo da avaliacdo:

Eu acredito que esta avaliagdo é feita valorizando o que a crianga ja traz. Eu
percebo que ela (a professora) esta sempre dando continuidade naquilo que a
crianca ja tem. Ela sempre valoriza aquilo que ela é. Acho que a avaliacdo também
é continua, pois eu percebo que a professora avalia no dia a dia ndo so pela prova
que ela faz. Ela esta sempre avaliando. Entdo, pra mim, estd bom. Eu ndo acho que
tem que melhorar nesse sentido.

A avaliagdo tem que ver o contexto geral, o esforco do aluno, o nivel de
aprendizagem, a limitagdo da crianca. Eu acho que avaliagéo é tudo isso. E como
se da isso tudo, porque as vezes a crianca se sai bem numa prova escrita e ndo sai
bem no convivio com os colegas e outras coisas mais.

Em minha opinido, se a professora ndo observa que o aluno esta crescendo, ele ndo
vai a lugar nenhum... Entdo, a professora tem que observar, prestar atencdo, tem
que saber por que ele ndo esta aprendendo. 1sso tudo depende do professor.

Avaliar é muito amplo, é ensinar, instruir, orientar, capacitar os estudantes.

Essas percepcoes sinalizam que os pais/responsaveis percebem que a pratica avaliativa
implica outras acfes que nao sejam somente classificar a aprendizagem e aquilatar resultados,
mas tende a corresponder a formas mais humanizadas de avaliar a aprendizagem num
continuo processo, percebendo as necessidades e reconhecendo as capacidades dos

estudantes.

V - Os interlocutores perceberam que a avaliacdo da aprendizagem praticada pela professora
Linda Rosa incluia a avaliacdo do comportamento do estudante, tanto em sala de aula quanto

no ambiente escolar:

Eu acho interessante e bacana a avaliagcdo nao ser s por provas e trabalhos. Aqui
se avalia a criangca de uma forma mais completa, observando o comportamento,
como ela se comporta com os colegas, com os professores e também na escola.

Além das matérias que ela passa, também é avaliado como a crianca se comporta
em sala de aula, o que apronta, se ela conversa muito, se presta atencdo nas aulas.
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O que eu percebo € que nesse ano ele é avaliado durante a aula, ndo por provas,
mas pelo desempenho, pelo que ele faz em sala de aula.

Ela (a professora) observa tudo, o caderno, os deveres em sala de aula, o
comportamento. Todos os dias ele (o filho) € observado e corrigido. Isso é
importante para o desenvolvimento dele.

A professora € muito legal. Ela acompanha o comportamento e exige organizagao
dos alunos.

Os pais/responsaveis sdo favoraveis a avaliacdo que ndo se restrinja ao contetdo, mas
que avalie outros aspectos que envolvem a formacdo dos filhos/estudantes, como:
organizagdo, comportamento, participacdo, interesse, relacbes sociais. Essas percepcoes
sinalizam o entendimento de que o processo avaliativo é mais amplo e ultrapassa a avaliacdo

da aprendizagem, reconhecendo a funcéo formativa da escola.

VI - A trajetoria de vida escolar vivenciada pelos pais/responsaveis foi outro fator que
influenciou algumas percepgdes acerca da importancia do professor respeitar as diferentes

necessidades de aprendizagens e particularidades dos estudantes, estabelecendo comparacdes:

Antigamente, se via muito uma turma no contexto geral, hoje em dia se vé mais a
individualidade do aluno. Hoje as professoras ja estdo conseguindo perceber que as
criancas tém um grau diferente de aprendizado.

Antigamente, as notas eram colocadas s6 em provas escritas, nao avaliavam
comportamento, esfor¢o, essas coisas, a particularidade do aluno.

Antes, ndo se via que cada crianga era um caso, colocava-se todo mundo numa
turma e avaliava todo mundo da mesma forma. Hoje, a professora ja consegue
perceber e trabalhar melhor com as dificuldades.

Antes, o professor ndo se interessava na questdo da avaliacdo cotidiana dos
estudantes, se voce tirasse MS, SS vocé passava, sendo, Vocé reprovava e pronto.

H& uma percepc¢do de que atualmente os professores ndo privilegiam somente a nota
COmo na época em que 0s pais/responsaveis estudaram, mas respeitam a pessoa do aluno
qguando buscam avaliar cotidianamente, observando as necessidades de aprendizagem dos

estudantes.

VIl - Alguns pais/responsaveis relacionaram ainda a avaliacdo da aprendizagem a forma
como os alunos eram tratados pela professora Linda Rosa e ao vinculo social estabelecido
entre familia, professora e estudantes. As falas a seguir foram externadas prontamente a

pergunta: Como seus filhos/estudantes sdo avaliados?
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Ah! Ela tem muito carinho com as criangas.

Toda vez que eu venho buscar meu filho aqui na escola, a professora tem uma caracteristica de
sempre olhar pra gente e dar um sorriso.

Ela é nota 10. A maneira como ela trata o aluno e a familia. Ela (a professora) é
como se fosse continuacdo da nossa familia.

Ela é experiente, ela conquistou as criangas.

Ela é muito atenciosa, meu filho gosta muito dela. A avaliagdo mudou para melhor.
Meu filho desenvolveu bastante porque no ano passado ele ndo fazia nada.

Observa-se que para esses pais/responsaveis a avaliacdo da aprendizagem envolve
relacGes sociais positivas incidindo sobre o desempenho do aluno.

VIII - Entre 0s pais/responsaveis participantes da pesquisa, alguns alegaram desinformacao
acerca da avaliacdo da aprendizagem dos estudantes; no entanto, tinham consciéncia sobre a

importancia de conhecerem como ocorria o0 processo avaliativo da aprendizagem:

N&o, eu ainda ndo tive essa informacdo, eu mesmo sou um que ndo sei sobre essa
avaliacdo. Eu acho que é muito importante saber, porque a gente fica atualizada e
se faltasse alguma coisa, a gente poderia corrigir o que esta faltando no contexto do
aluno.

Na reunido de pais é importante nds termos esse conhecimento. Essa nova forma de
avaliar é uma coisa que eu ndo sabia.

Essa discussdo que estamos tendo agora séo informagdes importantes tanto para a
escola quanto para o aluno e para nés que somos pais. Temos que ter a consciéncia
de estar junto com a escola, fazendo as cobrancas necessarias. Isso ai é muito
importante.

Os itens anteriormente citados indicam que os pais/responsaveis percebem que o
processo avaliativo da aprendizagem, atualmente, ndo se baseia somente em procedimentos
formais como provas, trabalhos, deveres de casa, mas compreende avaliar o estudante em sua
totalidade, estabelecer relagbes sociais positivas, privilegiar procedimentos e préaticas
pedagdgicas que beneficiem a aprendizagem. Enfim, a maioria dos interlocutores
participantes entende o0s propositos da avaliacdo formativa prevista pelos documentos
orientadores do trabalho pedagdgico do Bloco Inicial de Alfabetizacéo.

E importante salientar que as percepcdes dos pais/responsaveis de como era realizada
a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes coincidiram com os critérios adotados pela

professora Linda Rosa, bem como os citados pelos estudantes, mencionados anteriormente no
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corpo deste trabalho. As falas a seguir exemplificam os critérios avaliativos mais

evidenciados pelos pais/responsaveis:

Eu ndo tenho ideia como meu filho é avaliado porque nao participo, mas acho que a
professora avalia pela frequéncia, assiduidade e pelos deveres em sala de aula e de
casa.

Eu acredito que os critérios que ela usa sdo as observacfes diarias, 0s exercicios
que séo feitos na sala de aula e quando o aluno participa [...].

Eu acho que os critérios sdo utilizados mais dentro da sala de aula, no dia a dia.
Até um simples comportamento da minha filha, um desenho que ela faz. Tudo isso a
professora analisa.

A professora avalia o desenvolvimento do meu filho, o comportamento, a
aprendizagem pela prova e o dever de casa.

A correcdo do caderno. Todos os dias a professora aproveita e deixa mensagem que
incentiva a crianca.

N&o tem prova, mas tem o exercicio a que a professora da (atribui) uma média.

Este ultimo depoimento ilustra a percep¢do do pai acerca da pratica avaliativa da
professora Linda Rosa, pautada numa concepc¢do quantitativa do conhecimento, por meio de
atividades avaliativas realizadas em sala de aula, geralmente ao final dos bimestres. Esse
entendimento procede porque certa vez a professora, mesmo nao adotando notas para avaliar
os estudantes, fez referéncia as “notas ficticias”, ditando verbalmente para o0s estudantes
quanto haviam tirado em cada contetddo avaliado.

Dando-me o direito de perguntar por que havia tomado tal atitude, uma vez que essa
pratica contradiz o que € orientado pelos documentos do BIA, a professora Linda Rosa alegou
gue o uso da nota facilitava aos alunos compreender a avaliacdo feita.

Apenas um pai relatou a dificuldade em perceber quais eram os critérios avaliativos
adotados pela professora Linda Rosa. A falta de percepc¢do desse pai que participava do dia a
dia da vida escolar do filho reforca a necessidade da escola preocupar-se em tornar
transparente o processo avaliativo para que todos os pais/responsaveis o compreendam: Eu

nao tenho como avaliar ainda, porque ndo estou na sala de aula para saber como é.

Os depoimentos a seguir representam as percepcoes dos pais/responsaveis referentes a
finalidade da avaliacdo. Percebe-se que alguns descrevem com propriedade o entendimento

que possuem. A pergunta: Para que serve a avaliagdo? Responderam:
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Para a crianga crescer. E uma forma que o professor tem de ver onde que ele tem
que melhorar (referindo-se & pratica docente) e onde a crianga tem que progredir
[...]. Eu acredito ainda que o professor, & medida que ele avalia os seus alunos, ele
pode perceber no que ele pode melhorar ou pode crescer profissionalmente, no que
ele pode descobrir de novo.

Para a professora ajudar mais o meu filho.

A avaliacdo serve para os pais acompanharem o desenvolvimento dos filhos e para
ficarmos atentos.

A avaliacdo do aluno tem que ser pelo que ele esta aprendendo, porque o destaque
do aluno no colégio é a aprendizagem. Se ele ndo estiver aprendendo nada, ele ndo
vai se destacar. Ele vai precisar sempre da ajuda dos pais, professores, sempre de
alguém que esteja ajudando.

E para poder acompanhar o aprendizado, saber a capacidade do aluno. Tem que
avaliar para saber se tudo o que o professor passou ele aprendeu. Se ndo aprendeu,
ndo tem como, ele vai ter que repetir e comegar tudo de novo.

Para saber a capacidade do aluno, se ela (a professora) pode continuar com o
contetdo ou se tem que repetir o que foi dado.

Esse método de agora é s6 para ver se o conteildo que a Secretaria (SEDF) define
ou manda é cumprido [...].

Para a professora saber se as criangas estdo aprendendo ou nao.

Para saber se minha filha esta apta para passar de ano, se aprendeu o que foi
ensinado.

Para desenvolver mais a crian¢a que esta repetindo o ano.
Para consertar alguma coisa, ndo é?
Para ver as dificuldades que eles (os estudantes) tém.

E para avaliar o desempenho da crianca e o que ela faz nas tarefas em sala de aula
[...] Eu sei que nem sempre a prova avalia.

Na verdade, a avaliacdo serve para avaliar em geral a aprendizagem, o contetdo
dado em sala de aula, avaliar a prépria questdo do aluno, como que o aluno é; a
questdo psicoldgica, por exemplo.

Os aspectos mais recorrentes nas falas dos pais/responsaveis indicaram que a

avaliacao serve para:

¢+ Aprimorar a pratica pedagdgica da professora junto aos alunos;
+ Os pais/responsaveis acompanharem as aprendizagens dos filhos/estudantes;
% A professora avaliar a aprendizagem, o nivel de desempenho e a capacidade dos

estudantes;
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% Verificar se o0 estudante aprendeu o contetdo ensinado;

+ Dar continuidade e cumprir com o contetdo proposto para 0 ano/seérie.

As diferentes percepgdes dos pais/responsaveis sinalizam que a avaliagdo cumpre
varias finalidades no &mbito da sala de aula. Pode ser um procedimento avaliativo utilizado
para “consertar alguma coisa”, sinalizando intervencdes pedagdgicas necessarias para que 0s
estudantes avancem na aprendizagem; orientar a continuidade ou a retomada de conteludos
previstos; perceber as dificuldades de aprendizagem, além de servir para 0s pais
acompanharem a aprendizagem dos filhos.

Talvez elucidar a real intencdo ao avaliar as aprendizagens dos estudantes, a partir dos
objetivos previamente estabelecidos no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, desse mais
clareza aos fins do processo avaliativo para 0s pais/responsaveis.

Concordando com o processo emancipador de crescimento mtuo citado por Alvarez
Méndez (2002), acredito que o0 uso que se faz da avaliagcdo pode ser um procedimento no qual
0s sujeitos envolvidos, por meio das relagdes estabelecidas, se beneficiem de algum modo
pelas aprendizagens advindas do processo avaliativo formativo.

Nesse sentido, o professor, ao refletir acerca de sua pratica pedagogica, tem a
possibilidade de redimensiona-la, proporcionando a si mesmo o aperfeicoamento profissional,
como sugerido por uma das mdes, e ao estudante, o favorecimento de aprendizagens,
respeitadas suas particularidades. Por sua vez, os pais/responsaveis, ao serem informados,
esclarecidos e envolvidos por meio de estratégias inclusivas no processo avaliativo, poderdo
contribuir potencialmente e de forma efetiva como agentes corresponsaveis pela acéo
educativa da escola.

Outro aspecto evidenciado pela pesquisa foi 0s pais/responsaveis perceberem que a
avaliacdo da professora ndo se estendia somente a aprendizagem dos estudantes, mas a funcéo
social e educativa da familia.

Os pais/responsaveis da turma investigada percebiam que eram avaliados mediante as
seguintes circunstancias: por meio do acompanhamento das atividades realizadas pelos
estudantes em sala de aula e em casa; quando Ihes solicitavam a assinatura nas tarefas de casa
dos estudantes; quando participavam nos eventos da escola, especialmente, nas reunides de
pais; e quando os filhos/estudantes ndo cumpriam suas obrigagdes escolares.

Os depoimentos a seguir ilustram 0s contextos nos quais 0s pais/responsaveis se
sentiam avaliados e a necessidade que tinham de corresponder as expectativas da professora

Linda Rosa:
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Eu ndo sei como te explicar... Vocé se sente assim: que 0 seu esforco esta sendo
reconhecido. Com essa avaliacdo, eu fico preocupada... Eu tenho que fazer as
coisas direitinho, porque sei que a professora me avalia. Entdo, acaba que € assim,
VOCE se preocupa com uma coisa e acaba que o que ela te fala (a respeito da filha)
completa. E eu fico pensando que a professora vai achar que sou uma méae relapsa,
e eu ndo sou. E o que acontece, se ela vem e fala: ‘Esta tudo bem! Otimo, beleza .
Entdo quer dizer que estou fazendo bem o meu papel de mde. O contrario: ‘Nao,
sua filha esta com problemas’. Epa! Est4 faltando alguma coisa. Entéo, a gente
leva em consideracdo essa avaliagéo.

A gente percebe na reunido. O interesse da escola e dos professores da participacéo
da gente. E dai eu acho que eles véo vendo a posi¢édo do aluno também, né? Igual a
tarefa de casa, se a crianca traz a tarefa, se ela faz tudo, se faz de qualquer jeito ou
se faz bem feitinho. Eu acho que a escola e os professores vém avaliando nesses
pontos. A escola avalia pelo acompanhamento que eu faco e quando a gente vem
também. O modo como os profissionais tratam a gente, quando a gente acompanha,
traz o filho para a escola direitinho e participa de tudo.

Uma forma que eu vejo que a escola avalia os pais é por meio da tarefa de casa.
Porque aquele aluno que traz a tarefa de casa feita todos os dias e assinada pelo
pai ou pelo responsavel, a professora esta observando que o aluno esta sendo
acompanhado em casa. E dali ela esta avaliando o envolvimento do pai com o filho
e para com a escola.

Eu vejo dois momentos onde a professora pode avaliar o pai: a tarefa de casa, a
nota da prova. A prova em si que o aluno faz. Porque o aluno que é bem
acompanhado tanto na tarefa como nos estudos para a prova, a professora percebe
que aquele aluno é o que vai tirar nota boa, ndo é?

Quando a professora manda tarefa pra casa e ela coloca la: ciente do responsavel.
No momento que eu acompanho aquela tarefa e assino que estou ciente do que foi
pedido, acredito que estou sendo avaliada.

Eu me senti avaliada em alguns momentos e me senti bem, porque assim eu tenho a
responsabilidade de acompanhar a minha filha em sala de aula. Um desses
momentos praticos é quando a gente faz a tarefa de casa e a professora Linda Rosa
coloca na atividade: ‘Parabéns’ ou ‘Adoro esse acompanhamento’.

Quando a minha filha vai para a escola e ao chegar em casa diz: ‘Mae, eu sou
popular na escola’. Ai, eu falo: ‘Vocé é popular na escola, por qué?’ ‘Ah! mae,
porque eu vou para a escola com o uniforme limpinho todos os dias e penteadinha’.
Isso ndo deixa de ser uma avaliacdo, ndo é? Porque se a crianga dormiu bem, se
esta limpinha e esta bem alimentada, tudo isso contribui para que ela tenha um bom
desempenho escolar e aceitacdo na escola. Porque aqui ela ndo lava roupa, né?
Entéo, eles estdo avaliando se o pai cuida da crianga.

Com certeza ela (a professora Linda Rosa) avalia a gente pelo dever de casa. Ela
até mandou um bilhetinho pedindo explica¢éo porque ele (o filho) néo fez a tarefa
de casa.

Pelas tarefas de casa a professora avalia os pais também. As vezes, vem dever que
eu nem lembro se aquilo um dia existiu. Avalia até a questdo de escolaridade da
familia. Eu tive que estudar para ensinar, foi a parte mais chata (risos). Nao foi
facil, ndo.

Valendo-me de Perrenoud (1995), a circulacdo de juizos da professora Linda Rosa

acerca da funcdo social e educativa da familia tinha forca de lei e comandava decisfes que se
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impunham tanto aos estudantes como aos pais/responsaveis pela forma como reagiam as
exigéncias. “A avaliacdo informal, conduzida de forma encorajadora pode tornar-se uma
grande aliada” (VILLAS BOAS, 2008) dos sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem.

De acordo com os relatos coletados, os pais/responsaveis buscavam atender as
expectativas e solicitacbes da professora. Muitos se sentiam na obrigacdo de ensinar ou
complementar em casa o que o filho/estudante ndo aprendia em sala de aula, como uma forma
de suprir as lacunas deixadas pelo ensino ou de estabelecer uma parceria. Outros
pais/responsaveis, a pedido da professora, procuravam colocar o filho/estudante na aula de

reforco, por ndo terem condigBes de acompanhé-lo em casa.

[...] E o mais importante, a professora ensina, mas se 0s pais ndo acompanham em
casa, o professor ndo da conta.. Tem que ser os dois juntos, os pais e 0S
professores.

Na sala de aula a professora acompanha e direciona. Em casa é da mesma forma, o
pai e a mae tém que acompanhar e direcionar, ajudar numa pesquisa, orientar. A
fungdo (da familia) é a mesma do professor em sala de aula [...] Eu ensino. Todos
os dias em casa eu revejo todo o conteltdo com ela e onde eu percebo que tem
alguma dificuldade, eu estou sempre revendo.

Todos os dias eu estou sempre observando no que ela (a filha) cresceu, no que esta
ficando defasado e no que precisa mudar. Estou sempre entrando em contato com a
professora, colocando um ponto ou outro e ela (a professora) estd sempre ali, lado a
lado comigo.

Ela (a professora colaboradora) pediu para eu arrumar aulas de refor¢o sendo o
meu filho iria reprovar. La ele refaz tudo o que a professora Linda Rosa passa em
sala de aula. Como néo tinha condic@es de ajudar em casa, eu ndo achei ruim ela
pedir para coloca-lo no refor¢o, porque a professora sabe o que é melhor para ele.

Nota-se que 0s pais/responsaveis reconhecem a importancia de acompanharem a vida
escolar do estudante a ponto de ndo fazerem distin¢do entre os papéis sociais da familia e da
escola. Ainda concebem de forma naturalizada a transferéncia de parte do ensino para outros
sujeitos fora do contexto escolar, contratando aulas de reforco para os filhos/estudantes.

Compreender a extensdo e as diferencas da acdo educativa tanto da familia quanto da
escola seria um tema para ser discutido com a comunidade escolar, esclarecendo as fungdes
de cada segmento e a quem cabe a conducdo do processo ensino-aprendizagem. Nao tenho
duvida de que ensinar é responsabilidade primeira da escola e atribuicdo do professor. Para
alguns pais/responsaveis da turma investigada, colaborar na aprendizagem dos
filhos/estudantes ndo se constitui um problema, e sim uma oportunidade de parceria com a

escola. No entanto, para outros, talvez esses esclarecimentos acabem com 0s juizos que
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sofrem e com os discursos que circulam no ambito escolar acerca da omissdo parental
(LAHIRE, 1997).

7.1.1 A autoestima diante das préticas avaliativas

Eu tenho um sentimento positivo dessa avaliagdo porque a medida
que a professora esta acompanhando, ela estd dando importancia ao
desenvolvimento da minha filha. Isso contribui para a autoestima dos
pais [...] (M&e da turma investigada durante o grupo focal).

N&o ha duvida de que no cotidiano escolar, a informalidade do processo avaliativo
envolve a formacdo de juizos que afetam processos afetivos dos estudantes e,
consequentemente, dos pais/responsaveis, tais como autoestima, imagem positiva ou negativa
de si, reconhecimento da capacidade de aprender, de ajudar e de se sentir Util, entre outros
aspectos.

Nesse sentido, os desdobramentos acerca da avaliagdo da aprendizagem investigados:
0 uso que era feito dos resultados da avaliacdo, o envio dos resultados aos pais/responsaveis,
como seus filhos se sentiam ao serem avaliados e como eles proprios se sentiam diante da
avaliacdo praticada, de forma direta e indireta incidiram sobre a subjetividade e autoestima
dos pais/responsaveis.

O impacto nocivo das praticas avaliativas da aprendizagem sobre a autoestima dos
pais/responsaveis pode ser observado na primeira reunido de pais® realizada em abril de
2010, pela equipe do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem acerca do tema
Autoestima. A psicologa, ao perguntar para os pais/responsaveis que situacdes poderiam
diminuir a autoestima, uma das maes presentes relatou seu sentimento com tamanha tristeza e
frustracdo: Foi quando meu filho foi reprovado. Eu chorei dois dias e duas noites. Enfrentei

sol e chuva durante o ano todo para o final ele reprovar e ficar por isso mesmo.

A percepcdo de que a escola deveria assumir seu papel social garantindo a
aprendizagem a todos sinaliza o quanto a retencdo pode minar o sentimento das pessoas que
estdo diretamente envolvidas na vida escolar dos estudantes.

Solicitados a apresentar desdobramentos das praticas avaliativas adotadas pela

professora Linda Rosa, alguns interlocutores disseram que a forma como era realizada a

*®para essa reunido foram convidados pais/responsaveis de estudantes de trés escolas diferentes, atendidos pelas
equipes do Servigo de Apoio & Aprendizagem, nas quais a mesma psicéloga dava atendimento uma vez por
semana.
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avaliacdo contribuia para elevar a autoestima tanto dos estudantes como dos
pais/responsaveis. Outros entendiam que o resultado negativo da avaliacdo era prejudicial ndo
somente & autoestima dos alunos como refletia na subjetividade dos pais/responsaveis.

Para efeito de andlise dos dados, as percepcbes positivas e negativas dos

pais/responsaveis foram agrupadas por itens:

| - Alguns pais/responsaveis relataram que se sentiam bem pela forma como os alunos eram
avaliados pela professora. Dessa forma, sentiam-se valorizados pelo fato dos filhos/estudantes
estarem aprendendo e serem elogiados pela professora Linda Rosa:

Eu me sinto muito orgulhosa, porque a cada dia minha filha melhora. S6 recebo
elogios.

A professora sempre elogia meu filho, e eu fico feliz com a avaliacé@o que ela faz
dele. Diz que com ele esta tudo bem. Eu ficaria triste se isso ndo acontecesse.

Eu sinto que a minha filha estd sendo valorizada; no meu caso mesmo, ela ndo ¢
uma crianca das melhores da sala, mas é uma crianca esforcada, motivada pela
familia e pela professora.

Eu me surpreendi. Este ano minha filha ndo teve nenhuma dificuldade para vir a
escola, ela est4d motivada. Eu acho que é pela forma como a professora trabalha
com os alunos.

E bom e gratificante quando a professora chega e fala pra gente: ‘Sua filha esta
otimal”

Eu me sinto muito bem e confiante na avaliagdo da professora.

Eu tenho um sentimento positivo dessa avalia¢do porque & medida que a professora
est4 acompanhando, ela esta dando importancia ao desenvolvimento da minha filha.
Isso contribui para a autoestima dos pais. As vezes a gente como pai ou como mae
fica tdo envolvida no dia a dia, que vocé pensa: ‘Sera que eu estou fazendo a coisa
certa?’ Vocé fica se perguntando: ‘Nossa, serd que é por ai?’ Ai, uma pessoa de
fora e, a0 mesmo tempo, uma pessoa tdo presente na vida do seu filho, vira pra vocé
e fala e te elogia nesse sentido... Isso te d&4 uma coisa boa. E bom saber disso e ao
mesmo tempo se vocé recebe uma critica negativa, vocé fica arrasada.

O elogio feito pela professora é uma forma de cativar e de reconhecimento do
esforco dos pais.

Um dos pais entrevistados deixou claro que seu sentimento em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem depende ndo somente dos resultados alcancados pelo filho, mas da certeza que

houve aprendizagem como garantia de um futuro promissor:
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Como a coisa é mostrar resultados no final, eu fico muito satisfeito. Até porque eu
também cobro muito dele, que ele poderia ser melhor. Agora, o resultado de que o
meu filho sabe de verdade, isso ndo, eu ndo estou satisfeito. Porque na realidade eu
sei que ele ndo sabe, se eu pegar aquilo tudo que foi estudado durante o bimestre e
falar para ele refazer para mim, ele ndo vai saber porque ele viu aquilo no
momento, ele ndo captou parte daquelas atividades. E como a televisdo, se passou,
acabou, ja é outro capitulo. Ele ndo absorveu conhecimento, aquela coisa que vocé
‘grava’. Eu fico satisfeito porque eu sei que, ao final do ano, ele vai passar, mas
ndo me sinto satisfeito em saber que, se amanha ou depois ele sair para disputar
uma vaga com alguém, ele ndo vai ter condicdes.

Il - Alguns pais/responsaveis de estudantes que apresentavam necessidades de aprendizagem,
ao se sentirem livres para manifestar seus sentimentos, disseram-se constrangidos e frustrados
pela avaliacdo feita, além de perceberem que o resultado negativo da avaliacdo afetava
diretamente a autoestima dos filhos/estudantes:

Com as notas ruins, meu filho se sente envergonhado. Se a nota fosse boa, ele iria
se sentir de outro jeito, ndo é?

O meu sentimento é que ele venha desenvolver mais, que ele me dé mais resultados
e que eu me sinta feliz com o resultado dele. Que ele pense que esta trazendo
felicidade para o pai dele. Porque ele esta aprendendo, mas ndo estd me dando o
sentimento de que ele esté indo para frente.

Ele estd se sentindo melhor também. Esta mais feliz porque ele disse que esta
entendendo melhor. Uma coisa que ele esta reclamando é essa questdo dele ndo
conseguir acompanhar a tia quando ela esta escrevendo. Ele tem medo que eu bata
nele quando o dever fica incompleto.

O que o professor fala, marca, além de incentivar ou ndo o aluno. Depende da
forca’ que o professor da. Se ele diz que o aluno esta fraco, mas vai melhorar, ele
acaba melhorando. Mas se o professor diz que o aluno esté fraco e que se continuar
desse jeito, ele pode até ndo reprovar, mas com certeza ele reprova no ano posterior
e isso acaba com o aluno. No ano passado ele estava sem estimulo nenhum de
estudar, a professora falava que ele era fraco, ele caiu (de rendimento). Esse ano
ele estd com vontade de passar, ele pega gibis e 1€ para a irmd dele que adora
ouvir.

Tem vezes que eu culpo eu mesma, porque ndo sei ler. Se eu soubesse, ele
aprenderia mais.

Eu fiquei muito triste, frustrada com o rendimento ruim dele. Eu converso muito
com ele para ele melhorar, pergunto o que esta acontecendo, onde ele esta errando.

Eu queria que ela (a filha) estivesse na série correta, mas fazer o qué. Nao é culpa
dela. Eu acho que as minhas brigas com o pai dela atrapalharam os estudos.

Eu vou me colocar no lugar do meu filho. Ele chega para mim e fala o que
aprendeu, fala que jogou bola, mas quando eu pergunto sobre a leitura, ele ndo me
responde. Eu acho que a avaliagdo dele so é boa no esporte...

Esse Gltimo relato deixa claro que o siléncio do filho diante da pergunta do pai sobre o

desempenho na leitura representa algo que o fragiliza a ponto de ndo querer responder. Esse
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pai percebe os efeitos colaterais negativos da avaliagdo da aprendizagem: sentimentos de
fracasso e de frustracao.

Talvez alguns desses pais/responsaveis entendam que “fracassar significa ndo poder
alcancar minimos estabelecidos, valores culturais dominantes” (SACRISTAN, 2000, p. 322)

evidenciados por meio de procedimentos avaliativos.

I11 - Os pais/responsaveis, acerca dos sentimentos dos filhos/estudantes, tinham clareza que a
forma como a avaliacdo era realizada poderia contribuir negativa ou positivamente para a

autoestima dos mesmos:

A Linda Rosa informou que meu filho aprenderia com ela e que eu ficasse tranquila.
Essa forma de avaliar é interessante, sendo o aluno pode ficar meio frustrado por
estudar o ano inteiro e acabar no fim do ano reprovado.

Os elogios sdo muito bons, como as criticas também, porque as vezes as maes nédo
guerem ouvir o que tem para ser dito (pela professora). Tanto o filho como a mée
quando sdo elogiados ficam felizes... Com 0s elogios a crianca cresce mais, a
autoestima dela sobe, entdo tem mais vontade de aprender.

Eu percebo que ele fica bem feliz, porque é elogiado. Quando a crianca esta sendo
elogiada, ela tende a melhorar ainda mais. Agora, quando é criticado, é claro que
também tem que ser criticado, mas tem que saber como fazer. No caso dele que esté
sendo elogiado eu estou sentindo que para ele esta sendo muito bom. Cada vez que
ele recebe um elogio, ele procura melhorar ainda mais. Se o caderno dele esta
organizado, ele procura organizar ainda mais. Agora, se criticar, ja ndo quer fazer
mais, eu percebo isso nele.

Eu pergunto a ela (neta) como é que esta na escola e ela diz que estd bom, que ja
sabe ler tudo, que ja faz a tarefa sozinha. Porque antigamente ela ndo sabia e a mae
dela reclamava pelo fato de estar no terceiro ano e nédo saber ler. Eu falei para ela
ter calma. Agora esta tudo bem.

Os alunos se sentem bem quando séo elogiados, valorizados pelo que fazem.

Ele quer chamar a atencdo de que esta construindo, por isso se esforca mais. Toda
crianca tem isso, se vocé d& um pouquinho de atencéo, ela se sente especial.

Minha irma esta gostando, todo dia ela chega falando dos elogios que recebe.

Ela leva com muita naturalidade a escola e quando eu pergunto sobre a prova, ela
fala: ‘Nao, mée, eu me sai mais ou menos ou eu me sai bem’. Ela se sente tranquila.

Geralmente ela (a professora) coloca 6timo ou parabéns. Ele me mostra o caderno
para eu ver o que a tia escreveu. Mas ele mostra porque sabe que eu pego no pé
dele; quando ela escreve coisa ruim, eu chamo a atencdo dele. Por isso que ele me
mostra quando tem coisa boa, para eu também poder elogia-lo (risos).

E bem positiva, porque é conforme o incentivo da professora Linda Rosa. Se ela diz
que ele esta melhorando, ele fala isso para mim. Isso para ele é positivo, esta
fazendo ele crescer.
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Quando a avaliagdo é para o bem, quero dizer, quando é elogio positivo, todo
mundo se sente 0 maximo, mas quando fala que ele poderia melhorar, ele ja fala
que a tia é chata.

Os pais/responsaveis percebem que a avaliacdo que a professora Linda Rosa faz em
sala de aula ndo se aplica somente aos procedimentos formais, Como uma prova ou 0s deveres
realizados em sala de aula e em casa, mas incluem momentos informais da avaliacdo, como
consideracOes verbais positivas ou ndo, relacionadas a valores e atitudes que, de algum modo,
complementam a avaliacdo da aprendizagem e sinalizam para a familia e para o proprio aluno

seu futuro escolar. Freitas (2009) assevera que

A informalidade do processo de avaliagio é fator decisivo no desenvolvimento do
aluno, pois envolve a formacéo de juizos gerais sobre si mesmo, os quais afetam sua
autoestima e terminam alterando a forma pedago6gica com a qual o professor
interage com o estudante em sala de aula (FREITAS, 2009, p.8).

IV - Acerca do acesso aos resultados da avaliagdo, um pai foi contundente ao dizer que

Os resultados da avaliacdo precisam ser mais bem divulgados. Essa questdo de
passar para os pais e de dar um retorno com relacdo ao que é feito na escola, como
é que o aluno esta, qual é o objetivo com o aluno é falho em relacdo a escola
particular. Fazendo um paralelo, a gente percebe que a escola particular esta mais
preocupada em nos informar sobre o envolvimento do filho na escola. Em relagéo
ao colegio publico ha certa consciéncia. A gente percebe que € passado esse retorno
através da tarefa de casa, do livro didatico, mas é muito pouco com relagdo ao
valor da informacao que poderia ser passada pela escola para nos.

Outro pai aludiu que o indice de resultados positivos da avaliacdo reflete o trabalho coletivo

da escola:

O indice de aprovacéo é o resultado de um bom trabalho e dedicacdo da escola.
Volto a dizer: é o trabalho de todo um conjunto: familia, escola, aluno. E um sinal
de que esta todo mundo trabalhando bem, que esta todo mundo preocupado. Se um
faltar, ja ndo se tem condicdes de realizar um bom trabalho.

Esses pais possuem consciéncia de que a participacdo e o envolvimento da familia
podem contribuir para a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola e beneficiar as
aprendizagens dos filhos/estudantes, quando possibilitada a articulacdo entre os segmentos, a
divulgacdo e compreensdo dos resultados avaliativos, resultando assim em um trabalho

colaborativo entre familia e escola.
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Algumas maes sugeriram que uma forma de serem informadas acerca dos resultados

da avaliagdo da aprendizagem seria os alunos realizarem mais provas durante o més.

Se tivesse como fazer uma avaliagdo a cada més do conteldo que estd sendo
estudado para poder ele (o filho) levar a provinha para casa e a gente ver o
resultado sobre o que ele aprendeu ou ndo aprendeu, seria bom.

Uma provinha de avaliacdo por més, como a colega falou, para nos ficarmos mais
atentas ao que ela (a neta) fez durante o més, seria legal. Porque nés veriamos em
casa 0 que ela aprendeu ou deixou de aprender para tentarmos ajudar mais pra
frente.

Os depoimentos sinalizam que os pais/responsaveis ndo sé se interessam pela
aprendizagem e resultados da avaliagdo dos filhos/estudantes, como ndo conseguem perceber
outras possibilidades de procedimentos avaliativos que fornecam informacgdes sobre a
aprendizagem dos filhos/estudantes, além da prova.

Nesse sentido, Villas Boas (2008) propde o uso de portfolios como oportunidade de
imprimir uma dindmica diferente ao trabalho escolar, além de possibilitar aos pais o
acompanhamento detalhado do trabalho desenvolvido pelos filhos na escola.

Ainda segundo a autora, outros procedimentos avaliativos, como o uso de relatorios e
pareceres “em substituicdo ao tradicional boletim escolar ou em complementagao a ele”
(Idem, p. 106), poderiam ser utilizados se fossem coerentes e compreensiveis para 0S
pais/responsaveis, informando-os sobre o desenvolvimento das aprendizagens de seus filhos,
tendo em vista a funcdo formativa da avaliacéo.

Ainda de acordo com os depoimentos, 0s pais/responsaveis investigados parecem ter o
entendimento de que os resultados da avaliacdo das aprendizagens constituem elementos para
a acdo pedagogica da professora Linda Rosa como para a familia acompanhar e complementar
o trabalho desenvolvido pela escola. Entretanto, sentem-se fragilizados diante da ameaca de
um fracasso escolar dos filhos/estudantes.

Os registros positivos no caderno dos estudantes e os recorrentes elogios tecidos pela
professora Linda Rosa quanto ao acompanhamento familiar contribuiram para elevar a
autoestima dos pais/responsaveis. No entanto, é relevante que a avaliacdo informal positiva
ndo se estenda somente as familias que tém condicdes socioculturais e materiais de ajudar
seus filhos, mas a todas pelos esforcos dispensados, para que ndo seja mais uma pratica que

venha reforcar as desigualdades sociais existentes no sistema capitalista.
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Considerando as proposicoes, € imperativo refletir e discutir estratégias alternativas de
organizagdo do trabalho da escola que minimizem o poder que o processo avaliativo ndo

formativo exerce sobre a autoestima tanto dos estudantes como dos pais/responsaveis.

7.1.2 Tarefa de Casa: uma obrigacédo?

Eu ficava muito preocupada, tinha dia que eu nem dormia
direito por causa disso, eu estava fazendo o dever para o meu
filho. Eu me perguntava o que fazer, eu ligava para a Linda
Rosa, eu mandava recados, eu falava com ela e ela sempre
falando que era daquele jeito mesmo. Eu via que tinha que
fazer alguma coisa, porque ele ndo estava aprendendo
(M@e da turma investigada, em entrevista).

Todos os pais/responsaveis que colaboraram com a pesquisa percebiam a tarefa de
casa como préatica escolar natural e obrigatdria do estudante. Nenhum deles questionou seu
uso ou valor. No entanto, os participantes da pesquisa fizeram referéncia a diferentes
perspectivas acerca da préatica da tarefa de casa. De acordo com 0s depoimentos, por meio da

tarefa de casa é possivel:

%+ Os pais/responsaveis perceberem se o estudante esta aprendendo:

Quando o pai acompanha a crianca no feitio da tarefa. Ai vocé vai ver se a crianca
assimilou de verdade. Se ela ndo assimilou é uma forma de vocé avisar a professora
que a criancga estd com defasagem nesse contetdo.

Eu sempre tenho o habito de corrigir a tarefa de casa. Ele (o filho) faz questdo que

eu corrija. Ai a gente percebe que ele esta aprendendo e que algumas coisas
precisam ser melhoradas.

¢+ Fixar o contetdo trabalhado pelo professor:

Ajuda a fixar o contetido dado em sala de aula.

O dever de casa serve para melhorar o conteido e aprender mais. Acho importante
para ele estudar.

+ Desenvolver o senso de responsabilidade dos filhos/estudantes:

E para o aluno aprimorar mais, ter mais responsabilidade e ver que tem uma
obrigacdo para ser feita depois do periodo de aula.
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A tarefa de casa? Eu diria que trouxe certa responsabilidade e estabilidade para a
crianca fazer as provas.

Formar habitos de estudo:

A professora passa tarefa de casa todos os dias. SO o fato de ficar resolvendo
aquelas questdes ja cria uma rotina. A tarefa de casa, o estudo dirigido dentro de
casa é uma forma da mée dar atencéo diferenciada para seu filho e criar habito de
estudo.

Serve para criar habito de estudo e porque aprende mais, tem uma ocupacédo maior
dentro de casa.

Acompanhar o desenvolvimento escolar dos alunos:

E uma maneira de sabermos como que o filho esta, se tem que tomar alguma atitude
para ele melhorar. Sem o dever em casa ndo se sabe como ele estd se
desenvolvendo.

Sem o dever de casa, a gente ndo sabe como é que ele (o filho) esta na escola. Além
de servir para ensinar alguma coisa que ele ndo sabe e ajudar a professora.

Ocupar o tempo ocioso dos filhos/estudantes no horéario contrario a aula:

A tarefa de casa serve para ocupar o tempo da crianca em casa, para nao brincar
na rua, ficar sem fazer nada.

Ter uma ocupacdo a mais dentro de casa e para aprender mais.

Aproximar os pais/responsaveis dos filhos:

E também um meio de se comunicar com os pais em casa, porque infelizmente tem
muitos pais e filhos que ndo se comunicam muito em casa. Meu filho gosta muito
guando é uma experiéncia, uma receita, ele sempre chega em casa falando e, se tem
que levar alguma coisa, ele sempre fala que ndo pode esquecer de levar.

Cria o0 habito de ter uma relagdo e um dialogo entre pai e filho. Tem filhos que para
0s pais nem existem. Eu tenho até do dessas criangas.

Avaliar o trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula:

O dever de casa é uma forma de avaliar também o professor, pelo contetdo que ele
esta mandando o menino fazer.

Pela tarefa de casa que o filho faz a gente ta vendo se a professora esti
conseguindo ensinar.
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%+ Para o professor avaliar o acompanhamento familiar e as condigdes socioculturais dos

pais/responsaveis:

E importante para minha filha, como para a professora, porque ela vai ver se o pai
e a mae estdo acompanhando em casa.

O dever de casa para o professor é uma forma de perceber se o pai ou 0
responsavel esta acompanhando atividade do filho, porque se a crianca fez o dever
todo errado e ndo teve nenhuma interferéncia... Se o responsavel deu ciéncia é
porque ele leu, mas se o pai deu ciéncia e continua tudo errado é porque o pai tem
alguma dificuldade. Por isso ele (o pai) deixa passar, pelo fato de ndo ter
conseguido perceber o que é certo ou errado dentro do exercicio.

Foi possivel perceber que tanto alguns pais/responsaveis quanto a professora Linda
Rosa também consideravam o dever de casa como um procedimento avaliativo, por meio das

evidéncias de aprendizagem:

Eu acho que o dever de casa é um complemento do dever do colégio. O tempo que 0
aluno esta aqui, ele estd aprendendo com o professor. O tempo que ele esta em
casa, ele vai levar um dever que é para o professor reavalia-lo. Ele vai trazer o
dever que ele fez em casa e vai reavaliar com o dever que ele fez aqui. No meu
entendimento serve para reavaliar o aluno.

Serve para a professora ver se 0 aluno aprendeu o que foi ensinado em sala de aula,
para avaliar o contetdo.

Eu acho extremante importante esse método (processo) avaliativo, porque observa o
aluno todos os dias. S6 um dia que fica sem tarefa de casa. E uma forma de
acompanhar a aprendizagem.

O dever de casa é muito importante, eu acho que nunca tem que acabar, porque é
uma forma que o aluno tem de saber se ele mesmo esta dando conta de fazer o dever

sozinho, sem a presenca da professora.

A forma como os pais/responsaveis concebiam o dever de casa e percebiam suas
finalidades coincidia com as inten¢bes da professora Linda Rosa. No entanto, cabe refletir:
como considerar o dever de casa como um procedimento legitimo de avaliacdo da
aprendizagem se ndo ha clareza da autonomia dos estudantes na realizacdo das tarefas
propostas e critérios de atuacdo dos pais/responsaveis junto aos filhos? Faz-se necessario
atentar para espacos reflexivos coletivos acerca dos objetivos do dever de casa.

Uma constatacdo que emergiu da analise dos dados se refere a forma como o0s
pais/responsaveis se sentiam diante da exigéncia da realizacdo das tarefas de casa pela

professora Linda Rosa.
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Para a maioria dos pais/responsaveis havia um sentimento de obrigacdo em fazer com

que os filhos ndo deixassem de realizar as tarefas de casa, assim evidenciados:

| - Mesmo quando ndo tinham condi¢des de ajudar, por desconhecerem 0s exercicios
propostos ou por ndo terem disponibilidade de tempo para auxiliar, os pais/responsaveis
tentavam de algum modo garantir a feitura do dever de casa solicitando ajuda de outras
pessoas (irmdos mais velhos, parentes, vizinhos). Alguns ainda realizavam as atividades a

partir de seus conhecimentos.

Os pais devem ensinar e acompanhar o dever de casa. Agora, se 0 pai ou a méde ndo
sabe é uma coisa. Eu acho que acompanhar é uma obrigacéo, mas se vocé sabe, vai
deixar o menino sem fazer?

Eu disse para minha filha que eu ia ensinar do jeito que eu sabia ou ela ia aprender
com atia.

Os meus sdo dois. Quando chegam da escola, sdo duas pauladas para fazer. Ai tem
horas que eu ndo sei, eu fico perdido, de vez em quando o mais velho ajuda o
pequenininho a fazer o dever.

Apesar de ndo saber ler, eu peco para ela (filha) fazer o dever e eu fico observando.
Quando ela tem davidas, peco para minha cunhada ou para a filha da vizinha
ajudar.

Il - Outros pais/interlocutores, mesmo sem condi¢bes financeiras favoraveis,
buscavam formas de colocar os filhos/estudantes na aula de reforco. Dessa forma, diziam que
se sentiam menos constrangidos pelas “dificuldades de aprendizagens” apresentadas pelos

filhos/estudantes, demonstrando atitude de colaboracéo:

Os pais devem ajudar a solucionar as ddvidas, explicar para os filhos o que nédo
esta sendo entendido [...].

Eu vi que ele (o filho) estava com muita dificuldade para fazer o dever de casa,
praticamente eu estava fazendo o dever para ele. Entdo, eu conversei na primeira
reunido com a professora Linda Rosa o que ela pensava e ela me falou que achava
bom que eu colocasse mesmo no reforco escolar e na mesma semana eu o coloquei.

Pela avaliacdo da professora, eu entendi que ele realmente estd com muita
dificuldade. No meu entendimento ele ainda precisa de uma aula de refor¢o para
acompanhar melhor a turma, porque na ficha de acompanhamento, ela marcou um
monte de coisas.

I11 - Alguns relatos evidenciaram que o0s pais/responsaveis tendem a atribuir a culpa
aos proprios filhos/estudantes, responsabilizando-os pelas dificuldades apresentadas na

realizacdo das tarefas de casa. Desse modo, eles acabam eximindo a professora Linda Rosa de
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sua responsabilidade. Algumas mées relataram ainda o desgaste emocional e as dificuldades

nas relagdes com os filhos, ocasionados em fungéo das tarefas de casa.

Se a professora ensina uma coisa hoje e o seu filho ndo entendeu, ndo tem como ela
(a professora) ficar passando a mesma coisa sempre. A professora explica aqui e 0
pai explica em casa. A escola ensina e os pais terminam de explicar o conteddo,
porque, se o aluno ndo entendeu, o professor ndo vai ficar o ano inteiro passando a
mesma coisa para ele.

Meu filho continua errando nos deveres de casa porque ele ndo presta muita
atencdo no que faz. O problema esta com ele, ele fica muito desatento, quando ele
erra e a gente explica, ele fala que entendeu e quando eu mando fazer, ndo da
conta. Parece também que ele so6 da conta de fazer quando nos estamos por perto,
se a gente vira as costas, ele ja ndo da conta. Eu ndo sei se isso € preguica ou se é
realmente porque ele ndo esta acompanhando.

O professor nao tem obrigacéo de ficar repetindo o conteddo, é o aluno que tem que
saber fazer o dever.

Meu filho ndo sabe porque ndo quer. Quando ele tem duvidas, quer que eu faca o
dever para ele.

[...] E dificil porque ele falava que n&o estava entendendo direito o dever e quando
ajudava eu ndo tinha muita paciéncia. Sabe, quando vocé fala algo e o menino ndo
escuta e ainda parece que ele esqueceu? Pois é, eu ficava nervosa, gritava muito e
eu vi que isso estava prejudicando. Ele ja estava ficando com medo de fazer o dever
de casa, porque eu gritava muito com ele, eu ndo tinha paciéncia e até hoje néo
tenho, tanto é que quando eu falei que ia tirar do reforco, ele implorou que néo.
Chorou, porque a tia dele do reforco tem mais paciéncia, ela é professora
aposentada, entdo tem mais vocacao para isso do que eu.

IV - Ao mesmo tempo em que alguns pais/responsaveis estavam convictos de que o

ensino era da responsabilidade da professora, eles se sentiam corresponsaveis pelo

desempenho dos estudantes:

Quem tem que ensinar € a professora. Mas 0 que a gente entende, ensina. O que a
gente ndo sabe, volta sem fazer.

Na sala de aula a professora acompanha e direciona e em casa é da mesma forma.
O pai e a mae, eles ttm que acompanhar e direcionar, ajudar numa pesquisa,
orientar. A funcéo é a mesma que o professor tem na sala de aula.

Quem tem que ensinar é a professora e quem tem que acompanhar é o pai, sendo
nem precisava ir para a escola, vocé mesmo formava o seu filho. E claro que se ele
ndo souber o que a professora passou para casa ou ndo entendeu como é que é
feito, é que o pai vai ensinar.

Eu diria que os dois tém que andar juntos, sé que nds temos consciéncia de que a
escola lida com a parte mais importante nesta questdo, mas a familia ndo deixa de
ter a sua importdncia no acompanhamento, com a preocupacdo com O
desenvolvimento do aluno.
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Os relatos evidenciaram que alguns pais/responsaveis, além de assumirem ou
complementarem a fungdo principal da escola, a de ensinar, transferiam para seus
filhos/estudantes a culpa pela ndo-aprendizagem. Apenas uma mde, em entrevista, ponderou
que sentia necessidade de esclarecer com a professora Linda Rosa por que sua filha estava
tendo dificuldades para realizar as tarefas de casa com autonomia:

Eu procuro sé tirar as ddvidas da minha filha. Eu penso que ela deve fazer o
maximo possivel sozinha. Ela tem que pesquisar e estudar. Quando ela ndo sabe,
penso que devemos questionar a professora sobre o que esta acontecendo [...] As
vezes, ela ndo sabe o conteudo da tarefa de casa. E algo que me causa
estranhamento.

Nesse processo, a professora Linda Rosa também avaliava o estudante de acordo com
a avaliacdo que se fazia do acompanhamento dos pais/responsaveis, uma vez que a familia
tinha conhecimento que a escola exigia o apoio familiar, informada por meio do Manual do
Aluno, pela assinatura do termo de compromisso e pelas reunibes de pais realizadas pela

direcdo e professora em sala de aula.

O aluno que néo participa da tarefa de casa e ndo tem acompanhamento familiar
com certeza 0 sucesso nao sera 0 mesmo, disso eu ndo tenho davida [...].

Por meio de depoimentos, a professora Linda Rosa, em entrevista, deixou claro que a

avaliacdo do acompanhamento familiar se estendia:

As tarefas de casa, aos retornos dos bilhetes, que é uma forma de comunicagio que
entra em contato com o pai na questdo disciplinar ou na questédo da aprendizagem.
Isso faz muita diferenga nesse processo e também a parceria dos pais tanto nos
retornos do que vai por meio de bilhetes e também na execucédo e acompanhamento
das tarefas de casa. Porque geralmente na tarefa de casa nos passamos o conteido
que foi trabalhado no dia. Entdo, se houver esse acompanhamento por parte dos
pais, as coisas fluirdo melhor.

Assim, dava a entender que se 0 estudante que ndo tinha um bom acompanhamento
dos pais/responsaveis, havia grande probabilidade de ndo ter um desempenho satisfatorio
como o0s demais que eram assistidos por seus familiares. Nessa perspectiva, quando a
avaliacdo da aprendizagem ndo exerce sua funcdo formativa, acaba atendendo a uma
hegemonia social, ao desconsiderar as realidades e diferencas socioculturais das familias,
tendo como consequéncia a ndo-garantia de condicdes de aprendizagem para todos os

estudantes.
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Observa-se que a préatica da tarefa de casa na escola investigada era realizada a revelia
dos pais/responsaveis pelo fato de ndo terem participado dos pressupostos que envolvem o
dever de casa. Ter a familia como agentes educativos no dia a dia dos estudantes implica
parceria educativa. Essa proposta de atuacdo, segundo Nogueira (2002), consiste em a escola
reunir-se com 0s pais/responsaveis para discutir o planejamento e as diretrizes da tarefa de
casa, “deliberando sobre periodicidade, quantidade, critérios de corre¢do ¢ avaliagdo, usos e
outras propostas sugeridas pela comunidade escolar” (Idem, p. 128).

Algumas percepgdes dos pais/responsaveis parecem refletir praticas pedagdgicas e
avaliativas que reforcam a deficiéncia da escola e colocam sobre o estudante e sua familia o
peso do fracasso escolar. Todavia, a corresponsabilidade pela tarefa de casa como agéo
educativa conjunta, envolvendo os pais/responsaveis e a escola, redundard em maiores

chances de éxito por um ensino de qualidade para todos.

7.1.3 AlusBes ao Bloco Inicial de Alfabetizacdo®’

BIA? Eu nem sei 0 que € BIA, isso é bimestre?
(Mé&e da turma investigada, em entrevista)

Embora a escola acreditasse que 0s pais/responsaveis conheciam a proposta
pedagdgica do BIA e a politica de ndo-retencdo dos estudantes, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os relatos sinalizaram compreensdo parcial acerca das praticas e registros
avaliativos, sendo que nem todos os pais/responsaveis tinham clareza das concepcdes que
orientavam o processo ensino-aprendizagem.

As percepcdes dos pais/responsaveis acerca da proposta do BIA evidenciaram:

| - Um olhar positivo referente as mudancas no processo avaliativo:

Eu acho que a cada ano, a Secretaria de Educacdo estd fazendo algo para
melhorar. Essa forma diferente de avaliar a crianca é porque o indice de
reprovagao era grande e para diminuir, eles mudaram.

Acho melhor assim (referindo-se ao relatério do BIA), porque a nota d& medo.
Quando o filho vé escrito, da medo de mostrar para os pais e vergonha dos colegas.

O fato de ndo ter nota, eu acho que a avaliagdo fica mais flexivel.

" A dissertagdo encontrava-se em fase final quando a Gltima versdo do BIA (SEDF, 2010) foi oficialmente
divulgada para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.
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Por n&o haver nota, até a gente se sente meio perdida, eu sd sei que ele (o filho) foi
bem.

E... eu sinto falta da nota, mas eu tenho visto que desse jeito ela (a filha) tem
desenvolvido bem.

No 1° e 2° anos ¢ a alfabetizagdo, ai a crianca esta aprendendo a ler, a conhecer as
letras. No 3° ano, ela ja sabe tudo!

Il - Enquanto alguns pais/responsaveis valorizaram as mudancas ocorridas no processo
avaliativo para a melhoria da aprendizagem, outros teceram criticas ou se opuseram a politica
de nédo-retencdo dos estudantes, baseados em argumentos como grau de maturidade, falta de

comprometimento da familia ou de responsabilidade dos filhos/estudantes:

[...] Mas também ndo adianta nada o aluno ir para outra série se ele ndo tiver
maturidade para acompanhar a turma.

Eu penso que alguns pais deixam correr solto porque sabem que ndo vai ter
reprovacdo. Também acho que esta errado porque pode ser que um aluno passe sem
saber, sem 0 preparo adequado para o proximo ano [...] Os primeiros anos, eu
penso que sdo os mais importantes, a escola tem que “puxar’ mais.

A facilidade de hoje esta ajudando 0s meninos a ndo se interessarem.

Esse sistema de ndo ter reprovacdo tirou a responsabilidade do aluno. Eles (os
estudantes) ndo levam a serio.

11 - Alguns interlocutores manifestaram dificuldade em compreender o0s niveis de
aprendizagens® utilizados pela professora Linda Rosa, como referéncia para avaliar a

aprendizagem dos filhos/estudantes:

Eu entendi o que era relatorio, s6 ndo entendi 0 que eram esses niveis de
aprendizagem: Al, A2...

Para eu entender como esta o desempenho da minha filha, eu relacionei o A3 a
nota. Eu acho que corresponde mais ou menos ao sete ou ao oito. Assim, eu consigo
entender melhor.

Para falar a verdade, eu n&o sei nem o que significa esse PS e S. E bom quando as
professoras escrevem, mas essas abreviacdes eu ndo sei, ndo. Ele ja estava também
naquele negdcio de escadinha e no dltimo limite.

% Os niveis de aprendizagens referem-se as hip6teses de pensamento (estagios) da crianca, no processo de
aquisicdo da linguagem escrita e da leitura, fundamentados na teoria da psicogénese de Emilia Ferreiro e no
pensamento construtivista de Jean Piaget. Os estagios de pensamentos correspondem aos seguintes niveis de
aprendizagens: pré-silabico (PS), sildbico (S), alfabético (A), alfabetizado 1 (Al), alfabetizado 2 (A2),
alfabetizado 3 (A3) e alfabetizado 4 (A4). De acordo com esses niveis, a professora desenvolve atividades
pedagdgicas especificas com intuito de avancar os estudantes no processo de alfabetizagdo, servindo como
referéncia para avaliar a aprendizagem.
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Eu ndo sei 0 que é A2, o que significa eu ndo sei. Tudo o que eu sei é que para ele
passar de ano ele tem que estar no A4. Ele que ndo fique na escadinha para ele
ver... Ele vai levar uma surra (Falou com certo receio).

O ano que vem vai ser diferente... Vou perguntar logo quais sdo os critérios de
avaliagdo, sobre esses niveis para eu ter mais condi¢fes de acompanhar minha filha
em casa, ndo exigir muito e valorizar o que ela sabe.

Pois é, sobre esses niveis, A, B e C, eu realmente ndo sabia. So tive conhecimento
gue minha filha era avaliada pelas tarefas de casa, conforme as atividades do dia a
dia que ela fazia em sala de aula, pela pontualidade, assiduidade e provinhas
avaliativas. Agora, esse nivel ai, eu, realmente, ndo conhecia, eu ndo conhecia [...].
Pois é, naquele dia Ia, eu achei que era outra coisa, eu interpretei de outra maneira.

Essa mesma mée, em entrevista, expressou seu descontentamento por nao ter sido

esclarecida acerca dos niveis de aprendizagem:

Ai, vocé vé la nivel tal e imagina alguma coisa, mas ndo sabe realmente do que se
trata. Porque no caso, aquela ficha é feita pra qué? Para os pais saberem como se
encontra o seu filho. E um dos objetivos daquela ficha. Porque um dos objetivos é a
professora avaliar para saber se vai aprovar a crianca ou ndo. Mas o outro é para
o0 pai entender como se encontra o filho, né? Ai vocé 1€, interpreta de forma errada
porque vocé ndo foi esclarecida. Entdo, nesse sentido para entender melhor como
minha filha é avaliada, teria que ter sido feito um trabalho de esclarecimento... Nao
sei, talvez uma reunido, alguma coisa no comec¢o do ano para informar aos pais de
gue maneira a crianca vai ser avaliada durante o ano, porque ai facilita. Na
verdade, isso nunca foi colocado em pauta, né? S¢ fala: ‘A crianca esta bem ou néo
estd bem, tem que melhorar nisso ou naquilo’ Mas ndo fala: seu filho vai ser
avaliado dessa forma: Como é que funciona isso? Ai todo mundo, né, iria entender.

Apos ter ponderado com a interlocutora que talvez a professora Linda Rosa nédo
esclarecesse o0s critérios avaliativos por ndo perceber que os pais/responsaveis desconheciam

0s niveis de aprendizagem, a mae fez a seguinte autoavaliacéo:

Eu ndo procurei, ndo foi porque eu ndo tinha interesse em saber. Eu achei que eu
estava sabendo. Agora, no momento que eu lia Ia (no registro avaliativo), eu achava
que a minha interpretacdo estava correta, né? De repente, foi uma falta de
comunicagdo mesmo. Vou procurar me informar melhor no ano que vem, ainda que
a professora ndo fale, vou tentar saber e pedir para a professora me explicar como
vai ser feita a avaliacdo. Porque, na verdade, também foi uma falha minha, eu
poderia ter feito isso, né? E ai 0 ano que vem serd um novo ano.

Durante a pesquisa em campo, ao dialogar com a supervisora pedagogica, mesmo ela
tendo orientado os docentes que fossem dadas as devidas explicacbes acerca dos niveis de
aprendizagem durante as reunides de pais, ficou claro que nem todos os professores se

preocuparam em proceder de tal modo.
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Segundo depoimentos de alguns pais/responsaveis, eles se angustiariam menos se
fossem esclarecidos acerca dos critérios avaliativos da aprendizagem para terem mais

condicdes de avaliar o trabalho da escola, da professora e ajudar a instituicao.

IV - O depoimento da mée, a seguir, parece sinalizar o desconhecimento de outros principios
metodoldgicos do BIA (SEDF, 2006) desenvolvidos pela escola, como o Projeto Interventivo
e 0S reagrupamentos, mencionados anteriormente no corpo deste trabalho, como intuito de
atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes e dispensando a pratica de aulas de

reforco no horério contrario a aula, como era previsto no sistema de ensino seriado:

[...] Minha filha foi avaliada em varios aspectos durante o ano. Fui chamada,
quando foi preciso para poder acompanhar. Agora, sim, 0 que eu acho que poderia
fazer, que eu nem sei se a escola tem essa possibilidade, de repente até tem, é
colocar um professor de reforco na escola, entendeu? Tipo assim, no outro horario
de aula. Porque as vezes, sO a gente, 0s pais em casa... No meu caso, gragas a Deus
eu tenho uma estrutura, eu tenho até tempo em casa de estar acompanhando. Mas
no caso de outras criancas que o pai chega a noite? De repente, um professor pode
dar aulas de reforgo na escola para ajudar.

V - Fundamentados pelo modo como era conduzido o processo avaliativo pela professora
Linda Rosa e pelas praticas avaliativas do sistema seriado, pelo qual muitos pais/responsaveis
passaram, alguns defendiam a prova e notas em detrimento de procedimentos avaliativos

previstos pelo BIA, como o uso do registro avaliativo:

Eu ndo gostei da mudanga. Eu preferia a prova com nota como era antes. A gente
avalia melhor o aprendizado do filho. A gente era avaliado assim e eu gostava da
forma de como era realizada a avaliacdo. E olha que eu terminei em 2001.

[...] E melhor a prova. Eles (os alunos) sabem que esto bem pela nota recebida.

Eu ainda acho que a nota levanta um pouco da autoestima. Esses dias minha filha
queria compartilhar a alegria dela quando todo mundo estivesse reunido na minha
casa para dizer que tirou 10 e acertou tudo.

Eu acho que a nota ajuda a autoestima da crianca. Ainda penso que deveria existir
a nota, ndo deveria ter saido.

No caso do meu filho, as vezes ele se avaliava pelo boletim. Olhava e falava: Mae,
eu tenho que melhorar. Os alunos se avaliam pelas notas.

Esse relatério tem um lado bom e um ruim. O bom é que ela (a professora Linda
Rosa) vai pegando todos 0s aspectos positivos e vai colocando 14. Os pontos fracos
sdo aqueles que meu filho precisa melhorar. A prova ele sabe que é s6 ele sentar e
se concentrar.

Tem coisas aqui (no relatério) que ndo da para entender. Eu acho que tinha que ser
mais no popular, esta muito técnico.
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VI - Apesar de alguns pais/responsaveis se sentirem inseguros com as mudancas ocorridas no
processo avaliativo, percebem que a avaliagdo ndo se restringe ao conteido e reconhecem o

valor formativo da avaliagao:

A nota é um referencial para nés que somos leigos na questdo da avaliagdo, saber
se 0 aluno foi bem ou mal avaliado, né? Qual foi o grau de aprendizado que teve. A
nota passava isso pra gente. Mas, se nds formos analisar bem na verdade a nota
ndo significa tanto. A professora € que vai estar presente no dia a dia, que vai
realmente perceber o desenvolvimento do aluno, se ele estd capaz ou nédo de passar
para a série seguinte. E claro que a gente fica meio assim, né?

Essa maneira de avaliar esta sendo muito boa porque estd mudando. Esta se
preocupando ndo sé com o desenvolvimento da crianga, mas levando em conta a
maneira da crianga agir com outra crianca [...] A professora nédo esta lutando so
pelo conhecimento da caneta, o que deve saber para um dia, quando for perguntado
ou for fazer uma prova, ele saber responder.

A nota em si é um referencial de avaliacdo pedagdgica, né? Agora, quem vai
avaliar a pessoa, o cidadao em si, é o professor. Acho que essa visdo além da nota
tem que ser trabalhada com o professor. Avaliar da forma que ele procure relatar o
que o aluno consegue fazer, principalmente nesta fase aqui [3° ano do BIA]. Que ele
relate que o aluno pode ter dificuldade X, mas que ele também demonstra
capacidade. Que ele tem capacidade de aprender, de melhorar como pessoa [...].

O que acontece? NGs, pais, devido a um método antigo de avaliacdo, ja estavamos
acostumados, esclarecidos e conhecedores de como seria essa avaliacdo, através de
notas. Hoje, a Unica coisa que tem que ser feita € haver o esclarecimento de que
mudou, de que ndo ha mais a nota. E que agora tem 0s conceitos, que com certeza
valorizam mais os alunos, as notas valorizam menos. A avaliacdo de hoje valoriza
mais, porque ela reconhece outras habilidades, que a crianca é capaz. E mais
humana, sabe , Rose? E capaz de avaliar o aluno como um todo, n&o s6 ali, naquele
teste ali, que fez na hora. A crianca, de repente, ndo estava bem. Entéo, com certeza
essa forma de avaliar, na forma de conceito, valoriza mais a crianca e até de
repente, no fundo no fundo, reconhece mais a crian¢a como ser humano.

VII - Questionados sobre como ocorria a avaliagdo no terceiro ano do BIA, os interlocutores
relataram suas percepgdes, muitas ja citadas no corpo deste trabalho. Destaco o seguinte
depoimento por representar toda a problematica e implica¢6es oriundas do ndo entendimento

de uma proposta pedagdgica:

Foi explicado. Eu ndo sabia desse BIA. Eu fui 14 saber e fiquei voando no inicio,
mas agora eu entendi. Sé que ainda tem muita gente que nem gosta de falar sobre
isso, porque eles ndo entendem. Af, eles s vdo concordar, ndo vao falar nada.

A critica dessa made procede, uma vez que alguns pais/responsaveis, por ndo
compreenderem como ocorre a avaliacdo da aprendizagem dos filhos/estudantes, irdo apenas

ouvir, sem discordar ou mesmo discutir os procedimentos avaliativos adotados pela escola, ou
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ainda, se reportardo a época em que estudaram para se posicionarem contrarios as mudancas
propostas para o ensino.

Assim, ndo adianta os pais/responsaveis saberem somente que o aluno é retido no 3°
ano do BIA; mais que isso, esclarecer os critérios avaliativos € uma forma dos
pais/responsaveis acompanharem melhor 0 processo ensino-aprendizagem, aspecto
fundamental para uma efetiva participacdo dos mesmos na acgdo educativa dos
filhos/estudantes.

Segundo a professora Linda Rosa:

[...] Mesmo mudando o sistema avaliativo ou se houver uma interferéncia cultural,
0 que vale € a nota dez. Em tudo hoje nés precisamos de uma nota entre zero e dez:
eu fiz um bolo, eu peco a nota; eu fui jogar no campinho, o jogo ficou 7 x 5. Entéo,
nas nossas cabecas vale a nota, ndo adianta mudar o sistema... Ainda ndo mudou na
cabeca dos pais, nem das criancas e nem nas nossas. Vocé da dez questoes e coloca
peso um (1) em cada uma, s6 que eu ndo tenho mais boletim, o conceito ou a
mengdo, mas para eu saber se 0 aluno esta bem, ele tem que estar para mim numa
escala de zero a dez [...] Eu fui da época da seriacéo, da época do zero a dez. Assim
como eu estou na época do BIA, fui da época de todas as interferéncias que houve
no sistema, dos conceitos, dos relatérios. Mas, ndo adianta, o que vale nas nossas
cabecas é a escala de zero a dez. Se eles (os estudantes) perguntassem quanto
haviam tirado naquela prova de ciéncias e eu dissesse que ele foi bom, regular ou
satisfatorio, eles ndo iriam entender que estdo na média de sete a nove. Por
exemplo, se eu falar que ele tirou zero ou se eu falar que o rendimento dele foi
insatisfatério, qual é a forma que ele vai entender melhor?

Por mais bem intencionada que a professora Linda Rosa estivesse em facilitar o
entendimento dos estudantes acerca do resultado da prova de Ciéncias, é uma questdo para ser
repensada. Até que ponto a escola, por meio de suas praticas avaliativas, ndo esta
contribuindo para a manutencdo de légicas centradas no resultado que quantificam o saber,
fruto de anos de uma cultura avaliativa classificatoria?

Modificar a forma de entender a avaliagdo da aprendizagem implica compreender a
mudanca na concepc¢do do ensino e da aprendizagem. Essas mudancas por si sO justificam a
escola preocupar-se em implementar espacos de participacdo e de discussdo para 0S
pais/responsaveis conhecerem e compreenderem os fundamentos e finalidades do ensino nao-
seriado, além de estratégias mais consistentes de formacdo docente, para que “possam
apropriar-se criticamente das propostas de ciclos e tornar-se sujeitos nos processos de
construcdo de um modelo de escolarizacdo que pretende superar as limitacGes da escola
seriada” (MAINARDES, 2009, p. 86).
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E importante salientar que, se os docentes da escola pesquisada ndo mudarem suas
concepcdes de avaliagdo e ndo compreenderem os principios do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo, sera dificil aos pais/responsaveis entenderem a légica do ciclo.

Assim, na oportunidade de compreenderem 0s pressupostos avaliativos da
aprendizagem, os pais/responsaveis poderdo posicionar-se criticamente, tirar davidas, expor
suas dificuldades, dar sugestdes, enfim, tornarem-se protagonistas do processo avaliativo da
escola.

7.1.4 Bilhetes: o que eles dizem?

Considerado pela professora Linda Rosa, segundo suas palavras, uma forma de
comunicagdo que entra em contato com o pai para tratar sobre a questao disciplinar ou da
aprendizagem, o envio de bilhetes era uma pratica normal entre os pais/responsaveis e a
professora para tratar de assuntos referentes ao desempenho escolar dos estudantes, as atitudes
comportamentais e, principalmente, aos deveres de casa.

Os pais/responsaveis que faziam uso dessa forma de comunicacdo relataram que 0s

bilhetes atendiam as seguintes finalidades:

| - Era uma forma de minimizar as dificuldades de acesso a escola:

Os bilhetes é uma forma de se comunicar com o professor. Porque a Unica forma de
nos comunicarmos é indo & escola e no meu caso, como eu comecei a trabalhar néo
tem como eu ficar indo la e avaliar como € que o meu filho esta na escola. Por isso,
eu gosto do bilhete. E bom saber que ela olha o caderno dele todo dia, por causa do
dever de casa e dos bilhetes que envio.

Eu vejo como uma coisa boa, vocé tira as suas dividas, esclarece muitas coisas sem
ter a necessidade de vir aqui (na escola) para falar com a professora.

O bilhete facilita a comunicagao pela dificuldade de estar mais presente na escola.

Il - O bilhete era um meio de esclarecer ddvidas de como ajudar os filhos/estudantes na

realizacdo das tarefas de casa.

[...] Agora, em relacdo ao dever de casa, ele (o filho) fica um pouco nervoso
quando eu ndo consigo explicar claramente alguma coisa. As vezes, eu até penso em
mandar um recado para a professora pedindo para ela me explicar melhor pra eu
ter condicOes de explicar melhor para ele o dever.
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Il - Nas interacBes entre pais/responsaveis e a escola, os bilhetes ndo s6 cumpriam funcéao

social, comunicativa, mas avaliativa.

Nota-se que as mensagens traziam em seu bojo algum tipo de avaliagdo. Os
pais/responsaveis ou a professora Linda Rosa, ao perceberem as dificuldades de
aprendizagem pelas tarefas propostas para serem realizadas em casa ou na sala de aula e/ou
em funcéo das atitudes comportamentais dos estudantes, tanto um gquanto o0 outro procuravam
socializar percepcbes e sentimentos acerca do desempenho escolar dos alunos e,
implicitamente, avaliavam o papel social de cada um. Os seguintes bilhetes enviados a

professora Linda Rosa evidenciaram esses aspectos:

Linda Rosa, gostaria que agendasse um horario hoje a tarde ou o mais tardar,
amanhd a tarde para tratar do desempenho da Bianca™. Gostaria de lhe pedir que
ela sentasse a frente, ou seja, na primeira carteira. A intencdo é ver se ela melhora
um pouco mais. Grata. Lourdes.

Né&o da para entender nada. E, por favor, olha o caderno dele quando terminar de
escrever, porque ele s6 escreve... (A Gltima palavra desse bilhete estava ilegivel).

Professora Linda Rosa, o Nildo ndo fez a tarefa de casa, pois ele disse que nédo
entendeu nada. E eu ndo vou mais ajudar ele a fazer as tarefas, porque é
praticamente eu que faco. Fiz ele escrever todos os enunciados de novo,e mesmo
assim, ele ndo entendeu. A matéria do caderno de geografia estd incompleta. Acho
que se eu ajudar sempre ele, ndo vai ser ele que vai fazer o dever. Toda vez que eu
ajudo, tenho que explicar toda matéria e ainda escrever em folha de rascunho o que
é para escrever. Pedi para ele te perguntar quando ele ndo entender. Na minha
opinido, acho que dever de casa é para a crianga assimilar o que aprendeu ou
escutou na sala de aula. Ele vai ter aulas de refor¢o, mas a pessoa que vai dar esta
viajando e s6 chegara daqui uns 15 dias. Estou muito preocupada, acho que ele esta
muito atrasado porque ele ja estd na 28 série e j& era para ele estar hem adiantado.
Acho que o reforco vai ajudar melhor do que eu. pois ndo tenho muita paciéncia
para ensinar.

Esses depoimentos trouxeram um elemento que Perrenoud (1995, p. 91) define como o
go between, o aluno mensageiro, pelo qual a escola e a familia se comunicam, exercendo
certo poder positivo ou negativo nessa relacao pelo o que é dito pelos filhos/estudantes. Nesse
sentido, “potencialmente, tudo o que se passa na aula pode ser levado ao conhecimento dos
pais” (Idem, p, 108). Estes, por sua vez, avaliam o trabalho da escola e da sala de aula pelo
olhar, interpretacdo e fala dos alunos. Eles se posicionam, tecem comentarios e, para
compreenderem o que de fato ocorreu, utilizam-se de bilhetes para esclarecer as situacoes

relatadas.

* 0s nomes utilizados nos bilhetes sdo ficticios para preservar a identidade dos pais/responsaveis e dos
estudantes.
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Normalmente a professora Linda Rosa era receptiva aos bilhetes enviados pelos
pais/responsaveis, sempre procurando elogiar o acompanhamento familiar e confortar nas
preocupacdes. Cabe explicitar que ndo foi possivel o0 acesso a todas as respostas dos bilhetes

anteriormente citados:

Maezinha, tenha calma. Se Deus quiser, quando a auxiliar chegar, as coisas iréo
mudar. Dentro de sala de aula, seu filho estd participando bem. Fico muito feliz
com o seu acompanhamento. Quem dera se todas as maes fossem como vocé. Beijo.
Linda Rosa em 06.04.10.

Ele ja melhorou muito com a sua ajuda. Obrigada pelo acompanhamento.

Alguns bilhetes/recados redigidos no caderno das criancas pela professora Linda Rosa
indicavam aspectos para ser melhorados quanto ao contetdo trabalhado e as atitudes
comportamentais dos estudantes, exigindo dos pais/responsaveis que os filhos/estudantes

cumprissem suas obrigacfes com a aprendizagem:

Teve umas duas vezes que o meu filho ndo fez o dever de casa e ela perguntou por
meio do bilhete 0 que havia acontecido e chamou atenc@o. Eu nem pude nesse dia
mandar um bilhete respondendo para ela, porque as coisas aqui em casa estavam
reviradas.

Um dia desses, eu vi um bilhetinho de que o meu filho estava escrevendo o nome
errado. Eu achei interessante ela ter prestado atencéo aos detalhes.

Dona Felicina, Bom dia! Por favor, converse com o seu filho sobre a participacdo e
interesse nas aulas. Peca a ele para que brinque menos, sé assim a aprendizagem
podera acontecer. Certa das providéncias, agradeco o carinho. Linda Rosa, em
27.04.10. Ciente:

Finalizo este item reportando-me ao préprio Perrenoud (1995, p. 105), “a escola ¢ uma

maquina de avaliar”, pois a avaliagdo esta presente em toda agdo, até mesmo por meio de um

bilhete.

7.2 Outras possibilidades na perspectiva dos pais/responsaveis

O paradigma tem que ser quebrado. Temos que procurar nos
aproximar mais da escola, ter mais acdo no ambiente escolar.
(Pai de um aluno, no grupo focal)

E trivial ouvir que os pais/responsaveis tém dificuldade em conceber uma escola

diversa daguela em que estudaram. Entretanto, foi possivel evidenciar que muitos podem
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contribuir a partir de suas percep¢oes e do significado que atribuem ao trabalho realizado pela
escola, em beneficio do sucesso escolar dos filhos/estudantes.

Ao serem convidados a se manifestarem acerca das sugestdes para reorganizagao do
processo avaliativo, os pais/responsaveis foram além, ndo se detiveram na pergunta e deram
sugestdes alusivas a outros aspectos que envolvem o trabalho escolar.

Apresento de forma pontual os temas por eles abordados, seguidos das sugestdes:

| - Melhoria da qualidade do ensino

Para os pais/responsaveis, elevar a qualidade do ensino passa pelo amor e dedicacédo a
profissdo, pela redugdo do nimero de alunos em sala de aula, valorizacdo profissional por

meio da melhoria salarial e formacgéo de professores:

A pessoa tem que ter dom, ndo adianta ser um profissional s6 por ser.

O profissional que faz por fazer, ndo vai fazer direito. E preciso gostar do que se
faz.

Se diminuisse o numero de alunos em sala de aula, seria melhor para a professora
dar maior atendimento aos alunos com mais dificuldades ou se tivesse uma
estagiaria em sala de aula... Talvez essa seja uma realidade muito distante, né?

A quantidade grande de alunos em sala de aula atrapalha tanto a avaliacdo do
professor quanto a aprendizagem do aluno. As vezes numa turma de trinta alunos,
se quinze estiverem com davidas, ela ndo vai poder parar o conteldo para atender
aqueles quinze, ela vai ter que continuar o assunto. Deveria ter uma pessoa na sala
de aula para poder ajudar a professora e dar assisténcia aos alunos.

Eu acho que o salério de professor deveria ser maior [...], o professor trabalha
muito mais.

Referindo-se a formagdo docente, o relato de um pai chamou a atencao pelo nivel de
criticidade ao comparar a formacéo dos professores na época em que estudou com a formacéo
docente atual. Para ele, a formacdo em nivel superior proporciona ao docente mais

conhecimento e melhores condicdes de avaliar a aprendizagem dos estudantes:

[...] Mudou outra coisa. Hoje, o professor para dar aula tem que ser formado em
pedagogia. Entdo, a avaliacdo € melhor, o conhecimento também é melhor. [...]
Porque a avaliagéo de hoje tanto serve para o aluno estudar, como para o professor
ensinar. Tem que ter uma formacdo para ter uma avaliagcdo melhor.

A percepcdo desse pai remete a um tema discutido atualmente nos cursos académicos.

De acordo com Villas Boas (2007), “a avaliagdo tem sido um saber marginalizado na
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formagdo de professores” (Idem, p. 116). Na perspectiva de uma educacdo emancipatdria,
citada pela autora, os cursos de formagdo precisam dar unicidade entre a teoria e a prética.
Para isso, é imprescindivel ndo mais negligenciar saberes essenciais a pratica pedagdgica de
um futuro professor, mas capacita-lo de modo que possa atuar, consciente de seu fazer

pedagogico.

Il - A prética pedagogica versus critérios avaliativos

Outra sugestdo dada por uma mae refere-se a metodologia para atender as reais

necessidades dos estudantes para evitar retengoes:

Lembrei-me de mais uma coisa... Antes da crianga reprovar ou se a crianga esta
com muita dificuldade, a professora deveria mudar o método. Porque de repente a
crianca ndo esta se adaptando ao professor ou ndo consegue compreender a
dindmica. Cada ano é diferente: um ano o meu filho esta bom, no outro ele esta
ruim. Eu ndo entendo, mas acho que as vezes o problema néo é com o aluno, mas
com o professor.

Diferente da percepcao de outros pais/responsaveis, essa méde ainda é contundente ao

dizer que:

Sempre nds culpamos o aluno, mas nem sempre o professor esta apto para ensinar,
quero dizer, apto para explicar. A gente acaba percebendo que la nos bastidores a
realidade é diferente, se 0 aluno tiver interesse em participar, 6timo, mas se nédo
tiver...

Quanto ao Bloco Inicial de Alfabetizacdo, as sugestdes dadas refletem novamente a

relevancia dos pais/responsaveis serem esclarecidos acerca dos critérios avaliativos:

Agora, a Unica coisa que falta ¢ isso, é 0 esclarecimento. E o conhecimento dos pais
sobre essa nova forma de avaliagéo, para que eles possam acompanhar o filho em
casa. Porque, a partir do momento que o pai conhece a forma como o filho esta
sendo avaliado, ele tem a clareza e tem uma forma de acompanhar o filho em casa,
exigindo, motivando, reconhecendo o esfor¢o, né? Eu acho que isso ai anda tudo
junto.

I11 - Conselho de Classe

Algumas maes perceberam que podem participar de forma mais efetiva no processo
avaliativo da escola por meio de instancias avaliativas mais consistentes, como o Conselho de

Classe:
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Eu acho que seria bacana se houvesse um conselho de classe com a participacéo
dos pais. Coisa que nao tem aqui, pois quando eles nos chamam para as reunides ja
esta tudo explicado, tudo resolvido. E uma sugest&o. Poderia ser feito um conselho
de classe com a nossa participacéo, os nossos filhos sendo avaliados pelo professor
e a gente participando, sabendo o que estd acontecendo. A reunido de pais é muito
rapida e vaga, a gente chega a reunido, chamam pai por pai, falam como estd o
nosso filho, falam trés qualidades ou trés defeitos que o seu filho tem, entregam as
provas e as notas e vocé vai para casa.

Se existe 0 Conselho de Classe, 0s pais poderiam participar, apesar de nunca ter
ouvido falar de um pai que tenha participado do conselho de classe. Eu penso que
muitas vezes os professores conhecem sd a nota e ndo conhecem o aluno. Isso
aconteceu comigo num conselho de classe em que ninguém me conhecia e eu quase
fui reprovada.

Para isso, faz-se imprescindivel romper com barreiras institucionais ou com modelos
organizacionais pedagdgicos que dificultam o envolvimento da familia em questbes que

deveriam ser discutidas coletivamente. Este & um dos desafios as escolas.

IV - Programa Escola Integral versus Tarefa de Casa

A critica mais recorrente entre os pais/responsaveis dos estudantes que participavam
do “Programa Escola Integral” era o fato dos estudantes nao realizarem o dever de casa, no
periodo em que permaneciam na escola. Eles argumentavam que as criancas chegavam
cansadas para poder realizar a tarefa de casa, com prontiddo. Segundo suas percepcdes acerca

dos objetivos da escola em tempo integral, os pais/responsaveis reivindicaram:

Meu filho comentou que a professora disse que a escola integral néo é para fazer
dever de casa. Entdo, para que serve a escola integral? Tudo bem que € lazer, mas
também é uma forma de refor¢o a mais[...]. Eu ouvi na TV que seria uma forma de
refor¢o para o aluno ter um conhecimento melhor. Eles (os monitores) disseram que
ndo era para fazer dever na escola, entdo é s6 para brincar? Qual é o objetivo?
Para mim o objetivo da escola integral é estudar e brincar, ndo é brincar o tempo
todo. Agora, a crianca passa o dia quase todo na escola, chega em casa cansado e
ainda vai fazer o dever de casa sendo que ela ficou o tempo todo correndo e
pulando? Ano passado era diferente, as tercas e as quintas ele levava os trabalhos
para a monitora que cuidava dele, ela tirava as duvidas, explicava direitinho, eu
achava isso legal.

A coordenadora falou que ndo era mais para fazer o dever de casa na escola,
porque o dever é de casa e ndo da escola integral.

Esse horério da escola integral, por exemplo, eu achei até 6timo a implantacéo
disso, mas o que eu tenho visto é que eles ndo vao ensinar o que ja foi passado em
sala de aula, eles ndo vao complementar o contetido trabalhado em sala de aula.
Eles deveriam é perguntar em que a crianca tem dlvida para tentar ensinar. A
escola integral seria uma proposta para complementar aquilo que eu ndo tenho
condigdes de ensinar em casa, 0 que eu ndo aprendi.
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Cabe esclarecer que o Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2001) prevé, segundo
suas diretrizes, o atendimento em tempo integral, oportunizando orienta¢cdo no cumprimento
dos deveres escolares, praticas de esportes, desenvolvimento de atividades artisticas, entre
outros aspectos.

Desse modo, o engajamento da familia no projeto e nas discussdes de implantacdo da
escola em tempo integral exige “mudangas profundas na mentalidade educacional, no ethos da
escola e de todos os atores envolvidos” (GADOTTI, 2009, p. 37). Portanto, ¢ fundamental
que a escola tenha a preocupagdo em socializar, compartilhar ideias, ouvir opinides para

tomar decisGes que afetam diretamente os estudantes e suas familias.

VII - Participacdo dos pais/responsaveis no ambito escolar

Os depoimentos dos pais/responsaveis sugerem espacos efetivos para serem ouvidos
pela escola. Tem-se a consciéncia de que um trabalho em conjunto pode resultar em maiores

beneficios para a escola e para a aprendizagem dos filhos/estudantes.

Eu vejo que de um modo geral, a escola estd um tanto quanto distante. E
necessario que se crie um espagco melhor e que intensifique essa questdo da
participacdo dos pais. Até para que a gente possa ter mais liberdade no ambiente
escolar e possa acompanhar mais de perto o desenvolvimento do aluno [...]. Entra
na questdo da conscientizacdo dos pais, entendeu? Quando o pai esta presente na
escola e ele participa do ambiente escolar, ele vai passar a entender melhor como é
avaliada a aprendizagem do filho e vai até sugerir melhor e criar situag@es para
esse aprendizado. O importante é comecar de alguma forma, marcar um dia na
semana...

Eu acho que ndo tenho muita coisa a acrescentar. Mas quando me refiro a escola
abrir as portas para 0s pais, eu quero dizer que é para ouvir as opinides, colher
ideias e aceitar as sugestdes. Porgue quando se aceita opinides resulta em um bom
trabalho pela frente, no aumento do indice de aprovacfes. Por isso as criticas e
opinides sdo bem-vindas. Ha aquelas que vocé aprova e coloca em pratica e ha as
criticas negativas. Normalmente os que fazem as criticas construtivas apontam para
uma dire¢cdo, um caminho.

VIII - Gestdo da escola

Quatro pais/responsaveis consideravam que a gestdo da escola tem um papel relevante
junto as familias para torna-las conscientes de sua participacdo no ambito escolar, como se

pode observar no depoimento a seguir:
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O papel da direcao é fundamental para trabalhar a questdo da aproximagao dos
pais & escola e de conscientiza-los disso. E, mais ainda, para que o pai possa tanto
ser avaliado pela professora e dire¢do como também avaliar. Se a familia ndo
participa, fica muito dificil o desenvolvimento do aluno. Eu vejo dessa forma.

IX - Reunibes de pais/responsaveis

Quanto as reunides de pais/responsaveis, as falas indicam a real necessidade da escola
ressignificar esse espago/tempo como uma oportunidade privilegiada para se compreender ou
mesmo desmistificar 0 processo ensino-aprendizagem e avaliativo a que os filhos/estudantes

sdo submetidos, possibilitando que a familia exerca seu papel social com maior propriedade.

O problema das reunides de pais é que somente é dado o resultado dos filhos. E dito
como esta o comportamento dele, onde ele tem que melhorar e acabou. Mas também
¢ uma forma de podermos avaliar o professor, ndo olhando ele trabalhar, mas
vendo o que ele passa para os nossos filhos. Nos temos esse direito de fazer essa
avaliag&o.

Eu acho que os pais deveriam falar, ter mais conversa, antes de entregar as provas,
as atividades avaliativas.

A reunido de pais deveria ser um espaco para 0s pais avaliarem o trabalho da
escola. Se fosse no sdbado, seria mais proveitoso.

A reunido de pais é muito rapida e burocratica. Vocé chega a escola, ja esta 14 tudo
preparado, mostra-se um slide basico do basico e acabou. Assina-se um papel e vai
embora. Eu acho que a reunido tinha que ser mais detalhada. A direcdo e 0s
professores tém que ser mais claros com relagdo a questdo da avaliacdo: como que
ela é feita, qual é o passo a passo seguido em sala de aula. Até porque os pais
possam trabalhar isso em casa. Quando vocé entende o que vocé esta fazendo em
casa com o seu filho, trabalhando a tarefa de casa com ele, entdo, quando vocé tem
informagdes sobre os critérios de avaliagdo, passadas pela escola, vocé vai
trabalhar aquilo com seu filho. Vocé ndo vai falar isso pra ele, mas vocé vai pensar:
‘Nossa, mas eu preciso intensificar isso aqui, porque isso daqui vai ser cobrado 1a
na sala de aula’. Eu vou ajudar a professora do meu jeito e fazer com que ele (0
filho) entenda melhor. Eu estou usando uma metodologia diferente porque ndo sou
professor, mas eu estou passando pra ele também da minha forma. E quando a
professora tocar no assunto la (em sala de aula), ele vai lembrar. Ele vai passar a
valorizar melhor o papel do pai. Alguns alunos véo passar a associar o pai com a
professora. Ento, ele vai passar a aprender melhor dessa forma (Pai de um aluno
da turma investigada).

Esse pai participou do primeiro e do ultimo grupo focal, realizados em 20.05.2011 e
08.12.2011, respectivamente. Foi notoria a diferenca de criticidade e o nivel de
conscientizacdo de um encontro para outro. O fato sinaliza o quanto os espacos de dialogo
oportunizados na escola sdo primorosos para ampliar saberes e conhecer as diferentes

percepcBes dos sujeitos envolvidos no ambito escolar.
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De acordo com Villas Boas (2008, p. 133), “as pesquisas conduzidas em escolas
constituem espagos de aprendizagens ¢ de avaliagdo”. De fato, para alguns pais/responsaveis
ressoou de forma bem peculiar o valor desta pesquisa, como oportunidade concreta de
manifestar o que pensavam e 0 que sentiam, além de ter contribuido para abrir novas
possibilidades de organizacgdo do trabalho da escola investigada e redimensionar suas praticas

avaliativas.

Foi muito bom conversar com vocé, abriu a minha mente. Eu tinha medo de falar
alguma coisa na reunido de pais por causa da hierarquia...

Eu tenho falado que numa construcdo, se vocé faz o projeto, quando vem um e
coloca pelo menos um tijolo, vocé ja estd acrescentando. Vocé, com essa pesquisa,
esta acrescentando uma grande parede numa casa [...]. Essa pesquisa foi
importante para a familia, para a escola, para o aluno e também para o sistema que
avalia.

Fiquei muito feliz em participar da pesquisa. N6s somos parte disso e responsaveis
pela pesquisa também. Parabenizo vocé pela coragem, pela oportunidade de dar
esse espaco para a gente falar. Deveria ter na escola uma orientadora, alguém na
escola que fizesse esse papel para ouvir a gente. Isso deveria também ir para outras
escolas, ndo sO pra essa. As vezes, as escolas s6 chamam os pais dos alunos
problematicos e ndo se ouvem 0s outros pais. Se a escola tivesse essa preocupacao,
a visdo dos pais seria diferente. Todos seriam iguais.

Nos depoimentos apresentados, 0s pais/responsaveis pesquisados se reconhecem como
segmento pertencente a escola e tém consciéncia de que podem colaborar para a acdo
educativa dos estudantes. Cabe a instituicdo cumprir seu papel social ndo sé com o aluno, mas
na comunidade que a integra, reconhecendo suas potencialidades. Como se percebe, 0s
pais/responsaveis tém excelentes contribuicdes a dar.

Nesse sentido, quanto mais os pais/responsaveis forem esclarecidos e conscientes de
que, como agentes educativos, podem contribuir para o trabalho da escola, mais se sentirdo
incluidos socialmente. Para isso, ¢ fundamental “acreditar nas potencialidades de mudancas
sociais a partir da escola” (MALAVASI, 2009, p. 171). Essa possibilidade passa pelo
principio da inclusdo e participacéo real da familia.

Do mesmo modo que, na dimensdo formativa da avaliacdo, promover aprendizagens
implica préaticas pedagdgicas que compreendem processos de valorizacdo e inclusdo do
individuo, a escola também esta em processo de aprendizagem em relacdo a inclusdo e
valorizacdo dos pais/responsaveis como participantes em potencial, no processo avaliativo da

aprendizagem.
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REFLEXOES FINAIS

A insercdo numa realidade social, somada as leituras feitas e agora ndo somente como
docente, e sim como pesquisadora, tendo como referéncia minha trajetoria pessoal,
profissional e institucional - e, sobretudo, sob a condicdo de professora-mae e integrante do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliacdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico -
GEPA®™- possibilitou-me dar concretude a uma das formas de democratizar o trabalho da
escola, a medida que os pais/responsaveis foram ouvidos como sujeitos protagonistas na agdo
educativa dos filhos/estudantes.

Portanto, inicio minhas reflexdes reportando-me ao privilégio de desenvolver uma
pesquisa empirica tendo como interlocutores os pais/responsaveis. Aprimorar a escuta,
perceber as diferentes percepcdes, sentidos e sentimentos dos pais/responsaveis foi uma
experiéncia Unica e instigante. Todavia, as analises e enfoques aqui apresentados ndo tém a
pretensdo de ser conclusivos, mas sdo consideracdes para a continuidade deste e de outros
estudos que venham dar voz e vez a esses agentes educativos.

O presente estudo traz contribuicdes para 0 campo educacional, sociologico e politico,
ao refletir sobre a real participacéo concedida pela escola aos pais/responsaveis como sujeitos
concretos que podem contribuir para o desenvolvimento do processo educativo dos
filhos/estudantes.

Sob o olhar pedagdgico, trouxe a tona subsidios e pressupostos para a melhoria do
fazer pedagogico, considerando as percepcdes e o0s significados dos pais/responsaveis acerca
da avaliacdo das aprendizagens para a construcdo coletiva do projeto politico-pedagogico
escolar, por meio de a¢Bes que possam incluir a familia aos demais segmentos da escola.

O Projeto Politico-Pedagogico como instancia de construcdo social € um espaco
efetivo para reflexdo acerca da participacdo e envolvimento dos pais/responsaveis como
sujeitos ativos no processo avaliativo da escola e ndo como reféns de uma cultura avaliativa
hierarquizada que exclui a capacidade de acdo dos sujeitos. E nessa instancia pedagégica e
avaliativa que residira a oportunidade de relacdo dialdgica ndo verticalizada entre os sujeitos
envolvidos no processo educativo dos estudantes.

Dar concretude ao carater democratico da acdo educativa impBe a equipe gestora
sustentacdo ética ao Projeto Politico-Pedagodgico e ao processo avaliativo da escola, tendo em

vista ndo somente a realidade social e as necessidades de aprendizagens dos estudantes, mas o

% Grupo coordenado pela Professora Dra. Benigna Maria de Freitas Villas Boas.
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envolvimento da comunidade escolar para o aprimoramento do trabalho pedagdgico
desenvolvido pela institui¢éo.

Ressalto ainda que, para termos uma escola democrética e €tica, € imperativo saber
escutar 0s pais/responsaveis e romper com concepcles e acdes que negam seus saberes,
expectativas e ansiedades. H& de se ter consciéncia de que sabem o que é melhor para seus
filhos, por mais que ndo possam, ndo queiram ou ndo saibam explicitar. E preciso, sobretudo,
evidenciar e superar métodos tacitos e silenciadores das préaticas avaliativas que negligenciam
as percepcOes e a dignidade de quem gostaria de ser ouvido e respeitado em suas
incompletudes e, dialeticamente, em sua totalidade como sujeito participe do processo

educativo. Freire (2002, p. 127) afirma a necessidade do educador saber escutar e pondera:

[...] Se, na verdade, o sonho que nos anima é democrético e solidario, ndo é falando
aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da
verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando
que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele, mesmo que, em certas condicOes, precise falar a ele.

Na escola investigada, os pais/responsaveis foram eloquentes quando se referiram ao
trabalho pedagdgico e ao processo avaliativo da escola. Segundo Paro (2001, p.112), “por
pequena gque seja em comparacdo com tudo o que ha por fazer na escola, a contribuicdo que
0s pais podem dar para 0 processo pedagogico escolar precisa ser levada em conta para evitar
o risco de se ignorar algo que ¢ imprescindivel para o bom desempenho dos alunos”. Assim, a
necessidade de um empenho coletivo da escola em discutir com o0s pais/responsaveis como a
avaliacdo pode estar a servico das aprendizagens é inegavel.

Apesar das limitacGes de discussdo e participacdo em instancias avaliativas concretas
acerca do processo avaliativo, na escola investigada os pais/responsaveis perceberam que 0s
filhos/estudantes ndo eram avaliados somente por meio da verificacdo de conteudos. Eles
tinham clareza de que a avaliacdo feita pela professora colaboradora compreendia aspectos
formais e informais que acabavam interferindo no olhar avaliativo sobre a aprendizagem dos
estudantes, como valores e atitudes dos estudantes, alem do acompanhamento familiar.

Diante desse contexto, sentiam-se constrangidos e “obrigados” a responder pela nao-
aprendizagem dos filhos/estudantes, recorrendo a terceirizacdo do ensino por meio de aulas
particulares ou atribuiam aos alunos a culpa pelo desempenho insatisfatério. Os
pais/responsaveis ainda buscavam por meio de bilhetes esclarecer ddvidas para ensinar as

criancas ou justificar as dificuldades de aprendizagem, solicitando ajuda a professora. A
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pesquisa evidenciou que essas situacOes refletiam diretamente na autoestima tanto dos
pais/responsaveis quanto dos estudantes.

O envolvimento e acompanhamento familiar como um dos critérios avaliativos para a
promog&o ou retencdo dos estudantes foram evidenciados quando a professora colaboradora
justificou, ao final do ano letivo, o fato de alguns serem promovidos em virtude do

acompanhamento dos pais/responsaveis.

Bianca®™ vai porque ela se esforcou. E o mais importante, igual ao
acompanhamento que vocé, méde, deu a sua filha, eu nunca vi durante os meus...
anos de magistério. Ela vai para o 4° ano se vocé continuar sendo a mée professora
que vocé foi. Se ndo... (Professora Linda Rosa, na reunido de pais do 4° bimestre, em
17.12.11).

Percebe-se que a intervencdo positiva da mée junto a filha ndo somente foi valorizada
pela professora Linda Rosa, aspecto que ndo deixa de ser positivo, como influenciou na
promogéo da aluna. Entretanto, o0 acompanhamento escolar dos filhos/estudantes e o grau de
envolvimento familiar nos eventos escolares (DINIZ, 2008), ou ainda, a téo referida omisséo
parental (LAHIRE, 1997) ndo devem ser fatores determinantes para a promocao dos alunos.

A pesquisa revelou que, mesmo aqueles pais/responsaveis que ndo podiam envolver-se
diretamente com a educacéo escolar dos filhos/estudantes, procuravam contribuir de alguma
forma com o trabalho pedagdgico desenvolvido pela professora.

Talvez a professora ndo perceba que o uso de critérios avaliativos excludentes
contribui para a segregacdo social, tdo praticada pelo sistema capitalista, ao valorizar familias
“ideais”, ou seja, que tém condicGes de auxiliar e acompanhar o desempenho escolar dos
estudantes de forma sistematica, contribuindo, assim, com o trabalho da escola.

Nesse sentido, é importante que a escola refute o peso atribuido aos pais/responsaveis
no processo avaliativo da aprendizagem quanto ao monitoramento das atividades escolares
dos filhos/estudantes, com vistas a melhoria do desempenho escolar, para que ndo se perpetue
a tdo conhecida e perversa desigualdade social vivida por muitos estudantes e suas familias.
Faz-se mister, sobretudo, considerar os avancos e as evidéncias de aprendizagem dos alunos
independentemente do desempenho familiar e de suas condi¢des socioculturais, validando a
funcéo precipua da escola, a de ensinar.

Portanto, para além de exigéncias escolares é fundamental que os pais/responsaveis

percebam a escola como espaco de socializacdo de suas ideias e sugestdes para se sentirem

81 Nome ficticio para preservar a identidade da crianca.
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acolhidos e, especialmente, de reconhecimento de suas potencialidades em beneficio das
aprendizagens de seus filhos/estudantes e organizacdo do trabalho escolar. Um modo de
comecar é promover intencionalmente estratégias pedagdgicas de inclusdo e dar atencdo as
acOes sutis que podem resultar no afastamento das familias no &mbito da escola.

Os dados deste estudo evidenciaram que o0s pais/responsaveis colaboradores
manifestaram dificuldades em compreender conceitos e critérios avaliativos atribuidos a
aprendizagem dos estudantes, a partir da proposta pedagdgica adotada pelo Bloco Inicial de
Alfabetizacdo (SEDF, 2006). Percebeu-se que alguns deles precisaram estabelecer analogias
entre notas e niveis de aprendizagem para compreender como os filhos eram avaliados em um
sistema de ensino ndo-seriado.

Freitas (2003) alude que os ciclos e a progressao continuada, longe de fechar portas,
abrem possibilidades importantes de luta e resisténcia, desde que revelemos essas logicas e
nos preparemos para enfrenta-las em articulagdo com os pais e os alunos, promovendo ndo so
uma nova realidade educacional como tambeém social e cultural.

Nessa perspectiva, a importancia de iniciativas concretas com o objetivo de subsidiar
0s pais/responsaveis no auxilio pedagdgico dos filhos/estudantes e compreensdo do processo
ensino-aprendizagem e avaliativo é de responsabilidade da escola.

Diante do processo de uma nova logica avaliativa da aprendizagem, um aspecto a
considerar ¢ que “nem sempre os pais € a escola tém clareza da importancia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos na escolarizagao” (MALAVASI, 2000, p. 298) dos
estudantes. 1sso nos remete mais uma vez a importancia de se discutir qual a real funcdo da
escola, ressignificando praticas avaliativas existentes e desenvolvendo acfes educativas que
esclarecam e valorizem o olhar do outro a partir do uso dos espacos democraticos e
institucionalizados na escola, como o Conselho de Classe.

Paradoxalmente, todos o0s pais/responsaveis participantes da  pesquisa,
independentemente do nivel de escolaridade, demonstraram preocupacdo em atender as
exigéncias da escola, compreender como era realizado o processo avaliativo da aprendizagem
e se manifestaram favoraveis ao estreitamento da parceria familia-escola, por meio de
estratégias alternativas que viessem resultar em melhoria da qualidade de ensino.

Isso significa que os bens socioculturais ndo sdo determinantes nem impossibilitam a
familia, respeitadas suas particularidades, de colaborar com a escola para o éxito escolar dos
filhos/estudantes. Entretanto, vale mencionar que os pais/responsaveis com maior nivel de

escolaridade foram o0s mais incisivos ao defenderem a necessidade de ser ouvidos e
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esclarecidos acerca do processo ensino-aprendizagem e avaliativo para melhor atuacdo no
trabalho da escola.

A pesquisa evidenciou que entre os docentes havia diferentes opinides e formas de
entendimento acerca da participacdo e capacidade de discussdo dos pais/responsaveis em
instancias avaliativas. 1sso talvez denote auséncia de reflexdes reais e de consciéncia coletiva
da escola a respeito do valor e das potencialidades de contribuicdo da familia para o trabalho
da escola.

Uma escola que pretenda ser democrética precisa elucidar o processo avaliativo da
aprendizagem para a comunidade escolar. Isso fara com que a escola se torne um espago
transparente e coletivo de reflexdo e discussdo, possibilitando uma nova ldgica avaliativa,
sobretudo, ética e comprometida com a emancipagdo dos sujeitos que fazem parte de seu
cotidiano.

Além das percepcdes que os pais/responsaveis tém acerca do trabalho da escola, da
sala de aula e, como afirma Malavasi (2000), da influéncia que podem exercer sobre a vida
escolar dos filhos/estudantes, eles detectam que a avaliagdo extrapola a dimensdo da
aprendizagem e que esta se estende a aspectos nao-formais do ensino, recaindo sobre valores
e atitudes tanto dos estudantes como da familia. Esse entendimento reforga que “a avaliagao
escolar é, sem duvida, uma das fontes de conflitos - implicitos ou explicitos - no quadro das
interagdes entre a familia e escola” (DINIZ, 2008, p. 135).

As observacdes em campo (reunifes de pais, conselhos de classe, sala de aula) e os
depoimentos dos pais/responsaveis sinalizaram que o desconhecimento da familia acerca das
praticas avaliativas de algum modo confere poder ao docente, porque 0s pais, naturalmente,
ndo questionam o que ndo entendem. Como consequéncia, essa falta de entendimento permite
que o docente defina a vida escolar dos alunos a revelia do envolvimento dos
pais/responsaveis no processo avaliativo da aprendizagem. Como contraponto, € preciso que o
discurso da participacdo efetiva da familia se transforme em acdo firmada pelo Projeto
Politico-Pedagdgico da escola.

Surpreendentemente, a solicitacdo de sugestBes referentes ao processo avaliativo, 0s
pais/responsaveis colaboradores da pesquisa manifestaram diferentes percepcdes acerca da
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola. Esse fato sinaliza a importancia de abrir
espacos sociais de dialogos para ouvir outros saberes que ndo sejam somente 0
institucionalizado.

Nesse sentido, ¢ fundamental discutir “as relagdes de poder que guiam a dindmica

inclusdo/exclusdo dos diversos conhecimentos e discursos socialmente construidos nas
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praticas escolares” (ESTEBAN, 2006, p. 29) em instancias avaliativas institucionais, para se
edificarem praticas escolares humanizadas e se valorizarem diferentes olhares acerca do
trabalho desenvolvido pela escola. Assim, a avaliacdo tornar-se-4& mais exigente, porque
passaré a ser transparente (VILLAS BOAS, 2007), refletindo diretamente no processo ensino-
aprendizagem.

A presenca de diferentes interlocutores nos grupos focais indica que o
acompanhamento escolar dos estudantes ndo estd somente sob a responsabilidade das maes,
mas dos pais, avos, tios, irméos e vizinhos. Entretanto, vale destacar que, de um universo de
28 interlocutores, além das mdes, a presenca de pais foi marcante nos grupos focais. Seis
participaram desses momentos como responsaveis pelo acompanhamento escolar dos filhos.
Isso sinaliza que o papel parental de professor-coadjuvante, antes assumido tradicionalmente
pela mde (CARVALHO, 2000), € compartilhado com a figura paterna.

De acordo com esses pais, 0 fato de terem arcado com a responsabilidade escolar dos
filhos se deu em fungéo das mées estarem trabalhando fora de casa para ajudar no sustento da
familia ou cuidando dos demais filhos e afazeres do lar.

Tais fatos denotam que as mudancas de valores e variagdes ocorridas na organizacao e
estrutura das familias que participaram da pesquisa constituem uma realidade concreta e
tendem a modificar-se ainda mais, de acordo com o papel social assumido por cada sujeito no
ambito familiar, descaracterizando, assim, um modelo Unico e ideal de familia e criando a
necessidade da escola lidar com as novas estruturas familiares presentes na comunidade
escolar.

Outro dado evidenciado pela pesquisa sugere que a escola investigada repense o dever
de casa utilizado como procedimento avaliativo do desempenho dos estudantes. Percebe-se
que essa pratica pedagdgica, quando ndo bem esclarecida, aproveitada e conduzida pelo
professor para promover aprendizagens, pode tornar-se um procedimento excludente, sem

sentido e descontextualizado para os estudantes. Carvalho (2000) ainda pondera:

Ora, a missdo da escola democratica é precisamente compensar o peso desigual das
condigBes familiares, impedindo que estas repercutam sobre as condicbes de
aprendizagem e, principalmente, sobre a avaliagdo dos alunos. Portanto, na medida
em que afeta direta ou indiretamente a aprendizagem e a avaliacdo do aluno, a
politica do dever de casa consagra a iniqliidade educacional (CARVALHO, 2000, p.
151).

Assim, a politica do dever de casa e seu efeito pedagdgico, quando ndo discutidos a

partir de uma cultura avaliativa formativa, podem assumir carater homogeneizador e
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excludente, estigmatizando ndo somente os alunos que néo realizam as tarefas de casa, mas os
pais/responsaveis que ndo estdo em condigBes de realizar acompanhamento familiar dos
filhos/estudantes.

Os pais/responsaveis participantes da pesquisa, tendo como referéncia outras
realidades escolares, foram unanimes em reconhecer o compromisso com a formacgdo dos
estudantes e a preocupacdo da gestdo escolar em envolver a familia em seu dia a dia.
Contudo, a tdo almejada parceria entre escola e familia necessita ser discutida e instituida no
coletivo. Assim sendo, projetos pedagdgicos de envolvimento da familia isolados e pensados
somente pelo corpo docente serdo evitados.

Diante das discussdes levantadas neste estudo, quem sabe o impacto da participacao
real dos pais/responsaveis no processo avaliativo reflita positivamente no trabalho da escola e
no redimensionamento da acdo pedagogica, tendo em vista praticas avaliativas éticas que
respeitem o estudante em sua individualidade, potencializando capacidades e aprendizagens.

Acredito que exercitar um novo olhar para e sobre a organizacéo do trabalho da escola
e acerca de seu processo avaliativo, incluindo a familia, seja um modo de valorizar os
pais/responsaveis como segmento potencialmente participativo e de reconhecé-los
socialmente.

De forma peculiar, faco aqui minha homenagem a todos 0s pais/responsaveis que
participaram desta pesquisa e aqueles que almejam ser ouvidos e compreendidos em sua
singularidade. Deixo registradas as palavras de uma mée que, em sua candura, nos convida a

perceber o valor de cada familia:

Hoje em dia é importante saber o que acontece. Entdo, assim, a escola ndo pode
mais subestimar a capacidade dos pais, ainda que os pais nao sejam esclarecidos
ou ndo tenham nivel de estudo, mas sdo capazes de compreender de acordo com o
seu ‘mundo’, trazendo para a sua realidade e, assim, ajudar seu filho. Acho que é
por ai. Isso é uma forma de valorizar a familia, sua histéria, a crianca (Méae em
entrevista, realizada em 08.12.10).



218

REFERENCIAS

ABREU, Ramon Correa de. Familias de camadas populares e programa Escola Plural: as
I6gicas de uma relacdo. Dissertacdo de Mestrado. Belo Horizonte: UFMG, 2002.

AGUIAR, Andréa Moura de Souza. Quando a melhor escola é internacional: familias
brasileiras em busca de internacionalizagio “in loco”. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br>. Acesso em: 13 set. 2010.

ALVAREZ MENDEZ, Juan Manuel. Avaliar para conhecer, examinar para excluir. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2002.

ANDRE, Marli Elza Dalmazo Afonso de. Estudo de caso em pesquisa e avaliag&o
educacional. Brasilia: Liber Livro Editora, 2005.

APPLE, Michael W. ldeologia e Curriculo. 3.ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

ARAUJO, Denise Silva. Infancia: sentidos e significados atribuidos por familiares e
educadores de creche, 2009. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 13 set.
2010.

ARAUJO, Leticia de Almeida. A avaliacdo NA escola: um olhar para além da sala de aula.
Dissertacdo de Mestrado. Brasilia: UnB, 2009.

ARAUJO, Maria Jaqueline de Grammont Machado de. Préticas de leitura na escola e nas
familias em meios populares, 2000. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em:
19 set. 2010.

BHERING, Eliana; SARKIS, Alessandra. A insercdo de criancas na creche: um estudo
sobre a perspectiva dos pais, 2007. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 13
set. 2010.

BLACK, Paul. Os professores podem usar a avaliagdo para melhorar o ensino? Praxis
Educativa, Ponta Grossa, v.4, n.2, p. 195-201, jul- dez. 2009.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo Qualitativa em Educacdo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto, 1994.

BORSATO, Claudia Roberta. Relacdo familia - escola: uma abordagem psicodramatica.
Tese de Doutorado. S&o Paulo: USP, 2008.

BOTLER, Alice Mirim Happ. Cidadania e Justica na Gestao Escolar, 2008. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br>. Acesso em: 13 set. 2010.

BRANDALISE, Mary Angela Teixeira. Auto-avaliacdo de escolas: processo construido
coletivamente nas instituicdes escolares. Tese de Doutorado. Séo Paulo: PUC, 2007.

BRANDAO, Zaia et al. Processos de producédo de qualidade de ensino: escola, familia e
cultura, 2004. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 16 set. 2010.


http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/

219

. Entre questionarios e entrevistas. In: NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI,
Geraldo; ZAGO, Nadir (orgs). Familia e Escola: trajetorias de escolarizacdo em camadas
medias e populares. 4.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008, p.171-183.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 1988.
. Cddigo Civil Brasileiro. Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002.
. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n° 8.069/julho de 1990.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Brasilia, DF, MEC, 1996.

. Lei 11.274 de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com
matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

. Plano Nacional de Educacao. Brasilia, MEC, 2001.

. Projeto Lei para o Plano Nacional de Educacéo - 2011/2020. Brasilia, MEC,15 de
dezembro de 2010. Disponivel em:< http://conae.mec.gov.br>. Acesso em: 30 dez 2010.

BRASIL/MEC. Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Conselho Nacional de
Educacdo. Diario Oficial da Unido de 15/12/2010 (n° 239, Secdo 1, pag. 34). Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e revoga a Resolucéo
CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de 1998. Disponivel em:< http://www.fiscolex.com.br>. Acesso
em: 22 fev 2011.

BUCHWITZ, Tania Maria de Almeida. Conselho de Classe e Série: TensOes, acertos e
desacertos na construcdo da gestdo democratica. Dissertacdo de Mestrado. Sdo Bernardo do
Campo: UMESP, 2007.

CARVALHO, Maria Eulina Pessoa de; BURITY, Marta Helena. Dever de casa: visdes de
mées e professoras, 2005. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 14 set.
2010.

CARVALHO, Maria Eulina Pessoa de. RelacGes entre familia e escola e suas implicac6es
de género. Cadernos de Pesquisa, n® 110, p. 143-155, julho/ 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/n110/n110a06.pdf>. Acesso em: 03.05.2011.

CHECHIA, Valéria Aparecida. Intervencdo com grupos de pais de alunos com insucesso
escolar. Tese de Doutorado. Ribeirdo Preto — SP: USP, 20009.

COLACIOPPO, Ana Carolina. O baixo desempenho na escrita de criancas de classe média
sob a otica de suas maes, 2008. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em:
Acesso em: 13 set. 2010.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.406-2002?OpenDocument
http://www.fiscolex.com.br/doc_344347_RESOLUCAO_N_2_7_ABRIL_1998.aspx
http://www.fiscolex.com.br/doc_344347_RESOLUCAO_N_2_7_ABRIL_1998.aspx
http://www.fiscolex.com.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.scielo.br/pdf/cp/n110/n110a06.pdf
http://www.anped.org.br/

220

CORREA, Bianca Cristina. Gestdo democrética e participacdo familiar no ambito da
educacdo infantil, 2002. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 15 set.
2010.

COSER, Danila Secolim. Avaliagdo de Programa para capacitar pais como agentes de
promoc¢ao de comportamentos de estudo. Dissertacdo de Mestrado. Sdo Carlos: UFSCar,
2009.

COSTA, Vania Maria do Rego Silva. Participacdo dos Pais de Alunos no Conselho
Escolar: uma conquista no processo de gestdo democratica ou uma concessdo das direcbes
eleitas? Dissertacdo de Mestrado. Brasilia: UnB, 2002.

COZER, Renata de Cassia. A visdo da escola sobre a interacdo com as familias dos
alunos: o cenario em primeiras séries do Ensino Fundamental. Dissertacdo de Mestrado. S&o
Carlos: UFSCar, 2003.

DINIZ, Elania Duarte. Relagéo familia-escola e avaliagéo escolar: um estudo no contexto
dos ciclos. Dissertacdo de Mestrado. Belo Horizonte: UFMG, 2008.

DORZIAT, Ana. A familia no contexto da inclusdo escolar, 2007. Disponivel em: <http//
www.anped.org.br>. Acesso em: 13 set. 2010.

ESTEBAN, Maria Teresa (Org.). Escola, curriculo e avaliacdo. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre avaliacdo e fracasso escolar. 4.ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2006.

FARIAS, Yara da Silva. Migrantes no Distrito Federal: quem s&o? De onde vem? Por que
vem? Brasilia, 2008. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 12 fev. de 2010.

FERREIRA, Carlos Alberto. Avaliacdo no quotidiano da sala de aula. Porto: Porto, 2007.

FERNANDES, Domingos. Para uma teoria da avaliacdo no dominio das aprendizagens. In:
Estudos em Avaliacdo Educacional, v. 19, n.41, pp. 347- 372, set./dez. 2008. Séo Paulo:
Fundacdo Carlos Chagas. Disponivel em: <http://www.fcc.org.br/pesquisa>. Acesso em:
03.01.2011.

. Para uma teoria da avaliacdo formativa. Revista Portuguesa de Avaliacdo, n.19, pp.
21-50, 2006. Universidade de Portugal. Disponivel em:
<http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf>. Acesso em: 03.01.2011.

FEVORINI, Luciana Bittencourt. O envolvimento dos pais na educacéo escolar dos filhos:
um caso exploratorio. Tese de Doutorado. Sdo Paulo: USP, 20009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 22. ed.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

FREITAS, Elias José Lopes de. A implementacdo da politica publica Escola Plural: as
representacdes sociais dos pais sobre seus principios de avaliacdo. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal de Minas Gerais, 2000.


http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.fcc.org.br/pesquisa

221

FREITAS, Luiz Carlos de et al. Avaliagdo educacional: caminhando pela contramao.
Petrépolis: Vozes, 2009.

. Ciclos, seriacéo e avaliacdo: confronto de ldgicas. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

. Critica da organizagdo do trabalho pedagbgico e da didatica. Campinas, SP:
Papirus, 1995.

GARCIA, Heloisa Helena Genovese de Oliveira. Familia e escola na educagéo infantil: um
estudo sobre as reunides de pais. Dissertacdo de Mestrado. Séo Paulo: USP, 2005.

GADOTTI, Moacir. Educagdo Integral no Brasil: inovagdo em processo. Sdo Paulo:
Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.

GATTI, Bernadetti Angelina. A construcdo da pesquisa em educacdo no Brasil. Brasilia:
Plano Editora, 2007.

. Grupo Focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas. Brasilia: Liber Livro
Editora, 2005.

GIL, Antonio Carlos. Estudo de caso. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

GLORIA, Dilia Maria Andrade. O tamanho da familia como fator sociodemogréafico a
interferir na escolarizacdo dos filhos, 2008. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>.
Acesso em: 13 set. 2010.

. A Escola dos que passam sem saber: a pratica da ndo-retencdo escolar na narrativa
de professores, alunos e familiares. Dissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidade Catdlica
de Minas Gerais, 2002,

GOMES, Marcia Regina Luiz. A percepcdo da discriminacdo racial pelas lentes de
familias negras e brancas em Cuiaba - MT, 2008. Disponivel em: <http//
www.anped.org.br>. Acesso em: 13 set. 2010.

HADJI, Charles. Avaliacdo desmitificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliar: respeitar primeiro, educar depois. Porto Alegre:
Mediacdo, 2008.

. O jogo do contrario em avaliacdo. 32 ed. Porto Alegre: Meditacdo, 2007.

JACOMINI, Marcia Aparecida. Avaliacdo Escolar no Ensino Organizado em Ciclos. In:
Andréia Rosana Fetzner. (Org.). Ciclos em revista. Avaliacdo: desejos, vozes didlogos e
processos. Rio de Janeiro: Wak, 2008a, v. 4, p. 81-98.

. Reprovacdo escolar na opinido dos pais e alunos: um estudo sobre os ciclos e a
progressao continuada na Rede Municipal de Ensino de Séo Paulo. Tese de Doutorado. Séo
Paulo, 2008b.


http://www.anped.org.br/

222

. Concepcgdo de pais e alunos sobre os ciclos e progressdao continuada na Rede
Municipal de Ensino de S&o Paulo, 2008c. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>.
Acesso em: 13 set. 2010.

JAIME, Rafael Rocha. Sistema de ciclos: desafios de uma politica publica. Dissertacdo de
Mestrado. Rio de Janeiro: UFRJ, 2007.

JARDIM, Ana Paula. Relacdo entre familia e escola: proposta de acdo no processo ensino-
aprendizagem. Dissertacdo de Mestrado. Presidente Prudente, SP — UNOESTE, 2006.

KANEKO, Sidineia Muniz. Ciclos e sucesso escolar: questbes tedricas e préticas.
Dissertacdo de Mestrado. Niteroi, RJ: Universidade Federal Fluminense, 2008.

LAHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos meios populares: as razdes do improvavel. Atica:
Sé&o Paulo, 1997.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educacio:
abordagens qualitativas. S&o Paulo: EPU, 1986.

LUDKE, Menga; MEDIANO, Zélia. (Coords). Avaliacdo na escola de 1° grau: uma analise
sociologica. 2.ed. Campinas, SP: Papirus, 1994.

LOCH, Jussara Margareth de Paula. Avaliagdo na escola de ciclos de formagéo: teoria-prética.
In: Andréia Rosana Fetzner. (Org.). Ciclos em revista. Avaliacdo: desejos, vozes didlogos e
processos. Rio de Janeiro: Wak, 2008, v. 4, p. 159-171.

MAIMONE, Eulalia Henriques; SCRIPTORI, Carmen Campoy. Estratégias de participacéo
de pais no processo de formacdo continuada de professores em creche, 2005. Disponivel
em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 16 set. de 2010.

MAINARDES, Jefferson. Escola em Ciclos: fundamentos e debates. Sdo Paulo: Cortez,
20009.

. Reinterpretando os ciclos de aprendizagem. S&o Paulo: Cortez, 2007.

MAINARDES, Jefferson; GOMES, Ana Claudia. Avaliacdo da aprendizagem e escola em
ciclos: uma revisao de literatura (2000-2006). In: Andréia Rosana Fetzner. (Org.). Ciclos em
revista. Avaliacdo: desejos, vozes dialogos e processos. Rio de Janeiro: Wak, 2008, v. 4, p.
233-250.

MALAVASI, Maria Marcia Sigrist. Os pais e a vida escolar dos filhos. Tese de Doutorado.
Campinas, SP: UNICAMP, 2000.

. Avaliacdo Institucional e Gestdo da escola: a participacao das familias potencializando
uma educacdo de qualidade. In: SORDI, Mara Regina Lemes de; SOUZA, Eliana da Silva.
(Orgs). A avaliacdo institucional como instdncia mediadora da qualidade da escola
publica: a rede municipal de Campinas como espaco da aprendizagem: Secretaria de
Educacdo de Campinas. Campinas: Millennium Editora, 20009.


http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/

223

. Avaliacdo Institucional de Qualidade Potencializada pela Participacdo dos Varios
Segmentos da Escola. In: DALBEN, Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben et al .
Convergéncias e tensdes no campo da formacéo e do trabalho docente. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.

MARCONDES, Keila Hellen Barbato; SIGOLO, Silvia Regina Ricco Lucato. A relacédo
entre a familia e a escola no contexto de progressdo continuada, 2006. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br>. Acesso em: 14 set. 2010.

MARINI, Fabiana; MELLO, Roseli Rodrigues de. Relagdo entre a escola e familias de
classes populares:  desconhecimento e desencontro, 2000. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br>. Acesso em: 19 set. 2010.

MARINI, Fabiana. Escola e familias de periferia urbana: o que dizem seus protagonistas
sobre esta relacdo e o que propdem para as interacbes, 2003. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br>. Acesso em: 17 set. 2010.

MATTOS, Carmen Lucia Guimaraes de. O Conselho de Classe e a construcao do fracasso
escolar. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 31, n.2, p. 215 - 228, maio/ago. 2005. Disponivel
em: < http://www.scielo.br/pdf/ep/v31n2/a05v31n2.pdf>. Acesso em: 02 de mar. 2011,

MAURICIO, Lucia Velloso. A participacdo dos pais na 6tica dos professores. Disponivel
em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 5 jan. 2011.

MICHALOVICZ, Catia Correa; PEREIRA, Gilson Ricardo de Medeiros. A divisdo do
trabalho na escola: maleabilidade nas fungdes e embaralhnamento dos papéis educativos de
escola e familia, 2008. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 13 set. 2010.

MEC - MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro
de 2010. Conselho Nacional de Educacdo. Diario Oficial da Unido de 15/12/2010 (n° 239,
Secdo 1, pag. 34). Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos e revoga a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de 1998. Disponivel em:
< http://www.fiscolex.com.br>. Acesso em: 22 fev 2011.

MOROZ, Melania e GIANFALDONI, Mdnica Helena. O Processo de pesquisa: iniciacéo.
2.ed. Brasilia: Liber Livro, 2006.

NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO, Nadir (orgs). Familia e Escola:
trajetérias de escolarizacdo em camadas médias e populares. 4.ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2008.

NOGUEIRA, Martha Guanaes. Tarefa de Casa: uma violéncia consentida? Sdo Paulo-SP:
Loyola, 2002.

OLIVEIRA, Lélia de Céassia Faleiros. Escola e familia numa rede de (des) encontros: Um
estudo das representacGes de pais e professores. Taubaté, SP: Cabral Editora e Livraria
Universitaria, 2002.


http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.scielo.br/pdf/ep/v31n2/a05v31n2.pdf
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.fiscolex.com.br/doc_344347_RESOLUCAO_N_2_7_ABRIL_1998.aspx
http://www.fiscolex.com.br/

224

OYARZABAL, Graziela Macuglia. Os sentidos discursivos enunciados por professores,
pais e alunos sobre a escola por ciclos: um estudo de caso em Porto Alegre/RS. Tese de
Doutorado. Porto Alegre: UFRGS, 2006.

PAIXAO, Lea Pinheiro; CRUZ, Léa da; MELLO, Marisol Barenco de. Socializacdo na
escola: consonéncias e dissonancias entre maes, professoras e alunos. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br>. Acesso em: 13 set. 2010.

PARO, Vitor. Administracdo escolar e qualidade do ensino: o que 0s pais ou responsaveis tém
a ver com isso? In: . Escritos sobre educagéo. Sdo Paulo: Xamd, 2001. p.101-112.

. Por dentro da Escola Publica.3.ed. Séo Paulo: Xama, 2000.

. Qualidade do ensino: a contribuigédo dos pais. 3.ed. S&o Paulo, SP: Xamd, 2007.
PEREIRA, Maria Susley. A avaliagdo no Bloco Inicial de Alfabetizacdo: a realidade de
uma escola do Distrito Federal. Dissertacdo de Mestrado. Brasilia: UnB/ FE, 2008.

PERRENOQOUD, Philippe. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar. Porto: Porto, 1995.

. Avaliacao: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens - entre duas logicas. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

. O papel da avaliagéo. Fonte: Revista Patio, ano XI1I, maio-julho 2009, nimero 50.

QUEIROZ, Lucileide Domingos. Um estudo sobre a evasdo escolar: para se pensar na
incluséo escolar, 2002. Disponivel em: <http/www.anped.org.br>. Acesso em: 16 set. 2010.

RESENDE, Tania de Freitas et al. Perfis familiares e tipos de estabelecimento de ensino:
desafios e questdes para a andlise socioldgica. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>.
Acesso em: 13 set. 2010.

Dever de Casa: visdbes de maes e professoras. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br>. Acesso em: 14 set. 2010.

RIBEIRO, Daniela de Figueiredo. Os bastidores de relacdo familia-escola. Tese de
Doutorado. Ribeiréo Preto, SP: USP, 2004.

RIOS, Terezinha Azevedo. A dimensdo ética da avaliacdo. Pro-posicdes, v.10, n.2, maio
2000, p. 94 - 101.

ROCHA, Ana Luiza Carvalho da. Familia e Escola: diferencas necessarias. Porto Alegre:
GEEMPA, 2005.

ROLFSEN, Andréia Bevilacqua. Elaboracao e avaliacdo de um programa de intervencéo
psicopedagogico para orientacdo de pais de criancas com dificuldades de aprendizagem
- PPOP. Dissertacdo de Mestrado. Séo Carlos: UFSCar, 2008.

ROURE, Glacy Queirés de. Mal-estar na familia: discurso pedagdgico, discurso parental e
laco social, 2003. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 16 set. 2010.


http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/

225

SA, Virginia. A (ndo) participacio dos pais na escola: a eloquéncia das auséncias. In: VEIGA,
lIma Passos Alencastro; FONSECA, Marilia (orgs). As dimensdes do projeto politico-
pedagogico: novos desafios para a escola. 6.ed. Campinas, SP: Papirus, 2008, p. 69-103.

SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Trad. Ernani F. da
Fonseca Rosa. Porto Alegre-RS: Artmed, 2000.

SALGADO, Simone da Silva; SILVA, Kétia Regina Xavier da. Historia de vida de mées de
pessoas com indicadores de altas habilidades: um garimpo de olhares, sentimentos,
pensamentos e praticas sociais, 2003. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em:
16 set. 2010.

SAYAO, Rosely; GROPPA, Julio Aquino. Familia: Modos de usar. 2.ed. Campinas, SP:
Papirus, 2007.

SEDF - SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAC;AO DO DISTRITO FEDERAL.
Orientacdo Pedagogica — Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem. Brasilia. 2010a.

. Calendario para a Rede Publica de Ensino. Brasilia, 2010b.

. Diretrizes de Avaliacdo do Processo de Ensino e de Aprendizagem para a
Educacéo Basica. Brasilia, 2008a.

_____. Diretrizes Pedagogicas. Brasilia, 2008b.

. Manual do Aluno da Escola Classe X . Brasilia, 2010c.

. Proposta Pedagdgica - 2010 da Escola X, 2010d.

. Proposta Pedagdgica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo no DF. Brasilia, 2006.

. Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal. 5.ed. — Brasilia, 20009.

. DECRETO 25.619 DE 01 DE MARCO DE 2005. Regulamenta a Lei 3.483 de 25 de
novembro de 2005 que amplia o Ensino Fundamental de 8 para 9 anos. Brasilia, 2005.

. LEI N° 3.483 DE 25 DE NOVEMBRO DE 2004. Amplia o Ensino Fundamental de
8 para 9 anos. Brasilia, 2004.

. LEI N° 4036 DE 25 DE OUTUBRO DE 2007. Publicada no Diario Oficial do
Distrito Federal n°® 207, de 26 de outubro de 2007. Dispde sobre a gestdo compartilhada nas
instituicbes educacionais da rede publica de ensino do Distrito Federal e da outras
providéncias.

. PORTARIA N° 77 DE 03 DE FEVEREIRO DE 2009. Normatiza 0 processamento
e utilizacdo do Registro de Avaliacdo dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
Brasilia, 20009.


http://www.anped.org.br/

226

. PORTARIA N° 134, DE 23 DE JULHO DE 2010. Publicada no Diario Oficial do
Distrito Federal n® 143, de 27 de julho de 2010. Trata da Distribuicdo de Carga Horaria dos
Professores da Rede Publica de Ensino.

. PORTARIA N° 147, DE 24 DE JULHO DE 2008. Publicada no Diario Oficial do
Distrito Federal n° 143, de 25 de julho de 2008. Trata da Politica de Promogdo da Cidadania e
da Cultura de Paz em desenvolvimento no &mbito da SEDF.

PORTARIA N° 283 DE 15 DE SETEMBRO DE 2005. Organizacdo e
funcionamento do Ensino Fundamental com 9 anos no Distrito Federal. Brasilia, 2005.

SILVA, Fabiana Cristina da. O papel exercido por familias negras e de meios populares
na trajetoria de escolarizacéo dos filhos (Pernambuco, 1950-1970), 2008. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br>. Acesso em: 13 set. 2010.

SILVA, Itamar Mendes da. A avaliacdo institucional e a gestdo democratica na escola,
2007. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>. Acesso em: 13 set. 2010.

SORDI, Mara Regina Lemes de. Por uma aprendizagem “maiiscula” da avaliacdo da
aprendizagem. In: Convergéncias e tensdes no campo da formacéo e do trabalho docente
et al. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. 870p.

STREMEL, S. Levantamento de dissertacdes e teses sobre a organizagdo da escolaridade
em ciclos no Brasil - 2000 a 2009. Disponivel em: <http://www.uepg.br/gppepe>. Acesso
em: 03 ago. 2010.

SZYMANZKI, Heloisa. A relacdo familia/escola: desafios e perspectivas. 2.ed. Brasilia:
Liber Livro, 2007.

TENREIRO, Maria Odete Vieira. Avaliacdo da Aprendizagem um novo encaminhamento
a partir de uma proposta ja existente. Dissertacdo de Mestrado. PR: UEPG, 2002.

THISTED, Sofia. Familias y escuela en la trama de la desigualdad, 2000. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br>. Acesso em: 19 set. 2010.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagogico: novas trilhas para a escola. In:
VEIGA, llma Passos Alencastro; FONSECA, Marilia (orgs). As dimensdes do projeto
politico-pedagdgico: novos desafios para a escola. 6.ed. Campinas, SP: Papirus, 2008, p. 45-
66.

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Avaliagcdo Formativa: em busca do
desenvolvimento do aluno, do professor e da escola. In: VEIGA, llma Passos Alencastro;
FONSECA, Marilia (orgs). As dimensbes do projeto politico-pedagdgico: novos desafios
para a escola. 6.ed. Campinas, SP: Papirus, 2008a, p. 175-212.

. Virando a escola do avesso por meio da avaliacdo. Campinas, SP: Papirus, 2008b.

. Portfélio, avaliacdo e trabalho pedagogico. 4.ed. Campinas, SP: Papirus, 2007.


http://legislacao-sedf.ritla.org.br/inicial/portarias/872-politica-prom-cidadania-e-da-cult-da-paz/1757-portaria-n-147-de-24-de-julho-de-2008
http://legislacao-sedf.ritla.org.br/inicial/portarias/872-politica-prom-cidadania-e-da-cult-da-paz/1757-portaria-n-147-de-24-de-julho-de-2008
http://www.anped.org.br/
http://www.anped.org.br/
http://www.uepg.br/gppepe%3e.%20Acesso%20em:%2003%20ago.%202010
http://www.uepg.br/gppepe%3e.%20Acesso%20em:%2003%20ago.%202010
http://www.anped.org.br/

227

. A Avaliagdo no Bloco Inicial de Alfabetizacdo no DF. Disponivel em:
<http//www.anped.org.br/reunioes/29ra/.../GT13-1708> Acesso em 10.11.2010.

. Projeto Interventivo na escola: Mantendo as aprendizagens em dia. Campinas, SP:
Papirus, 2010.

ZABALZA, Miguel A. Diarios de Aula:um instrumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional. Tradugdo Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

ZIEGLER, Sandra. Los de excepcion: un retrato de las elecciones escolares de las familias de
sectores favorecidos en la Argentina, 2006. Disponivel em: <http//www.anped.org.br>.
Acesso em: 14 de set. 2010.

YIN, Roberto K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Trad. Daniel Grassi. 3.ed. Porto
Alegre: Bookman, 2005.

Sites consultados:

<http://legislacao-sedf.ritla.org.br/inicial/portarias>. Acesso em: 25 out. 2010
<http://www.codeplan.df.gov.br/sites/200/216/00000005.pdf. Acesso em: 19 out. 2010.
<http://www.distritofederal.df.gov.br>. Acesso em: 12 fev. 2010.
<http://www.planalto.gov.br>. Acesso em: 11 jan. 2010.
<http://www.pmdf.df.gov.br>. Acesso em: 07 nov. 2010

<http://portal. mec.gov.br>. Acesso em: 11 jan. 2010 / 25 out. 2010
<http://www.samambaia.df.gov.br>. Acesso em: 11 fev. 2010.
<http://www.se.df.gov.br>. Acessos em: 15 fev. 2010/ 22 e 23 out. 2010/ 09 nov. 2010
<http://www.se.df.gov.br/sites/400/409/00000650.pdf>. Acesso em: 26 out. 2010
<http://sitiogeranium.com.br/quem-somos.html>. Acesso em: 07 nov. 2010

<http://www.unicef.org/sitan/files/brazil>. Acesso em: 8 dez. 2009.


http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/.../GT13-1708%3e%20Acesso%20em%2010.11.2010
http://www.anped.org.br/
http://www.codeplan.df.gov.br/sites/200/216/00000005.pdf
http://www.distritofederal.df.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
http://www.pmdf.df.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/
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http://www.unicef.org/sitan/files/Brazil
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APENDICES
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APENDICE A - Autorizacdes para realizagio da pesquisa

I Autorizacéo - Escola

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

‘ ' FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Eu, diretora, responsavel por

esta instituicdo de ensino, autorizo Rose Meire da Silva e Oliveira a realizar sua pesquisa de
mestrado nesta escola no corrente ano, desde que sejam esclarecidos aos participantes 0s
objetivos e procedimentos da pesquisa.

Sera possibilitado a pesquisadora 0 acesso a esta instituicdo nos momentos de trabalho
pedagdgico, ndo sendo permitida sua interferéncia no andamento do trabalho sem que seja
solicitada.

Concordo com a publicagdo dos resultados desde que ndo sejam utilizadas
informacBGes em prejuizo das pessoas envolvidas e/ou da instituicdo e desde que sejam
mantidos o sigilo e o anonimato com relacdo a escola e aos interlocutores se assim o

desejarem.

Brasilia, de de 2010.
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Il Autorizacdo - Pais/responsaveis

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
‘ ' FACULDADE DE EDUCAGCAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Eu, responsavel  pelo(a)

aluno(a) , matriculado(a) nesta instituicéo,

aceito participar da pesquisa de Mestrado da estudante Rose Meire da Silva e Oliveira, com 0
objetivo de compreender as percepcdes de um grupo de pais/responsaveis acerca da avaliacéo
das aprendizagens desenvolvida em uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, a ser
realizada nesta instituicdo, no corrente ano.

A aceitacdo em colaborar com a pesquisa ndo implica a obrigatoriedade de participar
até o final, sendo-me garantido o direito de abandonar a pesquisa por algum motivo.

Concordo com a publicagdo dos resultados desde que ndo sejam utilizadas
informacBGes em prejuizo das pessoas envolvidas e/ou da instituicdo e desde que sejam
mantidos o sigilo e o anonimato com relacdo a escola e aos interlocutores se assim o

desejarem.

Brasilia, de de 2010.
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APENDICE B - Roteiro para a analise documental

Documentos:

Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo escolar (2010).

Proposta Pedagdgica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (SEDF, 2006).

Diretrizes de Avaliacdo do Processo de Ensino e de Aprendizagem para a

Educacdo Bésica (SEDF, 2008).

Diretrizes Pedagogicas (SEDF, 2008).

Regimento Escolar da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEDF, 2009).

Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do DF
(SEDF, 2009).

Manual do Aluno (2010) contendo o0 Termo de Compromisso dos pais/responsaveis.
Instrumentos e registros avaliativos da escola e da turma.

Atas de reunides de pais, do Conselho Escolar e de Seguranca.

Informativos/avisos destinados as familias.

Eixos que nortearam a analise dos documentos:

Concepcao de Avaliacdo das Aprendizagens nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Participacdo dos pais em eventos e em situacdes escolares em que houve relagdo com
a avaliacdo das aprendizagens.

Evidéncias de preparacdo dos pais/responsaveis para compreensdo e participacdo no

processo avaliativo da aprendizagem.
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APENDICE C - Roteiro de observagio

Contextos da escola e aspectos observados:

7
L X4

0

Sala de Aula - concep¢do de avaliacdo e praticas avaliativas; relacionamento da

professora com os pais/responsaveis visando a avaliagdo das aprendizagens.

Reunides pedagogicas, Coordenacdo coletiva, Conselho de Classe - nos espagos
pedagogicos serdo observados estudos, reflexGes e discussbes concernentes ao
processo avaliativo da escola e em sala de aula; o discurso alusivo aos
pais/responsaveis quanto ao nivel de participacdo na escola, além do envolvimento em
projetos e preparacdo destes para compreenderem a proposta de avaliacdo das
aprendizagens, tendo como referéncia a proposta pedagogica do BIA e a atencéo que o
tema - pais/responsaveis e a avaliacdo da aprendizagem - merece dentro das instancias

avaliativas da escola.

Eventos e desenvolvimento de projetos que envolvam a participacdo direta dos
pais/responsaveis — observacdo das expectativas, percepcoes e significados atribuidos
pelos pais/responsaveis a avaliacdo das aprendizagens, a organizacdo do trabalho

escolar e a suas interagdes com 0s outros sujeitos da instituicdo.

Reunido de pais/responsaveis - serdo observadas as percepcOes, reacbes e
expectativas dos pais acerca do processo avaliativo desenvolvido pela professora, a
explicacdo dada aos pais/responsaveis sobre como os alunos sao avaliados, para que

serve a avaliacdo e quais as praticas avaliativas desenvolvidas em sala de aula.

Avaliacdo Institucional da escola — o envolvimento real dos pais/responsaveis nas
discussdes e reflexdes acerca da proposta pedagdgica da escola e do processo

avaliativo.
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APENDICE D - Convite aos pais/responsaveis - grupo focal

UNIVERSIDADE DE BRASil_IA
‘ ' FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCAGAO

Sr.(a) ;
No0sso encontro para conversarmos sobre a avaliagdo das aprendizagens dos estudantes

da turma do 3° ano - professora Linda Rosa sera no dia , as

, Na propria escola.

Espero contar com sua presenca e obrigada pela disposicdo em contribuir com a

pesquisa.

Professora e pesquisadora da UnB

Rose Meire da Silva e Oliveira

Telefones para contato: 3358-0145 ou 8496-3129.
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APENDICE E - Roteiros para a realizagdo do grupo focal e entrevistas com o0s

pais/responsaveis participantes da pesquisa

| Roteiro

Eal A

Entrega da ficha-perfil para preenchimento (explicacdes breves).

Agradecimento.

Apresentacoes.

Esclarecimentos quanto as respostas, anonimato (nomes ficticios, sem identificacéo,
trechos de conversa), divulgacdo de resultados, dindmica da conversa (davidas) e
permissao para gravagao.

Exposicdo do objetivo principal da pesquisa.

Questdes problematizadoras:

++ Como seus filhos/estudantes séo avaliados?

++ Para que serve esta avaliacao?

++ Quiais os critérios utilizados para avaliar a aprendizagem de seus filhos/estudantes?
%+ Como vocés se sentem diante dos resultados da avaliagdo de seu filho/estudante?

% E como eles se sentem diante dos resultados obtidos?

%+ Em quais momentos voceés participam do processo avaliativo da escola?

Sugestdes para reorganizacdo do trabalho pedagogico desenvolvido pela professora e

escola.
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Il Roteiro - Referente ao grupo focal e entrevista, realizados ao final do ano letivo

Questdes problematizadoras:

+ Durante o ano, na funcdo de pai/mée ou de responséavel, vocé se sentiu avaliado
pela escola ou pela professora?

+ Qual foi seu sentimento em relacdo a avaliacdo realizada?

% No decorrer de todo o processo de avaliacdo (procedimentos e préaticas) adotado
pela escola e professora, vocé teria alguma sugestdo para compreender melhor o

desempenho/aprendizagem de seu filho?
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APENDICE F - Ficha-perfil dos pais/responséaveis participantes da pesquisa
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

‘ ' FACULDADE DE EDUCACAO B B
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

MESTRADO EM EDUCAGAO

FICHA-PERFIL

I — Vinculo com o estudante:

() Pai () Maée

() Cuidador () Outro grau de parentesco ( )
Il — Idade:

() Até 20 anos ( ) de21a30anos ( ) de 31a40anos
( ) De 41 a50 anos () 51 anos ou mais.

111 — Escolaridade:

() Ensino Fundamental () Completo () Incompleto
() Ensino Médio () Completo () Incompleto
() Ensino Superior () Completo () Incompleto
() Especializagéo () Mestrado ( ) Doutorado

IV — Rendimento Familiar (inclui a soma total das rendas financeiras de todos os

membros da familia):

() Até: R$ 760,00 ( )De R$761,00aR$ 1. 520,00
( ) De R$ 1521, 00 a R$ 2. 660,00 ( ) De 2661,00 a R$ 3.800,00

( ) De R$ 3.801,00 a R$ 5.700,00 ( ) R$5.701,00 ou mais.

V — Profissao:

Maio/2010
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APENDICE G - Roteiro para a entrevista semiestruturada com a professora Linda Rosa

Questdes norteadoras:

Que aspectos vocé considera para avaliar as aprendizagens dos estudantes?

Quais procedimentos e critérios utilizados para avaliar a aprendizagem dos alunos?
Vocé faz registros de observacdo dos estudantes ao longo do processo ensino-
aprendizagem? Em quais circunstancias?

Como os pais/responsaveis percebem o processo avaliativo?

Como os pais/responsaveis sdo envolvidos no processo avaliativo da sala de aula e da
escola?

Vocé acha que os pais/responsaveis devem participar do processo avaliativo das
aprendizagens? Por qué?

Em caso positivo, em que momentos?

Como vocé possibilita aos pais/responsaveis participarem do processo avaliativo?
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APENDICE H - Roteiro para a entrevista semiestruturada com a diretora e supervisora

pedagogica (individualmente)

Questdes norteadoras:

X/
o

Como os pais/responsaveis sdo preparados para compreender e participar do processo
avaliativo das aprendizagens desenvolvido pela escola?

X/
o

Como os pais/responsaveis participam do processo avaliativo da escola?

X/
o

Quais sdo suas reacdes (dos pais/responsaveis) ao processo avaliativo da escola?

X/
o

De quais eventos escolares os pais participam?
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ANEXOS
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ANEXO A - Manual do aluno de 2010°
GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL ~ Ve

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO DE X

BRASILIA

ESCOLA CLASSIE 3X

MANUAL DO ALUNO
2010

“Ensina a crianca o caminho em que deve andar e quando crescer nao se desviara dele.”
(Provérbios 22:6)

620 Manual do Aluno é apresentado de acordo com o documento original, com alteragdo na formataco para
melhor visualizacdo do mesmo, além da omissdo de fotos e de alguns dados para preservar a identidade da
escola.
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Conheca Nossos Principais Projetos

Além das atividades pedagogicas, a Escola desenvolve Projetos nas areas de cultura,
lazer e valores, bem como propicia acesso ao Programa de Educagéo Integral, proporcionando
ao educando um ambiente facilitador de suas aprendizagens.

Meu Recreio é da Paz — Durante o recreio as auxiliares de educac¢do, membros da diregéo,

coordenadores, bolsistas universitarios promovem atividades de lazer para as criancas.

COCARE - Contando e cantando e 0 Recreio encantando — Este Projeto acontece uma
vez por semana e possibilita aos alunos a participarem de uma dindmica cultural como assistir

a uma peca teatral, ouvir uma masica, ouvir uma histéria, entre outras.

Herdeiros do Futuro — Permeada nas atividades desenvolvidas na Escola, o Projeto visa a
conscientizacdo sobre o respeito e preservacdo a natureza e a0 meio ambiente. A Escola conta
com uma horta organica e um pomar em formacao, onde os alunos tém contato com o cultivo

de plantas.

Consolidar — Agéo do Conselho Escolar que visa facilitar e incentivar a parceria entre Escola

e Familia.

Escola lugar de Familia — Atividades direcionadas aos pais de alunos do 1° Ano matutino,

onde sdo vivenciadas experiéncias entre pais e filhos.

Café com pais — Mensalmente, é promovido um encontro com 0s pais para uma conversa

sobre assuntos relacionados a aprendizagem, comportamento e rotina escolar.

Valores de A a Z — Mensalmente, um membro da equipe gestora trabalhara valores comuns a

todas as crencas, essenciais a convivéncia coletiva.

Literatura em minha casa — Semanalmente, um aluno leva uma mala/sacola com diversos

portadores de textos que serdo compartilhados com a familia.



1. Diregdo e Equipe Pedagdgica

* Diretora:

* Vice-Diretora:

* Chefe de Secretaria:

* Supervisora Pedagogica:

* Supervisora Administrativa:

* Orientadora Educacional:

* Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem:
» Pedagoga:

» Psicologa:

2. Dados da Escola
Endereco:
Telefones:
P Geral: XXXXXXXX
P E-mail: XXXxXxXx

» Endereco eletrénico:

3. Dados do (a) Aluno (a)
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Nome:

Ano/Série: Turma: Sala:
Turno: Professora:

Endereco:

Cidade: UF:
Telefone fixo: Celular:

E-mail:
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ESCOLA X
REGIMENTO INTERNO®
2010

1. Horério:
Frequentar as aulas diariamente e chegar no horario marcado sdo condigdes essenciais
para um bom desempenho do aluno. Solicitamos aos pais e/ou responsaveis que observem

rigorosamente o horario estabelecido:

Turno Matutino: Turno Vespertino:
7h30 as 12h30. 13h as 18h.

Os atrasos comprometem o trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula e o
desempenho escolar do aluno. Dessa forma, haverd uma tolerancia de 15 minutos para

atrasos eventuais. Entre 15 a 20 minutos de atraso, o aluno devera solicitar uma autorizacao

para 0 acesso a sala de aula na Direcdo da escola e justificar o atraso.
Ap6s 20 minutos do inicio das aulas o portdo de entrada serd fechado. E de

responsabilidade dos pais e responsaveis garantir a pontualidade e assiduidade do aluno.

2. Saida antecipada

Eventualmente, havendo necessidade de sair mais cedo, em casos de consulta médica
ou de extrema necessidade da familia, o responsavel pelo aluno devera solicitar autorizacéo
junto a Direcdo da Escola, justificando-se e assinando termo de responsabilidade pela saida
antecipada. O aluno serd liberado somente com quem fez a matricula ou através de

autorizacao assinada por ele.

3. Atestado medico

O atestado médico justifica a auséncia do aluno em sala de aula quando o mesmo se
encontra impossibilitado de comparecer as aulas por apresentar problemas de satde. Assim, o
atestado médico devera ser entregue na Secretaria da Escola, no dia seguinte a sua data de
emissao ou ho maximo em uma semana, se o0 atestado for superior ao periodo de sete dias.

Neste caso, fique atento para pegar as atividades extraclasse com a professora.

% Todos os grifos e destaques estdo de acordo com o documento original elaborado pela escola.
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4. Condicdes para Aprovagao

O aluno s6 é considerado promovido ao final do ano letivo quando obtiver frequéncia
minima de 75% do total de dias letivos estabelecidos e atingir os requisitos necessarios para
cursar o proximo ano/série, de acordo com a avaliacdo descrita no Relatério de Avaliacdo do
aluno.O aluno que faltar mais que 25% (50 faltas) estara automaticamente REPROVADO.

Caso sejam identificadas dificuldades de aprendizagem nas areas estudadas, serdo
oferecidas ao aluno acdes interventivas de acordo com o ano/série, ao longo do ano.

A colaboracdo da familia quanto a realizacdo das tarefas de casa e rotina de
estudo é essencial ao bom andamento do trabalho pedagdgico e sucesso nas
aprendizagens. Lembramos que o dever de casa deve ser acompanhado pelos pais, mas
sempre feito pelos alunos.

5. Material Escolar

Para cumprir as atividades escolares, o aluno deveréa trazer todo o material necessario,
devidamente identificado que devera ser reposto sempre que for preciso. Lembramos que,
sem o material diario, o aluno fica impossibilitado de realizar as tarefas propostas,
prejudicando seu rendimento.

A lista do material escolar de acordo com o Ano/Série se encontra disponivel na
Secretaria da Escola no inicio do ano. A escola ndo se responsabiliza pelo extravio de joias,

dinheiro, brinquedos e objetos pessoais.

6. Uso do Uniforme
O uso do uniforme é obrigatorio, pois permite a identificacdo dos alunos e ajuda a
manter a organizacdo do ambiente escolar, o que colabora com a seguranca dos alunos. Em
caso de emergéncia médica ocorrida na Escola, o aluno uniformizado tem preferéncia no
atendimento.
O uniforme é composto de:
= Camiseta da Escola — Padrdo da Secretaria de Educacéo (adquirida na Escola no valor
de R$ 15,00).
= Como complemento do uniforme escolar é sugerido:
= Bermuda nas cores azul marinho ou jeans;
= Calca Jeans ou de tactel azul marinho;
= Short-saia azul marinho na altura do joelho;

=  Ténis com meias.
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De acordo com o Regimento Escolar - 2010, em seu artigo 50:
81° O comparecimento a instituicdo educacional sem o uniforme adotado pela Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal ndo impede o aluno de participar das aulas,
devendo o fato ser devidamente justificado por seus pais ou responsaveis.

§2° Quando da impossibilidade do uso do uniforme escolar, o aluno devera trajar-se com
VESTIMENTA CONDIZENTE com o ambiente escolar, de modo a permitir a realizacdo
das atividades, em especial, as que envolvem a pratica de atividades fisicas.

7. Telefone

O telefone da Escola € XXXX-XXXX e podera ser usado apenas em caso de urgéncia
para telefone fixo, sendo proibido fazer ligagbes para celular. Portanto, é importante manter
0s numeros de TELEFONES ATUALIZADOS e que o aluno tenha sempre um cartdo
telefonico em sua mochila para uso no “orelhdo”, em caso de chamadas para telefones

celulares.

8. Reunides
Ao final de cada bimestre letivo, serd marcada reunido de pais e mestres, com a

finalidade de informar sobre o rendimento escolar do aluno.

9. Regime Disciplinar

O Regimento Disciplinar é decorrente das Disposi¢des Legais e das determinacfes do
Regimento Escolar, aplicaveis a cada caso.

O aluno, pela inobservancia das normas contidas no Regimento Escolar e conforme a

gravidade e/ou reincidéncia das faltas, esta sujeito as seguintes sancgdes:

| - Adverténcia Oral: Cabe ao professor (a) a aplicacdo desta sangéo.

Il - Adverténcia Escrita: Cabe a Direcdo e professores a aplicacdo desta sancao.

I11 - Suspensdo com atividades: Ao aluno que sofrer esta sancdo, implicando a perda

de avaliacdo e trabalhos, é dada a oportunidade de realiza-los posteriormente.
IV - Transferéncia: Ao aluno que for comprovada total inadequacdo ao regime da
Escola e visando o melhor desenvolvimento do aluno, é assegurada a vaga em

outra Escola da Rede Publica do Distrito Federal.
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Obs: AS SANGCOES PODEM SER APLICADAS, GRADATIVAMENTE OU NAO, DEPENDENDO DA
GRAVIDADE OU REINCIDENCIA DA FALTA.

10. A Avaliacéo

O aluno sera avaliado em sua totalidade. A avaliacdo do rendimento escolar é de
competéncia dos docentes e serd feita mediante a utilizacdo de estratégias e instrumentos
adequados ao Projeto Pedagdgico da Escola, tais como: exercicios, avaliaces, pesquisas,
observacdes do educando e outras atividades, cujos resultados serdo registrados no Relatdrio
Descritivo do Aluno, que sera disponibilizado nas Reunides de Pais.

11. Deveres dos alunos (De acordo com o Artigo 50 do Regimento Escolar vigente):

e Aplicar-se com diligéncia ao estudo, para melhor aproveitamento das oportunidades
de ensino e de aprendizagem;

e Comparecer pontual e assiduamente as atividades escolares;

e Observar os preceitos de higiene individual e coletiva;

e Usar o uniforme adotado pela Rede Publica de Ensino do Distrito Federal;

e Zelar pela limpeza e conservacdo do ambiente escolar, das instalacbes, dos
equipamentos e dos materiais existentes nas instituicdes educacionais;

e Abster-se de praticar ou induzir a pratica de atos que atentem contra pessoas e/ou
contra o patrimdnio da instituicdo educacional;

e Responsabilizar-se em caso de dano causado ao patriménio da instituicdo educacional,
se maior de idade ou pelo seu responsavel legal quando menor;

e Respeitar todas as pessoas da comunidade escolar;

e Participar das atividades desenvolvidas pela instituicdo educacional.

12. E vedado ao aluno (De acordo com o Artigo 52 do Regimento Escolar):
e Portar objeto ou substancia que represente perigo para sua salde, seguranca e
integridade fisica ou de outrem;
e Promover, na instituicdo educacional, qualquer tipo de campanha ou atividade, sem
prévia autorizacdo do Diretor;
e Impedir colegas de participar das atividades escolares ou incita-los a auséncia;

e Ocupar-se durante as aulas com atividades ndo compativeis com o processo de ensino

e de aprendizagem;
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Utilizar aparelhos eletronicos em sala de aula, salvo por orientagdo do professor, com
0 objetivo de se desenvolver atividade pedagOgica pertencente ao componente
curricular.

E proibido o uso de aparelhos celulares, bem como de aparelhos eletronicos capazes
de armazenar e reproduzir arquivos de audio do tipo MP3, CDs e jogos, pelos alunos
das escolas, conforme determina a Lei Distrital N° 4.131, DE 2 DE MAIO DE 2008,
nas escolas publicas e privadas de educacdo basica do Distrito Federal.

13. Direitos dos alunos (Conforme o Artigo 49 do Regimento Escolar vigente):

Ser respeitado em sua dignidade como pessoa humana, independente de sua convicg¢ao
religiosa, politica ou filosdfica, grupo social, etnia, sexo, nacionalidade e necessidade
educacional especial;

Receber ensino de qualidade;

Conhecer o resultado de seu desempenho escolar;

Receber apoio pedagdgico especializado, por meio do Servico Especializado de Apoio
a Aprendizagem, quando necessario;

Receber atendimento educacional especializado/sala de recursos, quando possuir
diagnostico de deficiéncia, de transtorno global de desenvolvimento e de altas
habilidades/superdotacao.

Receber assisténcia socioescolar, quando necessaria;

Utilizar a Sala de Leitura e outros meios auxiliares, de acordo com as normas internas.

14. Uso de Medicamentos

A Escola ndo estd habilitada a medicar qualquer aluno, independentemente da

situacdo. Em casos de acidentes com os alunos, é procedimento da Escola comunicar aos

familiares o fato e, caso necessario, acionar o Corpo de Bombeiros ou SAMU e encaminhar o

aluno para atendimento médico-hospitalar.

Caso o0 aluno tenha que ser medicado em horario de aula, sugerimos que o responsavel

compareca a Escola para fazé-lo, apds autorizacdo da Direcéo.

15. Horério de Atendimento dos Professores

Serdo realizadas Reunides de Pais bimestralmente onde serdo tratados assuntos

referentes ao rendimento escolar e comportamento de seu filho (a) e demais assuntos da
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Escola. E essencial que os pais ou responsaveis comparecam a essas reuniées e sempre que
convocados pela Escola.

No horario de aula ndo sera permitido o atendimento aos pais, pois compromete o
andamento das atividades. Caso precise falar com o professor, procure-o no horario de
Coordenacdo preferencialmente as quintas-feiras, as 9h - para professores do turno
vespertino e as 14h - para os professores do turno matutino ou ainda agende um horario via

telefone ou hilhete.

16. Contribuicéo

A colaboracdo da familia com a Escola é fator importante para o sucesso escolar. A
parceria entre familia e Escola é necessaria para que se tenha um ensino de qualidade. E
importante que as familias conhegcam e participem das a¢cbes promovidas para a manutencgéo e
pequenos reparos do ambiente escolar.

Os pais que desejarem contribuir com a Escola podem fazer o pagamento mensal de
R$2,00 na Direcdo. O dinheiro sera destinado a necessidades diarias emergenciais.

Lembramos que é realizada prestacdo de contas bimestral e as notas fiscais estdo

disponiveis para conhecimento de toda a comunidade escolar na Direcdo da Escola.

17. Livro Didatico

Neste ano, serdo emprestados aos alunos os livros do Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD 2010/MEC. Ao final do ano letivo, os livros deverdo ser devolvidos a
Escola para serem utilizados por outros alunos no préximo ano. Os responsaveis deverdo
assinar um Termo de Responsabilidade, onde assumem o compromisso de guarda e uso do

livro.

18. Passeios

Durante o ano letivo, a Escola promove Passeios com fins educativos, buscando a
promocdo da cultura e lazer dos alunos. Os dias, destinos e horarios serdo informados aos pais
via bilhete, onde estes assinam e devolvem a autorizacdo ao professor com antecedéncia
minima de 02 dias antes do passeio. O aluno sem autorizacdo dos pais ou responsaveis fica
impedido de participar dos passeios promovidos pela Escola. Em alguns casos, sera necessaria
a contribuicdo de uma quantia para o pagamento do transporte dos alunos ou outro pagamento

relativo ao Passeio.
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No dia do passeio, 0s alunos deverdo chegar a Escola no horario marcado no bilhete e
devidamente uniformizados. Os que ndo puderem ir ao passeio, levardo atividades extraclasse

para casa na aula anterior.

Dicas de como participar da vida escolar de seu filho

1. Evite faltas desnecessarias
E importante que os pais se organizem para que os alunos possam estar nas aulas

diariamente. A frequéncia do aluno na Escola é condicdo basica para seu aprendizado.

2. Cobre de seu filno comprometimento com a Escola

A equipe gestora tem trabalhado em prol de uma escola melhor no que se refere a
gestdo de pessoas, ao ambiente fisico, a gestdo financeira e pedagogica, sempre priorizando
um ambiente favoravel a aprendizagem.

Pergunte sempre a seu filho como véo as aulas e o que ele acha da escola. Verifique se
ele esta cumprindo suas obrigacdes escolares, como o dever de casa, a frequéncia as aulas e a
disciplina em sala de aula.

Incentive e reconheca o respeito aos professores e aos colegas, mostre a necessidade
de um bom desempenho na escola e em outras atividades que sdo realizadas fora do horario
escolar.

Sempre busque identificar as dificuldades de seu filho e as alternativas para soluciona-
las.

Procure a escola sempre que julgar necessario.

3. Acompanhe o Dever de Casa

Uma forma eficiente de saber se seu filho tem dificuldades e quais sdo suas maiores
habilidades é acompanhar diariamente seus deveres de casa. Se vocé ndo tem condicdo, por
falta de tempo ou mesmo de conhecimento para ajudar seu filho, o melhor é pedir ajuda aos
irm&os maiores ou até mesmo a um reforco particular se for o caso. E importante que o aluno
tenha um horéario fixo e um lugar reservado para realizar as atividades de casa. Todos os dias,
durante duas horas, ele pode revisar o contedo dado na aula anterior e responder aos
trabalhos enviados para a casa. Estimule-o a desenvolver o habito da leitura, lendo com ele,

lendo historias para ele e ouvindo-o enguanto ele mesmo €.
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4. Fique atento ao desempenho escolar de seu filho

N&o basta apenas levar seu filho a escola. Ele tem que aprender de fato o que esta
sendo ensinado. Aprender a obedecer aos horérios e regras da Escola também faz parte do
crescimento dos alunos. Se vocé perceber um desempenho fraco, converse com o professor
nas reunides de pais e peca orientacfes sobre as dificuldades do aluno e como vocé pode

ajuda-lo.
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ANEXO B - Termo de Compromisso

Termo de Compromisso

Eu, responsavel  pelo(a)  aluno(a)
, do(a) Ano/turma: :
professor(a): , sala: , participei da Reunido de Pais no dia 26/02/2010,

onde recebi esclarecimentos sobre as normas administrativas e pedagdgicas da Escola Classe
X de X e comprometo-me colaborar no que for necessario ao bom desempenho escolar de
meu filho, como:
e Participar de todas as Reunides de Pais e comparecer a Escola quando convocado;
e Acompanhar o desempenho de meu filho, assim como nas questdes relacionadas a seu
comportamento;
e Levar o aluno sempre no horario previsto (7h30 ou 13h) e devidamente uniformizado;
e Buscar o aluno sempre no horério previsto (12h30 ou 18h);
e Auxiliar 0 aluno nas tarefas de casa;
e Participar dos eventos, Projetos e acdes promovidas pela Escola;
e Possibilitar a frequéncia diaria as aulas;
e Respeitar e tratar cordialmente os servidores, e orientar meu filho a fazer o mesmo;
e Cumprir os acordos feitos sobre a forma de entrada e saida dos alunos, que foram
esclarecidos nesta reuniéo;
e Repor material escolar sempre que necessario;
e Ressarcir ao Patriménio Publico os danos causados pelo aluno;
e Cooperar com o que for preciso para 0 sucesso nos processos de Ensino e

Aprendizagem oferecidos pela Escola.

Cidade, 26 de fevereiro de 2010.

Assinatura dos Pais e/ou Responsavel



