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RESUMO

Esta dissertagao investiga o Turismo Pedagdgico como metodologia ativa no ensino
de Geografia, buscando compreender suas potencialidades formativas na Educagao
Basica, especialmente no Ensino Fundamental Anos Finais. Parte-se da
compreensdo de que o ensino geografico ndo se restringe a transmissao de
conteudos em sala de aula, mas pode ser enriquecido por praticas que articulem
teoria, experiéncia e leitura critica do espaco vivido. Para isso, o estudo dialoga com
autores como Milton Santos, John Dewey, Célestin Freinet, Anisio Teixeira e Paulo
Freire, além de incorporar discussdes sobre metodologias ativas, Geografia Escolar,
territorio, paisagem e raciocinio geografico. A pesquisa adota abordagem qualitativa,
de carater exploratério e descritivo, sustentada por analise documental, registros
fotograficos e relatos de experiéncias pedagogicas realizadas em turmas do Ensino
Fundamental Anos Finais em Pirenopolis (GO) e Brasilia (DF). As atividades de
turismo pedagdgico analisadas foram planejadas em etapas de pré-visita, visita e
pos-visita, permitindo aos estudantes observar, interpretar e problematizar os
espacos visitados a partir de conteudos trabalhados em sala. Os resultados indicam
que o turismo pedagogico favorece a aprendizagem significativa, amplia o
protagonismo discente e fortalece a mediagdo docente ao transformar o territério em
espaco de investigacdo e conhecimento. Conclui-se que essa metodologia contribui
para um ensino de Geografia mais critico, situado e conectado as experiéncias

concretas dos sujeitos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Turismo pedagdgico; Metodologias

Ativas; Raciocinio geografico; Educacgao Basica.



ABSTRACT

This dissertation investigates pedagogical tourism as an active methodology in
Geography teaching, seeking to understand its formative potential in Basic
Education, especially in the final years of Elementary School. It is based on the
understanding that Geography teaching should not be limited to the transmission of
content in the classroom, but can be enriched through practices that connect theory,
experience, and critical reading of lived space. The study draws on authors such as
Milton Santos, John Dewey, Célestin Freinet, Anisio Teixeira, and Paulo Freire, as
well as discussions on active methodologies, School Geography, territory, landscape,
and geographical reasoning. The research adopts a qualitative approach, with
exploratory and descriptive characteristics, supported by document analysis,
photographic records, and reports of pedagogical experiences carried out with
final-year Elementary School classes in Pirenopolis (GO) and Brasilia (DF). The
pedagogical tourism activities analyzed were organized in three stages: pre-visit,
visit, and post-visit, enabling students to observe, interpret, and problematize the
visited spaces based on the contents previously studied in class. The results indicate
that pedagogical tourism promotes meaningful learning, expands student
protagonism, and strengthens teacher mediation by transforming territory into a
space for inquiry and knowledge construction. It is concluded that this methodology
contributes to a more critical, situated, and experience-based Geography teaching

process.

Keywords: Geography teaching; Pedagogical Tourism; Active methodologies;

Geographical reasoning; Basic Education.
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ENSINAR E SE MOVIMENTAR? A TRAJETORIA ACADEMICA E A CHEGADA
NO TURISMO PEDAGOGICO

Hoje, a mobilidade se tornou praticamente uma regra. O movimento se
sobrepde ao repouso. A circulagdo é mais criadora que a producdo. Os
homens e mulheres mudam de lugar, como turistas ou como imigrantes.
Mas também os produtos, as mercadorias, as imagens, as ideias. Tudo voa.
(SANTOS, 2006, p. 222)

Neste espacgo, percorremos um caminho. Uma trajetéria. O caminho que aqui
descrevo reflete as razdes da minha escolha de vida pela educagao. Para além do
exercicio profissional, busco revelar como me tornei alguém dedicada a estimular o
conhecimento, transformando a pratica docente em objeto de pesquisa. Para
compreender a génese dessa trajetéria, € fundamental discorrer sobre 0 meu
processo de constituicio como professora-pesquisadora, bem como delimitar as
razdes que nortearam a escolha pela Geografia. Esse percurso evoca uma reflexao
necessaria: de que maneira a ciéncia geografica consolidou-se no horizonte de
expectativas e na formagao de uma estudante ainda na educagéao basica?

Para iniciar essa jornada, retornamos aos muros de uma escola em
Valparaiso de Goias (GO). O Colégio Valparaiso foi o espago habitado por aquela
estudante de 13 anos, cujas experiéncias marcariam definitivamente sua mente e
seu coragao.

Minha identidade como gedgrafa e educadora comegou a ser moldada muito
antes do ingresso na universidade, nutrida pelo olhar atento de professores que
transformaram o espaco da sala de aula em um lugar de acolhimento e descoberta.

As memodrias que tenho da professora Kelly de Geografia sdo de cuidado,
motivagao e criticidade. Ela sempre fazia questao de elogiar, motivar e incentivar os
estudantes. A ideia de dialogar, provocar com perguntas ou imagens nos livros
didaticos fazia com que os estudantes se sentissem especiais. Talvez como
super-herois ou super-heroinas. Ja na terceira série do ensino médio, a professora
Francira ensinou Geografia por alguns meses e fez morada em minha mente (e
coragao). No mesmo ano, o professor Jean chegou para arrematar meu coragao.
Recordo-me do impacto de ser validada por ele apds uma prova de Geopolitica; o
elogio a minha analise sobre temas globais (fossem os Tigres Asiaticos, a China ou
a complexidade da Globalizagdo) ecoou em mim como uma confirmagédo de
pertencimento. Como acontece com tantos jovens, a Geopolitica foi a porta de

entrada para uma paixao duradoura.
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Na mesma terceira série, tive que pensar qual seria o curso que faria na
faculdade. Eu lembro que minhas amigas do Ville Blanche 3 ja tinham decidido.
Iriam cursar biomedicina, engenharia mecatrénica ou medicina. A duvida na minha
vida era: educacéo fisica (por amar futebol e praticar atividade fisica), ciéncia da
computacgao (era a profissdo do momento em 2004 e parecia que dava dinheiro) e
geografia (pelo gosto da matéria e pela maneira como professores de Geografia me
viram ao longo da minha trajetéria como estudante).

No segundo semestre do ano seguinte, temos a nova caloura do curso de
Estudos Sociais (Licenciatura em Geografia) da Unido Pioneira de Integracao Social
(Upis). Trés anos de curso e havia uma (quase) certeza de que nado poderia dar
aula. Queria ser da area de geoprocessamento. Um ano depois, a docéncia entrou
no meu caminho.

Minha trajetéria como professora de Geografia se inicia em setembro de
2009, ao assumir uma carga horaria que incluiria todo o Ensino Fundamental (Anos
Finais) e Ensino Médio. Trinta horas semanais que se transformaram na minha
primeira experiéncia como professora. Desde entdo, a educagdo deixou de ser
apenas uma profissdo para se tornar o prisma pelo qual compreendo o mundo.

De 2009 a 2018, minha trajetéria como educadora se constituiu ndo apenas
pelo Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio, foi além. De 2012 até 2017,
tive a oportunidade de trabalhar com o Ensino Superior na Universidade Aberta do
Brasil (UAB) como professora-tutora no curso de Geografia da Universidade de
Brasilia. Aprendi bastante sobre a ciéncia geografica e toda sua complexidade.
Pude ser orientadora de trabalho de conclusdo de curso, além disso, aprofundei
bastante a compreensao da Geografia Fisica, da Geopolitica e de conteudos que se
referem a Geografia Humana (dinAmica demografica e urbanizacéo). Vivendo esta
experiéncia pude lecionar presencialmente para estudantes universitarios de
algumas cidades brasileiras, tais como: Goias Velho (GO), Santos (SP), Itapetininga
(SP) e Barretos (SP).

Essa atuacdo na modalidade de educagdao a distancia (EaD) da UnB,
integrada ao sistema UAB, exigia de nos, profissionais com experiéncia no ensino,
uma presenca constante. Nosso papel primordial era encurtar as distadncias do
ambiente virtual, mantendo a proximidade com os alunos, esclarecendo duvidas e

mediando as atividades académicas.
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Esta primeira experiéncia na Universidade de Brasilia despertou em mim o
interesse pelo mestrado em Geografia. Tentei ingressar no Programa de
Po6s-Graduagdo em Geografia nos anos de 2013 e 2014 com o tema sobre o
processo de conurbacdo em Valparaiso de Goias. Nao deu certo. Depois nao tentei
mais até retornar da China.

E interessante citar que, de 2019 ao inicio de 2022, tive a oportunidade de
morar na China, numa municipalidade que se chama Chongqing. Minha esposa,
Jake, recebeu uma proposta de trabalho e decidimos nos mover rumo ao Oriente.
Durante um ano e meio, fui estudante na Universidade de Estudos Internacionais de
Sichuan (SISU). No restante do tempo, pude lecionar Lingua Portuguesa e Cultura
dos Paises Lus6fonos no Instituto de Estudos Estrangeiros de Chongqing (CIFS)
para estudantes universitarios chineses. Fui a primeira professora-leitora brasileira
da universidade. Vivenciar a experiéncia de poder aprender e ensinar em outro pais
me tornou uma estudante-professora-pesquisadora. Pude refletir e aprimorar
minhas praticas pedagdgicas em um ambiente internacional.

Ainda morando na China, em 2020, realizei um sonho e anseio pessoal:
estudar na Universidade de Brasilia (UnB). Em 2018, passei pelo Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) para o curso de Turismo (Bacharelado). Devido a
pandemia, pude iniciar de maneira on-line a nova graduagao e, por um ano e meio,
tive aulas durante a madrugada na China por causa do fuso-horario em relagédo ao
Brasil.

Recordo-me das aulas do professor Neio Lucio de O. Campos na disciplina
Geografia e Turismo, que ampliaram o olhar a respeito da interagcédo entre as duas
ciéncias. As perspectivas apresentadas pelo professor Neio sobre territério e
regionalizagcao, fundamentadas pelas praticas que utilizam o turismo como
ferramenta critica para compreender a reorganizagdo das paisagens e das formas
de vida, me fizeram pensar novamente na possibilidade de fazer um mestrado, ndo
mais a respeito dos aspectos urbanos ou da conurbagdo em Valparaiso de Goias,
mas algo que conciliasse Geografia, Turismo e Geografia Escolar.

Nas aulas com a professora Marutschka "Maru" Moesch, compreendi o
turismo como fendmeno social, destacando que o turismo deve ser tratado como
objeto de interesse a Geografia, pois envolve deslocamentos de pessoas, relagdes
espaco-territério e transformacgdes locais, pensei nas possibilidades de aplicagéo do

termo turismo pedagdgico. Com o professor Luiz C. Spiller, pude compreender a
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integracdo do Turismo e da Geografia por meio de uma leitura empirica do Distrito
Federal, que explorou periferias e centralidades a fim de ampliar o olhar para além
do "Eixo Monumental", evidenciando a complexidade socioespacial do territorio
brasiliense. O professor Spiller nos levou para conhecer e conversar com um grupo
que tem atuagdo no cenario cultural em Ceildndia e, com isso, tivemos a
aplicabilidade do que aprendemos em sala de aula e transformamos a teoria em
pratica, bem como em vivéncia, enxergando outras possibilidades.

As inquietacbes semeadas pelos professores Neio, Maru e Spiller
consolidaram em mim a certeza de que o Turismo Pedagdgico seria o fio condutor
da minha futura investigacdo académica.

Em 2022, retornei ao Brasil e logo comecei a lecionar em escolas bilingues e
internacionais, podendo voltar a ensinar Geografia, Atualidades, Projeto de Vida,
Human Science, Geography e Business Management (IB), no Ensino Fundamental
Il e Ensino Médio. E importante mencionar que, durante a minha trajetéria desde
2022, pude aplicar o turismo pedagdgico como metodologia de ensino. Pude levar
os meus estudantes para Pirendpolis (GO), Salvador (BA) e Brasilia (DF). Em todas
as disciplinas que lecionei, realizei ao menos uma atividade que incluia a
possibilidade de os estudantes sairem do ambiente escolar.

Em 2023, por incentivo da minha esposa, me inscrevi no mestrado na
Universidade de Brasilia (UnB). Ali, percebi que poderia recomegar um novo
caminho, no qual a Geografia, o Turismo Pedagogico e toda a minha bagagem
acumulada seriam os elementos de uma nova "viragéo".

Ao ingressar no Programa de Pdés-Graduagdo em Geografia, busquei
converter os anos de docéncia e as incursdes pelo territorio em um saber
compartilhado. Trata-se de validar, sob a perspectiva académica, a certeza de que a
sala de aula é um espago sem muros, onde o conhecimento geografico se constroi
no encontro vivo entre o estudante e o mundo.

Essa conviccdo ndo nasceu apenas nos livros, mas foi construida e
aprimorada no cotidiano do ensinar. Ao longo desses anos, a sala de aula
transformou quem eu sou, expandiu os horizontes de tudo o que eu poderia
alcangar, conduzindo-me, agora, para este exercicio de reflexdo académica e
escrita dissertativa. Talvez, por este motivo, eu tenha tanto apreco pela citagao de

Freinet: “a educacao nao € uma férmula de escola, mas sim uma obra de vida".
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E sob essa 6tica da educagdo como processo continuo que encerro este
resgate pessoal para iniciar a jornada cientifica. Apos revisitar os caminhos que me
trouxeram até aqui, compreendo que esta trajetéria ndo € um ponto final, mas o
humus onde este estudo langa suas raizes. A partir deste memorial, descortina-se a
estrutura desta investigagdo: um convite para mergulhar nas razdes, nos horizontes
e nos métodos que sustentam meu olhar sobre o Turismo Pedagdgico. Aqui, a teoria
e a pratica se entrelagam para dar forma aos objetivos e caminhos de uma pesquisa

que acredita na educagdao como uma incessante obra de vida.
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SEGCAO 1: METODOLOGIAS ATIVAS E O ENSINO DA GEOGRAFIA

1.1 INTRODUGAO

Aprendi que tudo estava em movimento — bem diferente das coisas sem
vida que a professora mostrava em suas aulas. Meu pai olhava para mim e
dizia: “O vento ndo sopra, ele é a proépria viragdo”. E tudo aquilo fazia
sentido. “Se o ar ndo se movimenta, ndo tem vento, se a gente ndo se
movimenta ndo tem vida”, ele tentava me ensinar (VIEIRA JR, 2019, p. 17).

Continuaremos a percorrer um caminho. Aprendi, ainda na época em que eu
estava no Ensino Fundamental Anos Finais, que o mundo (e a compreensao dele)
poderia se manifestar em movimento. Durante o periodo em que estudei, havia uma
percepcao que contrastava com a rigidez estatica das descrigdes que, por vezes, se
encontrava confinada nos manuais escolares.

Essa compreensdao ecoa com a licdo de vida presente na obra do Iltamar
Vieira Jr. (2019) “o vento ndo sopra, ele é a propria viragao”. Tal metafora da
movimentagdo como esséncia da existéncia, o entendimento de que, se o ar ndo se
agita, ndo ha vento, e, se ndo nos movimentamos, ndo ha vida, converteu-se no
alicerce da minha leitura sobre o espacgo geografico. O territorio, para mim, nunca foi
um mapa mudo, mas uma viragao constante de gentes, tempos e paisagens.

E na urgéncia dessa viracdo que esta investigacdo encontra sua razdo de
ser. A justificativa deste estudo germina na percepgéo de que o ensino tradicional de
Geografia, quando desprovido de corpo e de chao, corre o risco de petrificar a
realidade em abstragbes distantes. A escolha por debrugar-se sobre o Turismo
Pedagdgico nasce da necessidade de romper com essa imobilidade, tensionando os
limites da sala de aula tradicional para investigar como a vivéncia no espago vivido
devolve ao ensino o seu carater pulsante. Afinal, se o espagco € movimento, o seu
ensino também precisa sé-lo.

Essa busca inquieta convoca o problema central que guia esta escrita: em
que medida o turismo pedagdgico, enquanto metodologia ativa no ensino da
Geografia, contribui para a formagao dos estudantes do Ensino Fundamental Anos
Finais?

E no movimento dessa viracdo que este estudo lanca suas ancoras. Diante
disso, este trabalho estabelece como objetivo geral analisar a potencialidade do
Turismo Pedagdgico (TP) como metodologia ativa no Ensino Fundamental Anos
Finais, compreendendo como essa pratica favorece a aprendizagem geografica de
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forma critica e cidada. Busca-se, assim, investigar uma acao educativa que nao se
contente com a imobilidade dos muros da escola, mas que convide o corpo e o
pensamento a percorrerem e interpretarem o territorio vivo.

Trata-se de uma Geografia Escolar que respira, que reconhece no cotidiano e
nos espagos vividos a matéria-prima de um saber que s6 faz sentido se for
experimentado com os pés e com o olhar. E por que ndo com todos os sentidos?

Essa travessia para além dos muros ndao nasceu de idealizagdes distantes,
mas do chao pisado e das experiéncias que se tornaram o compasso da minha
atuagao docente nos ultimos anos. Entre o cerrado que abracga Brasilia (DF) e as
ladeiras histéricas de Pirenopolis (GO), percebi que a educagdo precisa ser
movimento para ser vida.

Em um cenério de transformagbes profundas nas ultimas décadas, esta
pesquisa propde-se a descortinar horizontes a fim de possibilitar que as
metodologias ativas (Turismo Pedagdgico) devolvam ao ensino da Geografia
Escolar o seu carater de ciéncia pulsante, capaz de transformar a sala de aula em
uma obra de vida inacabada e sempre em movimento.

A compreensao de que a educacéo transborda os limites da sala de aula nao
€ apenas uma percepcdo pessoal, fruto da minha trajetéria docente, ela é a
esséncia de um movimento histérico e pedagdgico que compreende o saber como
experiéncia viva. Ao afirmar, com Freinet, que a educacédo € uma “obra de vida”,
considero um itinerario tedrico que nos conduz das bases deweyanas a praxis de
Paulo Freire.

Esta pesquisa mergulha na transigdo entre o ensino tradicional e as praticas
da Escola Nova e da Pedagogia Critica, fundamentando-se em autores que
transformaram a educacdo em um ato de liberdade e movimento.

A partir dos pensamentos de Dewey, trazemos como alicerce desta pesquisa
a ideia de que a educacéao é a proépria vida, e ndo uma preparacao para ela. Sob o
prisma do pragmatismo e do experimentalismo, Dewey nos ensina que o
conhecimento deve habitar no que é vivido diariamente, por meio das suas
percepcdes percebemos que “o conhecimento acontece quando se tem a percepgao
das conexdes de um objeto e de sua aplicabilidade em uma dada situagédo”
(DEWEY, 1959).

Dewey defende a indissociabilidade entre o ato de experimentar e o exercicio

do pensamento, compreendendo-os como um processo de continuidade absoluta
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(1959). A experiéncia constitui-se como uma interacao dialégica na qual sujeito e
objeto se fundem. Nesse sentido, o aprendizado ocorre simultaneamente a agao,
permitindo que a natureza interaja consigo mesma mediante a percepgao humana.
Assim como define o autor:
A experiéncia, em suma, ndo € uma combinagao do espirito com o
mundo, do sujeito com o objeto, do método com a matéria, e sim uma Unica
interagdo continua de grande diversidade de energias (DEWEY, 1979, p.
184).

O autor converteu o ambiente educacional em um laboratério para a
validacdo pratica de seus conceitos filosoficos. Em sua experiéncia, na Universidade
de Chicago, estabeleceu uma escola-laboratério destinada a testar métodos de
ensino que privilegiavam a liberdade de professores e alunos, desafiando o rigor da
educacao tradicional.

Nesse ambiente, a aprendizagem transbordava o curriculo formal. Ao
desenvolver acdes de assisténcia a familias de trabalhadores, havia o envolvimento
de estudantes em vivéncias singulares de convivéncia e aprendizado democratico,

reafirmando que:

a educagdo como um processo de renovagado dos significados da
experiéncia por meio de um processo de transmisséo, em parte, ocasional,
no que diz respeito ao contato ou a relagdo cotidiana entre adultos e jovens,
em parte, instituido deliberadamente, para garantir a continuidade social.
(DEWEY, 1916, p. 72).

Na perspectiva deweyana, a instituicdo escolar constitui-se de uma
comunidade em miniatura, na qual a continuidade da experiéncia e a dinamicidade
das interacdes sociais fundamentam a denominada situagao educativa. A filosofia
deweyana estrutura-se sobre os eixos da experiéncia, da investigacdo e da
descoberta, transmutando o ato de aprender em um itinerario de exploracéo e
interagdo com o objeto de conhecimento. Se a Geografia se propde a ler o mundo, é
no toque direto com esse meio que o estudante se faz protagonista e se torna capaz
de converter o pensamento reflexivo no motor necessario para navegar e
transformar os desafios mundiais atuais.

Alinhado a premissa deweyana da aprendizagem vinculada ao meio social e
a experiéncia, Freinet propde uma organizagédo escolar baseada na cooperagao e
na autonomia. Sua filosofia educacional refuta o autoritarismo pedagdgico,
defendendo que o conhecimento se constréi na interagdo viva entre o sujeito e a

comunidade em que se insere.
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Fundamentada na "Pedagogia do Bom Senso", a proposta de Freinet rompe
o confinamento escolar em favor da interagdo dialégica com o entorno. Esse
movimento consolida a aula-passeio como uma das raizes elementares do Turismo
Pedagdgico, viabilizando um aprendizado intrinsecamente conectado a realidade do
educando.

Nessa perspectiva, a investigagdo direta do espacgo geografico atua como
vetor de um saber significativo, que fomenta a autonomia e a capacidade de anélise
critica. Todavia, ao transpor a aula-passeio para a dinamica contemporanea do
Turismo Pedagogico, surgem distingdes operacionais importantes, especialmente no

que diz respeito a materialidade dos locais visitados, conforme observado:

[...] podemos identificar outra distingdo entre o trabalho de campo e o
turismo pedagdgico: as atividades de turismo pedagdgico se desenvolvem,
necessariamente, em locais com alguma infraestrutura turistica, como a
presenga de atragbes (Exemplos: Monumentos, obras, areas verdes,
corpos d'agua, passeios de barco, bondinho e teleférico), lugares para
comer, para se divertir etc. Tal fato influencia nas escolhas dos(das)
discentes sobre participarem ou ndo das atividades de turismo pedagdgico
e acerca dos locais a serem visitados. Isso porque a infraestrutura turistica
geralmente torna o local mais atraente, ndo apenas para turistas, mas
também para os(as) estudantes. Dessa maneira, muitos(as) educandos(as)
podem escolher locais concentradores dessas atragdes turisticas.
(LAVANDEIRA; PADILHA, 2023, p. 415).

Essa busca por locais que agreguem infraestrutura e atratividade ndo anula o
rigor pedagdgico; pelo contrario, refor¢ca a necessidade de uma organizagéo escolar
que integre o interesse do aluno a vivéncia do territorio.

No cenario brasileiro, o esforgo para sistematizar essa educagéo experiencial
e democratica foi liderado por Anisio Teixeira, que preconizou uma escola comum,
identificada com a realidade regional e enraizada no meio local. Para Teixeira, a
educacao deveria ser compreendida como uma arte atravessada pela ciéncia,
sustentando que o ensino se consolida essencialmente por meio da pratica e do
trabalho. Assim, ao unir a atratividade do espago geografico ao rigor do método
investigativo, a escola publica brasileira encontra os caminhos para efetivar a
aprendizagem ativa que tanto Freinet quanto Teixeira defendiam.

Discorrer sobre a trajetoria de pensadores-educadores como Dewey, Freinet
e Anisio Teixeira €, na verdade, mapear a minha compreensdo sobre o que é ser
professora. Quando foi que me tornei educadora?

Nessas vozes, encontro a defesa de uma escola que habita a criticidade: um

espaco onde o ensinar nao é formula, mas dialogo e viragdo. Se Dewey nos deu a
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base da experiéncia e Freinet o movimento da aula-passeio, Anisio nos entregou a

luta por uma escola comum e moderna, enraizada no sentir brasileiro.

Sabem-se os nascimentos quando ja foram sofridos. Assim que nasce, 0
sujeito empreende uma viagem rumo ao desconhecido, ja que ndo sabe
ainda quem €, mas vai descobri-lo nas suas respostas as provocagdes da
propria existéncia. Ndo nascemos educadores. Tornamo-nos educadores
num processo laboriosamente construido, lapidado no dialogo com diversos
educadores que transitam dentro de nés. Saber qual é 0 nosso propdsito na
vida ndo é tarefa facil. Ele vai se delineando em nossa infancia,
adolescéncia e juventude. Ao tomar uma decisdo a respeito de um
propdsito, optamos por realizar esforgos que vamos levar a termo no futuro.
Toda decisao é fruto das escolhas que fazemos dentro do enfrentamento de
situagdes que vivemos e que sio afetadas pela nossa origem social e pelas
influéncias do grupo familiar, da escola e dos amigos. Cada um responde a
pergunta formulada de uma maneira propria, fruto de um campo de
possibilidades em que interagimos com outros mergulhados em
circunstancias que fornecem os limites com os quais e contra os quais
lutamos para implementar nossos projetos. (MEC, 2010, p.11).

A citagdo supramencionada evidencia que a constituicdo da identidade
docente ndo ocorre de forma espontanea, sendo, antes, um processo gradativo e
dialégico, construido a partir das experiéncias existenciais e das referéncias
pedagogicas internalizadas pelo sujeito.

A génese desse "tornar-se educadora" e a fundamentagédo desta pesquisa
encontram abrigo no movimento da Escola Nova, surgido entre o final do século XIX
e o inicio do XX. Mais do que uma mudanca curricular, a Escola Nova propés uma
ruptura paradigmatica com o ensino tradicional (rigido, memoristico e centrado na
figura do professor) para situar o estudante como protagonista do seu processo de
aprendizagem.

Sob essa Otica, a escola deixa de ser um recinto de passividade para se
tornar um ambiente de educacgao ativa e experiencial, onde aprender significa
adquirir novos modos de agir e interagir com o mundo. E a partir deste cenario que
a minha proposta de Turismo Pedagdgico se nutre: na convicgdo escolanovista de
que o conhecimento é uma conquista democratica, tecida pelas vivéncias que
valorizam os interesses do aluno e a realidade que o circunda.

No Brasil, esse ideal de modernizagao pedagodgica ganhou forgca e contornos
institucionais por meio do Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova, em 1932,
cujo principal articulador foi Anisio Teixeira. Ao transpor e ressignificar a filosofia de
John Dewey para a realidade brasileira, Teixeira ndo apenas defendeu uma escola
publica, laica e gratuita para todos, mas também sistematizou a educagédo como um

direito fundamental para a constru¢do da democracia (MEC, 2010).
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Nessa perspectiva, o "campo de possibilidades" referido no documento do
Ministério da Educacdo (MEC) alinha-se ao conceito anisiano de escola publica
como instrumento de justica social. E essa estrutura que permite a este estudo
considerar o territério como extensdo da sala de aula. Teixeira defendia que a
formacao integral do individuo pressupde um ensino pautado na pratica e no

trabalho, capacitando o estudante a intervir criticamente em sua realidade.

Uma escola publica com um Ensino Basico de qualidade para todos, onde a
pesquisa € assumida como componente do ensino, € em que 0s espagos e
os tempos da educagéo sejam significativos para cada sujeito dentro dela.
Uma escola bonita, moderna, integral em que o trabalho pedagodgico
apaixona e compromete professores e alunos. Uma escola que construa
um solidério destino humano, histérico e social foi o grande sonho de Anisio
Teixeira, para o qual procurou construir os andaimes. (MEC, 2010, p.31).

Essa visdao de educacao solidaria fundamenta a presente dissertacdo, ao
sustentar que a construgdo do conhecimento geografico sé se legitima quando
articulada ao compromisso com a justica social e a compreensado do territorio,
permitindo que o aluno se aproprie de forma consciente do espaco em que esta
inserido.

A partir deste momento, o caminhar pedagdgico encontra na pedagogia
critica de Paulo Freire ndo apenas um meétodo, mas também um horizonte de
consciéncia. Ao realizar a critica a “concepgédo bancaria” de educacdo, que foi
caracterizada pela transmissdo passiva de conteudos fragmentados a sujeitos
considerados receptaculos inertes, Freire apresenta a educagao problematizadora

como alternativa pedagdgica (FREIRE, 1970, p.33).

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu." (FREIRE,
1970, p. 44)

A conexao entre o dialogo de Paulo Freire e a analise critica da realidade
transforma a paisagem geografica em um "tema gerador", o que possibilita a
"reorganizacao da experiéncia" defendida por John Dewey (2010, p. 37). Nesse
contexto, a educacao deixa de ser uma atividade isolada em sala de aula para se
tornar um processo coletivo e social.

Essa visao esta alinhada ao pensamento de Anisio Teixeira, que buscava
uma escola voltada para um destino social comum, onde o tempo e o espago
escolar tivessem sentido pratico para os alunos (MEC, 2010). Dessa forma, o
territério passa a ser o mediador principal do conhecimento, deixando de ser apenas

um cenario passivo.
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Nesse cenario, as metodologias ativas de aprendizagem assumem papel de
relevo ao restituirem ao estudante o protagonismo de seu percurso formativo
(MORAN, 2018). Dentre tais abordagens, o Turismo Pedagdgico emerge como uma
estratégia integradora por exceléncia entre o saber tedrico e a praxis (PADILHA,
2023), favorecendo a consolidagdo do raciocinio geografico a partir da imersao
direta e da sensibilidade estética e intelectual perante o espaco investigado (BNCC,
2018).

A presente pesquisa fundamenta-se na premissa de que o Turismo
Pedagdgico, quando articulado ao ensino de Geografia, atua como um agente
catalisador da consciéncia critica e da aprendizagem significativa (FREIRE, 1968).
Para tanto, buscou-se analisar a teia de conceitos, praticas e experiéncias tecidas
em instituicbes de ensino internacionais e bilingues de Brasilia (DF),
compreendendo o recorte temporal entre os anos de 2022 e 2025 como um periodo
de maturagao dessas vivéncias pedagdgicas no planalto central.

A inquietagdo docente sobre a eficacia dos métodos tradicionais de ensino no
despertar do interesse dos estudantes, especialmente nas aulas de Geografia do
Ensino Fundamental |l, possibilita um direcionamento da pesquisa. Em um cenario
no qual o ensino ainda €, muitas vezes, centrado na memorizagado de conteudos e
na sala de aula como unico espago de aprendizagem (FREIRE, 1994), tornou-se
necessario explorar alternativas metodolégicas que aproximem o aluno do mundo

que o cerca e do territorio em que habita.

A desesperancga nos imobiliza e nos faz sucumbir ao fatalismo onde néo é
possivel juntar as forgcas indispensaveis ao embate recriador do mundo.
Nao sou esperangoso por pura teimosia, mas por imperativo existencial e
historico. Nao quero dizer, porém, que, porque esperangoso, atribuo a
minha esperanga o poder de transformar a realidade e, assim convencido,
parto para o embate sem levar em consideragdo os dados concretos,
materiais, afirmando que minha esperanca basta. Minha esperanca é
necessaria, mas nao € suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a
luta fraqueja e titubeia. Precisamos da heranga critica, como o peixe
necessita da agua despoluida (FREIRE, 1992, p. 5).

Nesse contexto, o turismo pedagdgico desponta como uma proposta
significativa. Por meio dele, é possivel transformar a vivéncia territorial em
experiéncia formativa a fim de permitir ao estudante observar, analisar,
problematizar e refletir sobre os fenbmenos geograficos de maneira concreta. Essa
pratica rompe com o paradigma passivo de ensino, proporcionando uma

aprendizagem ativa, critica e integrada com o cotidiano (MORAN, 2015).
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A relevancia académica desta pesquisa se fez devido a escassez de estudos
que tratem do turismo pedagdgico como metodologia ativa dentro do campo da
Geografia Escolar, especialmente voltado para o Ensino Fundamental Anos Finais.
Ao unir fundamentos tedricos das metodologias ativas com a pratica do turismo
pedagodgico, este trabalho contribui para o fortalecimento de uma didatica mais
dindmica, contextualizada e formadora de sujeitos criticos e territorialmente
conscientes (SANTOS, 1987).

A importancia desta pesquisa esta em ajudar professores das redes publica e
privada a utilizarem o Turismo Pedagdgico como metodologia ativa. O objetivo é
fortalecer a formagdo cidadéd e o raciocinio geografico dos alunos (BNCC, 2018).
Mais do que uma técnica de ensino, este estudo busca unir a teoria com a pratica,
confirmando a educacdo geografica como uma ferramenta para transformar a
sociedade e entender o mundo de forma critica (SANTOS, 1987).

No cenario educacional atual, as praticas de Geografia precisam de
inovacédo. Por isso, este trabalho investiga como o Turismo Pedagogico pode
funcionar como uma metodologia ativa no Ensino Fundamental Il. A ideia é alinhar
as aulas as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (2018),
transformando as viagens e saidas de campo em momentos reais de investigacéo e
construcao de conhecimento.

Por fim, pretende-se avaliar criticamente de que forma essas praticas tém
contribuido para o fortalecimento do pensamento geografico nos estudantes e para
sua formagdo enquanto sujeitos criticos, capazes de interpretar o espago em que
vivem com maior autonomia e profundidade (PERRENOUD, 2000).

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e
descritiva, por entender que tais caracteristicas sdo mais adequadas a
complexidade e a profundidade exigidas pela investigagdo das multiplas dimensdes
do turismo pedagogico enquanto pratica ativa de ensino (LAVANDEIRA; PADILHA,
2021). Busca-se, por meio dessa abordagem, compreender de forma
contextualizada e interpretativa os sentidos atribuidos por educadores e instituicbes
ao uso do turismo pedagdgico no ensino de Geografia.

A coleta de dados estruturou-se a partir de procedimentos metodoldgicos
complementares, fundamentados na analise de conteudo (BARDIN, 2011). A
trajetoria investigativa contemplou a analise documental de projetos pedagogicos,

planejamentos e registros de atividades de campo. Ademais, simultaneamente,
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foram realizadas observagdes diretas de acdes de Turismo Pedagodgico promovidas
por instituigdes bilingues e internacionais do Distrito Federal. Tal imersao permitiu o
acompanhamento das praticas em tempo real, facilitando a compreensao de seus

desdobramentos no cotidiano escolar.

A visdo da liberdade tem nesta pedagogia uma posigdo de relevo. E a
matriz que atribui sentido a uma préatica educativa que sé pode alcancar
efetividade e eficacia na medida da participacdo livre e critica dos
educandos. E um dos principios essenciais para a estruturagdo do circulo
de cultura, unidade de ensino que substitui a “escola”, autoritaria por
estrutura e tradicao (FREIRE, 1967, p.4).

A presente dissertacdo estruturou-se em trés secbes principais —
complementadas pela introducdo, pelas consideracdes finais, pelas referéncias e

pelos anexos —, conforme detalhado a seguir:

e Secdo 1: Metodologias Ativas e o Ensino da Geografia

Nesta secdo, estabeleceu-se o referencial tedrico acerca das metodologias
ativas no campo educacional, fundamentado na Linhagem da Pedagogia Critica e
da Escola Nova. A partir de um memorial autobiografico da pesquisadora, o texto
discute as transformacgdes e exigéncias contemporaneas da docéncia, analisando
dados de formacg&o e evasdo escolar. Por fim, investiga como o protagonismo
estudanti e as metodologias ativas articulam-se diretamente com o
desenvolvimento do Raciocinio Geografico (RG) e com as diretrizes da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

e Secgdo 2: Compreendendo o Turismo Pedagoégico e Outros Conceitos

Esta secdo dedicou-se ao mapeamento epistemologico e conceitual de
termos essenciais que orbitam as atividades realizadas fora do ambiente escolar,
sustentando-se na categoria de espaco geografico de Milton Santos. A secado
diferencia e delimita as praticas de Estudo do Meio, Trabalho de Campo, Saida de
Campo e Turismo Educacional resgatando suas respectivas herangas
metodoldgicas e cientificas na Geografia. Além disso, promove uma reflexdo sobre
a intersecdo entre a ciéncia geografica e o Turismo Pedagdgico, definindo a
intencionalidade de transformar uma metodologia de ensino em uma efetiva

situacao geografica de aprendizagem critica.
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e Secdo 3: Turismo Pedagodgico e a Geografia no Ensino Fundamental
Anos Finais
A Ultima secéo apresenta e analisa a aplicacéo pratica e empirica do Turismo
Pedagdgico em turmas do Ensino Fundamental Anos Finais. O capitulo discute e
avalia as experiéncias vivenciadas nos contextos de Pirendpolis (GO) e de Brasilia
(DF), demonstrando como o Cerrado e a intensa urbanizacéo do Planalto Central
foram convertidos em salas de aula estendidas. Por fim, reflete-se sobre como
essas vivéncias no territério impulsionaram o protagonismo, a autonomia e o
raciocinio geografico dos estudantes, consolidando-se nas Consideragdes Finais da

investigacao.
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1.2 COM AS METODOLOGIAS ATIVAS E POSSIVEL ENSINAR GEOGRAFIA?

Perguntar se é possivel ensinar Geografia através de metodologias ativas
nao € apenas levantar uma duvida académica, mas sim abrir uma janela para o
movimento. Longe de ser aquela disciplina de memorizagdes exaustivas, rios
decorados e dados estaticos que muitas vezes habitou o passado, a Geografia
ganha vida quando o estudante deixa de ser um mero espectador e passa a ser o
autor do seu proéprio olhar (SANTOS, 1996).

Ao transitar da passividade para a descoberta, o educando deixa de apenas
ouvir falar sobre 0 mundo e passa a senti-lo e compreendé-lo. O ensino ativo,
portanto, ndo é apenas viavel: ele é o sopro que liberta a Geografia de uma sala de
aula de "vocalizacdes" e a devolve para o terreno da experiéncia real e da leitura do
mundo.

Essa unido se faz poema e pratica porque a esséncia do aprender fazendo
(tdo defendida por pensadores como John Dewey e Célestin Freinet) pulsa no
mesmo ritmo da ciéncia geografica.

Ensinar o espago de forma ativa é dar asas ao protagonismo dos estudantes,
permitindo que eles decodifiquem paisagens, territérios e lugares como tecidos
vivos, bordados por histérias, afetos e contradicbes. Quando o aluno é convidado a
investigar a sua propria rua ou a desvendar os nds que amarram o local ao global,
0s conceitos abstratos ganham corpo e chdo. A sala de aula rompe suas paredes e
se transforma em um ponto de encontro com o horizonte, onde a teoria e a vida se
abracam dialeticamente (LAVANDEIRA; PADILHA, 2023).

Por fim, acolher essa postura pedagdgica € compreender que o saber
geografico mais profundo nasce da sensibilidade e da autonomia. As metodologias
ativas oferecem a terra fértil para que os estudantes cultivem o pensamento critico e
o0 cuidado com o outro e com a natureza. Muito além de um modismo, o ato de
lecionar Geografia ativamente reposiciona a disciplina como uma ciéncia do
pertencimento.

E um convite para que as novas geragdes ndo apenas habitem o territério,
mas aprendam a lé-lo com o coragédo e a transforma-lo com responsabilidade e

cidadania.
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1.2.1 O que sao metodologias ativas?

Ensinar é muito mais do que transmitir contetidos. E um ato intencional e
profundamente humano, que envolve dialogo, reflexdao e construgdo de sentido
entre as pessoas (FREIRE, 1968). Para Dewey (1979), o ensino deve partir da
experiéncia e da vida em sociedade, possibilitando que o estudante compreenda o

mundo onde vive e aja sobre ele.

A educacdo formal estda num impasse diante de tantas mudancas na
sociedade: como evoluir para tornar-se relevante e conseguir que todos
aprendam de forma competente a conhecer, a construir seus projetos de
vida e a conviver com os demais. Os processos de organizar o curriculo, as
metodologias, os tempos e os espacos precisam ser revistos (MORAN,
2015, p. 15).

O processo de ensino-aprendizagem pode se tornar relevante e deve
possibilitar que o estudante aprenda como pode aprender. Quando o estudante
deixa de ser espectador e se torna participante ativo da prépria formagao? Bruner
(1978) destacou que aprender € um movimento de descoberta, um convite a
curiosidade e a investigagdo. E importante destacar que o professor, nesse sentido,
tem o papel de provocar o pensamento e a criticidade, bem como de oferecer
condicbes para que o estudante construa suas proprias hipoteses e seus proprios

significados.

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige
resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada
em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que nao se adquirem da
forma convencional e que exigem proatividade, colaboracéo,
personalizago e visdo empreendedora (MORAN, 2015, p. 16).

Freire (1992) compreendeu que o ensino é um ato de liberdade, em que
aprender e ensinar acontecem de forma mutua, num processo de troca que respeita
a voz, a cultura e a historia de cada sujeito. Nessa perspectiva, o professor ndo é o
centro, mas o mediador que ajuda o estudante a descobrir caminhos para interpretar

e transformar a realidade.

N&o ha como néo repetir que ensinar ndo é a pura transferéncia mecanica
do perfil do contetido que o professor faz ao aluno, passivo e décil. Como
nao ha também como nao repetir que, partir do saber que os educandos
tenham nao significa ficar girando em torno deste saber. Partir significa
pbér-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e nao ficar,
permanecer. Jamais disse, como as vezes sugerem ou dizem que eu disse,
que deveriamos girar embevecidos, em torno do saber dos educandos,
como a mariposa em volta da luz (FREIRE, 1992, p. 16).
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O papel do educador no processo de ensino-aprendizagem, no meio do
século XX, estava profundamente enraizado no modelo tradicional e autoritario.
Nessa concepcdo, nomeada como "educacao bancaria", o educador era visto como
o detentor exclusivo do saber, responsavel por "depositar" informag¢des nos alunos
(FREIRE, 1970).

As praticas educacionais eram essencialmente antidialdgicas, verticais e
focadas na transmissao. Nessa dinamica, o professor ensinava, escolhia o conteudo
programatico e detinha a autoridade e, em contrapartida, os estudantes eram meros
objetos, pacientes que deveriam apenas arquivar e memorizar o conteudo narrado.
Freire argumenta que essa pratica, ao negar a dialogicidade e inibir o poder criador,
se fazia reacionaria e servia a dominacao (1970, p. 33).

A partir da critica a esse modelo opressor, e a medida que a sociedade
avancava e novas demandas surgiam, no final do século XX, iniciou-se um
movimento de superacdo da contradicdo educador-educando. Em contraposic¢ao a
pratica tradicional, surgiu a educacédo problematizadora, humanista e libertadora,
que se consolidou como uma aventura desveladora e uma experiéncia de
desocultacao da verdade (FREIRE, 1992, p. 43).

Essa transformacgao pedagdgica, que ganhou forga entre as décadas de 1990
e 2010, exigia que a relagao vertical fosse substituida pela dialogicidade, na qual
"ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo" (FREIRE, 1992, p. 38). O professor
progressista deveria respeitar o aluno e assumir-se como educador-educando,
engajando na reflexdo critica sobre a pratica e valorizando o saber de experiéncia
feito do educando (FREIRE, 1992).

Ao analisar a educagao dos anos 1990 até 2010, com o avango da tecnologia
da informagao e comunicagéao (TIC), percebe-se que a educagéo foi desafiada a se
adequar a sociedade moderna. Essa conjuntura exigiu uma mudancga pedagdgica, a
qual almejou a passagem da transmissdo da informacédo para a criagdo de
ambientes de aprendizagem onde o aluno constréi o seu conhecimento.

Considerando as mudancas educacionais, observou-se que, mesmo com
déficit estruturais, as escolas comecaram a buscar alternativas, uma vez que as
novas geragdes de estudantes ndo aceitam mais o modelo vertical e autoritario de
aprender (MORAN, 2015).
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As instituicbes educacionais atentas as mudangas escolhem
fundamentalmente dois caminhos, um mais suave - mudancgas progressivas
- e outro mais amplo, com mudangas profundas. No caminho mais suave,
elas mantém o modelo curricular predominante — disciplinar — mas
priorizam o envolvimento maior do aluno, com metodologias ativas como o
ensino por projetos de forma mais interdisciplinar, o ensino hibrido ou
blended e a sala de aula invertida. Outras instituicdes propdem modelos
mais inovadores, disruptivos, sem disciplinas, que redesenham o projeto, os
espagos fisicos, as metodologias, baseadas em atividades, desafios,
problemas, jogos e onde cada aluno aprende no seu préprio ritmo e
necessidade e também aprende com os outros em grupos e projetos, com
supervisdo de professores orientadores (MORAN, 2015, p. 15).

Analisando a transformacao do ensinar, observa-se que ha muito tempo se
discute sobre a importancia de superar o ensino tradicional e focar a aprendizagem
no aluno, promovendo envolvimento, motivacdo e didlogo. E importante considerar
que essas analises foram feitas na educacdo americana e brasileira por autores

como Freire (1992) e Dewey (1979). Dewey explicitou que

Se buscarmos formular a filosofia da educagéo implicita nas praticas da
educagdo mais nova, podemos, creio, descobrir certos principios comuns
por entre a variedade de escolas progressivas ora existentes. A imposicéo
de cima para baixo, opde-se a expressao e cultivo da individualidade; a
disciplina externa, opbe-se a atividade livre; a aprender por livros e
professores, aprender por experiéncia; a aquisi¢cdo por exercicio e treino de
habilidades e técnicas isoladas, a sua aquisicdo como meios para atingir
fins que respondem a apelos diretos e vitais do aluno; a preparagao para
um futuro mais ou menos remoto opde-se aproveitar-se ao maximo das
oportunidades do presente; a fins e conhecimentos estaticos opde-se a
tomada de contacto com um mundo em mudanga. (DEWEY, 1979, p. 6-7).

Com base nas discussdes no ambito do cenario educacional contemporaneo,
a adogao das metodologias ativas, por parte dos educadores, se tornou o grande
"divisor de aguas". Na perspectiva de Moran (2015), as metodologias ativas sao
cruciais para a educagao atual, que exige profissionais capazes de lidar com
escolhas complexas e cenarios incertos.

A educacdo requer uma nova postura docente nas dindmicas de
ensino-aprendizagem do seéculo XXI. Os professores ndao devem ser simples
transmissores de conhecimentos, precisaram se tornar um mediador, facilitador ou
orientador. O foco, portanto, € no protagonismo do aluno, a fim de garantir que ele
seja um sujeito ativo, criativo, critico-reflexivo e responsavel por sua prépria
aprendizagem por meio de projetos que estimulam a colaboragdo e a
personalizagéao.

Essa mudanga pedagodgica almejada focou na criagdo de ambientes de
aprendizagem onde o aluno realiza atividades e constroi seu proprio conhecimento,
ao invés da mera transmissao de informacgdes (FREIRE, 1968).
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Nesse novo cenario, o professor converte-se em um mediador ou facilitador
do processo de aprendizagem, cuja fungédo primordial € produzir condigbes sociais
para que o aluno aprenda e mobilize seus saberes, dirigindo e estimulando o
processo em fungao da aprendizagem ativa dos estudantes.

Como mediador e sujeito mais referenciado e de maior responsabilidade no
ambito escolar, o educador é primordial para a efetivacdo da mudanga pedagogica.
Isso exige do profissional uma soélida formacéo e a capacidade de transformar o
conhecimento disponivel em conteudos escolares, distinguindo o que é essencial do
acessorio.

O educador nédo deve se restringir a operacionalizagdo das normas
curriculares, mas deve analisar o contexto sociocultural e as necessidades dos
alunos para selecionar conteudo e meétodos compatibilizados com o intuito de
personalizar suas aulas.

A adocdo de metodologias ativas, como o turismo pedagdgico ou o trabalho
de campo (aulas dialdgicas), se tornou essencial para estimular a participagao ativa,
bem como o desenvolvimento da autonomia, do protagonismo e do pensamento
critico-reflexivo do aluno (MORAN, 2015).

A postura do educador revela-se fundamental nesse processo e exige uma
sensibilidade capaz de acessar o universo dos educandos por meio da observagao
participante e do contato genuino. Ao valorizar os conhecimentos prévios e a
bagagem existencial do aluno, o professor tece um ambiente de interagdo onde o
dialogo ndo € apenas técnica, mas um territério de afeto, respeito e reciprocidade.
Sob essa otica, o mestre permanece insubstituivel (FREIRE, 1994), ndo mais como
autoridade absoluta, mas sim como o mediador necessario que ancora o
aprendizado na vida.

Essa transicdo do olhar docente encontra solo fértii no horizonte das
Metodologias Ativas (MAs). Elas emergem como uma resposta vital as
transformacgdes contemporaneas que convocam a escola a abandonar a rigidez do
ensino "bancario" (FREIRE, 1968). Nesse novo cenario, o protagonismo é devolvido
ao estudante e o professor, ao descer do pedestal de unico detentor do saber,
assume o papel de arquiteto de experiéncias, transformando a sala de aula em um

espaco de construcio coletiva e dindmica do conhecimento.

Quanto mais tolerantes, quanto mais transparentes, quanto mais criticos,
quanto mais curiosos e humildes, tanto mais assumem autenticamente a
pratica docente. Numa tal perspectiva, indiscutivelmente progressista, muito
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mais pos-moderna, como entendo a pds-modernidade, que moderna, e
nada “modernizante”, ensinar ndo ¢é a simples transmissdo do
conhecimento em torno do objeto ou do conteudo. Transmiss&o que se faz
muito mais através da pura descricdo do conceito do objeto a ser
mecanicamente memorizado pelos alunos. Ensinar, ainda do ponto de vista
pés-modernamente progressista de que falo aqui, ndo pode reduzir-se a um
mero ensinar os alunos a aprender através de uma operagdo em que 0
objeto do conhecimento fosse o ato mesmo de aprender. Ensinar a
aprender so é valido, desse ponto de vista, repita-se, quando os educandos
aprendem a aprender ao aprender a razdo de ser do objeto ou do conteudo.
E ensinando biologia ou outra disciplina qualquer que o professor ensina os
alunos a aprender (FREIRE, 1992, p. 42).

Em um mundo cada vez mais conectado, no qual os estudantes tém acesso
imediato e diversificado a informagao, torna-se ultrapassado concebé-los como
receptores passivos de conteudos. Rogers (1978) discorreu que o aprendizado s6
se torna verdadeiro (ou aprendido) quando é significativo para quem aprende,
quando desperta interesse e conecta-se a vida. Ensinar, portanto, € criar espagos
de sentido e aprender € permitir-se transformar a partir do encontro com o
conhecimento (FREIRE, 1967).

As MAs propdem uma ruptura com essa logica tradicional, buscando
transformar as aulas em experiéncias de aprendizagem significativas, nas quais a
acao, a reflexdo e o protagonismo estudantii ocupam o centro do processo

educativo.

Os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissdo de informacgbes
pelos professores, faziam sentido quando o acesso a informagéo era dificil.
Com a Internet e a divulgagao aberta de muitos cursos e materiais,
podemos aprender em qualquer lugar, a qualquer hora e com muitas
pessoas diferentes O que a tecnologia traz hoje é integragédo de todos os
espagos e tempos. O ensinar e aprender acontece numa interligagao
simbidtica, profunda, constante entre o que chamamos mundo fisico e
mundo digital. Ndo sdo dois mundos ou espagos, mas um espaco
estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza
constantemente. Por isso, a educagdo formal é cada vez mais blended,
misturada, hibrida, porque nao acontece s6 no espaco fisico da sala de
aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os digitais. O
professor precisa seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas
também digitalmente, com as tecnologias méveis, equilibrando a interagéao
com todos e com cada um. (MORAN, 2015, p. 16 e 17).

As MAs configuram-se como horizontes pedagogicos que deslocam o
aprendiz para o epicentro do processo de ensino-aprendizagem (BACICH; MORAN,
2018). Dessa forma, o estudante deixa de ser um depdsito passivo para atuar de
forma direta, critica e criativa em todas as etapas de sua formagao.

Sob a mediacgao sensivel do professor, o aluno experimenta a investigagao e

a formulacdo de conceitos, transformando a informagcdo em conhecimento vivo.
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Surge, entdo, um questionamento essencial sobre a nova identidade do fazer
docente: qual seria, afinal, o papel do professor em um territério onde o
protagonismo € do educando?

Longe da obsolescéncia, o professor assume a fungéo de orientar, provocar e
semear o pensamento critico, conduzindo o estudante pelas trilhas da construgéao
autbnoma do saber. Essa transigdo paradigmatica, impulsionada pela exaustdo do
modelo tradicional e pelas inquietagbes das novas geracgoes, revela que a educagao
brasileira atravessa um periodo de profunda autocritica e renovacédo (BACICH,;
MORAN, 2018). E um movimento de busca por uma escola que ndo apenas
informa, mas que faga sentido na realidade pulsante dos estudantes.

A necessidade dessa transformacao é corroborada por dados expressivos:
uma pesquisa realizada pelo Instituto lungo, em parceria com o Nucleo de Novas
Arquiteturas Pedagogicas da Universidade de Sao Paulo (NAP/USP), revelou que
97% dos docentes da rede publica reconhecem a urgéncia de mudancgas estruturais
para que o pais alcance um modelo ideal de ensino-aprendizagem (USP, 2022).
Esse consenso evidencia que a inovagao ndao € um mero desejo tedrico, mas uma
demanda premente de quem vivencia o cotidiano escolar e compreende que o
futuro da educagao exige novas arquiteturas de pensamento e agéo.

Contudo, esse anseio por novas geografias do saber esbarra em gargalos
estruturais que ainda marcam o cenario nacional. Nao obstante os avangos na
universalizagcdo do Ensino Fundamental, indicadores recentes desenham um
panorama de desafios persistentes no ato de ensinar e na permanéncia do jovem na
escola. Em 2024, embora 94,5% das criancas entre 6 e 14 anos estivessem
matriculadas, a taxa ainda se situava aquém das metas do Plano Nacional de
Educacao (PNE), revelando uma juventude que, muitas vezes, perde o vinculo com
a escola antes de completar sua trajetoria: cerca de 8,7 milhdes de jovens entre 14
e 29 anos nao concluiram o Ensino Médio (IBGE, 2024).

Nesse contexto de possibilidades e incertezas, o Brasil registrou, em 2024, o
menor indice de analfabetismo de sua série histérica, com 5,3%. Contudo, por tras
do avancgo estatistico, permanece a realidade de 9,1 milhdes de brasileiros que
ainda estdo a margem da palavra escrita. O progresso, embora real, caminha em
passos lentos e desiguais, expondo as cicatrizes das vulnerabilidades sociais que o
pais ainda precisa enfrentar para que a alfabetizacao plena deixe de ser apenas um

dado e se consolide como direito vivido (IBGE, 2024).
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No panorama atual dos docentes brasileiros, ha quase dois tercos de seus
licenciandos se formando a disténcia (67%). Em 2023, foi superada a marca de um
milhdo e cem mil matriculas no Ensino Superior em cursos voltados a docéncia
nesta modalidade, mais que o dobro das quase 446 mil matriculas de 2013
(ANUARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO BASICA, 2025).

A melhoria da formacgdo dos profissionais da Educacdo Basica é um
elemento essencial para a qualidade do ensino. Historicamente, tem havido um
movimento para que o corpo docente da Educagédo Basica possua formagdo em
nivel superior (licenciatura ou bacharelado com complementagdo pedagdgica),
sendo que as Diretrizes Curriculares Nacionais para essa formacdo foram
homologadas ja em 2001, visando a aprimorar a qualificacdo profissional. Ao
analisar a tabela abaixo € possivel perceber o avango na formagao dos professores

na educacgao basica.

Tabela 1 - Professores da rede publica com formagao adequada (Tipo 1) na Educagao Basica (Brasil,
2013-2023)

EtapalAno 2014 1 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023
EducadoInfantil | 50 | 51 | 53 | 5 | 5% | 60 | 64 | 65 | 67 | 68
(k)
Fundemental- | 60 | 61 | 63 | 64 | 67 | 70 | 74 | 75| 77 | T9
Anos Iniciais (%)
Fundemental- | 48 | 48 | 50 | 49 | 51 | 52 | 5 | &7 | 59 | 59
Anos Finais (%)

Ensino Medio () | 59 | 58 | 60 | 61 | 62 | 63 | 65 | 66 | 67 | 68

Fonte: MEC/Inep/DEEP — Censo Escolar, 2023.

Os esforgos de reestruturagao dos cursos de licenciatura deram maior énfase
a formagéo pedagogica e a articulagdo com a pratica profissional. Contudo, garantir
que todos os professores possuam essa habilitagdo especifica ainda ndo é uma
realidade universalizada no pais. Por exemplo, em relacdo aos professores de
Geografia, o percentual com nivel superior na area chegava a 95,34% nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e 95,88% no Ensino Médio em nivel nacional, com o

Distrito Federal apresentando taxas ligeiramente superiores em 2007 (Anuario
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Brasileiro da Educagao Basica). Na tabela a seguir, € possivel analisar os cursos

que tém a maior formacao de professores.

Tabela 2 - Concluintes dos 5 maiores cursos voltados a docéncia por modalidade e rede (Brasil,

Curso Publica Publica Privada Privada | Total
Presencial EAD Presencial EAD

Educacdo Fisica 3,2 0,1 3,6 9,1 16,0
Matematica 50 12 04 56 12,2
Histdria 43 0,1 1,2 6,5 12,1
Letras - Lingua 53 1,2 03 49 11,7
Portuguesa
Pedagogia 134 6,2 175 86,8 1239

2023, em milhares)
Fonte: MEC/Inep/DEEP — Microdados do Censo Escolar, 2023.

O Censo Escolar de 2019 indicou que, de modo geral, 96,8% dos professores
do Ensino Médio tinham nivel superior completo, mas ainda havia 3,1% com
formagdo de nivel médio ou inferior (Anuario Brasileiro da Educacédo Basica).
Analisando a tabela abaixo, é possivel perceber a quantidade de professores sem

formagao em todos os segmentos da educagao basica no Brasil.

Tabela 3 - Professores sem formagédo adequada (redes publica e privada, 2023, em %)

Etapa de Ensino Com Licenciatura | Sem Licenciatura | Sem Graduagdo
Educacdo Infanti 784 1,1 205
Fundamental (1° a0 5° 858 15 12,7

ano)

Fundamental (6° a0 9° 90,3 1,7 8,0

ano)

Ensino Médio 9,7 39 43

Fonte: MEC/Inep/DEEP — Microdados do Censo Escolar, 2023 (Poder360, 12 nov. 2024).

Entre os diversos fatores que influenciam o processo educacional, o

professor € amplamente reconhecido como o principal agente da aprendizagem,
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pois sua atuacdo perpassa todas as politicas e praticas escolares. Assim, torna-se
importante proporcionar formacédo continua, motivagcado e condicbes adequadas de
trabalho, elementos indispensaveis para a qualidade do ensino e o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Esses dados reforcgam a importancia de praticas pedagogicas mais
participativas e significativas, como as metodologias ativas, capazes de despertar o
interesse, a autonomia e o envolvimento dos estudantes desde as etapas iniciais da
escolarizagdo (MVORAN, 2018).

A urgéncia de superar os indices de exclusao e a desmotivagao escolar exige
gue a educacao ultrapasse a barreira da instrugcao técnica e alcance a dimensao do
desenvolvimento integral. Nesse horizonte, as Metodologias Ativas deixam de ser
uma possibilidade acessoria para se consolidarem como o alicerce de uma nova
praxis educativa. Essa transformacgao sustenta-se em cinco pilares fundamentais
que ressignificam a relagdo entre o sujeito, o saber e o espago escolar:

e Protagonismo estudantil: desloca o aluno da passividade para o centro do
processo, tornando-o sujeito ativo na construgao do seu préprio saber.

e Aprendizagem significativa: conecta os conteudos curriculares a realidade e
aos conhecimentos prévios do estudante, conferindo sentido pratico ao
estudo.

e Mediacao dialdgica: ressignifica o papel do professor, que deixa de ser o
unico detentor da informacao para se tornar um mentor e facilitador da
descoberta.

e Saber experiencial: utiliza a vivéncia, a experimentagcdo e o contato direto
com o objeto de estudo como motores da sedimentagcdo do conhecimento.

e Engajamento e permanéncia: fortalece o vinculo afetivo e intelectual com a
escola, combatendo a evasdo por meio de uma postura educativa
cooperativa e reflexiva.

Criangas e jovens buscam experiéncias de aprendizagem mais dinamicas,
participativas e conectadas com seus interesses e realidades. Nesse contexto, as
metodologias ativas emergem como um caminho para ressignificar o ensino,
convidando o estudante a experimentar, investigar, resolver problemas e construir
sentidos a partir da prépria pratica. Aprender deixa de ser um ato de receber
informagdes e passa a ser um processo de descoberta e criagdo, no qual o

professor assume o papel de mediador e provocador de saberes (FREIRE, 1994).
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Muitas instituicbes tém se reinventado diante dessa nova perspectiva,
algumas de maneira gradual, outras de forma mais dinamica. Em determinados
espagos, a inovagao surge na integracdo de praticas como o ensino hibrido, os
projetos interdisciplinares e a sala de aula invertida, que favorecem a autonomia e a
colaboragao entre estudantes. Em outros, observa-se uma mudanga mais profunda,
com propostas pedagdgicas que rompem as barreiras disciplinares e transformam
0s ambientes de aprendizagem em espagos vivos, marcados pela experimentagao,
pelos desafios e pela construgao coletiva do conhecimento.

Nesses contextos, cada aluno aprende a seu tempo, em didlogo com os
outros, acompanhado por educadores que orientam, inspiram e aprendem no
processo. Trata-se de uma nova concepg¢do de ensino e aprendizagem, mais
dialégica, criativa e sensivel, capaz de formar sujeitos criticos, autdnomos e
preparados para atuar no mundo em constante transformacéo (MORAN, 2015).

Ha uma concepcgéo de definirem a Aprendizagem Ativa como um processo
que ocorre quando o aluno interage com o conteudo por meio da escuta, da fala, da
discussao, da agao e do ensino. O conhecimento, assim, deixa de ser transmitido de
forma unidirecional e passa a ser construido coletivamente. O professor deixa de
ocupar o lugar exclusivo da autoridade do saber e assume o papel de mediador e
facilitador, favorecendo a autonomia e o pensamento reflexivo dos estudantes
(BARBOSA E MOURA, 2013).

A competéncia para o ensino transcende a mera transmissao técnica, o que
exige do educador uma sensibilidade agucada e a plena consciéncia de sua fungao
social. Sob essa 6tica, o ser competente na profissdo docente ndo se restringe ao
dominio estrito de conteudos, mas manifesta-se na habilidade de mobilizar saberes
plurais diante de situagdes reais, singulares e complexas (PERRENOUD, 2000).

Nesse sentido, ensinar configura-se como um ato que requer coragem e
afeto: coragem para interrogar as certezas estabelecidas e afeto para acolher a
alteridade e compreender o universo do outro (FREIRE, 2016). Tal perspectiva nos
convoca a uma reflexdo continua sobre o papel do educador, reforcando que a
formacgao docente € um devir constante. Considero que € um processo inacabado
que se nutre das transformagdes pedagdgicas contemporéneas para ressignificar o
encontro entre quem ensina e quem aprende.

O desenvolvimento do pensamento e da linguagem floresce na interagao.

Portanto, cabe ao professor a missdo de arquitetar ambientes fundados no dialogo e
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na cooperacao (VYGOTSKY, 2007). Essa perspectiva converge para uma educagao
que deposita confianca na capacidade do aluno, oferecendo-lhe um solo fértil para a
autonomia e o desabrochar das potencialidades humanas (MONTESSORI, 2017).
Ensinar, nesse sentido, transita do ato de instruir para o gesto de acompanhar o
outro em seu processo de tornar-se, respeitando o tempo e a singularidade de cada
descoberta.

Essa compreensdo ganha corpo e movimento ao considerarmos que as
metodologias ativas se fundamentam no ensino pela agado e ndo na passividade da
mera instrucao (LIMA, 2019). Sob esse prisma, o estudante é elevado ao posto de
protagonista do percurso educativo enquanto o professor se ressignifica como
mediador e facilitador das aprendizagens.

Consolida-se a visao de que tais metodologias promovem um ecossistema de
ensino no qual o aluno € o agente principal de sua propria trajetoria, tornando-se
capaz de tomar decisdes, interrogar a realidade e construir significados profundos
para o saber que produz (MARTINS; FERNANDES; PEREIRA, 2020).

A ruptura com o modelo tradicional de ensino estabelece que o ato de
aprender implica, necessariamente, os movimentos de questionar, compreender e
transformar o mundo, superando a mera reproducdo passiva de informagdes
(FREIRE, 1994). Sob essa otica, desconsiderar a vivéncia e a voz do estudante
significa negar-lhe o direito fundamental a acao e a reflexao.

Promover o protagonismo discente €, portanto, um ato de reconhecimento da
sua condi¢ao de sujeito pensante e atuante, cuja subjetividade é o ponto de partida
para qualquer construgédo de saber auténtico (SILVA, 2017).

Nessa jornada, aprender revela-se também como o direito de experimentar,
errar, refletir e recomecar. Esse processo passa pelo ciclo de aprendizagem
experiencial, que se organiza em uma espiral continua de descobertas dividida entre
a vivéncia, a reflexdo, a conceituagao e a aplicagado (KOLB, 1984).

Em sentido convergente, o aprendizado ganha vitalidade quando o estudante
€ provocado por desafios reais, como ocorre na Aprendizagem Baseada em
Problemas (BARROWS, 1996), na qual a duvida deixa de ser um obstaculo para se
transformar no combustivel da investigagcédo e da autonomia intelectual.

A pratica, nesse caso, torna-se o fio condutor do pensamento. Metodologias
como essas aproximam o conhecimento da vida e permitem que o estudante

participe de forma ativa e emocional, ndo apenas intelectual, da sua proépria
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aprendizagem (BACICH; MORAN, 2018). De modo geral, os autores entendem que
tais abordagens configuram estratégias de ensino centradas no estudante, bem
como organizam a aprendizagem de modo que o aluno faga, investigue, decida e
interprete a realidade.

Em sintese, aprender ativamente significa:

e estratégias de ensino centradas no estudante;

e formas de organizar a aprendizagem para que o aluno faga, investigue,
decida e interprete;

e praticas que favorecem uma aprendizagem mais profunda, significativa e

conectada a vida real; e

e processos que articulam colaboracao e personalizagao.

Entre os exemplos de metodologias ativas citados por Moran e Bacich (2018)
estdo a sala de aula invertida; a aprendizagem baseada em projetos e problemas;
os estudos de caso; e o ensino hibrido. Para melhor sistematizar essa concepgao
pedagogica, o quadro a seguir detalha as dimensbes e implicacbes dessa

abordagem:

Quadro 1 — Matriz das Metodologias Ativas segundo Bacich e Moran (2018)

Dimensao de Analise

Descrigcdo Conceitual

Implicagoes Pedagogicas

Foco do Processo

Centrado na participagéo
efetiva e no protagonismo do
estudante.

O aluno deixa de ser receptor

passivo para atuar como
agente na construgdo do
saber.

Dinamica de Aprendizagem

Baseada em
situagdes-problema,
experimentagdo, investigagao
e desafios reais.

O aprendizado ocorre pelo
"fazer", no qual o estudante
decide, interpreta e produz
respostas proprias.

Papel do Docente

O docente atua como
mediador, orientador, mentor e
curador de experiéncias.

O professor se posiciona para
criar percursos de
aprendizagem.

Conexao entre a teoria e a vida

Valorizagéo dos  saberes

Interagao Social

Articulacéo entre a
colaboracdo coletiva e a
personalizagao do ensino.

. ; révios e mobilizacdo de
Natureza do Conhecimento real (aprendizagem P . 1o
L competéncias cognitivas e
significativa). . ST
socioemocionais.
O uso de tecnologias e

projetos em grupo favorece
percursos individuais em um
ambiente cooperativo.

Objetivo Final

Promocgéo de
aprendizagem
autébnoma e reflexiva.

uma
profunda,

Desenvolvimento de um
pensamento critico capaz de
transformar a informagdo em
conhecimento vivo.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base em Bacich e Moran (2018).
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Essas praticas tornam as aulas mais dinamicas, colaborativas e autbnomas,
preparando o estudante para atuar criticamente na sociedade contemporanea. Entre
suas potencialidades, destacam-se o estimulo a motivagdo, ao engajamento e a
criatividade por meio de atividades interativas, desafiadoras e ludicas (BACICH,;
MORAN, 2018).

Desafios e atividades podem ser dosados, planejados e acompanhados e
avaliados com apoio de tecnologias. Os desafios bem planejados
contribuem para mobilizar as competéncias desejadas, intelectuais,
emocionais, pessoais € comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar
situacdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos,
aprender pela descoberta, caminhar do simples para o complexo. Nas
etapas de formacdo, os alunos precisam de acompanhamento de
profissionais mais experientes para ajuda-los a tornar conscientes alguns
processos, a estabelecer conexdes nao percebidas, a superar etapas mais
rapidamente, a confronta-los com novas possibilidades. Quanto mais
aprendemos préximos da vida, melhor. As metodologias ativas sao pontos
de partida para avangar para processos mais avangados de reflexdo, de
integragdo cognitiva, de generalizagéo, de reelaboragdo de novas praticas
(MORAN, 2015, p. 18).

No ensino de Geografia, a adogcao das metodologias ativas representa uma
possibilidade concreta de superagao das praticas tradicionais centradas na mera
transmissao de conteudos. Frequentemente percebido como um componente
curricular descritivo e desinteressante, o ensino geografico pode ganhar vitalidade
quando o professor atua como mediador a fim de conduzir os alunos a construgao
de seus proprios conhecimentos e a interpretagao critica do espaco vivido.

As metodologias ativas sdo essenciais para redimensionar o ensino de
Geografia, pois promovem a participagao ativa dos estudantes e o desenvolvimento
do raciocinio geografico (CAVALCANTI, 2019). Tais praticas favorecem a
compreensao do espago geografico como produto das interagbes entre sociedade e
natureza e rompem com a fragmentagdo do conteudo, ao passo que fortalecem o
pensamento critico e investigativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) reforca essa perspectiva
ao destacar a importancia do desenvolvimento do Raciocinio Geografico (RG),
entendido como a capacidade de pensar espacialmente e compreender o mundo
por meio das aprendizagens geograficas.

O ensino da Geografia estimula uma forma especifica de pensamento, o
pensamento geografico, essencial para a leitura critica do espaco e a interpretagao
das paisagens em sua complexidade (ASCENSAO e VALADAO, 2018).
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A diferenga entre o pensamento geografico do raciocinio geografico é que o
primeiro diz respeito a uma capacidade analitica ampla, enquanto o segundo
refere-se a um modo particular de operar com o conhecimento espacial
(CAVALCANTI, 2019).

Para desenvolver o raciocinio geografico, € necessario que o professor crie
situagbes didaticas que estimulem habilidades como localizar, orientar, descrever,
relacionar e interpretar fendbmenos em diferentes escalas (GIROTTO, 2015). De
maneira geral, o tripé metodolégico da pratica de ensino em Geografia seria como
“localizar, descrever e interpretar” (ASCENSAO e VALADAO, 2014).

1.2.2 O uso de metodologias ativas no ensino de Geografia

Segundo Santos (1978), a Geografia tem como objeto principal o espago
geografico. Como explicar a ciéncia geografica para estudantes de 12, 13 e 14
anos? Como fazer com que a Geografia seja percebida além dos estados e capitais
de um pais? De que maneira pode-se fazer com que os estudantes reflitam sobre os
fendmenos geograficos da sua vivéncia, como, por exemplo, quando observam o
caminho de casa até a escola?

Pensar no ensino da Geografia € pensar em espaco geografico. O espago é
o conjunto de representacdes entre as relagdes sociais do passado e do presente.
O espacgo geografico tem centralidade no homem e na sua interagdo com o meio.
Social e historicamente o homem produz seu espago como lugar de sua propria
reproducao (SANTOS, 1978).

O turismo pedagdgico surgiu com uma metodologia critica que coloca o
estudante em contato direto com o seu objeto de analise: o espago geografico. Ao
analisarem o desenvolvimento da ciéncia geografica, diversos autores consideram
que o processo de ensino-aprendizagem passou por varios meétodos.
Compreende-se que o0 processo educacional envolve aspectos culturais,
econdmicos, sociais e politicos da sociedade na qual estamos inseridos e que, além
de ensinar conteudos, deve promover a formagao critica e consciente do estudante
(ENRICONE, et all, 1988).

A Geografia ndo deve ser ensinada como uma disciplina “superficial” ou que
€ estudada apenas com livros didaticos (GERBER e CHUAN, 2000). H4 uma
relevancia em ensinar ativamente a Geografia por meio do turismo pedagdgico,
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especialmente porque os estudantes conseguem relacionar as paisagens e o
espaco com aquilo que eles vivenciam diariamente nas suas rotinas.

As atividades fora de sala de aula servem como "um instrumento de analise
que permite ao investigador o reconhecimento como parte do objeto e de todos os
processos de produgéo do espago” (SUERTEGARAY, 2002, p. 12).

Educar é propiciar o desenvolvimento da pessoa e, portanto, é preciso que
haja oportunidades de aprendizagem que proporcionem experiéncias vitais e
criativas (ENRICONE et al, 1988). O turismo pedagodgico, como oportunidade de
aprendizagem, € um instrumento metodoldgico que contribui para que o estudante
tenha um olhar voltado ao saber geografico.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) propdem que o
ensino de Geografia possibilite aos estudantes uma compreensdao ampla da
realidade, articulando o saber escolar as experiéncias vividas, de modo que cada
sujeito construa, singularmente, sua leitura do mundo por meio do conhecimento
geografico (BRASIL, 1997).

A orientacdo dos PCNs para o ensino de Geografia objetivou nortear os
educadores a desenvolverem praticas pedagdgicas que possibilitem aos alunos o
contato direto e a vivéncia com os lugares. O propdésito central seria capacitar os
estudantes a compreenderem o mundo onde vivem, estimulando-os a construir o
conhecimento de forma ativa e complexa. Para isso, a Geografia Escolar deve ir
além da mera localizagido e descrigao de elementos, ela deve instrumentar o aluno
para que ele realize a analise geografica da realidade.

As praticas metodolégicas envolveram os procedimentos de problematizagéo,
investigacdo e observagdo, além de métodos como registro, documentagdo e
representacdo de fendbmenos naturais e sociais que compdem a paisagem e o
espaco geografico. Ao aplicar conceitos e principios logicos, os estudantes podem
desenvolver o raciocinio geografico, essencial para entender a relagao indissociavel

entre sociedade e natureza (PCNs, 1998).

No segundo ciclo, o estudo da Geografia deve abordar principalmente as
diferentes relagdes entre as cidades e o campo em suas dimensdes sociais,
culturais e ambientais e considerando o papel do trabalho, das tecnologias,
da informagéo, da comunicagao e do transporte. O objetivo central € que os
alunos construam conhecimentos a respeito das categorias de paisagem
urbana e paisagem rural, como foram constituidas ao longo do tempo e
ainda o s&o, e como sintetizam multiplos espagos geograficos (PCNs, 1998,
p. 93).
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E fundamental que o professor de Geografia valorize o conhecimento prévio
e a experiéncia cotidiana do aluno (sua "Geografia vivida"), pois é a partir dessa
base que se pode construir o pensamento geografico e torna-lo significativo. O
conhecimento sobre o seu lugar de vivéncia € um ponto de partida valioso, porque o
mundo se manifesta nessa escala local, o que permite ao estudante identificar e
refletir sobre a realidade.

Desse modo, a Geografia na escola tem o papel crucial de mediar o
confronto entre os conceitos empiricos e os conceitos cientificos, possibilitando, por
meio da interacdo, que alunos e professores compreendam que as categorias
centrais da ciéncia geografica (como paisagem, territério, lugar e regido) sao
construidas a partir dos fundamentos da sociedade e da natureza (PCNs, 1998). O
reconhecimento e a valorizagdo do lugar promovem, ainda, o sentimento de
pertencimento e a formacao de uma conduta cidada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) discorre que para fazer a leitura
do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos
precisam ser estimulados a pensarem espacialmente para desenvolverem o
raciocinio geografico (BNCC, 2018).

A construgdo do pensamento do saber passa por estratégias que pensem na
autenticidade e na intercomunicagao do conhecimento. Os pilares para as praticas
educativas devem estar pautados no didlogo, na escuta e na promogado da
educacao com liberdade e autonomia (FREIRE, 1996, p. 42).

Para compreenderem o mundo em que vivem, os estudantes precisam ser
estimulados a desenvolverem o pensamento espacial, elemento central do
raciocinio geografico. Essa habilidade amplia a capacidade intelectual ao integrar
saberes da Geografia com outras areas do conhecimento, como Matematica,
Ciéncias, Arte e Literatura.

O raciocinio geografico tornou-se uma ferramenta essencial para
compreender, analisar e interpretar as dindmicas dos territérios no ensino da
Geografia. Permite também explicar as conexdes entre a natureza e as agodes
humanas, focando na sua principal categoria: o espago geografico. O quadro 2

apresenta os principios do raciocinio geografico.

Quadro 2 — Descri¢ao dos Principios do Raciocinio Geografico

DESCRIGAO
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PRINCIPIO

Um fendbmeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacao das

Analogia semelhancas entre fendmenos geograficos é o inicio da compreensao da
unidade terrestre.

Conexio Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em
interacdo com outros fendbmenos proximos ou distantes.

Diferenciagio A variagéo dos fendmenos de interesse da Geografia pela superficie terrestre
(por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno geografico.
Posigao particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagdo pode ser

Localizagdo absoluta (definida por um sistema de coordenadas geogréficas) ou relativa
(expressa por meio de relagdes espaciais topoldgicas ou por interagdes
espaciais).
Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade.

Ordem Refere-se ao modo de estruturagao do espago de acordo com as regras da

prépria sociedade que o produziu.
Fontes: FERNANDES, José Alberto Rio; TRIGAL, Lourenzo Lépez; SPOSITO, Eliseu Savério. Dicionario de

Geografia aplicada. Porto: Porto Editora, 2016. MOREIRA, Ruy. A diferenga e a geografia: o ardil da identidade e a

representacdo da diferenca na geografia. Geographia, Rio de Janeiro, ano 1, n. 1, p. 41-58, 1999. MOREIRA, Ruy.
Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton (Org.). Novos rumos da Geografia brasileira. Sdo Paulo: Hucitec, 1982, p.
35-49. BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo é a Base. Brasilia: Ministério da Educagao, 2018. Disponivel em:

https://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em: 20 out. 2025.

A principal contribuigdo da Geografia a Educagdo Basica consiste em
desenvolver o pensamento espacial e o raciocinio geografico, permitindo aos
estudantes interpretar e representar o mundo em constante transformagao. Como
podemos promover, como educadores, uma aprendizagem significativa?

A aprendizagem significativa deve promover a compreenséo das interagdes
entre sociedade e natureza enquanto articula saberes para uma leitura critica da
realidade. Assim, a apropriagao de conceitos e o dominio do conhecimento factual

tornam-se fundamentais para o exercicio consciente da cidadania (BNCC, 2018).

Nessa dire¢do, a BNCC esta organizada com base nos principais conceitos
da Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade.
Embora o espaco seja o conceito mais amplo e complexo da Geografia, é
necessario que os alunos dominem outros conceitos mais operacionais e
que expressam aspectos diferentes do espago geografico: territério, lugar,
regido, natureza e paisagem (BNCC, 2018).

A BNCC (2018) propbe, para o ensino da ciéncia geografica no Ensino
Fundamental Anos Finais, a organizagao e compreensao dos diferentes aspectos do
espaco geografico. No 6° Ano, propde-se

a retomada da identidade sociocultural, do reconhecimento dos lugares de
vivéncia e da necessidade do estudo sobre os diferentes e desiguais usos
do espago, para uma tomada de consciéncia sobre a escala da
interferéncia humana no planeta. Aborda-se também o desenvolvimento de
conceitos estruturantes do meio fisico natural, destacadamente, as relagdes
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https://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/?utm_source=chatgpt.com

entre os fendbmenos no decorrer dos tempos da natureza e as profundas
alteragdes ocorridas no tempo social. Ambas sao responsaveis pelas
significativas transformacdes do meio e pela produgdo do espaco
geografico, fruto da agdo humana sobre o planeta e sobre seus elementos
reguladores (BNCC, 2018).

Os objetos de conhecimento e habilidades no 7° Ano

partem da formacdo territorial do Brasil, sua dinamica sociocultural,
econdmica e politica. Objetiva-se o aprofundamento e a compreensao dos
conceitos de Estado-nagido e formacéo territorial, e dos que envolvem a
dindmica fisico-natural, sempre articulados as agdes humanas no uso do
territério. Espera-se que os alunos compreendam e relacionem as possiveis
conexdes existentes entre os componentes fisico-naturais e as multiplas
escalas de analise, como também entendam o processo socioespacial da
formacgao territorial do Brasil e analisem as transformagdes no federalismo
brasileiro e os usos desiguais do territério (BNCC, 2018).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o ensino de Geografia volta-se a

compreensao do espagco mundial e passa a considerar a complexidade das

interacdes e interdependéncias entre os territérios. Nessa fase do aprendizado, a

analise da divisao internacional do trabalho e da distribuicdo da riqueza, que se

tornaram mais dinamicas e multifacetadas, € o ponto de partida. Nesse contexto, o

estudo dos continentes abrange dimensdes politicas, culturais e econémicas. No 8°

Ano, propde-se

uma analise mais profunda dos conceitos de territério e regido, por meio
dos estudos da América e da Africa. Pretende-se, com as possiveis
analises, que os estudantes possam compreender a formagao dos Estados
Nacionais e as implicagbes na ocupagao e nos usos do territdério americano
e africano. As relagbes entre como ocorreram as ocupagdes e as
formacgdes territoriais dos paises podem ser analisadas por meio de
comparagoes, por exemplo, de paises africanos com paises
latino-americanos, inserindo, nesse contexto, o processo socioeconémico
brasileiro. Destaca-se também a relevancia do estudo da América do Norte,
com énfase no papel dos Estados Unidos da América na economia do
pés-guerra e em sua participagdo na geopolitica mundial na
contemporaneidade. Considera-se que os estudantes precisam conhecer
as diferentes concepgdes dos usos dos territérios, tendo como referéncia
diferentes contextos sociais, geopoliticos e ambientais, por meio de
conceitos como classe social, modo de vida, paisagem e elementos fisicos
naturais, que contribuem para uma aprendizagem mais significativa,
estimulando o entendimento das abordagens complexas da realidade,
incluindo a leitura de representagbes cartograficas e a elaboragédo de
mapas e croquis (BNCC, 2018).

Finalizando o Ensino Fundamental Anos Finais, no 9° Ano, tem-se

atencdo para a constituicho da nova (des)ordem mundial e a
emergéncia da globalizagdo/mundializagdo, assim como suas
consequéncias. Por conta do estudo do papel da Europa na dinamica
econdmica e politica, &€ necessario abordar a visdo de mundo do ponto
de vista do Ocidente, especialmente dos paises europeus, desde a
expansao maritima e comercial, consolidando o Sistema Colonial em
diferentes regides do mundo. E igualmente importante abordar outros
pontos de vista, seja o dos paises asiaticos na sua relagdo com o
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Ocidente, seja o dos colonizados, com destaque para o papel
econdmico e cultural da China, do Jap3o, da india e do Oriente Médio.
Entender a dimensao sociocultural e geopolitica da Eurasia na formagao
e constituicdo do Estado Moderno e nas disputas territoriais possibilita
uma aprendizagem com énfase no processo geo-histérico, ampliando e
aprofundando as anadlises geopoliticas, por meio das situagdes
geograficas que contextualizam os temas da geografia regional (BNCC,
2018).

Diante das mudancas pedagdgicas que caracterizam o mundo
contemporaneo, o ensino de Geografia, conforme orienta a BNCC (2018), assume
papel fundamental na formacdo critica e cidadd dos estudantes. As unidades
tematicas e habilidades organizadas para os anos finais do Ensino Fundamental
buscam promover a compreensdo do espaco geografico como resultado das
interagdes entre sociedade e natureza. Assim, o ensino da Geografia contribui para
o desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico, a medida
que favorece a leitura e a interpretacéo das dindamicas que estruturam o territério em
multiplas escalas.

Para garantir a progressao do aprendizado do 6° ao 9° Ano, a BNCC (2018)
organiza a Geografia em unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades especificas. Essa estrutura, detalhada nos Quadros 3, 4, 5 e 6, mostra
uma clara ampliacdo de escala: comeca no 6° Ano com a percepg¢ao do lugar e do
préprio cotidiano, passa pelo estudo do territério e das regides do Brasil no 7° Ano,
e chega a analise da globalizagao e da geopolitica mundial nos 8° e 9° Anos. Longe
de propor uma simples memorizagdo, esse conjunto de habilidades busca
desenvolver o raciocinio geografico de forma gradual. Trata-se de um roteiro que
desafia o professor a usar metodologias, capazes de transformar conteudos
abstratos em ferramentas para os alunos compreenderem e transformarem

criticamente o mundo ao seu redor.

Quadro 3 — Componentes e Habilidades do 6° Ano (Anos Finais do Ensino Fundamental)

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

(EFOB6GEO01) Comparar
modificacdes das paisagens
em diferentes lugares e
tempos, identificando  os
processos naturais € humanos
que as originaram.

(EFO6GEOQ2) Utilizar diferentes
linguagens cartograficas
(mapas, croquis, imagens,
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A experiéncia e a nogao de lugar
mundo P ¢ 9

Cartografia e representagdo do

Conexoes e escalas
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globos) para localizar-se e
representar o espaco
geografico.

Mundo do trabalho

Transformagdes no espago e no
trabalho humano

(EFO6GEO03) Analisar como o
trabalho humano modifica o
espago e como O avango
tecnoloégico  interfere  nas
formas de producéo.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Paisagem natural, recursos
naturais e conservagao ambiental

(EFOB6GEO4) Identificar formas
de uso dos recursos naturais e
discutir impactos ambientais
locais e globais.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo é a Base. Brasilia:

Ministério da Educagao, 2018. Disponivel

em: https://basenacionalcomum.mec.qov.br/abase/. Acesso em: 10 out. 2025.

Quadro 4 — Componentes e Habilidades do 7° Ano (Anos Finais do Ensino Fundamental)

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no
mundo

A diversidade de paisagens e
territorialidades no Brasil

(EFO7GEO01) Analisar a
formacgao do territorio brasileiro
e suas diferentes paisagens.

Conexoes e escalas

Regides do Brasil e suas

dindmicas socioespaciais

(EFO7GEO2) Relacionar as
caracteristicas das regides
brasileiras as suas dindmicas

econdémicas, sociais e
culturais.
(EFO7GEQ3) Investigar as
. transformagbes do trabalho e
Estrutura produtiva e ,
Mundo do trabalho ; T . suas relagdes com a
industrializagdo no Brasil o
urbanizagao e a
industrializacéo.
(EFO7GEO4) Identificar e
Natureza, ambientes e | Problemas ambientais no territério | discutir problemas ambientais

qualidade de vida

brasileiro

urbanos e rurais, propondo
solucdes sustentaveis.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo é a Base. Brasilia:

Ministério da Educacgéo, 2018. Disponivel

em: hitps://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em: 10 out. 2025.

Quadro 5 — Componentes e Habilidades do 8° Ano (Anos Finais do Ensino Fundamental)

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no
mundo

A organizacao do espago mundial

(EFO8GEO1) Compreender a
formacdo e a dindmica do
espago geografico mundial,
identificando regibes e blocos
econdmicos.

Conexoes e escalas

Globalizagao e redes de

interdependéncia

(EFO8GEO02) Analisar como os
fluxos de informacgao, capital,
pessoas e mercadorias
integram diferentes territorios.

Mundo do trabalho

Produgdo industrial e tecnoldgica
no mundo globalizado

(EFO8GEO03) Explicar  as
transformagées no mundo do
trabalho diante das inovacoes
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tecnolégicas e da economia
global.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Meio ambiente e desenvolvimento
sustentavel

(EFO8GEO04) Discutir as
relacoes entre consumo,
produgao e sustentabilidade no
contexto global.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo é a Base. Brasilia:

Ministério da Educagéo, 2018. Disponivel

em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em: 10 out. 2025.

Quadro 6 — Componentes e Habilidades do 9° Ano (Anos Finais do Ensino Fundamental)

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no
mundo

A geopolitica e as desigualdades
mundiais

(EFO9GEO1) Analisar conflitos
e disputas territoriais
contemporaneas,

considerando aspectos
econdmicos, politicos e
culturais.

Conexoes e escalas

Dindmica populacional e redes
urbanas

(EFO9GEO02) Avaliar 0s
processos de urbanizagdo e

metropolizagao, e suas
implicagbes sociais e
ambientais.

Mundo do trabalho

Tecnologia, trabalho e economia
global

(EFO9GEOQ3) Discutir 0s
impactos da automacgdo, da
robotizagdo e da economia
digital nas relagdes de
trabalho.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Mudangas climaticas e uso
sustentavel dos recursos

(EFO9GEO04) Compreender as
causas e consequéncias das
mudangas climaticas,
relacionando-as com o uso dos
recursos naturais.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo é a Base. Brasilia:

Ministério da Educacgéo, 2018. Disponivel

em: hitps://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em: 10 out. 2025.

Nesse contexto, a docéncia é caracterizada pela capacidade de transformar o

conhecimento disponivel em conteudos escolares, o que envolve a selegdo, a

estruturacao, a hierarquizagao e o ordenamento sequencial adequado do conteudo.

Entre as metodologias ativas aplicaveis a Geografia e a concepcédo de que o

estudante perceba o espago geografico e suas totalidades, o turismo pedagdgico se

destaca como uma das mais efetivas. Essa pratica combina observagao, analise e

vivéncia enquanto articula a linguagem cartografica, o conhecimento prévio dos

alunos e a leitura critica do espacgo. Fora de sala de aula, o estudante deixa de ser

um mero observador da paisagem e passa a compreendé-la como um sistema

dinamico de relagdes, mediado pelos conceitos e métodos da ciéncia geografica.
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O campo, nesse sentido, torna-se um verdadeiro laboratério vivo, onde o
aluno exercita a percepg¢ao, o raciocinio e a interpretacdo do espacgo. Ao partir do
lugar vivido, o professor cria condigbes para que o estudante se reconhega como
parte integrante do espaco geografico, conforme encadeia teoria e pratica, ciéncia e
cotidiano.

Outras estratégias também contribuem para o desenvolvimento do raciocinio
geografico. ABNCC (2018) propde que os estudantes aprendam a “ler o mundo” por
meio da Geografia, mobilizando tanto habilidades cognitivas quanto afetivas.
Oliveira e Lopes (2019) destacam o potencial educativo e motivador dos jogos, que,
quando bem planejados, estimulam a argumentagcdo e o pensamento espacial. O
Quiz Geografico, por exemplo, € uma estratégia que promove o confronto de ideias
e impulsiona o raciocinio geografico de maneira ludica e participativa.

Portanto, no ensino de Geografia, as estratégias favorecem a formacao de
sujeitos criticos e conscientes, capazes de localizar, descrever e interpretar
fenbmenos espaciais enquanto articulam teoria e pratica, ciéncia e vida cotidiana.
Como afirmam Girotto (2015) e Cavalcanti (2019), trata-se de transformar o

conhecimento em acao e o aprendizado em exercicio de cidadania.
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SEGAO 2: COMPREENDENDO O TURISMO PEDAGOGICO E OUTROS
CONCEITOS

Como desvendar, aos olhos do estudante, a lenta escultura do relevo e a
génese dos solos que sustentam o Centro-Oeste? Por quais caminhos se pode
decifrar as matas ciliares e de galeria que bordam as aguas brasileiras? Como
pode-se sentir o pulsar do Cerrado como peca vital da engrenagem climatica do
pais? Para além da natureza, como tornar palpavel a densa e acelerada
urbanizagdo do Distrito Federal e de seu Entorno (RIDE)? Tais questionamentos
convergem para um desafio central: como materializar conceitos tdo dindmicos e
vivos no horizonte da Geografia Escolar?

Essa busca por respostas exige que o ensino da Geografia, na atualidade,
rompa com a educagdo que preza por dados memorizados para despertar o
raciocinio geografico em suas multiplas escalas (BNCC, 2018). Afinal, o espago nao
se explica apenas pelo que se |&, mas pelo que se percebe. Para que a
aprendizagem ganhe significado e alma, o professor assume o papel de mediador,
conforme orquestra métodos que permitam ao aluno posicionar-se como sujeito
ativo. E nesse encontro entre a teoria académica e o chdo da realidade vivida que o
conhecimento se consolida (FREIRE, 1992).

Nesse cenario, as metodologias que convidam o corpo e o olhar a
ultrapassarem os muros institucionais da escola revelam-se fundamentais. O estudo
do meio, a saida de campo, o trabalho de campo e as vertentes do turismo
educacional e pedagdgico ndo sao apenas estratégias didaticas, mas sdo também
pontes necessarias para que o estudante possa tocar a materialidade do espaco e
compreender a complexidade do mundo que o cerca.

Portanto, esta subsecdo propde uma analise detalhada desses conceitos,
sustentando a ideia de que o uso do territério como sala de aula € um instrumento
poderoso para a democratizagdo do espago urbano e para a formagao de sujeitos
criticos e autbnomos (LAVANDEIRA; PADILHA; PIERI, 2024).

2.1 ESTUDO DO MEIO, TRABALHO DE CAMPO, SAIDA DE CAMPO E TURISMO
EDUCACIONAL?

A base tedrica fundamental para a compreensao dessas praticas reside na
categoria de espaco geografico proposta por Milton Santos e definida como o
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arranjo indissociavel, solidario e contraditorio de sistemas de objetos e sistemas de
acdes (1996). Nessa perspectiva, o espaco ndo € apenas o palco das atividades
humanas, mas uma totalidade dindmica mediada por relacdes sociais e processos
histéricos que se materializam no territorio.

Quando se analisa através dessa lente, o ensino de Geografia deve
transcender a mera descricdo das formas espaciais enquanto foca nos processos
de produgdo do espacgo e nas intencionalidades que os regem.

Entre os conceitos que sustentam esta pesquisa, o estudo do meio emerge
como a proposta com densidade metodolégica e tedrica na tradicdo geografica
brasileira. Ele ndo se encerra nos limites de uma visita ao mundo exterior, mas
configura-se como um "método de ensino interdisciplinar que visa proporcionar a
alunos e professores o contato direto com o mundo, com o meio natural ou social"
(LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p. 174).

Para compreender a relevancia das metodologias de ensino no cenario atual,
€ imperativo revisitar os contextos educacionais que moldaram o pensamento
geografico brasileiro. Ao mergulhar no horizonte de renovagao da disciplina, a
década de 1980 revela-se como um periodo marcado por uma profunda "crise de
alteridade" na Geografia Escolar. O conteudo, até entdo, assemelhava-se a um
catalogo arido de capitais, rios e indices climaticos, um inventario de informacdes

desconexas e desprovidas de pulsagao vital (OLIVEIRA, 1989).

A geografia ensinada no ensino de 1° e 2° graus tende a ser desprovida de
qualquer analise critica, pois se limita a transmitir conteudos empiricos,
desvinculados da realidade social e das contradigdes do capitalismo
brasileiro. (OLIVEIRA, 1989, p. 37).

Nesse contexto de ruptura com as amarras de uma disciplina meramente
descritiva e enciclopédica, destaca-se a figura do professor Ariovaldo Umbelino de
Oliveira. Com a coragem, firmeza e coeréncia que lhe eram peculiares, Oliveira
consolidou as bases de uma Geografia Critica, capaz de colocar o estudante frente

a frente com as engrenagens que produzem e transformam o espaco.

O ensino de Geografia precisa assumir o carater de analise da realidade
brasileira, articulando conhecimento geografico com a compreensdo das
relagbes de poder, das relagbes sociais de trabalho e da estrutura de
classe. (OLIVEIRA, 1989, p. 47).

Sua visdo converte-se em uma justificativa teorica robusta para modelos de
ensino socioconstrutivistas, que harmonizam a analise de conteudo a experiéncia

direta do espago, a interpretacdo de paisagens e a interagdo com a vida cotidiana.
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Sob essa o6tica, a Geografia Escolar nao se limita ao dominio técnico, pelo contrario,
expande-se para o debate sobre poder, desigualdade, meio ambiente e ruralidade.

Nesse projeto de reconstrugao do olhar, o estudo do meio deixa de ser um
mero adendo para tornar-se uma das respostas metodoldgicas mais vigorosas e
consistentes. Ele atua como uma ferramenta de vanguarda para o desenvolvimento
do pensamento critico, o qual permite ao aluno a desnaturalizagdo do espaco ao
compreendé-lo como um produto histérico das tensdes entre sociedade e natureza
(PONTUSCHKA et al., 2007).

Assim, o papel do docente transmuta-se em uma mediacédo qualificada, que
orienta o olhar do estudante para as contradigbes que pulsam no objeto de analise,
seja ele o solo do meio rural em Planaltina (DF) ou as linhas da arquitetura de Oscar
Niemeyer em Brasilia (LOPES E PONTUSCHKA, 2009).

O estudo do meio revela-se, portanto, como uma experiéncia de descoberta
mutua, no qual o saber geografico transcende o conteudo para florescer como
consciéncia politica e social. O estudo do meio apresenta-se, entdo, como o
caminho para resgatar a disciplina desse isolamento ao ancorar o saber na
realidade vivida e sentida (OLIVEIRA, 1989).

Segundo Oliveira (1989), transpor esses obstaculos demanda mais do que o
esfor¢co heroico e individual do professor, exige transformagdes estruturais na
arquitetura do sistema educacional.

O estudo do meio funciona como um ambiente ideal para o uso de diversas
linguagens no ensino de Geografia. Quando a aula sai do espago tradicional da
escola, atividades como criar mapas mentais, tirar fotografias e escrever diarios de
campo tornam-se ferramentas poderosas. Elas ndo sao apenas tarefas comuns,
longe disso, elas ampliam a capacidade de comunicagdo dos alunos e permitem
que eles entendam o mundo por meio de diferentes formas de representagao.
Assim, o estudante aprende a interpretar a realidade e a transformar o que vive em
conhecimento geografico.

Entretanto, conforme adverte Oliveira (1989), transpor os obstaculos que
limitam tais praticas demanda mais do que o esforgco heroico e individual do
professor, exige transformacdes estruturais na propria arquitetura do sistema
educacional. E nesse sentido que o estudo do meio tem a necessidade de uma

organizagado que sustente a viabilidade dessas agdes. Para que essa metodologia
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funcione, o planejamento deve ser um trabalho coletivo e detalhado, dividido em trés
momentos que se completam:
1. Preparagao: aqui, o problema de estudo é definido com base na teoria.
2. Campo: o momento de imersdo e coleta de informagbes usando varias
linguagens.
3. Sistematizacdo: a fase final, na qual os dados sio interpretados e o
conhecimento ganha forma.

A organizagao do estudo do meio em trés etapas interdependentes, que se
consolidou como um método rigoroso de formacao intelectual, garante que a pratica
supere o senso comum. Entretanto, a eficacia desta metodologia ndo depende
apenas do dominio técnico, mas também da postura do educador.

Essa organizagédo garante que a pratica nao seja apenas um "passeio”, e sim
um instrumento real de formacdo. Nesse processo, o professor precisa ter a
sensibilidade de enxergar o espago em todas as suas dimensdes: fisica, humana e
social. O estudo do meio desafia o docente a sair do papel de quem apenas
transmite conteudo para se tornar alguém que aprende com seus alunos (Freire,
1992). O Quadro 7 sintetiza os principais aspectos que definem essa pratica e
destaca a complexidade de sua execugdao, bem como os desafios impostos a

mediacao docente.

Quadro 7 — Contribui¢cdes de Lopes; Pontuschka (2009), Oliveira (1989), Freire (1992), Calai (2005)

ao entendimento do estudo do meio como metodologia do ensino da Geografia

ASPECTO CITAGAO OU PARAFRASE | COMENTARIO/INTERPRETAGAO

O estudo do meio é um
método interdisciplinar que
proporciona o contato direto
com o mundo natural ou
social (LOPES;
PONTUSCHKA, 2009).

Supera a visdo de "visita" externa
para se tornar uma investigacao
densa da materialidade do espaco.

Definigdo Tedrica

O ensino de Geografia deve
articular o conhecimento com
Geografia Critica a compreenséo das relagdes
de poder e de classe
(OLIVEIRA, 1989).

O estudo do meio serve para
desnaturalizar o] espaco,
revelando-o como um produto
histérico e social.
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Mediacao Docente

O professor precisa ter a
sensibilidade de enxergar o
espagco em suas dimensdes

fisica, humana e social
(FREIRE, 1992; CALLAI,
2005).

O papel do docente transmuta-se
de transmissor de conteudo para
mediador qualificado do olhar
critico do aluno.

Estrutura Metodolégica

A pratica divide-se em trés
etapas interdependentes:
preparagao (teoria), campo
(imersdo) e sistematizacao
(reflexdo) (OLIVEIRA, 1989).

Este rigor assegura que a atividade
transcenda o "mero passeio" e se
consolide como método cientifico
de formacao.

Novas Linguagens

Atividades como  mapas
mentais, fotografias e diarios
de campo sdo ferramentas
para interpretar a realidade.

O uso de diversas linguagens
amplia a capacidade de
comunicagao e a construgdo do
conhecimento geografico.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base em Oliveira (1989), Lopes e Pontuschka (2009) e Callai (2005).

Como observado na sintese apresentada, o estudo do meio configura-se
como um meétodo rigoroso que demanda uma organizagao sistematica em etapas
interdependentes: preparagdo, campo e sistematizagdo. Nesse contexto, a
implementagcdo do estudo do meio exige que o professor de Geografia desenvolva
uma sensibilidade agugada para ler o espago (CALLAI, 2005). Assim, o rigor do
método reflete-se diretamente na identidade docente, transformando o ato de
ensinar em um exercicio constante de interpretacdo das dindmicas sociais e
territoriais.

A analise passa a focar no trabalho de campo, um método essencial para a
producdo do saber geografico. Suas raizes estédo ligadas ao nascimento da propria
Geografia como ciéncia, quando observar o espago diretamente tornou-se a base
da investigagdo. O campo deixa de ser uma atividade ilustrativa para assumir um
papel central: € o método que permite ao aluno unir a teoria a pratica e analisar a
realidade de forma critica. E o momento em que conceitos como lugar, territério,
paisagem e regiao deixam de ser termos abstratos e passam a ser ferramentas para
ler o mundo e compreender as relagdes de poder, bem como as historias inscritas

no territorio.

A excursdo, em forma de trabalho de campo, da interesse, animagéo,
realismo e carater concreto ao estudo da Geografia; relaciona o trabalho da
escola com os problemas da vida extraescolar; da sélida base ao trabalho
docente; provoca a apreciacao das belezas naturais; faz com que a crianga
simpatize com todas as classes sociais e com as diversas formas do
trabalho humano, e, finalmente, exercita a observacao direta da paisagem,
que é o instrumento principal do trabalho geografico (ZARUR, 1941, p.34).
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O trabalho de campo configura-se como uma pratica imprescindivel de
investigacao e ensino, fundamentada na presenca direta do sujeito no territério onde
os fendmenos ocorrem. Essa imersao possibilita observar e interpretar, em primeira
mao, as dindmicas sociais, espaciais € ambientais ao passo que promove a
articulagdo necessaria entre a descricdo empirica e a analise tedrica
(MALINOWSKI, 1922).

Enquanto proposta pedagodgica, o campo integra o saber académico a
experiéncia vivida, conduzindo o estudante a uma aproximagao direta com o espago
geografico e a problematizacdo das relagdes sociais que o constituem (ROCHA et
al., 2012).

Nessa perspectiva, o trabalho de campo atua como o método que viabiliza a
apreensao critica da realidade e a materializacdo dos conceitos (CAVALCANTI,
2002). E o momento em que as categorias geograficas deixam de ser abstracdes
tedricas para ganhar forma e sentido na complexidade do mundo.

O trabalho de campo diferencia-se das atividades escolares comuns por seu
rigor cientifico e por estar diretamente ligado aos métodos de pesquisa da
Geografia. Historicamente, Spencer (1955) definiu 0 campo como o "laboratério" do
geografo: um ambiente complexo onde as teorias sao testadas pela realidade. Para
o autor, a formacdo do gedgrafo € incompleta sem essa pratica, pois habilidades
como a leitura da paisagem e a percepcao de padrdes espaciais exigem o contato
direto com o mundo, ndo podendo ser substituidas apenas por tecnologias ou livros.

Essa visdo ganha novas camadas com Kozel e Filizola (1996), que utilizam o
campo para resgatar a memoéria do territorio. Nessa perspectiva, o estudante
aprende a "decifrar" o espaco, a identificar como a natureza, o trabalho humano e a
memoria coletiva se sobrepdem ao longo do tempo. Somando-se a essa
abordagem, Claval (1999) sugere que o campo permite ler o espago como um
"texto" vivo, cheio de simbolos e significados que revelam a identidade e o modo de
vida de diferentes grupos sociais.

A base tedrica mais soélida para esta pratica encontra-se na obra de Milton
Santos (1996, p. 50)

O espacgo € o conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de
agobes, de tal modo que cada um condiciona o outro: os sistemas de objetos
tornam possivel certo tipo de acbes, e os sistemas de ag¢des produzem e
transformam objetos, engendrando novas formas espaciais.
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A partir dessa concepcéo, diversos autores da Geografia Escolar entendem
que o ensino tem o dever de revelar as intengdes e as relagbes de poder por tras
das formas espaciais. O espago geografico deve ser lido ndo apenas como uma
paisagem estatica, mas também como o resultado de decisdes historicas, politicas e
econOmicas. Com isso, o trabalho de campo deixa de ser uma observagéo passiva
para tornar-se uma investigagdo ativa, capaz de questionar como essas forgas
moldam o territério.

Essa postura investigativa, no entanto, exige que o olhar do estudante nao
seja fragmentado. De acordo com os argumentos de Suertegaray (2005), o trabalho
de campo atua como uma ferramenta essencial para recuperar a unidade da
Geografia, porque € no contato direto com o real que a separagao histérica entre o
"fisico" e o "humano" perde o sentido. Para a autora, a experiéncia em campo
permite ao aluno perceber que os fendmenos naturais e sociais ndo ocorrem em
dominios isolados, pelo contrario, eles se interpenetram e se condicionam
mutuamente o tempo todo.

Suertegaray (2005) entende o trabalho de campo como parte do método de
investigacdo geografica, ndo apenas como “passeio ao ar livre”. Ela o concebe de
forma ampla, articulando:

e observacao empirica do territorio;
e base tedrica (Geografia Critica, dialética natureza-sociedade); e
e pratica investigativa.

Os fundamentos tedricos e metodoldgicos que sustentam a centralidade do
trabalho de campo nesta pesquisa estdo sintetizados no Quadro 8. A estrutura
apresentada a seguir destaca como essa pratica deixa de ser um recurso acessorio
para se consolidar como um pilar epistemologico da Geografia, articulando a
investigacéo cientifica a formacg&o critica do estudante e ao desafio constante da

pratica docente.

Quadro 8 — Contribuicées de Suertegaray (2002; 2005) e Pereira et al (2009) ao entendimento do

trabalho de campo como metodologia de ensino de Geografia

ASPECTO CITAGAO OU PARAFRASE | COMENTARIO/INTERPRETAGAO

O trabalho de campo é um
instrumento de andlise | Estratégia central da Geografia,
geografica que permite o | ndo apenas técnica auxiliar.

reconhecimento do objeto e a

Conceito de campo
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insergcdo do pesquisador na
sociedade.

O trabalho de campo constréi
conhecimento fora  das | Atividade rica, formativa e
Metodologia de ensino quatro paredes, articulando | diretamente vinculada ao espago
observacao, analise, | real.

descricao e reflexio critica.
Para o professor de
Geografia, ha um duplo
desafio: conhecer a | Exige integracdo entre Geografia
Geografia e a educacao, pois | Critica e teoria da educagéo.

a qualidade do campo
depende disso.

Na experiéncia em campo, a
separagao entre Geografia
Fisica e Humana perde | Promove visdao de totalidade e
sentido, pois fendmenos | interdependéncia.

naturais e sociais se
misturam.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base em Suertegaray (2002) e Pereira et al. (2009).

Desafio ao professor

Natureza e sociedade

A contribuicdo de Suertegaray (2002) para a compreensao do trabalho de
campo como metodologia de ensino de Geografia se situa simultaneamente no

plano epistemoldgico e pedagdgico. Suertegaray (2002) conceitua que

o trabalho de campo é toda a atividade que proporciona a construgéo do
conhecimento em ambiente externo ao das quatro paredes, através da
concretizacao de experiéncias que promovam observagdo, percepgao,
contato, registro, descrigdo, representagdo, analise e reflexao critica de
uma dada realidade, bem como a elaboragao conceitual. (SUERTEGARAY,
2002, apud GEOgraphia — UFF, 2009, p. 111)

A autora entende que o trabalho de campo deixa de ser apenas um recurso
de ilustracdo descritiva de conteudos e passa a funcionar como laboratorio de
confronto entre teoria e pratica, entre discurso cientifico e vivéncia concreta do
espaco geografico.

Nesse contexto, Suertegaray (2005) destaca um "duplo desafio" para o
docente: a necessidade de dominar tanto os fundamentos da Geografia Critica
quanto as bases da educagédo. A autora argumenta que a qualidade da experiéncia
pedagogica em campo depende diretamente dessa articulagdo entre o saber
cientifico e o saber didatico. Assim, o trabalho de campo consolida-se como uma
pratica de multiplas dimensdes, que atua concomitantemente como método de
pesquisa, processo de ensino e estratégia de leitura critica.

O ensino da Geografia ganha novas possibilidades quando a teoria se

desdobra em vivéncia e em perspectivas de analise do espago geografico, o que
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torna a saida de campo uma pratica essencial para investigar o espaco de forma
interdisciplinar.

A saida de campo, embora por vezes seja confundida com o estudo do meio
ou o trabalho de campo, possui especificidades que demandam analise.
Castrogiovanni (2000) define essa pratica como uma estratégia essencial para

superar as limitagées do ensino restrito ao espaco escolar.

O que se denominou ‘saida de campo’ tem sua fungdo pedagdgica
ampliada quando o professor deixa de vé-la como um mero deslocamento
ou excursao, e a insere em um projeto de trabalho que envolve problemas
espaciais, temas de pesquisa e processos de investigagdo
(CASTROGIOVANNI, 2000).

A saida de campo € compreendida como uma pratica pedagdgica intencional
que articula teoria e experiéncia concreta enquanto permite ao estudante observar,
analisar e interpretar o espaco geografico em situacédo real (PASSINI; PASSINI,
MALYSZ, 2011).

O contato direto com o espaco vivido mobiliza dimensdes da aprendizagem
que os recursos didaticos convencionais nao alcangam. Assim, a saida de campo
nao deve ser compreendida como um complemento opcional, mas sim como uma

necessidade epistemoldgica para a consolidagdo do saber geografico.

O tempo de saida de campo passa, entdo, a ser um espaco de
investigacao, reflexdao e discussdo, em que o aluno esta envolvido em
atividades de observacdo, registro, descricdo, comparagcdo e
problematizagéo, articulando o que ja sabia com o que passa a perceber e
compreender no contato direto com o espago geografico.
(CASTROGIOVANNI, 2000).

Nessa perspectiva, Castrogiovanni (2000) destaca a relevancia da relagao
entre o cotidiano e a aprendizagem. O autor ainda argumenta que os estudantes
ingressam no ambiente escolar portando um conhecimento espacial prévio,
construido a partir de suas vivéncias, e as saidas de campo permitem investigar a
organizagdo do espacgo geografico. De acordo com Cavalcanti (2002), a saida de
campo se caracteriza por alguns elementos centrais:

e |Intencionalidade pedagdgica, isto é, precisa ter objetivos de aprendizagem
definidos.

e Relagdo com o conteudo geografico, ndo podendo ser desconectada do
curriculo.

e Observacgao orientada para que o aluno nao apenas registre imagens, mas

também analise fendbmenos.
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e Mediagcdo docente, ja que o professor organiza perguntas, problemas e
interpretacoes.

e Retomada posterior em sala para sistematizar o que foi vivido e transformar
experiéncia em conhecimento.

Ao extrapolar os limites da sala de aula, o aluno desenvolve um estado de
percepcao diferenciado, tornando-se mais receptivo as dinamicas do entorno e
propenso a formular questionamentos genuinos (CASTROGIOVANNI, 2000). Essa
condicdo psicologica, potencializada pelo ambiente externo, constitui um recurso
pedagogico fundamental para que o docente transforme a observacao direta em
uma investigacéo geografica consistente (DEWEY, 1959).

As saidas de campo também s&o associadas ao desenvolvimento de
competéncias geograficas, tais como:

@ leitura critica do espago;
analise de relacbes sociedade-natureza;
percepcao de desigualdades e poder na organizagao do espaco;
fortalecimento da relagao entre teoria e pratica;

ajuda na construcdo do raciocinio geografico;

L K R R R 2

desenvolvimento da capacidade de observar, comparar, descrever e
interpretar;

€ estimulo de uma postura mais critica e investigativa diante da
realidade.

Em outras palavras, a saida de campo contribui para que o aluno deixe de
ver a Geografia apenas como conteudo decorado e passe a entendé-la como uma
forma de leitura do mundo (KAERCHER, 2001).

Para Kaercher (2001), a saida de campo configura-se como um ato politico
de valorizagao da experiéncia direta e da curiosidade intelectual, enquanto desafia a
estrutura hierarquica do ambiente escolar ao promover encontros horizontais e
colaborativos entre docente e discente na leitura da complexidade do mundo real.

Diversos autores analisam essa metodologia sob perspectivas
complementares, que variam da dimens&o politica a estruturacdo rigorosa do
método. O Quadro 9 sistematiza essa pluralidade e demonstra que a saida de
campo supera o carater de recurso didatico para consolidar-se como um ato de

investigacao.
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Quadro 9 — Perspectivas Tedricas sobre a saida de campo em Geografia

Autor(es) Foco Principal Caracterizagéo Central

Define o campo como um ato
de resisténcia a domesticagao
Dimensao politica e do conhecimento, ao passo
hierarquica que promove a
horizontalizagdo do saber entre
professor e aluno.
Compreende a pratica como
recurso essencial para o
desenvolvimento do raciocinio
geografico e para a leitura
critica do espaco.

Enfatiza a articulacao
estruturada, enquanto defende
que o sucesso da experiéncia
depende do encadeamento
entre o pré, o durante e o
pOs-campo.

Propde um processo educativo
continuo, no qual o rigor das
etapas metodolégicas é o que
permite transmutar o simples
"ver" em um "compreender"
geografico.

Kaercher (2001)

Raciocinio e construgéo do

Cavalcanti (2002) saber

Passini et al. (2011) Pratica pedagégica intencional

Castrogiovanni (2000) Metodologia operacional

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base em Kaercher (2001), Cavalcanti (2002), Passini et al. (2011) e Castrogiovanni
(2000).

E possivel afirmar que essa atividade é essencial para a formacdo
geografica, visto que possibilita ao aluno investigar diferentes contextos espaciais.
Essa aproximagao entre a teoria e o real € 0 que assegura a ampliagdo do
repertorio interpretativo do estudante frente a complexidade da sociedade
contemporanea.

Ao transpor as praticas de campo para deslocamentos de maior amplitude
espacial, identifica-se o turismo educacional, modalidade que ocupa um lugar
singular no espectro das aprendizagens extraescolares. Diferente das demais
saidas pedagogicas, esta pratica distingue-se pela combinag¢do entre deslocamento,
hospitalidade e fruicdo cultural, incorporando elementos intrinsecos a experiéncia
turistica como motor central na construgdo do conhecimento. Nesse cenario, o0 ato
de viajar deixa de ser um evento acessoério para consolidar-se como uma estratégia
deliberada de imersao e investigagdo do espacgo geografico.

Historicamente, as raizes dessa modalidade remontam ao Grand Tour dos
séculos XVII e XVIII, a pratica aristocratica destinada a formacéao intelectual das

elites europeias por meio do contato direto com a arte e a historia de diferentes
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territérios. Segundo Rejowski (1996), o turismo deve ser compreendido como um
campo de conhecimento cientifico e interdisciplinar que transcende a visao simplista
de mero deslocamento ou consumo de servigos.

Sob essa dtica, o fendbmeno turistico configura-se como um processo
complexo de produgado de saber e formacgao intelectual. Nesse sentido, a autora
argumenta que a intencionalidade formativa inerente ao turismo educacional n&o
suprime a dimensdo prazerosa da descoberta, ao contrario, ela a ressignifica,
convertendo a fruigao cultural em um potente motor pedagdgico para o estudante.

Nessa mesma perspectiva, Moesch (2000) argumenta que o turismo €, em
esséncia, uma forma de producdo de conhecimento sobre o territério. Moesch
(2002) compreende que

o Turismo é uma combinagdo complexa de inter-relacionamentos entre a
produgcdo e 0s servigos, em cuja composi¢cao integram-se uma pratica
social com base cultural com heranga histérica, a um meio ambiente
diverso, cartografia natural, as relagdes sociais de hospitalidade, e troca de
informagdes interculturais (MOESCH, 2002, p.9).

Ao confrontar o estudante com a alteridade cultural e geografica, a viagem
mobiliza dimensdes cognitivas, sensoriais e afetivas de forma integrada, o que
possibilita que as praticas pedagdgicas convencionais sejam superadas. Esse
processo promove o "estranhamento do familiar" e permite que o aluno retorne ao

seu lugar de origem com um olhar renovado sobre sua propria identidade.

[...] muito mais que uma industria de servigos, é fendbmeno com base
cultural, com herancga histérica, meio ambiente diverso, cartografia natural,
relagdes sociais de hospitalidade, troca de informagdes interculturais. O
somatoério que esta dindmica sociocultural gera parte de um fendbmeno
recheado de objetividade-subjetividade, que vem a ser consumido por
milhdes de pessoas (MOESCH, 2000, p.20).

Sob uma dtica estrutural, Beni (1998) analisa o turismo educacional como um
subsistema do fenémeno turistico global, inserido em redes que envolvem escolas,
agéncias, equipamentos culturais e comunidades receptoras. O turismo € um
sistema complexo de relagdes, no qual interagem atrativos, servigos, pessoas,
instituicoes e territorio, que permitem compreender o fendbmeno para além da légica
econdmica.

A atividade do turismo surge em raz&o da existéncia prévia do fenébmeno
turistico, que constitui um processo cuja ocorréncia exige a interagao
simultanea de varios sistemas com atuacdes que se somam para resultar
no efeito final. O turismo, portanto, como resultado do somatério de
recursos naturais do meio ambiente, culturais, sociais e econdémicos, tem
campo de estudo superabrangente, complexissimo e pluricausal (BENI,
1998, p. 23).
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O turismo educacional pode ser compreendido como uma modalidade de
pratica turistica orientada por objetivos formativos, na qual a viagem deixa de ser
apenas lazer e consumo para se tornar experiéncia de aprendizagem. Rejowski
(1996) contribui ao situar o turismo como campo interdisciplinar de conhecimento;
Beni (1998) o interpreta como sistema complexo de relagbes; e Moesch (2000)
enfatiza sua dimensao como producao de saber e sentido.

Em uma perspectiva convergente, Trigo (1993) articula o fenébmeno turistico a
ascensao da sociedade de servigos e as novas configuragbes do lazer. O autor
demonstra que a viagem deixa de ser um evento isolado para se integrar as
dinamicas contemporaneas de formacgdo cultural, ressignificando o consumo do
tempo livre como um espacgo de construgao do sujeito.

Ao deslocar essa discussao para o0 campo educacional, o turismo
educacional emerge como uma pratica intencionalmente formativa, estruturada para
expandir repertérios culturais e viabilizar a leitura critica do espago geografico.
Nesse sentido, Pires (2010) assume centralidade do debate ao caracterizar tal
modalidade como um exercicio dotado de finalidade pedagdgica, no qual a
experiéncia da viagem € meticulosamente organizada para a producéo do saber.

Dessa forma, o turismo educacional transcende a natureza da simples
excursao para consolidar-se como um dispositivo de ensino, sustentado pela triade
essencial do planejamento prévio, da mediagdo docente qualificada e da
sistematizacao posterior.

O quadro abaixo sistematiza contribuicdes de autores centrais para a
compreensao do turismo e do turismo educacional como fendmenos sociais,
culturais, econdmicos e pedagdgicos. Rejowski (1996), Beni (1998), Moesch (2000),
Pires (2010) e Trigo (1993) permitem interpretar o turismo para além do
deslocamento e do consumo, evidenciando sua dimensao formativa, relacional e
territorial. Em conjunto, esses autores sustentam a compreensdo do turismo
educacional como pratica planejada, intencional e pedagogica, na qual a viagem se
converte em experiéncia de aprendizagem, interpretagdo do espago e ampliagao

cultural.

Quadro 10 — Eixo Analitico - Turismo Educacional como Pratica Formativa

AUTOR CONTRIBUIGAO TEORICA SINTESE CONCEITUAL
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Estabelece o nexo primordial entre o
Rejowski deslocamento  geografico e a
(1996) producéo de conhecimento
sistematizado.

A viagem consagra-se como uma estratégia
metodolégica de ensino quando balizada por
objetivos educacionais claros.

Fornece as bases conceituais para a
Beni estruturagao, planejamento e
(1998) articulagdo logistica-pedagdégica do
setor.

O éxito formativo do campo vincula-se
diretamente a eficacia da mediagdo e da
sinergia entre os atores envolvidos.

Enfatiza o desenvolvimento cognitivo [ A imersdo  territorial  impulsiona o

Moesch e a construgdo de sentidos | estranhamento do familiar, enquanto
(2000) decorrentes do encontro direto com a | favorece a leitura critica e sensivel do
alteridade. espaco.

Explicita formalmente a funcao
Pires pedagogica e o] carater
(2010) intrinsecamente instrutivo da
modalidade turistica.

A atividade consolida-se como um
dispositivo  didatico-pedagdgico planejado
para promover o desenvolvimento integral.

Integra as dimensdes de lazer
Trigo contemporaneo ao processo
(1993) continuo de formacao intelectual e
cultural do estudante.

Ressignifica o usufruto do tempo livre,
transmutando o écio em um territério fértil
para a expansao do saber.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base em Rejowski (1996), Beni (1998), Moesch (2000), Pires (2010) e Trigo (1993).

A analise comparativa dessas quatro categorias evidencia que, embora
compartilhem a premissa de que o saber geografico se fortalece no dialogo direto
com O espaco, cada uma opera sob énfases e finalidades distintas. O estudo do
meio notabiliza-se pela interdisciplinaridade e pelo rigoroso nexo entre teoria e
empiria; a saida de campo, pela ruptura com o recinto escolar e pelo despertar
sensorial frente ao territorio; o trabalho de campo, pelo estreito vinculo com o fazer
cientifico e o aprofundamento analitico; e o turismo educacional, pela incorporagao
das dimensdes cultural, patrimonial e ludica intrinsecas ao ato de viajar.

A compreensao precisa das fronteiras e poténcias de cada abordagem € o
que permite ao docente realizar escolhas informadas, alinhadas tanto aos objetivos
curriculares quanto as particularidades do contexto socioeducativo. E sobre essa
costura (entre o curriculo, o territério e a pratica) que a seg¢ao seguinte se debruga,
apresentando o turismo pedagogico como a sintese e a superagao das perspectivas

aqui delineadas.

Quadro 11 — Conceituagao e contextualizagdo dos conceitos de saida de campo, trabalho de campo,
estudo do meio e turismo educacional

DEFINIGAO E FOCO PAPEL DO ALUNO E RELAGAO COM O

CONCEITO PRINCIPAL DO PROFESSOR | ESPAGO/TERRITORIO
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Pratica interdisciplinar

A O aluno amplia a viséo | Investigagao da
. que da significado aos . I
Saida de . . de mundo; o professor | organizacdo do espaco e
conteldos por meio da ;
Campo oA atua como mediador | contextos
vivéncia e da Lo . . .
. . da vivéncia. socioambientais.
investigacao.
O professor € o sujeito
ativo na articulagao
Técnica classica da | entre teoria académica | Compreensao do
Trabalho de ciéncia geografica para | e empirismo. O aluno | "espago vivido e
Campo observagdo e andlise | compreende o espacgo | concebido” mediante
técnica. geografico através dos | observacgao direta.
conceitos e da
observacao.
. . S Perspectiva Freiriana: | Desvenda a
Método interdisciplinar .
o aluno percebe o | complexidade do espago
. complexo baseado na : . !
Estudo do Meio potencial formativo do | relacionando-o a

relagdo entre escola e

L territério. O professor | contextos culturais e
fatos sociais.

€ um mediador critico. | econdémicos.

Viagens culturais | Aluno como viajante | Visita a pontos de
Turismo organizadas e |em formacéo; | interesse histérico ou
Educacional historicamente ligadas ao | acompanhado por | ecossistémico em
conceito de Grand Tour. professores-tutores. escalas amplas.

Fonte: elaboragao da autora, com base em Rejowski (1996), Beni (1998), Trigo (1993), Moesch (2000) e Pires (2010).

O quadro acima revela que, embora a saida de campo, o trabalho de campo,
o estudo do meio e o turismo educacional habitem horizontes proximos, cada um
desenha uma trilha distinta entre o ensinar e o vivenciar. Em comum, todos
compartilham a mesma raiz: a certeza de que o saber floresce quando o estudante
deixa o siléncio da sala de aula para interrogar a vida |4 fora, trocando a escuta
passiva pelo olhar atento do investigador.

No horizonte do ensino de Geografia, tais praticas ndo se anulam, mas se
harmonizam em um espectro metodoldgico que transita da observagdo guiada a
investigacao sistematica, permeada pela fruigdo cultural mediada.

A diferenga mora no foco do olhar. Enquanto a saida e o trabalho de campo
se debrucam sobre a analise geografica do chado que se pisa, o estudo do meio
amplia essa lente, tecendo um dialogo critico entre a escola, a sociedade e o
territorio. Ja o turismo educacional transforma o préprio ato de viajar em um gesto
formativo, por meio do qual o deslocamento e o encontro com o novo se tornam
pontes para a expansao cultural. Assim, o quadro nos mostra que, apesar de
caminhos diferentes, todos buscam o mesmo destino: uma educacdo que se

constréi na pulsacdo do mundo e na experiéncia viva.
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2.2 O TURISMO PEDAGOGICO: CONCEITO E PRATICA

A educacdo nao é uma férmula de escola, mas sim uma obra de vida
(FREINET, p.13, 2004)

Educar, no sentido mais profundo da Geografia, € revelar o visivel para
compreender o invisivel que habita o espaco (Santos, 2006). Antes de nos
debrucarmos sobre as definicbes técnicas, € preciso reconhecer que o territério nao
€ apenas um objeto de estudo, mas um organismo que pulsa e ensina (Santos,
2005). E nesse horizonte de possibilidades que se desenha esta subsecdo,
dedicada a tecer e dimensionar a aplicagao epistemoldgica do turismo pedagogico
no ensino da Geografia.

A discussao sobre o turismo pedagogico mostra, antes de tudo, um convite
ao encontro: a urgéncia de tirar o saber tedrico das paginas dos livros e confronta-lo
com a experiéncia viva do mundo. Como podemos compreender o turismo
pedagogico? Como podemos aplicar o turismo pedagdgico nas praticas docentes do
dia a dia no ensino da Geografia?

A analise desse conceito nasce da propria motivagao de ensinar. Entende-se
que o ensino é como um ato de coragem e de cuidado, uma possibilidade constante
de criar caminhos (Freire, 1992). Ao investigar o turismo pedagdgico, objetiva-se
entender como o deslocamento planejado pode transformar o aluno em um sujeito
critico, capaz de ler o mundo e o territério onde vive.

Ao retomar as praticas de Célestin Freinet (2004), observamos que os termos
aula-passeio e estudo do meio ocupam lugar central em sua proposta pedagdgica.
Na aula-passeio, o0 estudante € colocado diante da paisagem e convidado a
perceber como o ser humano vem desenhando o territorio. Contudo, essa jornada
nao se encerra no atravessar dos portdes da escola; ela se realiza plenamente no
retorno, quando a vivéncia passa a ser pensada, discutida e escrita.

Freinet (1985) destaca que é no dialogo posterior a experiéncia e no
exercicio da escrita que as percepgodes se refinam e o conhecimento se aprofunda.
Assim, paisagem e territorio deixam de ser apenas cenario e passam a constituir o
solo fértil do raciocinio geografico (BNCC, 2018).

Ao defender que as observagdes ocorram no ambiente vivo, Freinet faz do
estudo do meio o alicerce de sua pratica pedagodgica. Mais do que colher

informacoes, trata-se de compreender as dindmicas sociais e naturais presentes no
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espago observado. Nesse movimento, o estudante ndo apenas olha: ele interpreta,
problematiza e age, transformando a experiéncia de campo em consciéncia e
protagonismo diante da realidade.

Dando continuidade a essa reflexdo, compreendemos que o legado de
Célestin Freinet atua como um elo vital entre o ato de educar e a experiéncia do
deslocar, culminando no que hoje definimos como turismo pedagdgico.

Essa metodologia ndo se encerra em uma educagdo meramente
contemplativa ou em uma "saida de entretenimento"; ao contrario, ela ressignifica o
territorio e seus espacos turistificados, transformando-os em mediadores vivos para
que o estudante possa tatear, na pratica, a teoria antes restrita ao quadro
(FREINET, p. 23, 1985). O referido autor corrobora com a ideia de que a escola é

aventura, territorio e possibilidades, por isso, consideramos discorrer que

[...] essa tera sido, talvez, uma das conquistas reconfortantes da nossa
época, o ter sabido revalorizar os elementos sensiveis e os dons que uma
falsa ciéncia desejaria que julgassemos ultrapassados: o sentido profundo
do trabalho, a espontaneidade e a arte, a tenacidade, a coragem, a audacia
por vezes temeraria, reflorescem e se impdem. Os aventureiros do Kon-Tiki,
que, na era dos pesados barcos mecanicos, com suas proprias maos de
operarios, aparelharam a sua caravela e se langaram sozinhos no Pacifico
misterioso, para refazer uma experiéncia, verificar uma hipétese e provar ao
mundo que o homem nao degenerou, sdo como que um simbolo dessa
conversdo. A Escola também tem os seus aventureiros do Kon-Tiki. A vida
sempre sobe! (FREINET, p. 16 e 17, 1985).

E importante contextualizar que, atualmente, ha uma necessidade de
vivermos a aventura de descobrir o territorio. Dentro e fora das escolas. Ao
transbordar os muros da escola, o ensino de Geografia permite que o aluno
"aprenda com e no territério", convertendo seu olhar sobre a localidade enquanto
tece saberes em uma trama que pode ser interdisciplinar.

O turismo pedagodgico € compreendido pela possibilidade de fazer o aluno
sentir o territério, de perceber as nuances que o livro didatico ndo consegue
alcancar. Quando levamos os estudantes para a Pirendpolis (GO), por exemplo,
mais do que apenas ver o bioma Cerrado; eles podem compreender o conceito de
paisagem ao sentir o cheiro e a terra, bem como ao ouvir o barulho das aguas e dos
passaros, entendendo, na pratica, como o relevo e a vegetagao se integram. Por
isso, ao conceituar o termo, Beni, utiliza a nomenclatura turismo educacional e

considera que

sob uma grande variedade de nomes esta o turismo com finalidade
educativa. Todas elas seguem um mesmo principio (a educagéo); contudo,
apresentam distintos enfoques, tendéncias, aplicacbes e atuagdes. Como

70



exemplos educativamente assumidos, mencionam-se o turismo
educacional, “de interesse para o desenvolvimento educacional dos
estudantes” (BENI, 2007, p. 473)

Embora o mundo, em sua imensidao de possibilidades e vivéncias, seja um
educador intrinseco a qualquer viajante, o turismo pedagogico requer uma
conceituacdo distinta, conforme estabelece a Organizagdo Mundial do Turismo
(OMT). Segundo a OMT, para que um roteiro transcenda o lazer, ele deve estar
deliberadamente orientado a "locais histéricos, culturais ou cientificos importantes e
muitas vezes coordenados por um professor especializado" (2003, p. 90-91).

O turismo pedagogico apresenta-se como um horizonte aberto, ele € um
convite para que o estudante, movido por seus proprios desejos e curiosidades,
escolha atravessar a fronteira da sala de aula para encontrar o mundo. De acordo

com Lavandeira, Padilha e Pieri (2024), o conceito de turismo pedagdgico

se refere as visitas e atividades, desenvolvidas por educandos(as) e
educadores(as), em locais com potencial turistico, ou que ja séo utilizados
pelo turismo, para fins pedagdgicos, proporcionando, aos atores do
processo ensino-aprendizagem, acesso a locais de entretenimento, a
estabelecimentos culturais, contato com a natureza, maior interagdo com o
objeto de estudo e aprofundamento do conhecimento sobre ele.

A distingdo entre o trabalho de campo e o turismo pedagdgico floresce na
liberdade de escolha. Torna-se impreterivel conceituar o termo turismo pedagdgico,
diferenciando-o de outros conceitos previamente estudados nesta pesquisa.

Portanto, é possivel perceber que

a principal diferenca entre o trabalho de campo na Geografia Escolar e o
turismo pedagogico € que a participacdo dos(das) estudantes nas
atividades de turismo pedagodgico € voluntaria, ou seja, os(as)
professores(as) os(as) convidam a participarem dessas atividades e
eles(elas) decidem se fardo as visitas ou ndo de acordo com os seus
interesses e necessidades. O carater voluntario da participagao nas
atividades de turismo pedagdgico estimula a autonomia e tomada de
decisdo dos(das) discentes. Estes(as) ultimos(as) ainda podem colaborar
com a escolha de locais turisticos a serem visitados de acordo com o que
julgam serem atividades prazerosas e isso permite a problematizacéo,
didlogo e debate entre estudantes e professores(as) sobre o
entretenimento, acesso a estabelecimentos culturais e contato com
amenidades naturais (PADILHA; LAVANDEIRA; PIERI, 2024).

O turismo pedagdgico configura-se também como uma metodologia de
educacado ambiental que converte o conteudo programatico em experiéncia pratica
(PERINOTTO, 2008). Mais do que uma analise da paisagem ou um recorte
geografico, a vivéncia do territério permite que estudantes explorem contextos

naturais e rurais sob novos angulos e perspectivas. Perinotto compreende que
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o turismo pedagdgico é uma ferramenta de educagdo ambiental que, na
pratica, demonstra a teoria das salas de aula. Pode ser vivenciado junto a
natureza e ao campo, onde os alunos entram em contato com a
comunidade local, sentem as dificuldades do cotidiano da localidade e
adquirem novos conhecimentos e informacdes sobre o espacgo rural,
interagindo com os atrativos/recursos turisticos visitados. Em geral, € uma
pratica prazerosa que dificiimente é recusada pelos estudantes; pelo
contrario, estes muito apreciam participar de uma viagem ou de um passeio
nos arredores da escola, pela cidade ou de uma excursao pela regido rural.
Neste contexto, o professor atinge seus objetivos didaticos de forma ludica,
pois as atividades pedagdgicas sao desenvolvidas com brincadeiras e
entretenimento (PERINOTTO, 2008, p. 101).

Nesta pesquisa, € importante considerar as possibilidades e vivéncias entre
escolas publicas ou privadas. As experiéncias podem ser caracterizadas como
diferentes, sobretudo devido a questao de orcamento ou financiamento para realizar
este tipo de atividade.

Por se tratar de uma experiéncia envolvente e que demanda, especialmente
dos discentes, a compreensao dos fendmenos geograficos, essa metodologia
costuma contar com alta adesio estudantil, transformando o ato de aprender em
uma jornada mais aberta a contemplacdo dos fendbmenos. Ela é essencial, pois
facilita o cumprimento dos objetivos didaticos do professor por meio de uma outra
dindmica espacial (SANTOS, 1985).

A dindmica espacial contemplada nas propostas de turismo pedagdgico desta
pesquisa buscou considerar as cidades, os bairros e a interdependéncia entre os
meios urbano e rural, investigando como o estudante processa e compreende o
espaco geografico em diferentes escalas.

Nesse sentido, a analise espacial permitiu que os estudantes confrontassem
realidades contrastantes: desde a complexidade de um centro urbano com cerca de
3 milhdes de habitantes, como o Distrito Federal (IBGE, 2024), até a escala local e
histérica de Pirendpolis (GO), com seus 28 mil habitantes (IBGE, 2023). Para além
destinos, esses espacos converteram-se em laboratérios vivos, onde a producao
social e os objetos de conhecimento propostos pela BNCC puderam ser analisados
de forma concreta. Tal perspectiva permite que a Geografia transcenda a descrigao,
consolidando-se como uma ferramenta critica de leitura do mundo e um exercicio
efetivo de cidadania.

De acordo com Milton Santos (2006), a dindmica espacial deve ser

compreendida como um fato e um fator social. Ela ndo é apenas um reflexo passivo
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das agbes humanas, mas uma instancia que, ao mesmo tempo, é condicionada pela
sociedade e condicionadora das praticas sociais.

Entretanto, para que essa metodologia de ensino do territério se materialize
de forma institucional, € importante analisar o suporte estrutural que sustenta tais
praticas. Portanto, torna-se essencial examinar o panorama de estudos, os projetos
de lei e os investimentos que moldaram o cenario do turismo pedagogico no Brasil
nos ultimos anos, transpondo a teoria para o campo das politicas publicas e da
viabilidade econbmica.

O investimento no turismo pedagodgico no Brasil tem apresentado um
crescimento soélido, consolidando-se como uma ferramenta inovadora que integra o
calendario letivo de diversas instituicées, especialmente nas regides Sul e Sudeste
do pais (MINISTERIO DO TURISMO, 2023).

O Ministério do Turismo discorre que essa modalidade é vista como um
eficaz mecanismo facilitador do desenvolvimento educacional, pois permite que o
aluno vivencie experiéncias ludicas que despertam o interesse pela pesquisa e pelo
novo (2023). Dados do Cadastro Nacional de Prestadores de Servigo do Setor
(CADASTUR), do Ministério do Turismo, mostram que, atualmente, 2.129 agéncias
de viagem operam no segmento “estudos e intercambio”, 125% a mais do que em
2009, quando eram 945 (2014).

E possivel afirmar que esse avango ocorreu devido ao surgimento de
agéncias de viagens especializadas que, em colaboragdo com os educadores,
estruturam roteiros capazes de mediar o conhecimento tedrico da sala de aula com
a percepcao direta do territorio.

Quando temos ideia do peso dessa metodologia, o cenario de expansao é
sustentado por marcos institucionais, como o planejamento estratégico que teve
inicio com a criagdo do Ministério do Turismo em 2003. Além do mercado privado, o
setor tem sido impulsionado pela implementagao de politicas publicas e legislagdes
especificas, a exemplo da lei estadual do Rio de Janeiro (Lei n°® 9.990/2023) que
visa a institucionalizar a pratica nas escolas e a democratizar o acesso de
estudantes ao patrimdnio cultural e natural.

Analisou-se que os investimentos buscaram transformar o territério em um
espaco educador, onde a vivéncia pratica fortalece o sentimento de pertencimento e

a formacdo de uma consciéncia cidada critica entre os jovens para corroborar a
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necessidade de implementar o turismo pedagdgico como metodologia de ensino nas
escolas.

Atualmente, observa-se uma movimentagao estratégica do Governo Federal
para institucionalizar o turismo pedagdgico como ferramenta de consolidagcéo da
"Pedagogia da Cidade" (MINISTERIO DO TURISMO, 2023).

A articulacdo entre a Agéncia Brasileira de Promogéo Internacional do
Turismo (Embratur) e a Associagdo Brasileira de Educacao Internacional (Faubai)
exemplifica essa tentativa de transcender os muros escolares e promover a
Educacao Integral ao reconhecer o territorio como instancia educativa e mediador
do conteudo teodrico. Neste cenario, o Projeto de Lei n° 676/23, que propde o
Programa Nacional de Turismo Educativo (PRONTE), materializa a urgéncia de
politicas publicas voltadas ao enfrentamento das desigualdades socioespaciais
brasileiras. No final de 2023, a criagdo do PRONTE foi aprovada pela Comissao de
Turismo da Camara dos Deputados.

O Projeto de Lei n° 676/23

institui o Programa Nacional de Turismo Educativo - PRONTE, com a
finalidade de possibilitar visitas monitoradas dos estudantes de escolas
publicas ao patrimdnio historico, turistico, paisagistico e ambiental, entre
outras providéncias. Art. 1°. Esta Lei institui o Programa Nacional de
Turismo Educativo - PRONTE, com a finalidade de possibilitar visitas
monitoradas dos estudantes de escolas publicas ao patrimbnio histérico,
turistico, paisagistico e ambiental, entre outras providéncias. Art. 2°. Sao
objetivos do PRONTE: | - possibilitar acesso dos alunos ao acervo cultural,
artistico e turistico nacional; Il - promover a valorizagdo do patriménio
histérico, turistico, paisagistico e ambiental; Il - garantir a democratizagéo
das informagdes culturais, artisticas, turisticas e histéricas; IV - desenvolver
nos alunos uma compreenséo integrada do conhecimento cultural, histérico,
artistico e ambiental; V - estimular e fortalecer a consciéncia critica sobre a
problematica ambiental, cultural e social; VI - incentivar a participacao
individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservagao do
patriménio historico, cultural e paisagistico. (Camara dos Deputados, 2023)

Considera-se que os trés objetivos principais do referido Programa sao
promover, para estudantes de escolas publicas, a democratizacdo do acesso aos
atrativos culturais e naturais do Brasil; bem como valorizar patriménios cultural e
natural do Brasil, além de preserva-los para as proximas geragdes; e proporcionar
estimulo a consciéncia critica de estudantes em relagdo a problemas ambientais,
culturais e sociais do pais.

O PRONTE busca institucionalizar incentivos para que estudantes da rede
publica acessem o patriménio nacional mediante articulagao federativa. O projeto

tramita em comissdes tematicas antes da votagdo em plenario e analise
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presidencial. Essa politica democratizara o territério, posto que pretende consolidar
0 acesso ao espago vivido como direito. Mais uma vez, langa-se mao da perspectiva
de educagao como pratica de liberdade proposta por Freire (1992).

A ancoragem desta metodologia encontra solo fértil no pensamento de Paulo
Freire ao nos lembrar que "ninguém educa ninguém sozinho, mas 0s sujeitos se
educam entre si, mediatizados pelo mundo" (p. 16, 1970). O turismo pedagogico
afasta-se da transferéncia mecéanica de informacdes para abragcar o "saber de
experiéncia feito" (FREIRE, p. 16, 1970), respeitando o contexto de vida do aluno
para desafia-lo a ler a totalidade social de forma mais profunda.

Assim, o ato de ensinar converte-se em uma pratica politica e libertadora: o
estudante deixa de ocupar o lugar de objeto passivo da explicagcdo docente para
tornar-se sujeito consciente, capaz de narrar e transformar sua prépria histéria
dentro do espaco geografico (FREIRE, 1992).

A eficacia do método, conforme Hora e Cavalcanti (2003), depende de uma
organizagdo rigorosa realizada por equipes multidisciplinares, compostas por
bacharéis em Turismo e educadores de diferentes especialidades. Esse
planejamento conjunto visa a estruturar situagdes de aprendizagem que envolvam o
deslocamento do ambiente escolar para locais como fazendas, parques naturais ou
acampamentos, garantindo que o passeio tenha um propésito académico definido.

Ao longo de 16 anos de experiéncia docente em Geografia, pude observar
que essa pratica € essencial para a transposicdo do conteudo abstrato para a
realidade concreta. Nesse sentido, a aplicacdo desse método pressupde a
construcdo de uma Pedagogia da Cidade, conforme discute Freire Marino (2014),
que reconhece o potencial educativo intrinseco ao mosaico de territérios que
conformam o espago urbano.

Ao transmutar a cidade em uma sala de aula a céu aberto, as instituicdes de
ensino rompem com a rigidez dos modelos tradicionais e fomentam uma educacéo
integral que se nutre da conexao profunda entre a escola e seu entorno. Beni (2001)
caracteriza essa pratica como uma retomada contemporanea das antigas “viagens
de estudo”, que agora sao estruturadas sob programas rigorosos de visitagédo
mediada por docentes especializados. E essa finalidade académica deliberada que
estabelece a fronteira entre o turismo de lazer e a pratica pedagogica cientifica.

Para que a atividade transcenda a observacao superficial, Padilha (2023)

estabelece uma estrutura metodoldgica dividida em trés fases distintas:
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1. Pré-visita (Planejamento): etapa dedicada a fundamentagao tedrica e ao
desenho metodologico. Nela, definem-se os objetivos e delimita-se o objeto de
estudo, preparando o suporte conceitual para a investigagao.

2. Visita (Interagdo): momento da execugao pratica e imersao no territorio.
Consiste na coleta de dados, nos registros empiricos € na observagao direta das
dinamicas espaciais.

3. Pés-visita (Sistematizacéo): fase de analise e sintese dos resultados. Os
dados coletados sao interpretados a luz da teoria, consolidando a experiéncia como
conhecimento geografico formal.

Este rigor metodolégico (que sera detalhado na Segao 3 desta pesquisa)
assegura que o Turismo Pedagdgico (TP) se constitui como um instrumento sélido
de formacéo intelectual, diferenciando-o de uma atividade meramente recreativa.
Nesse processo, o tempo do retorno a escola revela-se fundamental. E na pés-visita
que a vivéncia €& depurada por meio de dialogos e debates, permitindo que o
estudante exercite sua autonomia e capacidade de analise.

Por fim, o turismo pedagodgico afirma-se como um potente instrumento de
democratizacdo e de exercicio da cidadania. Ele permite que estudantes,
especialmente os da rede publica, ocupem e reconhegam espacgos de seu proprio
territério que, muitas vezes, lhes s&o socialmente sonegados (LAVANDEIRA;
PADILHA; PIERI, 2024). Ao promover essa apropriagdo do patriménio cultural e
natural, a metodologia ndo apenas amplia o capital cultural dos sujeitos, mas
também fortalece a identidade territorial e o protagonismo do aluno como agente

transformador da sociedade.
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SEGAO 3: TURISMO PEDAGOGICO E A GEOGRAFIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Nesta secdo, retorno ao movimento que deu origem a presente pesquisa: a
conviccdo de que ensinar Geografia exige mais do que expor conteudos, pois
implica em colocar o estudante em relagdo viva com o mundo, com o territorio e
com os problemas que o atravessam. Contudo, para compreender plenamente esse
percurso, também se faz necessario revisitar aspectos da minha trajetéria pessoal e
profissional que contribuiram para a constituicdo deste trabalho.

Em 2022, minha esposa e eu retornamos ao Brasil em razdo do diagnostico
de céancer recebido pelo meu pai alguns meses antes. Esse retorno ocorreu em um
momento especialmente delicado, tanto no ambito familiar quanto no profissional,
apos uma experiéncia de trabalho na China e em meio aos desdobramentos ainda
sentidos da pandemia de Covid-19.

A transigao entre paises, culturas, rotinas e vinculos, somada a gravidade da
situagado vivida pela minha familia, exigiu um processo de reinvengao pessoal e
profissional. Nesse contexto, tornou-se ainda mais evidente que a docéncia nao se
limita ao planejamento e a execugao de aulas, ela envolve dimensdes relacionais,
afetivas e institucionais que atravessam o cotidiano escolar.

A pratica docente, sobretudo em cenarios marcados por instabilidade e
sobrecarga, demanda do professor muito mais do que dominio de conteudo: requer
capacidade de escuta, sensibilidade, mediacdo e equilibrio diante de mudltiplas
exigéncias. Como destacam Ferreira, Ferreira e Ferreira (2023), as pressodes vividas
no ambiente de trabalho docente podem comprometer de modo significativo a saude
mental dos professores, especialmente em contextos marcados por fragilidade de

apoio institucional.

3.1 ENSINAR EM MOVIMENTO: TURISMO PEDAGOGICO, EXPERIENCIA VIVIDA
E PRAXIS GEOGRAFICA

E a partir de um percurso marcado por deslocamentos, reinvengdes e
reencontros com a docéncia que esta subsecao se desenvolve. O retorno ao Brasil,
motivado pelo adoecimento do meu pai e somado a experiéncia profissional vivida
na China, ampliou minha compreensao sobre o papel da educagao em diferentes
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contextos culturais e institucionais. Nesse processo, tornou-se ainda mais evidente
que ensinar Geografia exige mais do que expor conteudos, pois implica colocar o
estudante em relagao viva com o mundo, com o territério € com os problemas que o
atravessam.

Nos meses que sucederam a nossa volta a Brasilia, minha perspectiva de
vida e de ensino também se ampliou de maneira decisiva. Durante o periodo em
que vivi na China, iniciei minha atuacao docente em instituicdes de ensino superior,
primeiro na Universidade de Estudos Estrangeiros de Sichuan (SISU), onde lecionei
Inglés, e, posteriormente, no Chonggqing Institute of Foreign Studies, em Chonggqing,
onde desenvolvi aulas de Portugués e Cultura dos Paises Luséfonos. Essas
experiéncias me permitiram observar o ensino a partir de outras matrizes culturais,
linguisticas e institucionais, ampliando meu entendimento sobre o papel da escola,
da universidade e da mediagcao pedagdgica na formagao dos sujeitos.

O contato com estudantes de diferentes regides da China também me fez
compreender a universidade como espaco de mobilidade social, de elaboracao de
projetos de vida e de construgao de horizontes coletivos. Os estudantes do terceiro
ano da graduacgao ja ndo imaginavam a experiéncia de viver fora da China apenas
como sonho, mas como possibilidade concreta de trajetéria académica e
profissional. Alguns buscavam oportunidades de trabalho em outros paises e dois
deles foram trabalhar em Angola; mais tarde, soube que outros trés colegas da
mesma turma também conseguiram seguir esse caminho. Acompanhar esse
processo foi profundamente enriquecedor, tanto para minha formacdo docente
quanto para minha compreensao de mundo, porquanto me permitiu perceber, de
forma muito concreta, como a educacédo e o ensino de linguas podem ampliar
horizontes de vida.

Esse trabalho se tornava ainda mais desafiador porque as turmas com as
quais atuei apresentavam niveis muito distintos de proficiéncia linguistica. Em
alguns casos, os estudantes possuiam alguma fluéncia em portugués, enquanto em
outros ainda tinham contato bastante limitado com o idioma. No primeiro ano, por
exemplo, muitos alunos nao tinham nogéo de portugués e tampouco demonstravam
dominio restrito do inglés, o que exigiu de minha parte constante adaptacao
metodoldgica e comunicativa. Nesse contexto, o ensino contribuiu também para o

aperfeicoamento do meu mandarim, visto que, embora as aulas fossem ministradas
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em portugués, eu frequentemente recorria a escrita de palavras do idioma local
quando precisava explicar determinados conceitos com maior clareza.

Essa experiéncia foi, ainda, acompanhada por vivéncias que dialogavam
diretamente com a proposta do Turismo Pedagdgico, especialmente em Chongging,
capital da municipalidade de mesmo nome, e em Qijiang, distrito localizado a mais
de 100 quildbmetros da regido central. Nessas ocasides, a relagcdo entre
deslocamento, observagdo, mediagdo e aprendizagem se tornou ainda mais
evidente, o que reforgou a compreensdo de que o ensino se constroi também no
contato com o territério, com suas distancias, seus ritmos e suas particularidades.

Fui a primeira professora leitora da universidade. Eu era responsavel por
ministrar aulas de portugués brasileiro e por atuar em disciplinas de: conversacéo
oral 1 e 2; cultura dos paises luséfonos; leitura em portugués; e atualidades. Essa
experiéncia foi significativa porque me colocou em um lugar de reconhecimento
académico e pedagogico, evidenciando como a educagdo também me tornava
referéncia no ensino de uma outra lingua e de uma outra cultura. Assumir essa
responsabilidade em um contexto universitario estrangeiro foi, ao mesmo tempo,
uma conquista profissional e um desafio formativo, dado que exigiu de mim
constante reflexdo sobre os modos de ensinar, sobre a tradugdo cultural de
conceitos e sobre a adaptacao do conteudo as necessidades dos estudantes.

Ademais, aceitei lecionar em duas cidades diferentes, o que demandava
deslocamentos intensos e uma rotina de trabalho bastante exigente. Em uma
mesma semana, eu precisava estar em locais separados por mais de 100 km, o que
tornava o exercicio docente ainda mais cansativo, especialmente porque ser
professor € uma atividade que exige energia, preparo intelectual e disponibilidade
emocional em qualquer pais.

A dindmica de planejar aulas, pensar em estratégias didaticas mais
envolventes e encontrar formas de explicar, por exemplo, a estrutura familiar
brasileira ou as diferengas entre o portugués brasileiro e o portugués de Portugal,
ampliaram minha percepgao sobre a complexidade do ensino de linguas e sobre a
importancia de tornar o conhecimento compreensivel, situado e significativo para os
estudantes.

Foi a partir dessa inquietagdo que o Turismo Pedagdgico passou a se
apresentar ndao como recurso complementar, tampouco como deslocamento

ocasional, mas sim como uma forma de organizar a aprendizagem em chave ativa,
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critica e experiencial. Mais do que isso, passou a constituir uma maneira de
compreender o proprio ato de ensinar: como mediagdo entre experiéncia e
conhecimento, entre territério e reflexao, entre o que se vé e o que se produz como
sentido. Nesse horizonte, aquilo que mais tarde desenvolvi com meus estudantes no
Brasil ja se anunciava como pratica em gestacao, nascida da observagao do espaco
e da necessidade de transformar experiéncia em aprendizagem.

Essa combinagdo de deslocamentos, pluralidade cultural e exigéncia
pedagogica consolidou em mim a compreensao de que ensinar é também traduzir
mundos, criar pontes e tornar visiveis relagées que, a primeira vista, podem parecer
distantes. Foi nesse contexto que minha visdo sobre educacao, territério e mediagao
pedagogica se ampliou de forma decisiva, contribuindo para a construgdo da
perspectiva que hoje orienta esta pesquisa. Eu precisava pensar. Pensar também
cansa.

O trabalho docente exige um esforgo continuo de interpretagcdo, comparacao
e tomada de deciséo, algo que se intensifica em qualquer contexto, inclusive em
outro pais. Talvez, naquele momento, eu ja estivesse vivendo o meu proprio
exercicio de Turismo Pedagdgico. Ao percorrer a China em trem-bala e observar,
pela janela, as usinas termelétricas, os rios, as montanhas e a intensa poluigdo que
atravessava a paisagem de Chongqing fui compreendendo que ali havia uma logica
territorial especifica, cuja leitura exigia observagao atenta, deslocamento e reflexao.
O espaco, naquele percurso, falava por meio de suas formas, de suas contradicdes
e de seus movimentos.

A aprendizagem do portugués néo se restringia ao espago da sala de aula.
Em muitos momentos, ela era ampliada por saidas ao supermercado, onde os
estudantes percorriam os corredores para identificar produtos, nomes, categorias e
usos cotidianos. Esse movimento permitia trabalhar ndo apenas a lingua em sua
dimensao lexical, mas também os contextos sociais e culturais que a atravessam.
Ao tratar, por exemplo, da laranja, era possivel discutir a nogdo de commodities; ao
falar do café brasileiro, abriam-se caminhos para relacionar idioma, economia e
cultura. Tratava-se, portanto, de uma imersao que ultrapassava o ensino linguistico
estrito e alcangava a materializagédo da lingua no espago vivido.

Pronto. Havia metodologia, ciéncia e pratica. A partir dai, implementei em
todas as turmas que fariamos uma saida mensal para aprender fora de sala de aula.

Nés almogavamos juntos em shoppings, iamos para karaokés, restaurantes,
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parques, fizemos piquenique. Vivemos as cidades, a mistura da cidade grande com
a cidade do interior, dos sabores apimentados da regido com o portugués e a
proximidade/contato, vivenciamos o afeto, o cuidado e a troca. Eu queria mostrar o
melhor do Brasil. Eles queriam mostrar o melhor da China (queriam mostrar que
eram fofos, respeitosos e que deixariam saudade). Teoria e pratica. Funcionou na
China, ja funcionava no Brasil. Agora vai funcionar de novo, pensei.

O contato com outra realidade educacional, além de diversificar minha
atuagao profissional, contribuiu para aprofundar a compreensdo de que ensinar
envolve dialogo intercultural, adaptacao e leitura sensivel dos contextos nos quais o
conhecimento circula.

Foi nesse periodo que a multiplicidade de papéis assumidos por uma mesma
professora se tornou mais nitida. Educadora, esposa, filha, irm3a, tia, professora de
idiomas, professora de Geografia e, posteriormente, docente de Business
Management (IB) e Unpacking Current Events, minha trajetoria expressa a
complexidade da profissdo docente e a necessidade constante de articular vida
pessoal, formacao académica e exercicio profissional. Longe de se configurar como
um percurso linear, a docéncia tem se apresentado como processo continuo de
adaptacao, reinvencgao e compromisso com a formacao humana.

Apesar das dificuldades, o retorno ao Brasil também abriu novos caminhos.
Pouco tempo apdés minha chegada, iniciei o trabalho em uma escola bilingue em
Brasilia, espaco onde pude desenvolver e experimentar projetos de Turismo
Pedagogico que mais tarde se tornaram parte central desta pesquisa.

Nesse sentido, a saida da sala de aula e o contato direto com o territério
passaram a operar tanto como estratégia didatica quanto como possibilidade
concreta de reencontro com o sentido da aprendizagem, da escuta e da experiéncia
compartilhada. E a partir dessa travessia que as subsecdes seguintes se organizam,
apresentando experiéncias que articulam formacdo docente, sensibilidade
pedagdgica e investigagao geografica.

Retomarei o percurso tedrico e pratico que sustenta esta pesquisa para
afirmar o Turismo Pedagogico como uma metodologia ativa ndo restrita apenas ao
ensino da Geografia, capaz de articular experiéncia, reflexdo e consciéncia critica,
mas também como possibilidade de ensino de qualquer disciplina ou conceito.

A certeza dessa amplitude metodoldgica consolidou-se em mim a partir da

prépria pratica, a qual me possibilitou perceber que essa abordagem ganha forga ao
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ser aprimorada no dialogo com outras disciplinas, como testemunhei no ensino da
lingua e da cultura portuguesa para os meus estudantes chineses. Ali, o
deslocamento e a vivéncia serviam para ler o espaco, bem como para ancorar a
palavra, o afeto e a comunicagéo na realidade concreta.

E essa plasticidade do Turismo Pedagdgico, que costura saberes diversos e
humaniza o aprendizado, que me move a testa-lo e reafirma-lo agora em novas
frentes educativas.

A escolha por essa abordagem n&o nasceu de uma adesao genérica as
chamadas metodologias ativas, mas da compreensdo de que ensinar Geografia
implica colocar o estudante em contato com o mundo vivido, com os territorios
concretos e com as contradicdes que os produzem. O TP é compreendido como
pratica pedagodgica intencional, orientada por objetivos formativos e por uma
concepcgao de educagao que une teoria, experiéncia e praxis.

A construgdo desta subsecdo encontra apoio nos autores que ja foram
mencionados neste trabalho. Autores cujas contribuicées ajudaram a romper com a
educagao centrada na passividade e na transmissao unilateral de conteudos.
Entretanto, a pressa em romper com essa passividade esbarra em uma urgéncia
muito mais dolorosa que encontrei no chao da escola.

A atual realidade da educagéo basica brasileira despeja na sala de aula uma
vulnerabilidade que vai muito além do conteudo. Os dados do IBGE (2025)
evidenciam esse alerta: mais de 40% dos nossos adolescentes enfrentam
sentimentos persistentes de tristeza e irritabilidade, sufocados pelo isolamento e
pelo bullying.

A heranca emocional do pds-pandemia transformou a sala de aula em um
espelho das nossas fragilidades sociais. Eu olhava para os meus alunos e via que a
escola tinha virado um espago seguro para acolher demandas emocionais
complexas de jovens.

Nesse ecossistema em crise, deparei-me com um papel que se torna cada
vez mais dificil para o professor. Nao somos apenas o docente que planeja a aula;
noés acumulamos as fungdes de mediador de conflitos, de ombro amigo e de suporte
emocional para turmas sobrecarregadas. Conforme apontam Ferreira, Ferreira e
Ferreira (2023), as pressdes cotidianas enfrentadas no ambiente escolar

comprometem severamente a saude mental dos professores.
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Essa pressao cobra um preco alto demais: pesquisas mostram que mais de
60% dos professores da rede publica se afastaram por problemas de saude
recentemente, engolidos pelo burnout e pelo esgotamento mental (FERREIRA;
FERREIRA; FERREIRA, 2023). O colapso ¢é evidente.

Entre 2020 e 2025, os estudos e levantamentos sobre a saude mental de
professores da educagao basica no Brasil passaram a evidenciar, de maneira
consistente, o agravamento do sofrimento psiquico relacionado as condigbes de
trabalho docente (INEP, 2025).

As evidéncias reunidas nesse periodo apontam para um quadro marcado por
burnout, estresse cronico, sintomas depressivos e impactos da violéncia escolar,
indicando que o adoecimento do professor ndo pode ser compreendido como
problema individual, e sim como expressao de fatores estruturais que atravessam o
cotidiano da escola. Nesse contexto, a saude mental docente emerge como tema
central para a compreensdo das condi¢cdes de permanéncia, bem-estar e exercicio
profissional na educacéao basica.

Essa discussao se torna ainda mais sensivel quando articulada a experiéncia
concreta de quem vive a docéncia em seu cotidiano. No meu caso, o retorno ao
Brasil, em 2022, ocorreu em um momento de forte instabilidade pessoal e
profissional, marcado pelo adoecimento do meu pai, pelo fim de uma etapa de
trabalho no exterior e pelos efeitos ainda presentes da pandemia de Covid-19.

A transigao entre paises, rotinas e vinculos exigiu um processo de reinvengao
subjetiva e profissional, o qual tornou mais evidente que ensinar n&o se limita ao
dominio de conteudos: trata-se de um ato que envolve disponibilidade emocional,
capacidade de escuta e enfrentamento de multiplas demandas. Nesse contexto,
passei a perceber a docéncia como uma atividade ainda mais atravessada por
exigéncias que extrapolam o espacgo da sala de aula.

O estresse docente, por sua vez, aparece como condicdo estrutural do
trabalho escolar. Jornadas extensas, multiplas turmas, demandas burocraticas,
responsabilizacao crescente do professor e insuficiéncia de recursos materiais
compdem um cendrio de intensa sobrecarga (SINPRO DF, 2023).

De acordo com a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéao
(CNTE), os levantamentos mais recentes indicam elevados indices de exaustdo
emocional entre professores da educacido basica, o que sinaliza o quanto a

experiéncia cotidiana de trabalho tem sido influenciada por desgaste fisico e
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psiquico. Em muitos casos, o estresse se prolonga e se transforma em sofrimento
mental mais grave, o qual afeta tanto a saude do docente quanto sua capacidade de
permanecer com qualidade na profissao.

Os sintomas de depressao também aparecem de forma recorrente nas
pesquisas sobre a categoria. Ao invés de constituirem episédios isolados, esses
sintomas tendem a se articular com a ansiedade, o esgotamento e a sensagao de
desamparo diante das demandas escolares. O adoecimento emocional, nesse
sentido, ndo pode ser dissociado das condigdes objetivas de trabalho, da falta de
valorizacao profissional nem da auséncia de politicas continuadas de cuidado. A
depressao docente revela, portanto, um problema que ultrapassa o campo individual
e aponta para a necessidade de respostas institucionais mais amplas e consistentes
(CNTE, 2021).

Outro eixo decisivo € o da violéncia escolar. As pesquisas mais recentes
mostram que agressdes verbais, ameacgas, conflitos recorrentes, desrespeito a
autoridade docente e situagbes de inseguranga no ambiente escolar produzem
efeitos diretos sobre a saude mental dos professores. A violéncia ndo se limita a
episodios extremos, ela se manifesta também em formas cotidianas e simbdlicas de
desgaste, contribuindo para a sensagcdo de vulnerabilidade e para o
enfraquecimento da experiéncia profissional. Quando somada a precariedade das
condicbes de trabalho e a falta de apoio institucional, essa violéncia tende a
intensificar o adoecimento e a comprometer a qualidade da vida docente.

Do ponto de vista das politicas publicas, as evidéncias analisadas entre 2020
e 2026 mostram uma lacuna persistente entre o reconhecimento do problema e a
efetivacdo de medidas concretas de enfrentamento. Embora haja iniciativas e
debates institucionais sobre atengdo psicossocial, saude mental nas escolas e
valorizagdo do magistério, as agdes continuam insuficientes diante da complexidade
do quadro. Faltam politicas permanentes de apoio psicoldégico aos professores,
estratégias de prevencdo ao adoecimento, redugcdo da sobrecarga burocratica,
formacgao de gestores para mediagao de conflitos e agdes articuladas de valorizagao
profissional. Ademais, a maior parte das respostas aos problemas opera de modo
emergencial, sem enfrentar as causas estruturais do sofrimento docente, como
precarizagao do trabalho, baixos salarios, excesso de responsabilidades e violéncia

escolar.
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Dados recentes reforcam que o adoecimento docente nao se restringe ao
cenario nacional em abstrato, visto que se manifesta de forma concreta no Distrito
Federal. Informagbes do Ministério da Previdéncia Social indicam aumento de 68%
nos afastamentos de profissionais da educagdo por transtornos mentais e
comportamentais entre 2023 e 2024, com destaque para quadros de depressao e
ansiedade.

No Distrito Federal, um levantamento da Secretaria de Estado de Educacao
(SEEDF) revela que mais de 3 mil educadores se afastaram em 2023 e que 70%
desses afastamentos estiveram relacionados a transtornos mentais e
comportamentais, evidenciando um quadro preocupante de sofrimento psiquico
entre os profissionais da rede publica. Esses dados reforcam a necessidade de
compreender a saude mental docente como uma dimensao estrutural das condigdes
de trabalho, e ndo como um problema individual ou episddico.

Nesse contexto, a saude mental docente precisa ser compreendida como
dimensao constitutiva do trabalho na educagdo basica. Trata-se de um tema
complementar, o qual revela os limites de um modelo escolar que atribui ao
professor responsabilidades crescentes sem garantir condicdes adequadas para o
exercicio profissional. Assim, abordar a saude mental dos professores abrange
discutir valorizagdo, condi¢cdes de trabalho, protecdo institucional e politicas
educacionais comprometidas com a dignidade do fazer docente.

Diante do exposto, pensar em inovagao e em metodologias ativas tornou-se,
para mim, um ato de sobrevivéncia: uma busca por caminhos que devolvam o brilho
nos olhos aos estudantes desmotivados e que tragam um pouco de dignidade para
uma carreira que clama por saude emocional. Foi com esse peso e com essa
urgéncia que olhei para o horizonte tedrico de Paulo Freire e das metodologias
ativas, buscando respostas praticas para a realidade concreta que eu vivia na
escola.

A construgao desta subsegdo encontra apoio nos autores que ja foram
mencionados neste trabalho. Eles ajudam a romper com uma educagao centrada na
passividade e na transmissao unilateral de conteudos. Dewey (1959) contribui ao
afirmar a centralidade da experiéncia na produgdo do conhecimento,
compreendendo o aprender como processo de interagdo continua entre sujeito e
mundo. Conseguinte, Freinet (1959) fortalece essa dire¢cao ao defender a abertura

da escola ao entorno, a cooperacao e a aula-passeio como formas de aproximar o
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ensino da vida. Ao passo que Anisio Teixeira (1953) inscreve essa discussdo no
horizonte de uma escola publica democratica, socialmente comprometida e
vinculada a realidade brasileira. Moran (2015), por sua vez, atualiza esse debate ao
destacar o protagonismo discente e a importancia das metodologias ativas na
formacao de sujeitos autbnomos, investigativos e participativos.

Ademais, contamos com Paulo Freire (1992), o qual ocupa posi¢céo central
porque oferece a chave critica que organiza a leitura desta pesquisa. Em Freire
(1968), a educacado nao pode ser reduzida a transferéncia de conteudos, pois isso
reproduz a légica da educacdo bancaria, em que o estudante é tratado como
recipiente vazio a ser preenchido.

Em oposicdo a essa logica, Freire (1967) propdée uma pedagogia
problematizadora, fundada no didlogo, na escuta e na leitura critica da realidade.
Essa perspectiva é decisiva para compreender o Turismo Pedagdgico ndo como
simples atividade fora da escola, mas como experiéncia que permite ao estudante
interpretar o mundo, questiona-lo e produzir sentidos sobre ele. Quando o territério
se torna objeto de observagao e reflexao, ele deixa de ser apenas cenario e passa a
operar como tema gerador de aprendizagem.

Essa concepcéo é particularmente fecunda no ensino de Geografia, porque a
Geografia escolar ndo se esgota na memorizagao de nomes, formas ou definigbes.
Ensinar Geografia, a luz de Freire, significa formar um olhar capaz de ler a
espacialidade da vida social, perceber os usos desiguais do territério e compreender
que a paisagem é sempre resultado de relag¢des histéricas, politicas e culturais.

O Turismo Pedagdgico, nessa diregéo, cria condigdes para que o estudante
veja, compare, pergunte, registre e interprete o espacgo vivido (LAVANDEIRA,;
PADILHA, 2023). A vivéncia fora da escola, quando bem planejada, nao enfraquece
0 ensino; ao contrario, expande seus horizontes e sua densidade ao transformar

conceitos abstratos em experiéncias palpaveis.

3.2 TURISMO PEDAGOGICO E O ENSINO DA GEOGRAFIA PARA TURMAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS EM PIRENOPOLIS (GO)

Como nos lembra Vieira Jr. (2019), o conhecimento ganha vida quando se
coloca em movimento (tal qual o vento que é a prépria viragao). Para que a saida do
espaco escolar ndo seja um gesto disperso, mas o sopro transformador que
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movimenta a aprendizagem, a literatura adverte: o sucesso da vivéncia em campo
germina no rigor do planejamento.

Dialogando com a perspectiva de Freinet sobre o valor da aula-passeio e da
livre expressao pela experiéncia pratica, bem como com a praxis de Freire no
incentivo a leitura critica do mundo, essa etapa prévia projeta os caminhos da
seguranga, traga o alinhamento curricular e desenha a intencionalidade educativa.
Nesse sentido, a escola na qual eu trabalhava optou por contratar uma empresa
especializada em TP, assegurando o suporte técnico e logistico essencial para a
mediacao segura e eficiente desse percurso.

Ancorada na busca por colocar o ensino em movimento, a concep¢ao da
referida vivéncia alinhou a teoria a geografia viva de Pirenépolis (GO). O
instrumento dessa travessia foi um material didatico-orientador unificado entre
Geografia e Ciéncias (Science). Muito mais do que um roteiro técnico, o material
atuou como guia de navegagdo durante e depois o TP, instigando os alunos a
agirem como sujeitos ativos (leitores da realidade nos moldes freireanos), capazes
de decifrar o contexto historico, a biodiversidade e as dinamicas territoriais
registradas na paisagem, transformando a observacdo em dialogo e a presenca em
aprendizado pleno.

Nessa direcdo, a organizagdo metodoldgica da vivéncia foi estruturada em
trés momentos interligados: a pré-visita, a visita e a pés-visita. Cada etapa cumpre
uma fungdo especifica no processo de ensino-aprendizagem e garante que a
experiéncia ndo se restrinja ao deslocamento fisico, mas se constitua como uma
pratica pedagogica intencional e significativa. A seguir, com o intuito de detalhar a
sequéncia cronoldgica e o fluxo das agdes desenvolvidas em campo, o Quadro 12,
elaborado com base nos aportes de Padilha (2023), apresenta a dindmica das

etapas praticas do projeto.

Quadro 12 — Matriz de fundamentacgéao tedrico-conceitual do estudo.

AGOES PRATICAS DO
PESQUISADOR E ESTUDANTES

* Aulas dialdgicas introdutdrias;

» Elaboragdo conjunta do roteiro e
regras; * Paulo Freire (valorizagdo do
+ Aplicagdo do questionario de | saber de experiéncia feito).
sondagem prévia sobre o territério.

ETAPA PEDAGOGICA ANCORAGEM TEORICA

Fase 1: Pré-Visita
(Planejamento e
Diagnéstico)
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Fase 2: Visita
(Interacdo Empirica)

» Realizacdo do roteiro de Turismo
Pedagdgico;

* Observagao ativa e anotacdes da
pesquisadora no diario;

* Registros fotograficos e resolugao
de desafios propostos em campo.

. Célestin Freinet
(aula-passeio);
+ Milton Santos (leitura do

territério vivo).

Fase 3: Pos-Visita

* Elaboragéo de trabalhos autorais
pelos alunos (ex.: mapas mentais,

* Moran e Bacich (MAs,

aprendizagem pelo fazer);
. David Kolb (ciclo
experiencial).

(Sistematizacao e diarios de bordo, podcasts);
Avaliagao) » Aplicacdo do questionario de
avaliacédo final individual.

Fonte: elaborado pela autora (2026); adaptado de Padilha (2023).

A consolidagdo do planejamento pedagdgico culminou no projeto intitulado
"Descobrindo os encantos e as riquezas do Cerrado", concebido para promover
uma imersao interdisciplinar no municipio de Pirenépolis (GO) com os estudantes do
Ensino Fundamental Anos Finais.

O objetivo central da proposta residiu em integrar as disciplinas de Geografia
e Ciéncias para analisar, de forma transversal e contextualizada, as dinamicas do
bioma Cerrado, abarcando conceitos de sustentabilidade, ecossistemas, solo, clima
e hidrografia. Ademais, buscou-se articular tais aspectos ambientais e fisico-naturais
a leitura do patriménio historico, cultural e gastrondmico da regido, conectando os
saberes curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS/ONU) em situagdes reais de vivéncia.

O material didatico produzido para orientar a vivéncia dos estudantes
consistiu em um roteiro unificado entre Geografia e Ciéncias, estruturado em secdes
tematicas que articulavam os conteudos curriculares aos elementos observados em
campo. O documento foi organizado de modo a estimular a observacéo ativa, o
registro sistematico e a reflexao critica, funcionando como um guia de navegacéao
durante o Turismo Pedagdgico. A estrutura do material, apresentada nos Quadros
13 e 14, evidencia os eixos tematicos, as atividades propostas e os objetivos de

aprendizagem associados a cada etapa do percurso.

Quadro 13 — Material didatico produzido para a utilizagdo no dia do TP em Pirendpolis

TiTULO / DESCRIGAO DA

IDENTIFICAGAO ILUSTRACAO / FONTE

FIGURA
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Figura 1

Apresentacdo do roteiro e objetivos
pedagdgicos da atividade de campo.

Acervo da pesquisa (2022).

Field Trip

Descobrindo os encantos e as
riquezas do Cerrado

Year 6 @ Year 7
Middie Years

DESCOBRINDO OS ENCANTOS E AS RIQUEZAS DO CERRADO

1 do rotelr

© presente projeto é uma atividade de campo na cidade de

(Go). turismo, s o as de
Geografia e Ciéncias. O projeto tem como objetive analisar
transversalmente os conceitos de biomas, do Cerrado. de sustentabilidade.
solo, clima e hidrografia da regido, além de compreender a importancia
cultural, histérica e turistica da cidade

No cendrio atual, tem se destacade como polo de desenvolvimento
do polo turistico gastronsmico, histérico @ cultural no Brasil. Devido a essa
importéncia. foi escolhido como lugar para se desenvelver esta atividade de

campo com foco nos conteddos ap nas P de e

Ciencias para alunos dos Year 6 e Year 7 do Middle Years.
2. Objetivos pedagégicos

© objetive desta atividade de campe é a constituic@o dos saberes.

P o reflexos no Ademais. a a ap =l
através da vivencia com o espaco geogréfico, os ambientes naturais
possibilitando a inferac@o dos alunos com o que foi aprendido em sala de

aula e o que serd visto na afividade de campo.

As afividades de campo representam uma possibiidade de

descoberta, uma maneira de trazer o olhar do estudante para o espaco

e as suas Bes. essas produzidas pelo homem e pelo

tempo. Esse tipo de afividade pedagégica pode fazer com que os

Figura 2

Objetivos da BNCC em Geografia e
articulagdo com as ODS/ONU.

Acervo da pesquisa (2022).

Considerando a transversalidade De acordo com a Base Nacional
Comum Curiicular (BNCC) e as ODS (ONU), apresenfamos os objetivos

contemplados nesta atividade:
ODS - ONU

Objetivo 12. Assegurar padrées de produgdo e de consumo

sustentaveis;

Objetivo 13. Tomar medidas urgentes para combater a mudanca

climética e seus impactos;

Obijetivo 15. Profeger, recuperar e promover o uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a
deserfificagdo, deter e reverter a degradacdo da ferra e deter a perda de

biodiversidade
BNCC - Geografia

EFO6GEO] - Comparar modificagdes das paisagens nos lugares

de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos.

EFOSGEO4 - Descrever o ciclo da dgua, comparando o

escoamento  superficial no ambiente urbano e rural,

Figura 3

Objetivos e habilidades da BNCC na
disciplina de Ciéncias.

Acervo da pesquisa (2022).

oC - Cigncil

» EF0CINT - Identificar as diferentes camadas que estruturam o
planeta Terra (da estrutura interna & atmosfera) e suas principais

caracteristicas.

= EF06CI12 - Identificar diferentes tipos de rocha, relacionando a
formacdo de fésseis a rochas sedimentares em diferentes

periodos geologicos.

= EFO7CIO1 - Discutir a aplicagdo, ao longo da histéria, das
madgquinas simples e propor solugdes e invengdes para a

realizagdo de tarefas mecanicas cofidianas.

= EFO7CIO5 - Discutir o uso de diferentes tipos de combustivel e
madgquinas térmicas o longo do tempo, para avaliar avangos,
questdes econdmicas e problemas socioambientais causados

pela produgdo e uso desses materiais e maquinas.
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Figura 4

Mapeamento dos atrativos culturais e
histéricos de Pirenépolis (GO).

Acervo da pesquisa (2022).

3. Lugares para se descobrir e se encantar
Igreja Matriz Nossa Senhora do Rosdrio

A lgreja Matriz de Pirenépolis é considerada a mais
importante edificacdo do patriménio brasieiro erguida com a
ancestral técnica da taipa de pildo. Tradicional Igreja Catdlica
do estado de Goids, é dedicada & Nossa Senhora do Rosdrio,
cuja imagem veio para Pirendpolis em 1727, tornando-se a

padroeira da cidade.

Tombada e incorporada ao Patriménio Nacional no dia 3
de julho de 1941, a Igreja Matriz de Pirendpolis tornou-se o maior
e mais antigo patriménio histérico - eclesidstico de Goids. A
Santa Igreja estd em posicdo de destaque, inclinada em
direcdo ao Rio das Almas e aberta para a Serra dos Pirineus.
Monumento nacional e principal icone do patriménio histérico
local, seu valor transcende o de monumento arquiteténico e

religioso.
Museu Rodas do Tempo

A cidade de Pirenépolis foi contemplada com mais um
atrativo urbano, o Rodas do Tempo, uma colegdo espléndida
de veiculos de duas rodas, bicicletas e motos. O acervo conta

com dezenas de marcas e modelos, incluindo réplicas em

Figura 5

Contextualizagao territorial e mapa de
acesso ao municipio de Pirendpolis
(GO).

Adaptado de Pirendpolis Tur (2022).
Acervo da pesquisa (2022).

4.c lizac&o territorial de Pirenépolis (GO)

© municipio de Pirenépolis apresenta uma exirema relevancia dentro
da RegiGo Centro-Oeste quando se discorre sobre o turismo, ecoturismo, o

turismo histérico-religioso e gastronémico.

Pirenspolis se locdliza na regido Centro-Oeste e é um municipio de
Goids, na parte Mesorregido do Leste Goiano, na MicromregiGo do Enfomo
de Brasiia e também na Regido Infegrada de Desenvolvimento do Distrito
Federal e Entorno (IBGE). Tem como principal caracteristica geogrdfica a

Serra dos Pirineus.

De acordo com estimativas do IBGE, fem 25218 habitantes e
densidade demogrdfica de 10,43 hab/km?. Pirendpolis faz fronteira com as
cidades de Corumbé de Goids, Cocalzinho de Goids e S&o Francisco de

Goids. A figura 1 mostra o mapa de Pirendpolis.

Figura 1 - Mapa de Pirendpolis

Www.pirenopolis.t
S

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Quadro 14 — Material didatico produzido para a utilizagéo no dia do TP em Pirendépolis (GO)

IDENTIFICAGAO

TiITULO / DESCRIGAO DA
ILUSTRAGAO / FONTE

FIGURA

Figura 1

Secao do caderno de campo dedicada
ao estudo de caso do patrimbnio

histérico de Pirendpolis (GO).

Acervo da pesquisa (2022).

5. Aprofundando o3 conteddos
1. Lela a reportagem sobre a cidade de Pirenépolis © responda as

perguntas.

Pirendpolis inicia campanha para se tornar Patiménio Histérico da
Humanidade

A cidade de Prrenépolis. a 122 km de Goiania, esté preparando para
pedir o titulo de Patriménio Histérico e Cultural da Humanidade. © municipio.
fundado em 1727, & conhecide pela arquitetura dos seus casardes, as ruas

de pedra, além das vérias cachoeiras.

© reconhecimento intemacional é dado pela Organizaca@io das
Nagses Unidas para Educag@o, Ciéncia e Cultura (Unesco). A cidade jé tem
o titulo de Patiménio Nacional, dado pelo Instituto do Patriménio Histérico e

Artistico Nacional (Iphan), desde 1990,

Os casarées. feitos em estilo colonial. também fazem parte das
atracses furisticas da cidade. Muitas pessoas param em frente &s
construces para firar foto. Os moradores até & se acostumaram com @
movimentacao e seguem as regras para preservar a fradicéo arquiteténica.
“N&o pode desmanchar, tem que ser tude na cor original. @ mesma
Que era. Se vocé for desmanchar essa casa aqui. [para consiruir outral tem

Que ser no mesmo padréo que era”, disse © motorista José Bonifacio.
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Figura 2

Atividades de aprofundamento de
conteudo por meio de reportagens sobre
Pirendpolis (GO).

Acervo da pesquisa (2022).

Figura 3

Atividades de aprofundamento de
conteudo por meio de reportagens sobre
Pirendpolis (GO).

Acervo da pesquisa (2022).

Figura 4

Instrumento de avaliagdo somativa e

respectiva rubrica analitica.

Acervo da pesquisa (2022).

na atividade de ¢

m sala de aula e com o Que seré visto

po;

r fotos produzidas pelos integrantes do

Dominio do
conteido

Expressou  com
muita seguranca
a  compreensio
dlos contetdos.

Expressou com
seguranca @
maior  parte
dos conteud:

Expressou com
pouca
seguranca  os
conteddos.

Expressou com
inseguranca @
compreensdo
dos conteudos.

Criatividade e

O guia turisiico

O guia turstico

O guia turstico

O guia turistico

o foi
muito criativo e
atraiu a atengdo,
com fotos,
imagens e
curiosidades.

foi  criativo,
usaram
recursos
afrafivos.

foi
pouco  criativo.
Usaram poucos
recursos
atrativos.

ndo opresentoy
criatividade e
inovacgo.

Clareza e

O guia turstico

O guia turistico

O guia turstico

O guia turistico

pr
ficou muito claro.

ficou claro.

ficou  pouco
claro.

ficou confuso.

Fonte: elaborado pela autora (2026).
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Conforme observado nos Quadros 13 e 14, o material didatico foi estruturado
para promover a integracdo entre teoria e pratica, permitindo que os estudantes
relacionassem os conteudos estudados em sala de aula com as experiéncias
vivenciadas em campo. Cada eixo tematico foi planejado para mobilizar habilidades
especificas, como observacao, analise espacial, sintese de dados e argumentacao
critica. Todos os elementos em consonancia com as competéncias da BNCC e a
proposta investigativa do TP.

O projeto visou ao desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e
da capacidade de leitura da paisagem geografica por parte dos alunos. Como nos
ensina Freinet (1959), o conhecimento ndo se aprisiona em quatro paredes; ele
respira, caminha, e se faz na vida.

Foi justamente para dar asas a essa concepg¢ao que o planejamento abstrato
ganhou corpo e movimento na alvorada. A saida da escola, ocorrida por volta das
5h30min da manha, e a chegada a cidade, por volta das 8 horas, marcaram a
passagem da teoria tracada no papel para a vivéncia no chao da pratica,
instaurando uma temporalidade distinta daquela vivida no cotidiano escolar. Esse
deslocamento inicial, longe de se restringir a uma operacao logistica, funcionou
como a ponte entre a preparagao prévia e o territério vivido, preparando os
estudantes para uma experiéncia de aprendizagem distribuida por diferentes
lugares, ritmos e sentidos ao longo do dia.

Foi esse 0 momento em que a expectativa se converteu em presencga, (um
movimento semelhante ao que narram as personagens de Torto Arado) o caminhar
como ato de pertencimento, a estrada como extensdo da memoria, 0 corpo em
transito como escritura viva do espaco.

A primeira parada foi no Museu do Antigo Automdvel, espago que permitiu
aos estudantes observarem motocicletas, carros e bicicletas antigas e, a partir
desses objetos técnicos, relaciona-los ao processo de urbanizagdo no Brasil, tema

central para o 7° ano que é previsto na BNCC.

Figura 1 — Acervo do Museu do Antigo Automével em Pirenépolis (GO)

PROED0 SUBIR NOS VEICULOS
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Fonte: Registro fotografico da autora (2022). Legenda: Estudantes do Ensino
Fundamental Il observam a evolugdo dos objetos técnicos e dos meios de
transporte. A cultura material exposta serviu como mediagédo concreta para a
compreensdo do processo de urbanizagdo e modernizagdo do territorio

brasileiro.

Figura 2 — Acervo do Museu do Antigo Automével em Pirendépolis (GO)

4 : -
Fonte: Registro fotografico da autora (2022). Legenda: Estudantes do nsino
Fundamental Il observam a evolugdo dos objetos técnicos e dos meios de
transporte. A cultura material exposta serviu como mediagdo concreta para a

compreensdo do processo de urbanizacdo e modernizagdo do territorio
brasileiro.

A observagao do acervo possibilitou compreender que os objetos materiais
também sdo documentos historicos, na medida em que revelam transformagdes nos
modos de vida, nas formas de mobilidade e na organizagéo das cidades ao longo do
tempo. Assim, o museu funcionou como mediagao concreta entre passado e
presente, enquanto possibilitou uma leitura da urbanizagdo brasileira tanto em
termos abstratos quanto por meio da cultura material e da memoria técnica inscrita
nos artefatos expostos.

Na sequéncia, o grupo seguiu para o centro histérico de Pirendpolis, onde a
cidade se apresentou como patriménio vivido. As ruas, a arquitetura colonial, os
usos turisticos e a presenca da Igreja Matriz compuseram um cenario pedagogico
particularmente fértii para a problematizacdo de conceitos como paisagem,

memoria, territorio e identidade.

Figura 3 — Percurso pedagogico pelo Centro Histérico de Pirendpolis (GO)
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Fonte: Registro fotografico da autora (2022). Legenda: Leitura critica da
paisagem e do patriménio vivido. O tragado urbano colonial e a Igreja Matriz
foram analisados como expressdes visiveis de processos historicos e sociais,
com o suporte da narrativa do guia local sobre a identidade do lugar.

Figura 4 — Aula dentro da Igreja Matriz de Pirendpolis (GO)

|

Fonte: Registro fotografico da autora (2022). Legenda: Leitura critica da
paisagem e do patriménio vivido. O tragado urbano colonial e a Igreja Matriz
foram analisados como expressdes visiveis de processos histéricos e sociais,
com o suporte da narrativa do guia local sobre a identidade do lugar.

Figura 5 — Aula dentro da Igreja Matriz de Pirendpolis (GO)

Fonte: Registro fotografico da autora (2022). Legenda: Leitura critica da
paisagem e do patriménio vivido. O tragado urbano colonial e a Igreja Matriz
foram analisados como expressdes visiveis de processos histéricos e sociais,
com o suporte da narrativa do guia local sobre a identidade do lugar.

A vivéncia nesse espaco permitiu aos estudantes compreender que a
paisagem nao é um dado neutro, e sim a expressao visivel de processos histéricos,
sociais e culturais.

O percurso foi enriquecido pela mediagdo de um guia local, nascido na
cidade, cuja narrativa situada ampliou a compreensao sobre a formag¢ao urbana de
Pirendpolis, suas permanéncias e transformagdes, bem como sobre os modos pelos
quais o lugar é produzido e ressignificado ao longo do tempo. Essa escuta do
territério a partir de quem o habita fortaleceu a relagéo entre o saber escolar e o
saber local, ao passo que contribuiu para uma interpretagdo mais sensivel e critica

da cidade.
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Em seguida, o grupo almogou no restaurante Central, localizado ao lado da
Igreja Matriz e em funcionamento ha mais de 70 anos, fato que o inscreve também
na histéria do crescimento da cidade. A refeigdo assumiu valor pedagdgico ao
permitir que o0s estudantes experimentassem a culinaria tipica goiana e
percebessem, pelo paladar, diferengas culturais em relagao a alimentagao cotidiana

vivenciada em Brasilia.

Figura 6 — Vivéncia da culinaria regional no Restaurante Central em Pirendpolis (GO)

Fonte: Registro fotografico da autora (2022). Legenda: Estudantes vivenciam a
cultura alimentar goiana durante o almogo. A experiéncia gastronémica
incorporou o corpo e o paladar como instrumentos de leitura geografica,
transformando a culinaria local em uma dimensdo palpavel da paisagem
sensorial e da identidade territorial da regi&o.

Nesse momento, o conceito de paisagem tornou-se mais palpavel, pois a
experiéncia sensorial mostrou que o espago também se expressa pelo gosto, pelo
cheiro, pela textura e pelas praticas alimentares. A cultura culinaria, nesse sentido,
foi entendida como dimensado constitutiva da paisagem e da identidade territorial,
ampliando a aprendizagem para além do olhar e incorporando o corpo como sujeito
da experiéncia.

Apo6s o almogo, os estudantes caminharam por todo o centro histérico,
guando puderam conhecer o comércio local, tomar sorvete, comprar lembrancinhas
para os familiares e registrar fotografias dos principais pontos turisticos. Essa
circulagdo ampliou a experiéncia de pertencimento ao lugar e evidenciou como o
turismo estrutura praticas econémicas, afetivas e culturais na cidade.

O centro historico, entdo, revelou-se ndo apenas como espago de
contemplagdo, mas como ambiente de sociabilidade, consumo e circulagédo de
significados. A vivéncia mostrou que o turismo, quando pensado pedagogicamente,

permite analisar a cidade para além de sua imagem turistica, aproximando os
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estudantes de seus ritmos cotidianos, de suas praticas comerciais e de seus usos
multiplos.

A etapa final da experiéncia ocorreu na Vinicola Assung¢do, onde a
articulagdo entre campo, industria e turismo assumiu centralidade analitica. A
inclusdo dessa visita decorreu de uma experiéncia anterior vivida por mim, em junho
do mesmo ano, quando conheci a vinicola com minha esposa e tive a oportunidade
de conversar com o proprietario da fazenda, que também é agrénomo. Na ocasiao,
ele informou que a escola poderia ser recebida e que os estudantes teriam uma aula

com ele.

Figura 7 — Praxis e Turismo Pedagdgico nos vinhedos da Vinicola Assungéo

Fonte: Registro fotografico da autora (2022). Legenda: Estudantes assistem a
aula ministrada pelo proprietario da vinicola e agronomo sob as parreiras. O
momento materializa a transicdo dos conceitos abstratos para a experiéncia
palpavel, abordando as caracteristicas do solo do Cerrado e a sustentabilidade
agricola.

A partir daquele encontro, o percurso foi planejado de modo a integrar
conteudos sobre o solo do Cerrado, sustentabilidade, cadeia produtiva e
organizagdo dos setores econdmicos, uma vez que a vinicola realiza o préprio
processo de producéo do vinho e do suco de uva. Essa articulagao entre vivéncia
pessoal, escuta do territério e planejamento pedagdgico reforgca o carater intencional
da atividade e evidencia que o Turismo Pedagdgico também se constréi por meio de
relagcdes, mediagdes e aberturas concretas ao mundo.

No dia da atividade, os estudantes tiveram aula embaixo da parreira,
puderam provar a uva da época e escutar do proprietario explicagcdes sobre a acidez
do solo, a importancia do Cerrado como bioma e os desafios da sustentabilidade na

producédo agricola.
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Figura 8 — Praxis e Turismo Pedagdgico nos vinhedos da Vinicola Assungao

Registro fotografico da autora (2022). Legenda: Estudantes assistem a aula
ministrada pelo proprietario da vinicola e agrébnomo sob as parreiras. O
momento materializa a transicdo dos conceitos abstratos para a experiéncia
palpavel, abordando as caracteristicas do solo do Cerrado e a sustentabilidade
agricola.

Figura 9 — Praxis e Turismo Pedagdgico nos vinhedos da Vinicola Assungao

Registro fotografico da autora (2022). Legenda: Estudantes assistem a aula
ministrada pelo proprietario da vinicola e agrébnomo sob as parreiras. O
momento materializa a transicdo dos conceitos abstratos para a experiéncia
palpavel, abordando as caracteristicas do solo do Cerrado e a sustentabilidade
agricola.

Em seguida, conheceram presencialmente a industria e acompanharam o
processo de elaboragdo do vinho e do suco de uva, compreendendo concretamente
a articulagao entre produgao agricola, transformagéao industrial e comercializagao.

O encerramento ocorreu na loja da empresa, onde os estudantes puderam
adquirir o suco de uva como lembranca para suas familias e finalizar a experiéncia
com um gesto que uniu aprendizagem, afeto e consumo cultural. Nesse momento, a
vivéncia extrapolou o campo estritamente escolar e passou a integrar dimensoes
sensoriais, econémicas e culturais que reforcam o sentido formativo do Turismo

Pedagadgico.
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A fim de tornar a intencionalidade pedagdgica da atividade mais visivel, os

quadros a seguir sistematizam as etapas do percurso, os momentos formativos e os

eixos curriculares mobilizados ao longo da experiéncia em Pirendpolis.

O Quadro 15 apresenta a sequéncia das etapas vividas pelos estudantes,

evidenciando a articulacdo entre deslocamento, observagao, patrimdénio, cultura

alimentar e agroindustria. Em seguida, o quadro referente aos momentos da

atividade explicita a organizagdo temporal da experiéncia em antes, durante e

depois, demonstrando que o Turismo Pedagodgico foi planejado como processo

formativo e ndo como acéao isolada. Por fim, o quadro de integragao curricular

mostra como a proposta mobilizou conteudos de Geografia, Science, BNCC e ODS,

reforcando seu carater interdisciplinar, intencional e socialmente comprometido.

Quadro 15 — Etapas da experiéncia em Pirenépolis

CONTEUDOS «
ETAPA LOCAL MOBILIZADOS POTENCIAL PEDAGOGICO
. Temporalidade, Marcar a passagem do
Saida da Brasili Pirendooli desl d I e
escola rasilia — Pirenépolis es og:amento, mudanga | espago escolar ao territdrio
de paisagem. vivido.
a Museu do Antigo Urbanizagdo, mobilidade, Relacionar objetos historicos
12 parada . LA ao processo urbano
Automovel modernizagao técnica. .
brasileiro.
a Centro histérico e Igreja Pa.tr|mon|o, . m’e.mona, Ler a cidade como produgao
22 parada . paisagem e histéria do .
Matriz ! social e cultural.
Brasil.
Cultura alimentar, Tornar a paisagem palpavel
Almogo Restaurante Central paisagem sensorial e P 9 palp
; . : pelo paladar.
identidade regional.
a Caminhada pelo centro | Turismo, comércio local e | Observar economia, cultura
32 parada e L ) ~
histérico sociabilidade. e circulagao de pessoas.
Cerrado, solo, | Integrar campo, industria e
42 parada Vinicola Assungao sustentabilidade e | turismo em uma leitura
agroindustria. territorial.
52 parada Pirendpolis — Brasilia - Retorno para a escola.

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do projeto pedagdgico realizado em 2022.

Quadro 16 — Etapas do processo de antes, durante e depois do TP em Pirendpolis

MOMENTO

AGCOES DESENVOLVIDAS

OBJETIVOS
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= . t f de Sci Preparar os estudantes para
Antes anejamento com a professora de Science, | T LT e 4o
estudo de urbanizagao, Cerrado, BNCC e ODS. territori
erritorio.
Vivenciar conteudos em
Durante Museu, centro histérico, Igreja Matriz, almogo, | campo, bem como ampliar a
caminhada e vinicola. experiéncia sensorial e
geografica.
. Retomada em sala, debate, reflexdo e Sistematizar a vivencla €
Depois = . transformar experiéncia em
producao escrita. .
conhecimento.
Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do projeto pedagdgico realizado em 2022.
Quadro 17 — Interdisciplinaridade entre disciplinas, BNCC e ODS
EIXO CONTEUDOS TRABALHADOS CONTRIBUIGAO PEDAGOGICA
) Espaco urbano, urbanizacao, territério, | Leitura critica da cidade e do espacgo
Geografia ; o . . ~ o
paisagem, patriménio e Cerrado. rural articulada a producéo territorial.
Sci Solo, sustentabilidade, bioma, cadeia | Integracao entre conhecimento
cience ; . N ~ e
produtiva, natureza e sociedade. cientifico e observacao do territorio.
Leitura de paisagens, analise espacial, | Alinhamento curricular e
BNCC ~ - . ) . P
argumentacao, cultura e repertdrio. intencionalidade pedagdgica.
Educacéo de qualidade, I ~ . ~
ODS sustentabilidade, consumo responsavel Ampllagag da formagdo cidada e
o socioambiental.
e valorizacao cultural.

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do projeto pedagdgico realizado em 2022.

Em seu conjunto, a experiéncia em Pirendpolis demonstrou que o Turismo
Pedagdgico pode assumir uma dimensao integradora entre conteudos curriculares,
sensibilidade estética, experiéncia sensorial e reflexdo critica. Ao reunir
urbanizagao, patriménio, cultura alimentar, memoria, bioma e cadeia produtiva o
percurso permitiu aos estudantes lerem o territério em multiplas escalas e por
diferentes sentidos, consolidando uma aprendizagem que ultrapassa a observacgao
turistica e se afirma como pratica pedagdgica situada, interdisciplinar e formativa.

Nesse processo, o territorio deixou de ser cenario e passou a funcionar como
linguagem da aprendizagem capaz de ampliar a compreens&o dos estudantes sobre
0 espaco geografico e sobre sua propria relagdo com o mundo.

Assim, a experiéncia em Pirendpolis confirmou que o Turismo Pedagogico
ultrapassa a condi¢cdo de deslocamento fisico e se afirma como uma metodologia
capaz de integrar conteudo, vivéncia e reflexdo. Ao mobilizar diferentes linguagens

do territério (tais como a paisagem, o patrimbnio, a alimentagdo, o trabalho, a
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memoria e a sustentabilidade), a atividade possibilitou uma aprendizagem

significativa, sensivel e critica. Para explicitar as possibilidades de ensino presentes

nesse percurso, destacam-se os seguintes aspectos:

Urbanizagdo e mobilidade historica: o Museu do Antigo Automaovel permitiu
discutir as transformacodes técnicas, os meios de transporte e o processo de
urbanizagao brasileira, tornando os conteudos mais concretos e visualmente
acessiveis.

Patriménio, memdria e identidade: o centro histérico e a Igreja Matriz
possibilitaram trabalhar a cidade como producédo histérica e cultural,
articulando paisagem, religiosidade, arquitetura e preservacéo patrimonial.
Paisagem e experiéncia sensorial: o almo¢o no restaurante Central mostrou
que a paisagem também pode ser apreendida pelo paladar, favorecendo
reflexdes sobre cultura alimentar, identidade regional e diferengas entre
Brasilia e Pirendpolis.

Turismo e economia local: a circulagao pelo centro historico tornou visiveis as
dindmicas do comércio, do consumo e da sociabilidade urbana, permitindo
discutir o turismo como atividade econdémica e cultural.

Cerrado, solo e sustentabilidade: a Vinicola Assungao abriu espago para
tratar do bioma Cerrado, da importancia do solo, dos desafios da produgao
agricola e da necessidade de praticas sustentaveis.

Campo, industria e comércio: a observagcdo do processo de elaboragcdo do
vinho e do suco de uva possibilitou compreender, de forma integrada, a
relagéo entre producgao agricola, transformagéao industrial e comercializagéo.
Aprendizagem afetiva e sensorial: a aula sob a parreira, a degustagao da uva
e a compra do suco para presentear as familias ampliaram a experiéncia
educativa para além da dimensao cognitiva, envolvendo corpo, memoéria e
afeto.

Interdisciplinaridade e intencionalidade pedagdgica: a articulagdo entre
Geografia, Science, BNCC e ODS evidenciou que a proposta foi pensada
como pratica formativa, ndo como passeio, reforcando seu carater curricular
e interdisciplinar.

Territério como linguagem de aprendizagem: em todo o percurso, 0 espago
vivido foi tomado como fonte de conhecimento, mostrando que o territorio

pode ser lido, interpretado e problematizado em multiplas escalas.
100



Portanto, a experiéncia em Pirendpolis mostrou que o ensino de Geografia se
fortalece quando o territorio deixa de ser cenario e passa a ser linguagem de
aprendizagem. O TP, nesse caso, ndo s aproximou os estudantes dos conteudos
curriculares, como inclusive lhes permitiu vivenciar o espago de forma critica,
sensivel e integrada, tornando visiveis as relagdes entre sociedade, natureza,

cultura e trabalho.

3.3 TURISMO PEDAGOGICO E O ENSINO DA GEOGRAFIA PARA TURMAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS EM BRASILIA (DF)

Com base nos frutos e nas aprendizagens colhidas na experiéncia em
Pirendpolis (GO), o Turismo Pedagdgico consolidou-se na praxis da instituicdo néao
como um evento isolado, mas como uma metodologia continua de territorializagao
do conhecimento. Como as raizes do ipé que se aprofundam no Cerrado antes de
florescer, o TP firmou suas bases na experiéncia anterior para, em 2023, erguer-se
em nova travessia. O projeto foi realizado com estudantes do Ensino Fundamental
Anos Finais. O momento foi desenhado como uma imerséao critica nos eixos politico,
cultural, socioespacial e ambiental da Capital Federal.

Inspirado no rigor de planejamento exigido pela literatura e pela perspectiva
da praxis freireana, o ponto de partida dessa nova jornada residiu na recriagdo da
proposta metodologica adotada em Pirenopolis: 0 desenho e a elaboragédo de um
material didatico-orientador autoral. Contudo, essa nova edigdo ampliou os
horizontes da interdisciplinaridade ao promover o envolvimento e a integragcédo de
um numero maior de disciplinas, tecendo saberes diversos em um unico instrumento
pedagogico.

Brasilia, assim, transfigurou-se: de cidade-planejamento a cidade-vivéncia;
de concreto e aco a texto aberto; de Capital Federal a verdadeira sala de aula a céu
aberto, onde cada praca, cada palacio e cada contraste presente no Plano Piloto
convidavam a uma leitura critica do espaco.

Para viabilizar essa imersao multi e transdisciplinar, o caderno de atividades
foi estruturado de modo a articular as competéncias especificas de cada area do
conhecimento aos pontos de visitagdo do itinerario. Nesse sentido, foi elaborado um
caderno exclusivo para cada série, respeitando a progressao curricular, as
habilidades exigidas pela BNCC e as especificidades de cada etapa escolar.
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A organizagdo, os objetivos e as se¢des constitutivas desse material

pedagogico — tomando como recorte e ilustragdo o caderno produzido para a turma

do 8° Ano — estdo sintetizados no Quadro 18.

Quadro 18 — Material didatico produzido para a utilizagdo no dia do TP em Brasilia (DF)

IDENTIFICAGAO

TITULO / DESCRIGAO
DA ILUSTRAGAO /
FONTE

FIGURA

Figura 1

Apresentacédo do roteiro
e objetivos pedagdgicos
do projeto.

Acervo da pesquisa
(2023).

1. APRESENTACAO DO ROTEIRO PEDAGOGICO

O presente projeto é uma atividade de campo na cidade de Brasiia
(DF). Marco da arquitetura e urbanismo modernos, Braslia é detentora da
maior Grea tombada do mundo — 112,25 km? - e fol inscrita pela UNESCO na
lista de bens do Patimdnio Mundial em 7 de dezembro de 1987, sendo o
Gnico bem confempordaneo a merecer essa distinggo. O Patriménio cultural
de Brasiia é composto por monumentos, edificios ou sitios que tenham valor
histérico, estético, arqueolégico, cientifico, etnolégico ou antropolégico, &
a compreensdo da sua preservacdo reafima a necessidade de se
executar polificas publicas capazes de assegurar a profecdo desse
patiiménio.

Devido a importancia patimonial, cultural, arquiteténica e
ambiental, foi escolhida como lugar para se desenvolver esta atividade de
campo com foco nos conteudos aprendidos nas disciplinas de ELA,
Geografia, Histéria Matematica, Math e Science para alunos dos Year 6,
Year7 e Year 8 do Middle Years.

2. OBJETIVOS PEDAGOGICOS

O objefivo desta atividade de campo € a constituicGo dos saberes,
aprendizados e reflexos no cofidiano. Ademais, o forfalecer a
aprendizagem através da vivéncia com o espago geogrdfico, os
ambientes naturais possibiltando a interagdo dos alunos com o que foi
aprendido em sala de aula e o que serd visto na atividade de campo.

Considerando a transversalidade De acordo com a Base Nacional
Comum Curicular (BNCC) e as ODS (ONU), apresentamos os objetivos
contemplados nesta atividade:

ODS - ONU

- Objetivo 15 - Proteger. recuperar e promover o Uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentével as florestas, combater a

Figura 2

Objetivos da BNCC em
Geografia, Historia,
Science, Lingua
Portuguesa, Lingua
Espanhola e Matematica
e articulagdo com os
ODS/ONU

Acervo da pesquisa
(2023).

- EF08GEQ2 Relacionar fatos e situacdes representativas da histéria das
familias do Municipio em que se locdliza a escola, considerando a
diversidade e os fluxos migratérios da populacdo mundial.

- EFOBGEQ3 Andlisar aspectos representativos da dinamica ,
considerando caracteristicas da populagdo (perfil efério, crescimento
vegetativo e mobiidade espacial).

- EF0BGE18 Elaborar mapas ou outras formas de representacdo cartogréfica
para andlisar as redes e as dindmicas urbanas e rurdis, ordenamento
tenitorial, contextos culturais, modo de vida e usos e ocupacdo de solos da
Africa e América.

- EFOBGE20 Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América
e da Africa no que se refere aos aspectos populaciondis, urbanos, politicos
e econdmicos, e discutir as desigualdades socicis e econdmicas e as
pressdes sobre a natureza e suas riquezas (sua apropriagdo e valoragdo na
producdo e circulagdo). o que resulta na espoliagdo desses povos.

BNCC - Histéria

- EF08HI06 Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, teritério, govemo e pais
para o entendimento de confiitos e fensdes.

- EEO8HI14 Discutir a nogdo da futela dos grupos indigenas e a participagdo
dos negros na sociedade brasieira do final do periodo  colonial,
identificando permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e
violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasi e nas Américas.

cience - Learning Goals

- Cs8.4b) Show inerest in science-related questions and issues by posing
questions and defining practical problems related to the healthy functioning
of the human body.
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BNCC - lingua Estrangeira Moderna - lingua Espanhola
- EFO7LI05 Componer narrativas orales en lengua espafiola, sobre hechos,

acontecimientos y personalidades destacadas del pasado.

- EFO7LII8 Utilzar los pretéritos para producir fextos orales y escritos,
mostrando relaciones de secuencia y causalidad.

- EFO7U14 Producir textos diversos sobre hechos, acontecimientos y
personalidades del pasado (linea temporal, biografias, enfradas de
enciclopedias, blogs, etc.).

BN m i

- EF08MAL9 Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de drea
de figuras geométricas, utiizando expressdes de cdlculo de drea
(quadrilateros, triangulos e circulos), em situagdes como determinar medida
de temenos.

- EFOBMA20 Reconhecer a relacdo entre um litro e um decimetro cubico e
a relagdo entre lifro e metro cdbico, para resolver problemas de célculo de
capacidade de recipientes.

- EF0BMA21 Resolver e elaborar problemas que envolvam o cdlculo do
volume de recipiente cujo formato é o de um bloco retangular.

Figura 3

Se¢do do  material
didatico  desenvolvido
para a disciplina de
Geografia, dedicada a
visita ao Memorial dos
Povos Indigenas.

Acervo da pesquisa
(2023).

4. APROFUNDANDO OS CONTEUDOS
GEOGRAFIA

. Leia a reportagem sobre a importancia dos povos indigenas e
responda as perguntas.

Povos indigenas: quem s&o e qual sua iImportancia

Os povos indigenas habitavam o Brasil antes da chegada dos portugueses
& tem tradicées culturais diretamente relacionadas & natureza ao seu redor

Os povos indigenas sGo grupos culturais e sociais que compartiham o
mesmo lago ancestral com a terra e as fontes naturais de onde eles vivern.
No Brasi. os indigenas eram os povos que habitavam o teritério antes
mesmo da chegada dos colonizadores, por volta do século XV.

Para esses grupos. @ terra e os recursos naturais s&o partes infrinsecas
de suas identidades, culturas, vivéncias e bem-estar fisico e espiritual. Desta
forma. eles protegem e prezam pelo cuidado com o meio ambiente acima
de tudo, pois & dele que os povos indigenas refiram o necessério para a sua
sobrevivencia

Brasil e povos indigenas

Quando os portugueses chegaram co Brasi, em 1500, eles
encontraram um territério habitado por nativos — os poves indigenas. Nao
& possivel afimar com precisGo a quantidade de indigenas que viviam no
pais naquela época, porém, alguns especialistas estimam que o nomero
chegava a cinco ou sete milhdes de pessoas.

A escravatura e o surto de epidemias, trazidas pelos colonizadores,
fez com que a populacdo indigena diminuisse de forma considerativa.
Dados anteriores mostram que no inicio do século XXI a quantidade de
indigenas que habitavam o Brasil era de 738 mi, sendo 10,8% a mais do que
no século anterior.

Sobre a reportagem, responda ds perguntas.

a. De acordo com a reportagem e com a visita ao Memorial dos Povos
Indigenas, quais fatores evidenciam a importancia dos povos indigenas
para o teritério brasileiro? Considere utilizar os termos etnias e nagdo na sua
resposta.

Jals]o|n] =

b. Identiique 2 povos
indigenas de cada regido
do Brasil e pesquise sobre
suas caracteristicas
culturais.

Povos Indigenas

Figura 4

Secéo do  material
didatico desenvolvido
para a disciplina de
Science dedicada ao
projeto.

Acervo da pesquisa
(2023).

SCIENCE

3. Read the excerpt below. Then wite a guide on how Brasiia's
architecture, designs and landscapes are related to maintaining and
providing a better lifestyle to its residents.

Brasilia: design, architecture and landscape.

Brasilia is the capital of Brazil and was designed and built within four
years. Urban planner Lucio Costa, architect Oscar Niemeyer and landscape
architect Burle Marx, commissioned by President Juscelino Kubitscheck,
created the inland capital of Brasilia, which was inaugurated on April 21,
1960. Seen from above, Brasilia looks like an aeroplane or a bow and arrow.

Because of its unique design and the architecture, Brasilia is under the
protection of UNESCOs World Heritage. The architecture must truly be seen
to be believed. Buildings like the Alvorada Palace, the Metropolitan
Cathedral or the National Congress are of an unusual but harmonious
design.

Source: bt
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4. Leia o texto @ sequir e responda Ao que se pede.

Secdo do  material
didatico  desenvolvido
para a disciplina de
Lingua Portuguesa,
dedicada a visita ao
Figura 5 Memorial JK.

Acervo da pesquisa
(2023).

5. Leia o texto e responda a questdo abaixo:

A arquitetura em Brasilia e sua Importancia para a histéria do modernismo no

Se¢do do  material
didatico  desenvolvido
para a disciplina de
Matematica dedicada ao
projeto.

mpleta de Le Corb

Figura 6

a. Obra arquiteténica:

Acervo da pesquisa
(2023).

als|o|p| =

ENE

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Como demonstrado acima, a confecgdo do material ndo representou um

mero compéndio de exercicios, mas sim um dispositivo de articulacdo curricular.
Cada secao do caderno (do olhar antropolégico no Memorial dos Povos Indigenas
as analises geométricas e histéricas no Memorial JK) foi projetada para que os

estudantes percebessem Brasilia sob multiplas perspectivas, transformando o
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roteiro impresso no elemento mediador entre a teoria académica e a praxis em
campo.

A escolha dos pontos turisticos e historicos obedeceu a uma intencionalidade
pedagogica que buscou relacionar a teoria da sala de aula com a concretude do
espaco vivido. O roteiro estruturou-se a partir dos seguintes marcos da capital:

1. Catedral Metropolitana de Brasilia: onde a plasticidade da arquitetura
modernista abriu margem para debates estéticos e historicos;

2. Memorial dos Povos Indigenas: espaco de tensionamento sobre a memoria,
a tutela historica e a resisténcia dos povos originarios;

3. Memorial JK: como centro de analise da biografia politica, do planejamento
urbano e do discurso de modernizagéo nacional,

4. Visita guiada ao Congresso Nacional (Senado Federal e Camara dos
Deputados): imersao direta no coragao institucional da democracia e do
ordenamento politico do Estado;

5. Contemplagdo da Ponte JK: obra de engenharia que permitiu analises
estéticas, matematicas e de impacto logistico-urbano;

6. Visita ao Palacio da Alvorada e entorno (como a Pracga dos Trés Poderes € a
Torre de TV): analise do simbolismo do poder executivo e da ocupagéo
territorial do Distrito Federal.

O diferencial metodolégico da vivéncia residiu em sua interdisciplinaridade.
Todo o percurso foi acompanhado e mediado por um corpo docente multidisciplinar
composto pelos professores de Geografia, Science, Espanhol, Matematica, Lingua
Portuguesa e Inglés.

No espirito da praxis freiriana, em que a realidade nao é fragmentada, as
disciplinas operaram de forma integrada. Ao transportarmos o educando da rigidez
da sala de aula para a dinamicidade do espago vivido, o objetivo foi romper com a
estrutura autoritaria e tradicional do ensino. Sob a ética freiriana, o homem nao
apenas esta no mundo, mas com o mundo (1967).

O cerne desse projeto foi a constituicdo dos saberes, aprendizados e reflexos
no cotidiano dos discentes. Buscou-se fortalecer a aprendizagem mediante a
vivéncia direta com o espacgo geografico e com os ambientes construidos e naturais.

Toda essa preparagao, tecida previamente no espago escolar, ganhou vida e
movimento no instante em que os estudantes ultrapassaram os limites da sala de

aula. A partida, ocorrida por volta das 08h, deu inicio a uma jornada inteiramente
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planejada e dedicada ao projeto, cujo regresso se deu as 17h. Esse embarque
representou o limiar da travessia: o0 momento em que a intencionalidade do papel
encontrou o chao pulsante do Distrito Federal, convertendo a expectativa em
presenca.

Para enriquecer a experiéncia e garantir a fluidez do percurso, a escola
contou com o suporte de uma empresa especializada em Turismo Pedagogico, cuja
guia acompanhou as turmas ao longo do dia, oferecendo media¢do contextualizada
e informagdes histdricas e geograficas a cada deslocamento entre os pontos
escolhidos. Assim, no decorrer do itinerario, os estudantes ndo se depararam com
um cenario estatico, mas com o proprio texto da cidade pronto para ser lido e
experimentado.

A Figura 10 mostra a mediacdo pedagogica realizada na Catedral
Metropolitana, onde os alunos debateram a relacdo entre a Geografia e a
Matematica da estrutura. Em seguida, no Memorial JK (ver Figura 11), os
estudantes analisaram de perto a histéria e os fluxos demograficos da construgao
da capital. Por fim, o trabalho com o material didatico e a discussao sobre a
memoria e a resisténcia dos povos originarios foram consolidados durante a visita

ao Memorial dos Povos Indigenas (ver Figura 12).

Figura 10 — Dialogo pedagdgico e mediagdo docente na nave da Catedral Metropolitana de Brasilia

iy =
y/ L \‘\‘
/387 I = SRS 3 >

Fonte: Acervo fotografico da pesquisa (2023). Legenda: Estudantes do Ensino
Fundamental Anos Finais acomodados nos bancos da Catedral Metropolitana
de Brasilia durante a mediacdo da professora de Geografia. O momento
propiciou a articulagdo entre os conceitos de espago sagrado, a estética
modernista de Oscar Niemeyer e o calculo matematico das areas hiperbdlicas
da estrutura.

Figura 11 — Praxis e codificagédo a partir de recursos audiovisuais no Memorial JK
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Fonte: Acervo fotografico da pesquisa (2023). Legenda: Alunos reunidos no
Memorial JK assistindo a projegéo cartografica e documental sobre o plano de
interiorizacéo da capital, intitulado "Modernizacdo e Acessibilidade". A atividade
funcionou como codificagdo visual para o debate critico sobre os fluxos
demograficos, a epopeia candanga e o ordenamento territorial do Distrito
Federal.

Fonte: Acervo fotografico da pesquisa (2023). Legenda: Professora orienta os

alunos no preenchimento do diario de campo e na reflexdo sobre a histéria

indigena.

Para mostrar como o projeto atendeu as diretrizes curriculares nacionais e

internacionais dentro da visao de totalidade de Paulo Freire, a mediagao pedagogica

foi dividida em trés grandes areas do conhecimento (Quadros 19, 20 e 21). Essa

divisdo explicita que a interdisciplinaridade aconteceu de forma integrada: unindo a

reflexdo social das Ciéncias Humanas a pratica comunicativa das Linguagens e a

investigacao cientifica e matematica dos espacos visitados.

Quadro 19 — Matriz de Praxis na Area de Ciéncias Humanas e Sociais

ACAO PRATICA

partir da Torre de
TV.

COMPONENTE EIXO DE DISCUSSAO CRITICA
HABILIDADE NO PONTO A
CURRICULAR TURISTICO (PRAXIS FREIRIANA)
Visita a0 Memorial Andlise dos fluxos migratérios para a
EF08GEO02 - construgao da capital e o contraste entre o
. JK, ao Palacio da . . ~
Geografia planejamento do Plano Piloto e a exclusao
Alvorada e ao ; . I~
EF08GEO3 . socioespacial de suas familias para a
Eixo Monumental. s
periferia.
Visita ao
Congresso Investigagdo de como o tragado urbano e a
EFO8GE18 Nacional e | arquitetura monumental exercem pressao
Geografia observagéo da | sobre o meio ambiente (Cerrado) e
EF08GE20 malha urbana a | refletem as assimetrias politicas e

econdmicas do territorio.
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Visita ao . = . .
c Discussao empirica sobre os conceitos de
ongresso . o
o Nacional (Camara soberanlaz territorio € governo,
Historia EFO8HIO6 e Senado) e a problematizando as tensées democraticas
.| e a representatividade popular na
Praca dos Trés :
atualidade.
Poderes.
Debate critico sobre a violéncia historica,
Visita ao Memorial | os esteredtipos e as permanéncias de
Histéria EFO08HI14 dos Povos | preconceito contra populagdes indigenas e
Indigenas. negras, resgatando o protagonismo desses
povos na formagéo nacional.

Fonte: Organizado pela autora (2023), com base nas diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e Agenda 2030 (ONU, 2015).

Quadro 20 — Matriz de Praxis na Area de Linguagens

COMPONENTE HABILIDADE ACAO PRAT[CA NO _EIXO DE,DISCUSSI?\O
CURRICULAR PONTO TURISTICO CRITICA (PRAXIS FREIRIANA)
Uso dos tempos pretéritos em
EFO7LIOS espanhol para a composicao de
Linaua - Roteiro integrado | biografias orais e diarios de
g EFO7LIN4 (Catedral, Memoriais e | bordo sobre as personalidades
Espanhola . e
Palacios). histéricas e os trabalhadores
EFO7LI18 andénimos que edificaram a
Capital.
Discussao de conceitos de
Management, governanca
Prati Visita ao Congresso | global e o papel politico de
. ratica : . o i )
Lingua Inglesa C C Nacional e ao Eixo | Brasilia no cenario internacional,
omunicativa ; . . -
Diplomatico/Monumental. | utilizando o idioma para a
sintese de relatorios criticos de
governanca.

Fonte: Organizado pela autora (2023), com base nas diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e Agenda 2030 (ONU, 2015).

Quadro 21 — Matriz de Praxis na Area de Ciéncias da Natureza e Matematica

COMPONENTE HABILIDADE ACAO PRAT[CA NO EIXO DE'DISCUSSAO CRITICA
CURRICULAR PONTO TURISTICO (PRAXIS FREIRIANA)
Analise do impacto do
microclima e da aridez de
Visita ao entorno do | Brasilia (bioma Cerrado) no
CS8.4b .y - .
, ; Palacio da Alvorada, a | funcionamento do corpo
Science (Learning !
orla da Ponte JK e a | humano, associando o]
Goals) A : . .
espelhos d'agua. planejamento urbano a saude
ambiental e ao uso sustentavel
da agua (ODS 15).
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Resolugao de problemas
praticos de calculo de area a

Visita a Catedral artir das formas hiperbdlicas
Matematica EFO8MA19 Metropolitana de Brasilia bg pe ’
. triangulares e circulares
e a estrutura da Ponte JK.
presentes nas obras

modernistas da capital.

Exercicios de cubagem e

- conversao de unidades,
Visita aos espelhos calculando a volumetria dos

Matematica EFO8MA20 d'agua do Congresso -
reservatorios e espelhos

Nacional e dos Palé&cios. e .
arquitetbnicos concebidos para

mitigar a seca local.

Fonte: Organizado pela autora (2023), com base nas diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e Agenda 2030 (ONU, 2015).

O resultado dessa experiéncia interdisciplinar converge para o cerne da
educacao libertadora: dotar o aluno de autonomia e criticidade para que ele possa
ler o mundo e, consequentemente, transforma-lo.

Ao observar a cidade em movimento, os estudantes puderam identificar que
a capital é atravessada por processos de segregacao socioespacial e por diferentes
usos do territério. Esse tipo de leitura aproxima o ensino de Geografia da realidade
concreta dos sujeitos e permite que o conhecimento escolar se conecte com a vida
urbana de forma critica e significativa.

Assim como em Pirenopolis, a atividade em Brasilia foi pensada como
experiéncia pedagogica intencional. O objetivo ndo era apenas conhecer pontos da
cidade, mas interpreta-los a partir de categorias geograficas e de uma perspectiva
problematizadora. Nesse sentido, o TP funcionou como mediacdo entre teoria e
pratica, bem como entre conteudo escolar e espago vivido. Essa leitura foi
fundamental para mostrar aos estudantes que a Geografia ndo trata apenas de
localizar lugares no mapa, ela visa a compreender os processos que produzem o
espaco.

As duas experiéncias, Pirenopolis e Brasilia, mostram que o Turismo
Pedagdgico ganha sentido quando é tratado como pratica de praxis. Em ambas,
houve articulagdo entre observagao, dialogo, interpretagdo e retomada critica do
vivido. Em ambas, o conteudo escolar encontrou concretude no territério e o
territorio foi transformado em mediagao do conhecimento.

Em Pirendpolis, o foco recaiu sobre patrimdnio, memoria e paisagem cultural;

em Brasilia, sobre urbanizacdo, centralidade, periferia e desigualdade socioespacial.
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Nas duas, a aprendizagem so6 se efetivou porque a experiéncia foi acompanhada de
intencionalidade pedagogica e de uma leitura conceitualmente orientada.

Essa articulacdo confirma a importancia de se ter o professor como mediador
do processo. Longe de desaparecer, o papel docente se intensifica, pois cabe ao
professor criar condicdes para que a experiéncia se torne conhecimento. Nao basta
sair com os estudantes, € necessario orientar o olhar, organizar as perguntas e
conduzir a reflexao.

Nesse ponto, o TP se alinha as metodologias ativas uma vez que coloca o
estudante no centro, sem dispensar a presenca intelectualmente orientadora do
professor. A centralidade do estudante ndo significa auséncia de diregado, ela

significa participagao ativa em um processo cuidadosamente construido.
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CONSIDERAGOES FINAIS: “SE A GENTE NAO SE MOVIMENTA, NAO TEM
VIDA."

Chegar as consideragbes finais é, antes de tudo, reconhecer que esta
pesquisa nasceu do movimento. Movimento do corpo, do olhar, da escuta e do
pensamento.

As experiéncias construidas com os estudantes em Pirenopolis e Brasilia
demonstraram que ensinar Geografia por meio do Turismo Pedagodgico é abrir
passagem para que o ensino deixe de ser uma abstracéo estatica e se converta em
viracdo (um sopro de aprendizagem viva, situada e profunda, em que o espacgo
experimentado se transforma em campo de reflexao, pertencimento e descoberta).

Longe de se reduzirem a meros passeios contemplativos, as vivéncias em
campo revelaram-se como parte estruturante do processo de ensino-aprendizagem.
Em Pirendpolis (GO), o contato com o centro histérico e o Museu do Antigo
Automovel permitiu aproximar a teoria da realidade. Os estudantes conectaram a
arquitetura colonial e os objetos técnicos a debates sobre modernizagdo, memoria e
patriménio, transformando o solo da cidade histérica em matéria-prima para o
raciocinio geografico.

Em Brasilia (DF), essa poténcia formativa ganhou novos contornos. O
itinerario percorrido (da geometria da Catedral aos tensionamentos dos Memoriais
— JK e dos Povos Indigenas —, passando pela escala politica do Congresso
Nacional e dos Palacios) instigou os alunos a interpretarem a Capital Federal para
além da sua imagem monumental. A cidade desvelou-se como espago Vivo,
atravessado por disputas histéricas, politicas e socioespaciais.

O valor do Turismo Pedagogico reside precisamente nesse despertar: ao
estimular o estudante a observar, questionar e interpretar a realidade, a
aprendizagem torna-se genuinamente ativa. Nesse percurso, o professor
desvencilha-se da figura do guia turistico para assumir sua fungdo essencial de
mediador, convertendo a experiéncia em conhecimento critico.

Essa leitura do espaco nos leva a perceber suas fraturas e contradicoes,
lembrando, em sintonia com Itamar Vieira Junior, que o territorio é soprado por
memorias, disputas e identidades que clamam por permanéncia. Ao tensionar a
monumentalidade de Brasilia com a historia dos povos originarios e das familias de

trabalhadores que ergueram a capital, o Turismo Pedagdgico cumpre sua missao
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mais nobre: desnaturalizar as paisagens petrificadas e capacitar o aluno a ler as
entrelinhas do espaco construido.

O desenvolvimento deste estudo representou, fundamentalmente, o meu
proprio caminhar como educadora e pesquisadora. Transitando entre o chao da sala
de aula e as exigéncias do stricto sensu, o processo de planejar, executar e analisar
o TP reposicionou minha praxis.

Compreendi que pesquisar a propria pratica ndo € um ato de isolamento, mas
de partilha dialégica. Vivenciar esse movimento ao lado dos estudantes e mediar
suas descobertas consolidou a certeza de que a docéncia s6 € transformadora
quando se langa a imprevisibilidade do mundo real (quando se deixa atravessar pela
viragao da vida).

Reafirma-se, portanto, a urgéncia de defender e praticar as metodologias
ativas como o Turismo Pedagogico nas escolas contemporaneas. Em tempos de
curriculos por vezes engessados, conduzir os estudantes para vivenciarem os
territérios institucionais, historicos e naturais é um ato de resisténcia pedagogica.

Essa metodologia retira 0 educando da passividade e o eleva a condi¢gao de
sujeito da propria aprendizagem, dotando-o da autonomia e da criticidade
necessarias para compreender o mundo e, fundamentalmente, transforma-lo.

Afinal, como aprendemos ao longo dessa travessia, a Geografia ndo habita

as coisas sem vida:

Aprendia que tudo estava em movimento — bem diferente das coisas sem
vida que a professora mostrava em suas aulas. Meu pai olhava para mim e
dizia: “O vento ndo sopra, ele é a proépria viragdo”. E tudo aquilo fazia
sentido. “Se o ar ndo se movimenta, ndo tem vento, se a gente ndo se
movimenta nio tem vida”, ele tentava me ensinar. (VIEIRA JR, 2019, p.99)

Essa passagem, que abriu as portas desta investigagao, agora a encerra nao
como um ponto final, mas como uma virgula, considerei que era um convite a seguir
em movimento.

O Turismo Pedagdgico, assim compreendido, ndo se conclui nestas paginas,
ele se projeta como um sopro continuo, uma viragdo que nao cessa, um chamado a
vida em movimento.

Como o vento que nao sopra, mas € a propria viragéo, o TP ndo € um evento
que passa, mas uma metodologia que permanece, que se renova, que se

territorializa em cada nova experiéncia, em cada novo caminhar.
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