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RESUMO

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), instituido em 1990, consolidou-se como
um dos principais instrumentos de diagndstico educacional no Brasil, oferecendo dados
relevantes para a formulacdo de politicas publicas e o planejamento pedagogico. Com a
atualizacdo das matrizes de referéncia em 2019, alinhadas a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), intensificou-se a necessidade de integracdo entre avaliacdo externa e curriculo escolar.
No entanto, ainda se observa um distanciamento entre os resultados do SAEB e sua utilizacdo
efetiva nas préaticas pedagogicas. Este estudo tem como objetivo investigar de que forma
gestores e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental utilizam os dados do SAEB
para subsidiar decisGes pedagdgicas, com énfase na anlise dos descritores, na elaboragéo de
instrumentos avaliativos e na formacao continuada. A pesquisa adotou abordagem qualitativa,
de carater exploratdrio-descritivo, realizada em escolas publicas do Distrito Federal. Os dados
foram coletados por meio de questionario aplicado via Google Forms a gestores e professores,
sendo analisados com base na técnica de anélise de conteudo. Os resultados evidenciaram que,
embora os participantes reconhecessem a importancia do SAEB como instrumento de
diagnostico, ainda existiam dificuldades na interpretacdo dos descritores e na utilizacédo
pedagdgica dos dados. Observou-se que a analise dos resultados nem sempre se traduziu em
intervencgdes sistematicas no planejamento docente, sendo limitada, em muitos casos, a agdes
pontuais. Além disso, as formacg6es continuadas mostraram-se pouco articuladas aos dados das
avaliacOes externas, o que comprometeu seu potencial formativo. Conclui-se que a efetividade
do uso dos dados do SAEB depende do fortalecimento de processos formativos no interior das
escolas, que favorecam a leitura pedagdgica dos resultados, a reflexdo coletiva e a construcao
de préaticas avaliativas alinhadas as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Ao
ressignificar os dados do SAEB como instrumentos de aprendizagem, a pesquisa contribui para
o fortalecimento de uma cultura avaliativa critica, ética e formativa no contexto da escola

publica.

Palavras-chave: SAEB; Descritores de desempenho; Formacdo continuada; Pratica docente;

Gestdo pedagdgica.



ABSTRACT

The Basic Education Assessment System (SAEB), established in 1990, has become one of the
main diagnostic tools for education in Brazil, providing relevant data to support public policies
and pedagogical planning. The 2019 update of its reference matrices, aligned with the National
Common Curricular Base (BNCC), reinforced the need to integrate external assessments into
the school curriculum. However, a gap remains between SAEB results and their effective use
in pedagogical practices. This study aimed to investigate how school managers and teachers in
the early years of elementary education use SAEB data to support pedagogical decisions, with
emphasis on the analysis of performance descriptors, the development of assessment
instruments, and continuing teacher education. The research adopted a qualitative, exploratory-
descriptive approach, conducted in public schools in the Federal District. Data were collected
through a questionnaire administered via Google Forms to school managers and teachers and
were analyzed using content analysis techniques. The results showed that, although
participants recognize the importance of SAEB as a diagnostic tool, there are still difficulties
in interpreting performance descriptors and using data pedagogically. It was observed that the
analysis of results does not consistently translate into systematic interventions in teaching
practices and is often limited to isolated actions. In addition, continuing education initiatives
are weakly connected to external assessment data, reducing their formative potential. It is
concluded that the effective use of SAEB data depends on strengthening school-based
formative processes that promote critical data interpretation, collective reflection, and the
development of assessment practices aligned with students’ learning needs. By reframing
SAEB data as tools for learning, this study contributes to strengthening a critical, ethical, and

formative assessment culture in public schools.

Keywords: SAEB; Performance descriptors; Continuing education; Teaching practice;

Pedagogical management.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Pontos-chave da evolugéo da avaliagdo do SAEB .........cccccccevevvivnnnnne. 27
Figura2 — Exemplo do clculo do 1deb ......ccccooeiiiiiiiiice e 33
Figura 3 — APIreNdiZad0 .........ccceoveiiiiiieiiiieeee s 33
FIQUIA A — FIUXO .ottt nne s 33
FIQUIA D — TABD .o 33
Figura 6 — Evolug@o do Ideb do BrasSil............ccooiiiiiiiiiiiiie e 35
LISTA DE QUADROS
Quadro 1 — Potenciais usos dos dados do SAEB naescola ..........cccccoveviveeiieiiinennen, 31
Quadro 2 — Exemplificativa de descritores do SAEB .........ccco v 32

Quadro 3 - Avaliacdes de grande escala da Educacdo Basica sobre responsabilidade
do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

ANISIO TEIXEITA) ovvireerietiiieieie ettt ene s 36
Quadro 4 — Exemplo de relacao entre descritores do SAEB e habilidades da BNCC
(Ano/Saeb — EiX0 de LEeItUra) .....ccvveieeciie e 44

Quadro 5 — Estrutura e objetivos do questionario aplicado aos professores e gestores 53
Quadro 6 — Articulacdo entre objetivos da pesquisa, instrumento de coleta e

Categorias analitiCas.........cccveieeiieiiieie e s 54
Quadro 7 — Distribuicdo dos participantes por fUNGAO0 ..........cccceveeririeiiinnenie e 57
Quadro 8 — Categorias analiticas e principais achados do questionario aplicado via
GOOGIE FOMMIS ..o 60
Quadro 9 — Propostas apresentadas pelos partiCipantes .........ccccoveereeveiiennenieneeniens 67
Quadro 10 — Categorias Analiticas Emergentes do FOrmulario ..............ccccceeeveeeenene 68
LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Conhego bem os objetivos e a funcdo do SAEB na Educagdo Bésica ... 61
Grafico 2 — Os resultados do SAEB séo discutidos regularmente com a equipe
Pedagigica da BSCONA ..........oiuieieiie e e e 62

Gréfico 3 — A formacdo continuada que recebo na escola ajuda a compreender e
utilizar 05 dados do SAEB ..o 63

Grafico 4 — A avaliacdo na minha escola € utilizada principalmente para apoiar a
aprendizagem doS AlUNOS ..........ccoieieiiieieiee s 65

Gréfico 5 — A escola realiza agcdes pedagdgicas com base em diagnosticos como o
SAEB ... e 66



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABNT Associacdo Brasileira de Normas Técnicas

BNCC Base Nacional Comum Curricular

EAPE Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao

ENADE Exame Nacional de Desempenho de Estudantes

ENCCEJA Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

IDEB indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

MEC Ministério da Educacao

PISA Programme for International Student Assessment

PPGE Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo

SAEB Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica

SEEDF Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal

SINOVA Subsecretaria de Inovagédo e Tecnologia Pedagdgica e de Gestdo
SUBEB Subsecretaria de Educacdo Basica

SUBTIC Subsecretaria de Tecnologia da Informacdo e Comunicacao

SUPLAV Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacéo

unB Universidade de Brasilia

UNESCO Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura



1.

2.

3.

4.

SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt 13
Problema da PESOUISA .......cc.eiveriiiiiiiiieiee et 18
Justificativa e Relevancia da PeSquiSa .........ccccvevveveiieieciie e, 21
DeSCriGA0 A0 CONEXLO ....vcveiieiieiieieeie ettt 22
DefiniGa0 de HIPOLESES ......cviviieieeiieie e 23
ODBJEtIVO GEIAl ... 24
ODbjetivos ESPECITICOS ....c.oiuiiciiiiiieieie e 24
REFERENCIAL TEORICO ..ottt 26
2.1 HiStOriCO d0 SAEB ..ottt 26
2.2 AVAHAGEAD ..ot 37
2.3 A Gestdo de Resultados do SAEB: Entre a Técnica e a Reflexdo

=0 T oo or: USROS 38
2.4 Formacdo continuada e préaticas docentes no contexto do uso dos dados

O SAEB ... e 40
2.5 Avaliacgéo, formacao docente e uso dos dados do SAEB: um debate

critico a luz de autores CONtEMPOTANEOS .........ccvevrverierieierieieeeee e 42
2.6 Formacao continuada na perspectiva critica: Fundamentos Tedricos 44
2.7 Cultura avaliativa e responsabilizagao .........ccccocviiereiienienc e 45
2.8 Avaliacgdes Externas e Novos Desafios para a Formagdo Continuada ..... 46
METODOLOGIA ...t 47
3.1 Contexto e Sujeitos da PESQUISA ........c.ccvveeiieiiieeiie e 47
3.2 Instrumentos de Coleta de Dados ........ccccceeveereeieninieeesee e 49
3.3 Instrumento de Pesquisa: Questionario Aplicado via Google Forms ....... 50
3.4 Periodo de Coleta de DAd0S ........cceveierieiienieiieniseseeee e 50
3.5 Estrutura do QUESLIONATIO .......ccvvvvevieiieeeieiee e 50
3.6 Natureza das QUESLDES .........cccevveruerieiieiesie e esieeee e eie e sraesee e e eee e 53
3.7 Procedimentos de Analise doS DadOS .........cccoovrerinininieienienie e 55
RESULTADOS E DISCUSSAOQ ......ovuiiiriiiiineineie s 57
4.1 Caracterizagdo do campo empirico e dos participantes da pesquisa ........ 57
4.2 Organizacéo analitica dos dados do questionario .............ccceevevverveieeannnne 59
4.3 Quadro analitico das categorias e principais achados do questionario ..... 59
4.4 Conhecimento dos participantes sobre o SAEB e suas matrizes de

(=] £ =] 0T - TSP UPTRTR 61
4.5 Uso dos dados do SAEB na pratica pedagigica ..........cccceerererererenennenn 62

4.6 Formacao continuada e mediacGes institucionais para o uso dos dados ... 63
4.7 Avaliacdo como cuidado, apoio a aprendizagem e cultura avaliativa ...... 64



4.8 Intervencdo pedagogica baseada em evidéncias e adaptacdo dos

0 Lc o) 1 0] €1 SRR 65

4.9 As respostas abertas e os caminhos apontados pelos participantes .......... 66

4.10 Sintese interpretativa dos achados ..........ccccccevieiieie i 68

5. PRODUTO TECNICO ...oovieeceeteeeteeeeeeee et snasnee s 70
5.1 Natureza do produto técnico educacional ...........c..ccooeveveieieincinsineiennns 70

5.2 Finalidade e objetivos do manual .............ccccoeveveiiiinecc s 70

5.3 Relacgdo entre o produto técnico e 0s achados da pesquisa ............c.c.v...... 71

5.4 Fundamentacéo tedrica do produto tECNICO ......ecvevrverieirererirese e 72

5.5 Estrutura do Manual em MOVIMENTO .........cccovirinierieienene e 73

5.6 Apresentacdo do Manual em MOVIMENTO .........cccccvevieiiieenii i 73

5.7 Estratégias de implementacdo do manual ............ccccoceveiiininninc e 74

5.8 Estratégias de validacdo do produto tECNICO ........ccccvevvevveieiieie e, 74

5.9 Considerac0es finais sobre 0 produto teCnico ........cccccveveeveieeieecieciene, 75

6. CONSIDERACOES FINAIS ......ooooveieeeeeeeeeeee e eetes e, 76
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..........c.coiiiiiiiieieinieie et 81
Y e 1] T [ P PPRRUPUPPPN 86

1 1= o X 95



13

1 INTRODUCAO

A comunidade escolar e a comunidade académica buscam compreender, de modo
permanente, as implicagdes, os desafios e as ressignificacbes dos processos avaliativos no
contexto educacional contemporaneo. Nessa perspectiva, a avaliacdo deixa de assumir carater
meramente classificatorio para constituir-se como instrumento de mediacdo pedagdgica,
orientando o trabalho docente na analise do desempenho dos estudantes e na tomada de decisdes
didaticas mais qualificadas (LUCKESI, 2011). Ao favorecer a leitura critica dos resultados,
esse movimento possibilita a construcdo de estratégias de ensino que promovam aprendizagens
significativas e colaborativas, voltadas ao desenvolvimento integral dos educandos
(HOFFMANN, 2014). Assim, a avaliagdo passa a evidenciar ndo apenas lacunas e dificuldades,
mas também potencialidades e avanc¢os, configurando-se como préatica diagndstica e formativa,
comprometida com a transformacdo da préatica pedagdgica e com a garantia do direito de
aprender, superando a logica seletiva historicamente presente na cultura escolar (FREITAS,
2018).

As avaliacOes de larga escala, difundidas ao longo dos anos, apresentam profundas
deficiéncias no processo de aprendizagem. Estudantes, que se encontram nos trés primeiros
niveis de proficiéncia em portugués, apresentam dificuldades, por exemplo, em localizar
informacdo explicita em contos, reportagens, e propagandas com ou sem apoio de recursos
graficos. Em matematica esses estudantes apresentam dificuldades, por exemplo, de localizar
um ponto ou objeto em uma malha quadriculada ou croqui, a partir de duas coordenadas ou
duas ou mais referéncias. Os resultados das avaliacbes sinalizam a necessidade de
planejamento do trabalho pedagdgico articulado com a gestéo e professores da unidade escolar
para nortear o trabalho dos professores e gestores na busca por implementacdes de politicas
publicas existentes para educacéo basica capazes de auxiliar os professores e diminuir essas
deficiéncias.

As avaliagdes educacionais constituem importantes instrumentos para a compreensao
dos processos de ensino e aprendizagem, podendo contribuir para a promo¢do do sucesso
escolar quando utilizadas de forma diagnostica, formativa e orientadora das praticas
pedagdgicas. Estudos no campo da avaliacdo defendem que seus resultados devem subsidiar
intervencdes didaticas e politicas educacionais que considerem a complexidade do
desenvolvimento humano e as relagdes sociais estabelecidas dentro e fora do contexto escolar,
e ndo apenas a mensuracao de desempenhos (LUCKESI, 2011; HOFFMANN, 2014). Nessa

perspectiva, torna-se fundamental evitar praticas avaliativas que penalizem estudantes com
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maiores dificuldades ou que os classifiquem de maneira reducionista, utilizando a avaliacdo
como meio de inclusdo e de garantia das condic6es de aprendizagem (FREITAS, 2018).

Na semana de 26 a 30 de junho de 2023, os estudantes da rede publica de ensino do
Distrito Federal participaram de uma avaliacdo diagnostica denominada Avaliacdo em
Destaque?, aplicada pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), em
articulacdo com a Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacdo (SUPLAV).
A acdo teve como finalidade produzir um diagnostico das aprendizagens dos estudantes, por
meio da coleta, sistematizac&o e anélise de dados educacionais, com vistas ao acompanhamento
do desempenho escolar e ao planejamento de intervencdes pedagogicas orientadas por
evidéncias no &mbito das unidades escolares e da rede de ensino.

No intuito de otimizar o acesso e a leitura pedagogica dos dados coletados, foi
desenvolvida, em parceria com a entdo Subsecretaria de Inovagdo e Tecnologia Pedagdgica e
de Gestdo (SINOVA)? a plataforma Avaliagdo em Destaque. Por meio dessa iniciativa, a
Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) promoveu formacéo continuada
aos professores, transmitida pelo canal da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacao (EAPE), ministrada pelo professor Doutor Cleyton Gontijo (UnB). A formacéo teve
como foco a reflexdo sobre a utilizacdo do erro como elemento formativo e como caminho para
a recomposicao das aprendizagens (EAPE, 2023).

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu, em seu art. 205, que a educagdo é direito
de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada com a colaboracgéo da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da

1 A Avaliagdo em Destaque constituiu uma iniciativa institucional da SEEDF voltada ao monitoramento das
aprendizagens e ao apoio a gestdo pedagdgica da rede publica distrital. Coordenada tecnicamente pela SUPLAV,
setor responsavel pela producéo de indicadores, estudos avaliativos e acompanhamento de resultados educacionais,
a avaliacdo foi operacionalizada por meio de aplicacdo padronizada de instrumentos diagnosticos e
disponibilizacéo dos resultados em plataforma digital institucional. Esse ambiente permitia 0 acesso de gestores e
professores aos relatérios pedagdgicos, organizados por habilidades e niveis de desempenho, subsidiando a analise
dos dados, o planejamento didatico e acfes de recomposicdo das aprendizagens. Tal iniciativa dialoga com a
perspectiva de avaliacdo diagndstica e formativa defendida na literatura educacional, que compreende a avalia¢éo
como instrumento de compreensdo da aprendizagem e de reorientacdo da pratica pedagdgica, e ndo apenas como
mecanismo de mensuracao ou classificacéo.

2 A Subsecretaria de Inovacéo e Tecnologia Pedagégica e de Gestdo (SINOVA) integrou a estrutura administrativa
da SEEDF a época da implementacdo da acdo. Posteriormente, a organizacéo institucional da Secretaria passou
por reestruturagdes, e as atribuices relacionadas a inovacdo pedagogica e as tecnologias educacionais foram
redistribuidas entre diferentes unidades administrativas, conforme o organograma vigente, aparecendo, em
contextos recentes, articuladas a areas como a Subsecretaria de Educagdo Basica (SUBEB) e setores responsaveis
pela gestdo de tecnologia da informacdo e comunicagdo, como a Subsecretaria de Operagdes em Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo (SUBTIC). Considerando que a estrutura organizacional da SEEDF pode sofrer
atualizacdes por meio de decretos e portarias publicados no Diario Oficial do Distrito Federal (DODF), recomenda-
se a consulta ao organograma oficial vigente para identificagdo da nomenclatura atual a época da leitura desta
pesquisa.
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cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. No art. 206, a Carta Magna definiu os principios
que regem o ensino, entre eles a igualdade de condi¢cfes de acesso e permanéncia na escola e
a garantia de padréo de qualidade. Em consonancia com esses dispositivos, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394/1996, dispde, em seu art. 2°, que a educagéo tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, reafirmando, no art. 3° principios como a
igualdade de condigdes, a valorizagdo da experiéncia extraescolar e a garantia de padréo de
qualidade. Dessa forma, o ordenamento juridico brasileiro explicita que a oferta de um ensino
de qualidade constitui fundamento para a promocao da justica social e para o desenvolvimento
humano e socioeconémico do pais.

Mas como garantir essa tal qualidade? Como medir essa qualidade? E como avaliar
essa qualidade?

O Documento de Referéncia da Conferéncia Nacional de Educacdo (2013) explicou

que a qualidade:

(...) € um conceito complexo, que pressupde parametros comparativos para o
que se julga uma boa ou ma qualidade nos fendmenos sociais. Na condicao de
um atributo, a qualidade e seus par@metros integram sempre o sistema de valores
da sociedade, sofrem variagdes de acordo com cada momento histdrico, de acordo
com as circunstancias temporais e espaciais. Por ser uma constru¢do humana, o
contedo conferido a qualidade estd diretamente vinculado ao projeto de
sociedade, relacionando-se com o modo pelo qual se processam as relacdes
sociais, produto dos confrontos e acordos dos grupos e classes que déo
concretude ao tecido social em cada realidade. (BRASIL, 20134, p. 52).

Nesse contexto, percebemos que o conceito se altera com o tempo e o0 espago, mudando
e adaptando de acordo com as exigéncias da sociedade. Dessa forma é preciso compreender
0 que se entende por educagdo quando se busca essa “educagao de qualidade”, ja que ndo existe
uma concepgdo Unica de educacéo.

De acordo com o mesmo documento referenciado acima,

A educacdo de qualidade visa a emancipacgdo dos sujeitos sociais e ndo guarda
em si mesma um conjunto de critérios que a delimite. E a partir da concepcéo
de mundo, sociedade e educagdo que a escola procura desenvolver conhecimentos,
habilidades e atitudes para encaminhar a forma pela qual o individuo vai se
relacionar com a sociedade, com a natureza e consigo mesmo. A ‘educacao de
qualidade’ é aquela que contribui com a formacdo dos estudantes nos aspectos
culturais, antropoldgicos, econdmicos e politicos, para 0 desempenho de seu
papel de cidaddo no mundo, tornando-se, assim, uma qualidade referenciada no
social. Nesse sentido, o ensino de qualidade esta intimamente ligado a
transformacéo da realidade (BRASIL, 2013a, p. 52).

Na esteira das concepgbes de qualidade da educacdo delineadas pelo marco legal
brasileiro, que a compreende como direito social, vinculada a equidade, a garantia de
aprendizagem e ao desenvolvimento pleno do educando, intensificaram-se, a partir da decada
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de 1990, iniciativas voltadas a construcdo de indicadores capazes de aferir e acompanhar a
qualidade da educacdo ofertada em ambito nacional. Nesse contexto, as avaliacGes em larga
escala passaram a ocupar papel de destaque no cenério educacional brasileiro, ao buscarem
produzir diagnosticos sistémicos sobre o desempenho dos estudantes e as condi¢des de ensino.
Tais processos fundamentam-se no entendimento de que a avaliacdo educacional ndo se
restringe ao espaco da sala de aula, mas se desdobra em diferentes niveis de analise,
abrangendo a instituigéo escolar, por meio da avaliagéo institucional, e as redes de ensino, por
intermédio das avaliaces externas, com a finalidade de subsidiar o planejamento, a gestdo
educacional e a formulacéo de politicas pablicas orientadas para a melhoria da qualidade social
da educacdo. Esses processos surgem a partir do pressuposto de que a avaliacdo néo se
restringe a sala de aula, mas amplia-se para a institui¢cdo, por meio da avaliagdo institucional,
e para as redes de ensino, por intermédio da avaliacdo em larga escala.

Ao longo das Ultimas décadas, o pais vem acumulando uma vasta experiéncia nesse
tipo de processo. Hoje, contamos com a aplicacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Bésica (SAEB), do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), entre outras como as avaliacdes em larga escala
promovidas pelas redes estaduais o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
de S&o Paulo (SARESP) e o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara
(Spaece).

De acordo com Costa (2009), a avaliacdo em larga escala cumpre a tarefa de divulgar
para a sociedade civil os niveis de desenvolvimento e qualidade da educagdo por meio de
instrumentos que publicitam aos pais, professores, empresarios, midia e demais atores
sociais, a situacdo atual da educacédo escolar, bem como onde estdo e quais sdo as melhores
instituicbes (COSTA, 2009, p.17).

Rabelo (2013a) apresentou um panorama da evolugéo das avaliagfes em larga escala
no Brasil, destacando que a expanséo desses processos para 0s ambitos estadual e municipal
ocorreu, em muitos casos, sem a devida compreensdo de seus fundamentos, finalidades e
modos de utilizacdo pedagdgica. Segundo o autor, tal movimento evidenciou a necessidade de
aprofundamento tedrico e formativo para que os resultados dessas avaliacfes possam, de fato,
subsidiar a gestdo educacional e as praticas docentes.

A experiéncia brasileira ndo se restringe a processos de abrangéncia nacional.
Estados e municipios tém criado seus proprios sistemas, sendo que muitos deles
escolhem metodologias que permitem comparar os resultados obtidos com os
nacionalmente estabelecidos. Inclusive a educagéo profissional, que ja conta com
mais de 1,2 milhdo de estudantes, também esta iniciando seu processo préprio de
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avaliacdo, adaptado as suas peculiaridades. Em todos esses sistemas de avaliagao,
utiliza-se uma matriz de referéncia como orientadora da etapa de elaboracéo de
itens. A matriz serve também de suporte para analise dos resultados de
desempenho nos testes aplicados e para as devolutivas ou feedbacks. De fato, a
matriz é o cerne orientador da concepc¢do dos itens que compdem as provas e
testes, com maltiplas implicacfes nos sistemas de avaliacdo a que se destinam.
No entanto, muitas vezes, as propostas de matrizes vao surgindo sem a devida
discussdo acerca de sua finalidade e tampouco da maneira mais consistente de
elabora-la de modo a cumprir suas multiplas fung6es. Muitos desses sistemas
acabam por reproduzir o que ja foi estabelecido em outro processo de avaliagdo
similar, sem a devida preocupacao com os fundamentos teérico-metodoldgicos que
orientam a matriz do sistema escolhido como base de comparagdo. (RABELO,
2013a, p. X)

A complexidade envolvida no ato de avaliar é grande, pois sdo muitas as suas
implicacBes para os diversos atores que dela participam, ainda mais em um pais tdo grande
com muitas diferencas culturais e econdmicas como 0 nosso. Essa temética tem ocupado
espaco significativo nas discussdes providas nas diversas esferas educativas governamentais.
Apesar de alguns avancos, ha a necessidade de se construir uma avaliacdo que atenda aos

desafios curriculares da educagdo contemporanea.

Apesar dos avangos alcancados ao logo desses anos, muitos obstaculos ainda
precisam ser transpostos principalmente em uma pais de dimens@es continentais e
que possui a quinta maior populagdo mundial, com desigualdades profundas no que
se refere & formacg&o e acesso a cultura, educacgdo e uso de novas tecnologias. 1sso
coloca a necessidade de cada vez mais se fazer uma avaliagdo consistente com 0s
desafios curriculares da educacdo contemporanea e de se criarem metodologias de
ensino que efetivamente contempla alguma possibilidade de mudanca qualitativa.
(RABELLO, 2013, p XI)

O processo que envolve a avaliagdo em larga escala € composto por diversas etapas,
que incluem escolha dos instrumentos a serem utilizados e da metodologia a ser usada
para coletar as informagdes sobre o aprendizado dos estudantes.

Os resultados nessas avaliagfes em larga escala tém mostrado muitas deficiéncias
dos estudantes brasileiros no aprendizado, deficiéncias essas que vdo se acumulando ao

longo dos anos, principalmente no ensino médio.

Ministério da Educagdo (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) divulgaram, nesta quarta-feira, 14 de
agosto, os resultados do indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb)
2023, indicador essencial para medir a qualidade da educagdo do Brasil. De
acordo com o ldeb, o pais alcangou 6 pontos nos anos iniciais do ensino
fundamental (do 1° ao 5° ano), atingindo a meta nacional estabelecida para o
primeiro ciclo do indicador (2007-2021). Nos anos finais do ensino fundamental
(do 6° ao 9° ano), o Brasil alcancou 5 pontos e 0 ensino medio registrou 4,3
pontos, ficando abaixo das metas do indicador para o pais nessas etapas, que era
de 5,5 e 5,2, respectivamente. (BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira).

Os testes do Saeb sdo elaborados a partir de matrizes de referéncia, que séo
instrumentos norteadores para a construgdo de itens. As matrizes desenvolvidas
pelo Inep séo estruturadas a partir de competéncias e habilidades que se espera
que os participantes do teste tenham desenvolvido na etapa da educagdo basica
avaliada. Além disso, as matrizes de referéncia sdo estruturadas com base na
legislagdo educacional brasileira e por meio da reflexdo realizada por
professores, pesquisadores e especialistas que buscaram um consenso a respeito



18

das competéncias e habilidades consideradas essenciais em cada etapa da
educacdo bésica. (BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira).

E imprescindivel aprimorar as politicas educacionais que orientem tanto os professores
guanto os gestores no Distrito Federal, para que possam compreender adequadamente 0s
descritores e os resultados do SAEB. A literatura especializada tem apontado que a efetividade
das avaliagcdes em larga escala depende menos de sua aplicacédo e mais da capacidade das redes
de ensino de promover processos formativos que possibilitem a apropriacdo pedagogica dos
resultados por gestores e professores (FREITAS, 2018; BROOKE; CUNHA, 2011). Nessa
direcdo, documentos orientadores das redes publicas, inclusive no ambito da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), ressaltam que os dados avaliativos devem
subsidiar o planejamento pedagdgico, a revisdo das praticas de ensino e a definicdo de
estratégias de recomposicédo das aprendizagens, por meio de espacos institucionais de estudo e
reflexdo nas coordenacdes coletiva (DISTRITO FEDERAL, 2021)3. Entretanto, pesquisas
sobre o0 uso de resultados de avaliagfes externas no cotidiano escolar indicam que ainda ha
desafios na transformacdo desses dados em acdes pedagdgicas sistematicas, especialmente
guando ndo ha formacao especifica para leitura e interpretacdo dos indicadores educacionais
(BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015). Nesse contexto, a auséncia ou fragilidade de
momentos estruturados de analise coletiva dos resultados pode dificultar a elaboracdo de
intervencdes pedagdgicas mais consistentes, uma vez que a apropriacdo dos dados é condicédo

para que a avaliacdo cumpra sua fungédo diagndstica e formativa

Problema da Pesquisa

Ao longo das ultimas décadas, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)
consolidou-se como uma das principais ferramentas de diagndstico educacional no Brasil. Os
resultados, que dele emergem, oferecem uma fotografia ampla do desempenho dos estudantes
em lingua portuguesa e matematica, fornecendo dados que subsidiam politicas publicas,
planejamentos curriculares e metas de aprendizagem em ambito nacional. No entanto, cabe-nos
refletir: que sentido esses dados tém ganhado no interior das escolas? Como nds professores,
de fato, temos nos apropriado deles em nossas praticas pedagogicas?

Apesar da potencialidade formativa dos dados das avaliagdes externas, especialmente

no que se refere a analise dos descritores de desempenho e a identificacdo de fragilidades na

3 No contexto das escolas publicas do Distrito Federal, as coordenagdes coletivas referem-se a tempos
institucionais previstos na organizacdo do trabalho pedagdgico destinados ao planejamento, estudo, avaliacdo e
formacédo continuada dos docentes, realizados de forma colaborativa no interior da unidade escolar, conforme
orientaces da SEEDF para a organizacdo do trabalho pedagdgico.
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aprendizagem, estudos tém evidenciado a existéncia de um distanciamento entre a
disponibilizacdo dos resultados e sua efetiva apropriacdo pedagdgica no cotidiano escolar.
Pesquisas sobre o uso de dados educacionais indicaram que gestores e professores, em
diferentes redes de ensino, apresentaram dificuldades para compreender, analisar criticamente
e traduzir esses resultados em acdes pedagogicas consistentes, sobretudo quando ndo ha
processos sistematicos de formacdo para leitura e interpretacdo das informacdes produzidas
pelas avaliagdes em larga escala (BROOKE; CUNHA, 2011; BAUER; ALAVARSE;
OLIVEIRA, 2015). Documentos orientadores do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) também destacaram que os resultados do SAEB devem
ser utilizados como subsidio para o planejamento pedagdgico e para a formulacdo de acGes de
melhoria da aprendizagem, o que requer processos de leitura contextualizada dos dados pelas
escolas e pelas redes de ensino (BRASIL, 2020). Nesse sentido, os relatérios tendem a ser
percebidos como instrumentos predominantemente técnicos, cuja utilizacdo pedagogica
depende de mediagdes institucionais que favorecam sua contextualizacdo e integracdo ao
planejamento escolar (FREITAS, 2018).

Como aponta Hoffmann (2013), a avaliacdo sé cumpre seu papel formativo quando
deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser um processo reflexivo, coletivo e continuo. No
entanto, 0 que se observa é uma utilizacdo limitada dos resultados do SAEB, frequentemente
restrita & elaboracdo de diagnosticos superficiais ou a comparacdo de desempenhos entre
escolas e redes, sem que isso se traduza em melhorias efetivas nos processos de ensino e
aprendizagem.

Além disso, a analise dos descritores que poderia ser um potente instrumento de leitura
pedagdgica das dificuldades dos alunos é muitas vezes negligenciada. Pouco se discute sobre
como esses descritores se articulam com as habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com os planejamentos docentes ou com 0s processos avaliativos desenvolvidos no
cotidiano das salas de aula. Com isso, perde-se a oportunidade de elaborar itens avaliativos mais
intencionais, sensiveis as reais necessidades dos estudantes, e de planejar formacdes
continuadas que fortalecam o trabalho docente.

Nesse sentido, Alarcdo (2001) destacou que a escola precisa se constituir como um
espaco de reflexdo coletiva, em que o conhecimento produzido a partir da experiéncia seja
valorizado e articulado com dados externos e pesquisas. Para isso, 0 protagonismo dos
professores € fundamental. No entanto, como lembra Tardif (2002), a formacao docente esta
muitas vezes fragmentada, desarticulada da pratica e alheia aos contextos reais do trabalho

pedagdgico.
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A formacdo continuada, se pensada de forma critica, pode ser o elo entre os dados do
SAEB e a transformacdo das praticas. Imbernén (2010) defendeu que ndo hd melhoria da
qualidade da educagdo sem o compromisso com a formacdo permanente, situada, dialdgica e
centrada na realidade vivida pelos educadores.

Por sua vez, Luckesi (2011) defendeu que a avaliagdo ndo deve assumir carater punitivo
ou classificatério, mas constituir-se como pratica pedagdgica orientada a promocdo do
desenvolvimento humano e a garantia das aprendizagens. Tal compreensdo aproxima-se das
criticas formuladas por Freitas (2015) a centralidade que a légica de controle e
responsabilizacdo vem assumindo nas politicas de avaliagdo, especialmente quando o0s
resultados das avaliagOes externas sdo utilizados para regulacéo, ranqueamento e inducao de
performatividade, em detrimento de sua funcdo formativa e diagnostica. Essas reflexdes
dialogam com aportes da pedagogia histérico-critica, cujos autores problematizaram as
determinacBes sociais que atravessaram o trabalho educativo e defenderam processos
formativos coletivos e emancipatorios. Saviani (2000, 2015) destacou gque a formacdo docente
e a organizacdo da escola publica devem estar comprometidas com a socializacdo do
conhecimento historicamente produzido, orientando-se por uma intencionalidade pedagdgica
transformadora. Nessa mesma direcdo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2009) analisaram as
relacbes entre educacao, trabalho e politicas pablicas, evidenciando os riscos de subordinagédo
da educacéo a ldgicas produtivistas, enquanto Ciavatta (2014) e Ramos (2015) reforcaram a
necessidade de processos formativos que considerem o trabalhador da educagdo como sujeito
historico, cuja atuacdo demanda condicdes coletivas de reflexdo e praxis critica. Assim, a
avaliacdo educacional, compreendida nesse horizonte tedrico, deve constituir-se como
mediacgdo para a emancipacao intelectual dos estudantes e para o fortalecimento do trabalho
pedagdgico, e ndo como mecanismo de controle.

Complementando essa perspectiva, Perrenoud (1999) argumentou que um dos
principais desafios das escolas contemporaneas é tornar-se uma organizagdo que aprende, isto
é, que reflita sobre seus proprios dados, experiéncias e erros, como parte de um processo
continuo de transformagcéo.

E nessa direcdo que esta pesquisa se propde a caminhar, buscando compreender no
apenas se os dados do SAEB séo utilizados, mas como eles sdo compreendidos, apropriados e
transformados em acBes pedagogicas concretas, com foco na anélise dos descritores, na
elaboracdo de itens avaliativos alinhados as habilidades e na formacdo continuada dos
professores.

Assim, a questdo central que orienta esta investigacao é:
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De que forma gestores e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental utilizam
os dados do SAEB para subsidiar decis6es pedagdgicas relacionadas a analise de descritores, a

elaboracéo de itens avaliativos e a formacao continuada?

Justificativa e Relevancia da Pesquisa

Nas Ultimas décadas, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) se firmou
como uma das principais referéncias diagndsticas da qualidade da educacao publica no Brasil.
Seus dados influenciam politicas publicas, delineiam metas de aprendizagem e orientam
decisbes em diversas esferas administrativas. No entanto, apesar de sua ampla abrangéncia e
potencial analitico, ainda é limitado o uso formativo desses dados no cotidiano das escolas.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade urgente de estreitar o abismo que, muitas
vezes, se forma entre os resultados das avaliaches externas e as praticas pedagogicas
desenvolvidas no interior das instituicGes escolares. Em especial, é necessario compreender
como os dados do SAEB em particular os descritores de desempenho podem se tornar
instrumentos vivos de analise pedagdgica, servindo a construcdao de propostas mais sensiveis
as reais necessidades dos estudantes.

A relevancia deste estudo emerge, portanto, da busca por caminhos que permitam a
escola compreender a avaliacdo como prética reflexiva, colaborativa e transformadora. Como
afirmou Hoffmann (2013), a avaliacdo s6 adquire valor formativo quando € incorporada a
pratica docente de forma critica, continua e contextualizada. Assim, investigar as formas pelas
quais gestores e professores da educacdo bésica utilizam os dados do SAEB ou deixam de
utiliza-los, revela-se imprescindivel para o fortalecimento de uma cultura avaliativa
comprometida com a aprendizagem e o desenvolvimento humano.

Além disso, a andlise dos descritores, frequentemente subutilizada, constitui uma via
promissora para a compreenséo das fragilidades de aprendizagem. Quando articulada a BNCC,
a elaboracdo de itens avaliativos e aos processos de formacdo docente, essa analise pode
oferecer subsidios concretos para o replanejamento pedagdgico e para a qualificacdo da pratica.
No entanto, como apontaram Alarcao (2001) e Tardif (2002), esse movimento s se concretiza
quando ha investimento na formagdo continuada dos educadores, de forma contextualizada,
critica e coerente com os desafios da pratica cotidiana.

A formacdo continuada, nesse contexto, € compreendida ndo apenas como um
dispositivo de atualizacdo técnica, mas como espacgo de escuta, troca, reflexdo e reconstrucéo
do saber docente. Imberndn (2010) defendeu que somente a partir de formag6es comprometidas
com a realidade da escola e com a participacdo ativa dos professores sera possivel transformar
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os dados do SAEB em fontes de acdo pedagdgica consciente. Como também destacou Luckesi
(2011), avaliar € um ato ético e politico, que deve estar voltado para o crescimento dos sujeitos
e ndo para a mera classificagdo ou punicéo.

Este estudo busca, portanto, contribuir com o campo da avaliagdo educacional ao
investigar como os dados oriundos do SAEB vém sendo apropriados por gestores e professores
para subsidiar decisfes pedagdgicas mais coerentes com o0s desafios contemporaneos da
educacdo. Ao colocar em diélogo autores como Hoffmann, Alarcdo, Tardif, Imberndn, Luckesi,
Freitas, Perrenoud e documentos oficiais do INEP, pretende-se construir uma leitura critica e
propositiva sobre o papel das avaliacdes externas na construcdo de uma escola que aprende,
reflete e transforma.

Espera-se que esta pesquisa possa oferecer subsidios tedricos e praticos para o
aprimoramento das politicas de formagdo continuada, para o fortalecimento da autonomia
docente e para a construcdo de uma cultura avaliativa comprometida com a equidade, a

qualidade e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Descricdo do Contexto

O Distrito Federal, assim como outras regides do Brasil, enfrenta desafios significativos
na educacao basica, intensificados no periodo pés-pandemia de COVID-19. A suspensdo das
aulas presenciais, a adocao emergencial de estratégias de ensino remoto e as desigualdades no
acesso a recursos tecnoldgicos produziram impactos relevantes nos processos de escolarizagéo,
ampliando lacunas de aprendizagem e evidenciando desigualdades educacionais ja existentes.
Estudos nacionais indicam que a interrupcdo das atividades presenciais comprometeu o
desenvolvimento de habilidades essenciais, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, etapa em que a mediacdo pedagdgica continua € determinante para a
alfabetizacio e a consolidago das aprendizagens bésicas (TODOS PELA EDUCACAO, 2021;
INEP, 2022). Relatorios internacionais também apontam que a pandemia gerou perdas
educacionais significativas e desiguais, afetando de maneira mais intensa estudantes em
contextos de maior vulnerabilidade social, o que reforca a necessidade de acdes estruturadas de
diagndstico e intervencdo pedagdgica (UNESCO, 2021).

Nesse contexto, o uso qualificado de dados educacionais torna-se estratégico para a
recomposicdo das aprendizagens, uma vez que avaliacdes externas, como o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Baésica (SAEB), podem oferecer subsidios objetivos para a
identificacdo de habilidades ndo consolidadas e para o planejamento de a¢Oes pedagdgicas mais
direcionadas. Conforme orientacdes do INEP, os resultados dessas avaliagdes devem ser
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apropriados pelas redes e pelas escolas como instrumentos de diagndstico e de reorientacdo das
praticas de ensino, contribuindo para o enfrentamento das defasagens educacionais agravadas
no periodo pandémico (BRASIL, 2020). Assim, a analise pedagdgica desses dados configura-
se como elemento central para a construcdo de estratégias de intervencdo que dialoguem com
as necessidades reais de aprendizagem dos estudantes no cenario pos-pandemia.

Diante desse cenario, torna-se fundamental compreender de que modo os dados
produzidos pelas avaliagdes em larga escala podem ser mobilizados no cotidiano escolar como
instrumentos de apoio a pratica pedagogica e a gestdo educacional. Considerando as lacunas de
aprendizagem evidenciadas no periodo pds-pandemia e a necessidade de recomposicdo dos
conhecimentos essenciais, a apropriacdo critica dos resultados do SAEB apresenta-se como
possibilidade concreta para orientar o planejamento didatico, a elaboracdo de instrumentos
avaliativos mais alinhados as habilidades esperadas e o desenvolvimento de processos de
formacéo continuada que dialoguem com as demandas reais das escolas.

Entretanto, para que tais dados cumpram sua funcdo formativa, é necessario superar
uma logica meramente técnica de divulgacdo de resultados, avancando para préticas
institucionais que favorecam a leitura pedagogica das informacdes, a reflexdo coletiva e a
tomada de decisdes fundamentadas. Assim, esta pesquisa insere-se no esfor¢co de analisar como
gestores e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental se apropriam dos dados do
SAEB e de que maneira esses resultados podem subsidiar acGes pedagdgicas voltadas a
melhoria da aprendizagem, contribuindo para o fortalecimento de uma cultura avaliativa

comprometida com a qualidade social da educacéo.

Definigdo de Hipoteses:
1. Hipdtese 1: Gestores e professores possuem dificuldades na interpretacéo técnica dos
descritores do SAEB, o que compromete o0 uso eficaz dos dados para o planejamento

pedagdgico.

2. Hipdtese 2: A elaboracdo de itens avaliativos nas escolas nem sempre se alinha as
habilidades previstas nas matrizes do SAEB, resultando em avaliagdes com baixa
intencionalidade pedagogica.

3. Hipdtese 3: As formagBes continuadas ofertadas pelas institui¢fes de ensino ainda sao
pouco fundamentadas nos dados do SAEB, impactando de forma limitada a qualificacao

do ensino.
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No propdsito de responder ao Problema da Pesquisa temos:

Objetivo Geral:

e Investigar de que forma os dados do SAEB subsidiam as decisdes pedagdgicas de
gestores e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, particularmente na
interpretacdo dos descritores, na elaboragéo de itens avaliativos coerentes com as
habilidades previstas e na proposicdo de formacdes continuadas voltadas a

qualificacdo do ensino e a elevacao dos niveis de aprendizagem.
Objetivos Especificos:

e Analisar como gestores e professores interpretam os descritores do SAEB e o0s
articulam ao planejamento pedagdgico.

e Investigar os critérios mobilizados por professores na elaboracgéo de itens avaliativos,
analisando as relagfes com as habilidades mensuradas pelo SAEB e as necessidades
concretas da pratica escolar.

e Auvaliar as préaticas de formacdo continuada desenvolvidas nas escolas, verificando
sua relacdo com os dados do SAEB e seu impacto na qualificacdo do ensino e na
aprendizagem dos estudantes.

A estrutura da pesquisa organiza-se a partir da apresentacdo dos conceitos centrais que
fundamentam a avaliacédo educacional em larga escala, com énfase no Sistema de Avaliacéo da
Educagédo Basica (SAEB). Inicialmente, séo discutidos os principais sistemas de avaliagéo
utilizados no Brasil, situando suas finalidades, caracteristicas e desdobramentos nas politicas
educacionais. Em seguida, analisam-se os desafios enfrentados por gestores e docentes na
interpretacdo dos resultados e na incorporagdo desses dados ao planejamento pedagdgico,
especialmente no que se refere a analise de descritores e a definicdo de estratégias voltadas a
melhoria das aprendizagens.

No percurso empirico, a investigacdo contempla a analise de praticas desenvolvidas em
escolas da rede publica do Distrito Federal que participaram de a¢des relacionadas a leitura e a
apropriacdo pedagdgica dos resultados das avaliacbes externas. A selecdo das unidades
escolares considerou critérios como a participacdo nessas iniciativas, a disponibilidade de
registros institucionais e o interesse em colaborar com a pesquisa, buscando compreender o
fendmeno em diferentes contextos da rede distrital, sem a intencdo de focalizar uma realidade
especifica, mas de identificar elementos comuns e desafios compartilhados.

A pesquisa em questdo oferece uma discussdo sobre o Sistema de Avaliacdo da

Educacgdo Bésica (SAEB), destacando seu papel no monitoramento da qualidade da educagéo
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no Brasil, observando a proficiéncia, ou aprendizagem dos alunos em Matematica e Lingua
Portuguesa. A avaliacdo do SAEB ocorre a cada dois anos. Além do seu valor intrinseco, o
SAEB compde o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), que integra o
aprendizado dos alunos com a taxa de aprovacao escolar.

Em relacédo a formacéo continuada de professores, a pesquisa explora como este € um
aspecto central para a melhoria da qualidade da educacéo. A formacéo continua é apresentada
como essencial ndo apenas para o aperfeicoamento técnico e pedagdgico, mas também para o
desenvolvimento profissional e a renovagdo do entusiasmo do docente. Estudos citados na
pesquisa, como os de Guimaraes (2006), destacam os desafios enfrentados pelos professores,
incluindo a desmotivacdo devido as condicBes de trabalho e a falta de reconhecimento, além

das dificuldades em acessar programas de formagéo continuada.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Historico do SAEB

A partir da década de 1990, no contexto das reformas educacionais voltadas a ampliacéo
do acesso a escola e a necessidade de monitoramento da qualidade do ensino, foi instituido o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), com a finalidade de produzir informacgoes
diagnosticas sobre o desempenho dos estudantes e subsidiar a formulacdo de politicas
educacionais no pais (BRASIL, 1994; INEP, 2020). O SAEB passou a integrar o conjunto de
acOes do Ministério da Educacdo (MEC), sendo operacionalizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), responsavel pela elaboracdo,
aplicacdo e analise das avaliacdes (INEP, 2020).

As avaliacOes realizadas pelo SAEB geram dados sobre o panorama educacional
brasileiro, permitindo a analise por regifes, unidades federativas, redes de ensino publicas e
privadas e diferentes etapas da educagdo béasica. Aplicadas bienalmente, essas avaliagdes
aferem, principalmente, as proficiéncias em Lingua Portuguesa (com foco em leitura) e
Matematica, por meio de testes padronizados e questionarios contextuais respondidos por
estudantes, professores, diretores e gestores escolares, 0s quais possibilitam investigar fatores
intra e extraescolares associados ao desempenho educacional (BRASIL, 2008; INEP, 2020).

Além de fornecer um retrato da qualidade educacional, o SAEB busca identificar
condicBes de oferta do ensino, caracteristicas do contexto escolar e praticas pedagdgicas
relacionadas aos resultados obtidos, constituindo-se como importante ferramenta de
diagnostico da educacdo bésica brasileira (INEP, 2020). Na Figura 1, destacam-se pontos-chave
da evolugéo do sistema desde sua criagéo.

O SAEB integra a politica nacional de avaliacdo educacional e desempenha papel
relevante na produgéo de indicadores utilizados para 0 monitoramento da qualidade do ensino.
Entre esses indicadores, destaca-se o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB),
criado em 2007, que combina os resultados de aprendizagem aferidos pelo SAEB com dados
de fluxo escolar provenientes do Censo Escolar, sintetizando, em escala de 0 a 10, o
desempenho das escolas e das redes de ensino (INEP, 2019).

Embora articulados, SAEB e IDEB possuem naturezas distintas. O SAEB constitui um
conjunto de avaliagOes externas em larga escala com funcdo diagnostica detalhada, permitindo
analisar habilidades desenvolvidas pelos estudantes e fatores associados ao desempenho. O

IDEB, por sua vez, € um indicador sintético que agrega informacdes e possibilita o
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acompanhamento de metas educacionais ao longo do tempo, orientando o planejamento e a
avaliacdo de politicas publicas (INEP, 2019).

Figura 1 — Pontos-chave da evolugdo da avaliacdo do SAEB

12 edigao do Saeb 182 edicédo do Saeb
Implementado com o objetivo O Saeb de 2025 dard inicio a transicdo
de monitorar a qualidade da para as matrizes alinhadas a Base
educagdo . Nacional Comum Curricular (BNCC).
Pontos-chave da 158 edigio do Saeb
~ . ~ Inicio da adaptagdo a BNCC e
eVOlU(}aO da avallagao ‘ fusédo da Anresc e Aneb (Prova

do SAEB Brasil) ao Saeb.
42 edigao do Saeb s 142 edicado do Saeb

T 2017 ) Avaliagdo censitédria em todas
\V/ \ & 4 as escolas publicas e algumas
A\ 8 privadas.

)
Jr

32 edicao do Saeb

Introdugao da TRl e {
Questionarios Contextuais
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a Inicio da avaliagdo da
alfabetizagao e ciéncias.

92 edicdo do Saeb

Reestruturacdo da avaliagdo e
introducgdo da avaliagao censitéria.

Nasce o Ideb, calculado a partir dos
resultados do Saeb e do Censo Escolar.

Fonte: elaborada pela autora, 2025

Nesse sentido, 0 SAEB ndo se configura como uma politica publica em si, mas como
instrumento técnico que subsidia a formulacdo, o0 monitoramento e a avaliagdo das politicas
educacionais. Politicas publicas correspondem a acdes planejadas e implementadas pelo Estado
com vistas a garantia de direitos sociais; 0 SAEB fornece evidéncias empiricas que orientam
tais agdes, permitindo a identificagdo de necessidades educacionais e o direcionamento de
programas e intervencdes voltados a melhoria da aprendizagem (BRASIL, 2008; INEP, 2020).

Assim, o sistema se constitui como uma ferramenta estratégica de producdo de
informagdes educacionais, contribuindo para a construgéo de diagnosticos, o acompanhamento
das desigualdades educacionais e 0 aprimoramento das a¢des governamentais no campo da
educacdo basica, sem, contudo, substituir as politicas educacionais responsaveis pela
implementacdo das mudancas necessarias. Em outras palavras, o Saeb é uma ferramenta de
avaliacdo que oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes e os fatores contextuais
que podem influenciar esse desempenho. A partir dessas informagdes, gestores educacionais
podem tomar decisGes mais informadas para aprimorar a qualidade do ensino nas escolas e nas
redes municipais e estaduais de ensino. Dessa forma, o Saeb contribui para a avaliacdo e o

aperfeicoamento de politicas publicas, mas ndo é uma politica publica por si s6.
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Além disso, a implementacdo do Saeb, por meio de avaliacdes e coleta de dados, é uma
acao técnica e metodoldgica que auxilia na avaliacdo de aspectos da educagdo, como a
aprendizagem dos estudantes e o desempenho das escolas. Contudo, sdo as politicas
educacionais, baseadas nos dados gerados pelo Saeb, que efetivamente orientam a criacéo de
projetos e programas de intervencdo, como as iniciativas de alfabetizacdo, inclusdo digital, e
combate a evasdo escolar. Portanto, o Saeb se configura como um instrumento essencial para o
diagndstico e aprimoramento da educagdo bésica, mas ndo possui o carater de politica publica,
que envolve a execucao de acOes de largo alcance e impacto.

Em resumo, o Saeb é uma peca fundamental dentro do processo de avaliagcdo
educacional, mas sua funcédo é fornecer dados e subsidios para o aperfeicoamento de politicas
educacionais, que sdo as responsaveis por direcionar as acdes de melhoria na educacéo basica.
Assim, 0 Saeb ndo é uma politica publica, mas sim um instrumento de apoio para a criacdo e a

implementacao dessas politicas.

Avaliacdo em Larga Escala e Qualidade da Educacéo

As avaliacdes em larga escala consolidam-se, nas Ultimas décadas, como instrumentos
centrais das politicas educacionais voltadas ao monitoramento da qualidade da educacdo. No
Brasil, sua expansdo esta associada a necessidade de producdo sistemética de informacdes que
permitam diagnosticar o desempenho dos estudantes, identificar desigualdades educacionais e
subsidiar a formulacdo de politicas publicas orientadas por evidéncias (INEP, 2020). Nesse
sentido, tais avaliagbes ndo se restringem a mensuracdo de resultados, mas integram um
conjunto mais amplo de acles voltadas a garantia do direito a aprendizagem, conforme
preconizado pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB n° 9.394/1996.

De acordo com o INEP (2020), as avaliacGes externas permitem analisar, em nivel
sisttmico, o desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas nos curriculos,
oferecendo subsidios para que redes de ensino e escolas possam planejar intervencoes
pedagdgicas mais adequadas as necessidades dos estudantes. Dessa forma, a avaliacdo em larga
escala assume carater diagndstico e formativo quando articulada ao planejamento educacional,
a formacdo docente e a gestdo pedagdgica.

Entretanto, a literatura educacional adverte que os efeitos dessas avaliagdes dependem
das formas como seus resultados sdo apropriados pelas escolas. Brooke e Cunha (2011)
destacam que os dados produzidos por avaliagdes externas somente contribuem para a melhoria

da qualidade do ensino quando acompanhados de processos formativos que possibilitem sua



29

interpretacdo pedagogica. Na auséncia dessa mediacdo, corre-se o risco de reduzir a avaliacao
a mecanismos de controle ou responsabilizacdo, esvaziando seu potencial formativo.

Freitas (2018) também problematiza a centralidade que as avaliacdes podem assumir
em contextos de regulacdo educacional, alertando para a necessidade de que seus resultados
sejam utilizados como instrumentos de reflexdo sobre o trabalho pedagdgico e ndo como
dispositivos meramente classificatorios. Nessa perspectiva, a avaliacdo deve contribuir para a
compreensdo das condicBes reais de aprendizagem, orientando préaticas pedagdgicas que
promovam equidade e desenvolvimento educacional.

Assim, a avaliacdo em larga escala, quando integrada a processos de andlise critica,
formacdo continuada e planejamento coletivo, pode constituir-se em importante ferramenta
para o fortalecimento da qualidade social da educacéo, entendida ndo apenas como desempenho
mensurdvel, mas como garantia de aprendizagem significativa para todos os estudantes
(SAVIANI, 2015).

Nesse contexto, no que se refere ao uso pedagogico dos resultados do SAEB, a produc¢éo
de dados pelas avaliagbes em larga escala, como o SAEB, tem como finalidade subsidiar a
reflexdo pedagdgica e a tomada de decisGes no ambito das escolas e das redes de ensino.
Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), os
resultados dessas avaliacfes devem ser apropriados como instrumentos de diagnostico,
permitindo identificar habilidades consolidadas e ndo consolidadas, orientar o planejamento
pedagdgico e apoiar a formulacao de a¢des voltadas a melhoria da aprendizagem (INEP, 2020).

Nessa perspectiva, 0 uso pedagogico dos dados implica ultrapassar a simples leitura de
indicadores numéricos, exigindo processos formativos que auxiliem gestores e professores na
interpretacdo dos resultados e na articulacdo desses dados com o curriculo, o planejamento
didatico e a avaliacdo da aprendizagem. Brooke e Cunha (2011) destacam que a eficacia das
avaliacOes externas depende da capacidade das escolas de transformarem informacGes em
estratégias pedagogicas concretas, 0 que requer espacos institucionais de estudo, analise
coletiva e formacao continuada.

Autores que investigam a relacdo entre avaliacdo e pratica docente ressaltam que a
apropriacdo pedagogica dos resultados é condi¢cdo essencial para que a avaliacdo cumpra sua
funcdo formativa. Bauer, Alavarse e Oliveira (2015) evidenciam que a auséncia de mediacgdes
formativas pode limitar o uso dos dados, mantendo-os distantes do cotidiano escolar. Freitas
(2018), por sua vez, argumenta que a avaliagcdo s6 contribui para a qualidade da educacéo
guando vinculada a reflexdo critica sobre o trabalho pedagdgico e as condi¢des reais de ensino

e aprendizagem.
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Essa compreensao também dialoga com a perspectiva histérico-critica da educacéo, ao
enfatizar que a analise dos resultados deve estar articulada ao projeto formativo da escola e ao
compromisso com a socializagdo do conhecimento, evitando reducdes tecnicistas do processo
educativo (SAVIANI, 2015). Assim, o uso pedagdgico do SAEB demanda processos coletivos
de interpretacdo dos dados, planejamento colaborativo e formacao continuada, de modo que 0s
resultados se convertam em instrumentos de compreenséo das aprendizagens e de qualificacdo
das praticas educativas.

Desse modo, mais do que um mecanismo de afericdo de desempenho, o SAEB pode
constituir-se em ferramenta de apoio a gestdo pedagdgica, desde que seus resultados sejam
apropriados criticamente pelas escolas e integrados a agdes intencionais de recomposi¢do das
aprendizagens e de fortalecimento do ensino.

Nessa mesma perspectiva, ao tratar do uso dos dados do SAEB na gestdo escolar, a
riqueza dos dados produzidos pelo SAEB possibilita seu uso em diferentes niveis da gestdo
educacional. Na esfera da escola, os resultados dos descritores e das matrizes de referéncia
servem como subsidios para a reestruturacdo de planos de ensino, definicdo de objetivos de

aprendizagem e construcéo de agdes formativas.

Quando utilizados com intencionalidade pedagogica, os dados do SAEB podem
orientar intervengdes mais eficazes, identificando fragilidades especificas de
aprendizagem e promovendo o desenvolvimento profissional docente (FREITAS,
2018, p. 73).

Gestores escolares que compreendem a logica da avaliacéo e desenvolvem a capacidade
de interpretar relatorios e indicadores tém a possibilidade de promover ciclos formativos mais
coerentes, direcionando acdes as reais necessidades pedagdgicas identificadas. Esse movimento
pode ser favorecido pela organizacdo de momentos institucionais de estudo e reflexdo no
interior da escola, especialmente nas coordenagdes coletivas e nos conselhos de classe*, espacos
que se configuram como oportunidades privilegiadas para a andlise dos resultados, a
socializacdo de compreensdes e a construcdo conjunta de estratégias pedagdgicas. Ao
incorporar esses momentos a rotina escolar, fortalece-se uma cultura avaliativa voltada a
compreensdo dos dados e a tomada de decisdes mais alinhadas a&s demandas de aprendizagem

dos estudantes.

4 Coordenacéo pedagégica (ou coordenacao coletiva) refere-se ao tempo institucional destinado ao planejamento,
estudo, acompanhamento e avaliacéo das préaticas pedagdgicas, realizado de forma colaborativa entre professores
e equipe gestora, com foco na organizagdo do ensino e na formacdo continuada no préprio espaco escolar.
Conselho de classe é uma instancia colegiada de carater pedag6gico em que professores, equipe gestora e, em
alguns casos, outros representantes da comunidade escolar analisam o processo de aprendizagem dos estudantes,
discutem resultados avaliativos, identificam dificuldades e definem encaminhamentos didaticos e interventivos.
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Os potenciais usos dos dados do SAEB no contexto escolar podem ser observados no

Quadro 1, que sintetiza diferentes possibilidades de aplicacdo pedagdgica e seus impactos

esperados.
Quadro 1 — Potenciais usos dos dados do SAEB na escola
Uso Exemplos Impacto Esperado
Planejamento pedagdgico | Ajustes em planos de ensino Aumento da eficécia
Formac&o de professores Estudo de descritores com baixo desempenho | Melhoria do ensino
Monitoramento Acompanhamento por turma e ano Intervences direcionadas

Fonte: elaborada pela autora, 2025

Além disso, ao considerar os descritores e a matriz de referéncia como instrumento de
planejamento, a Matriz de Referéncia do SAEB organiza os contetudos e habilidades em
descritores que podem ser analisados por gestores e professores para direcionar o planejamento
pedagogico. A leitura desses descritores possibilita o alinhamento entre o que se ensina em sala

de aula e 0 que se avalia externamente.

A analise dos descritores contribui para 0 mapeamento de competéncias essenciais, e
quando esse processo € incorporado a rotina da escola, amplia-se a eficacia das
estratégias de ensino (MOURA; SANTOS, 2019, p. 102).

A historia do SAEB revela sua importancia como instrumento de avaliacao e de politica
publica, a0 mesmo tempo em que reforca seu potencial como apoio a pratica pedagogica
cotidiana. A apropriacdo dos dados por gestores e professores é condicdo essencial para que a
avaliacdo externa cumpra seu papel formativo e orientador, promovendo uma educacdo de
qualidade com base em evidéncias.

Complementarmente, no que se refere a compreensdo dos descritores e sua relagdo com
as habilidades da BNCC, a Avaliacdo Nacional da Educacéo Bésica (SAEB) tem como um de
seus elementos estruturantes os descritores, que representam conteudos e habilidades
especificas a serem desenvolvidos pelos estudantes. Conforme os Guias de Interpretacdo do
INEP, "os descritores sdo formulac@es sintéticas de comportamentos esperados dos alunos
diante de tarefas de leitura ou resolugéo de problemas™ (INEP, 2011, p. 4).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas em cada etapa da educacdo basica, exigindo um alinhamento coerente
entre ensino, aprendizagem e avaliacdo. Desse modo, é essencial compreender a articulacédo
entre os descritores do SAEB e as habilidades da BNCC. Como destaca Esteban (2009, p. 57),
“avaliar € um ato politico, que exige reflexdo sobre o que se valoriza no processo educativo”.

A relacdo entre os descritores do SAEB e as suas respectivas habilidades da BNCC pode

ser observada no Quadro 2, que apresenta exemplos dessa articulacdo no eixo de leitura.
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Quadro 2 — Exemplificativa de descritores do SAEB

Descritor SAEB Habilidade BNCC Correspondente Exemplo de Item Avaliativo
D1 - Localizar informagdes | EF15LP05 - Localizar informacges | Marque a alternativa que apresenta o
explicitas em um texto explicitas em textos que Maria fez ap0s sair de casa.

D5 - Estabelecer relacdo | EF15LP06 - Identificar efeitos de
causa/consequéncia entre | sentido decorrentes do uso de
partes do texto conectivos

O que aconteceu com 0 personagem
porque ele perdeu o 6nibus?

EF15LP17 - Identificar elementos da
narrativa  (personagens,  tempo,
espago, enredo)

Fonte: elaborada pela autora, 2025

D9 - Identificar o conflito
gerador do enredo

Qual é o problema principal que o
personagem precisa resolver?

Por fim, no que se refere a elaboracdo de itens avaliativos e a avaliacdo formativa e
diagnostica, a elaboracdo de itens deve considerar os niveis de complexidade cognitiva.
Segundo o INEP (2011), bons itens "avaliam o desempenho do aluno em determinada
habilidade, contextualizando situacfes e oferecendo alternativas plausiveis, inclusive 0s
distratores” (p. 7). E imprescindivel que esses itens estejam ancorados nas habilidades da
BNCC, garantindo a coeréncia entre o que se ensina e o que se avalia.

Hoffmann (1999) ressalta que “a avaliagdo deve estar comprometida com o
desenvolvimento do aluno, e ndo apenas com a verificacdo de resultados”. Assim, ao elaborar
um item, o professor precisa considerar tanto a clareza quanto a relevancia da habilidade
avaliada.

A avaliacdo ndo deve ser vista apenas como uma aferi¢éo de resultados, mas como parte
do processo de aprendizagem. A avaliacdo diagnostica possibilita a identificacdo das
potencialidades e fragilidades dos estudantes. A avaliacdo formativa, por sua vez, “permite ao
professor acompanhar e intervir no processo de aprendizagem, favorecendo avangos continuos”
(HOFFMANN, 2001, p. 23).

Maria Teresa Esteban também reforga a perspectiva reflexiva da avaliagdo: “avaliar ¢
criar espagos de escuta e de negociagdo com os estudantes” (ESTEBAN, 2009, p. 66). Nesse
sentido, os descritores, quando compreendidos e utilizados de forma critica, tornam-se

instrumentos potentes para o acompanhamento da aprendizagem.

Como é calculado o Ideb?

O Ideb € calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica
(Saeb) e no fluxo escolar (taxa de aprovacao). Assim, soma-se portugués e matematica, divide-
se por dois e o resultado é multiplicado pela taxa de aprovacéo que resulta na nota do Ideb.

( Portugués + Matematica )
2

x taxa de aprovacdo = Ideb



33

Figura 2 — Exemplo do célculo do Ideb

Aprendizado
X

Fluxo Ideb

098 =

Fonte: Elaborada pela autora.

Na figura 2, temos que o aprendizado é a média entre aprendizado dos alunos em

portugués e matematica multiplicado pela taxa de aprovacéo (fluxo).

Figura 3 — Aprendizado

Aprendizado
Para classificar as notas padronizadas, os seguintes critérios foram
utilizados:

A AN T
Anos iniciais 275 258 250 <50
Anos finais 26,7 254 246 <4,6
Ensino médio 26,7 25,0 24,2 <42

As cores foram definidas a partir de interpretacdes da nota
padronizada do Ideb. Por exemplo, a equipe do QEdu considera
6,7 (1 desvio-padrao acima do resultado de 1997) um patamar
relevante nos anos finais e no Ensino Médio.

@ A maioria dos alunos tem um aprendizado adequado.

Os alunos est3o acima da média de 97 e estdo bem posicionados com
relacdo ao resto dos municipios.

@ Os alunos estdo abaixo da média de 97 ou perto dela.

@ Os alunos estdo muito abaixo da média de aprendizado esperada.

Fonte: QEdu, 2025

Figura 4 — Fluxo

Fluxo

Para classificar as taxas de aprovagdo, os seguintes critérios foram

utilizados:
Anos iniciais >098 >095 >090 =090
Anos finais >096 >090 >085 =085
Ensino médio >09%% >090 >085 =085

As faixas de cores para a aprovacao foram criadas de acordo com
a visdo de que nao deveria acontecer a reprovagao nos anos
iniciais; e de que nos anos finais e ensino médio a reprovagao
deveria ser uma politica de exce¢do para pouquissimos alunos.

Taxa de aprovacgao alta, com o uso do recurso de reprovagao como

excecao
Taxa de aprovagao alta, porém com a reprovagao ja aparente

Taxa de aprovagdo com um valor mais baixo, reprovagdo sendo bastante
utilizada

Taxa de aprovagdo com um valor critico, recurso da reprovagao sendo
muito utilizado

Fonte: QEdu, 2025

Figura 5 — Ideb

Ideb

Ensino médio

aprendizado adequado.

Para classificar o Ideb, os seguintes critérios foram utilizados:

A
Anos iniciais 27,0
Anos finais 265
26,2

As faixas de cores do ldeb foram criadas de modo que o patamar
amarelo representasse o atingimento da meta nacional e um
valor verde representasse que a maioria dos alunos tém

@ A maioria dos alunos tem um aprendizado adequado.
O Ideb atingiu a meta nacional.
@ O ldeb nio atingiu a meta nacional, mas esta pouco abaixo.

@ O Ideb estd muito abaixo da média nacional.

25,0 < 5,0
24,6 <4,6
24,2 <4,2

Fonte: QEdu, 2025

Para melhor compreensdo da composi¢do do indice, as Figuras 3, 4 e 5 apresentam,

respectivamente, os componentes relacionados ao aprendizado, ao fluxo escolar e a sintese do
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calculo do Ideb, evidenciando a articulacdo entre desempenho e aprovacdo no contexto da
avaliacdo educacional.

Devido ao caréater censitario de parte das avaliagdes que compdem o SAEB, torna-se
possivel analisar o desempenho educacional em diferentes niveis — estados, municipios, redes
de ensino e escolas — produzindo um amplo conjunto de informacdes sobre a aprendizagem
dos estudantes. Contudo, a publicizacdo desses resultados tem sido frequentemente associada a
mecanismos de accountability educacional, nos quais indicadores passam a ser utilizados para
comparacao entre unidades escolares e redes de ensino, nem sempre acompanhados da anélise
dos contextos sociais, econdmicos e institucionais que condicionam o trabalho pedagogico.

Dalila Andrade Oliveira (2015) destaca que a incorporacdo de politicas de
responsabilizacéo, inspiradas em modelos gerenciais, tende a introduzir nas escolas uma cultura
orientada por resultados mensuraveis, impactando a organizacdo do trabalho docente, a
autonomia pedagogica e as prioridades curriculares. Freitas (2018) também problematiza que,
guando os dados das avaliacdes externas sdo reduzidos a rankings ou metas numéricas, corre-
se o risco de esvaziar sua funcdo diagnostica e formativa, reforcando praticas de controle que
desconsideram as multiplas determinagdes do processo educativo.

Nesse sentido, a analise dos resultados do SAEB exige uma leitura contextualizada, que
considere os fatores intra e extraescolares envolvidos na aprendizagem, evitando interpretacoes
simplificadoras ou responsabilizagOes unilaterais. Tal compreenséo reforga a necessidade de
que os dados avaliativos sejam apropriados pedagogicamente pelas escolas, por meio de
processos formativos e de reflexdo coletiva, de modo a transformar informacdes em acdes
educativas intencionais. A Figura 3 retrata a evolugcdo do IDEB e sua projecéo no Brasil,
indicador que, ao sintetizar desempenho e fluxo escolar, também se insere nesse debate sobre
usos, limites e efeitos das politicas de responsabilizacdo educacional.

A Figura 6, apresentada abaixo, demonstra a evolucdo histérica do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) no Brasil, evidenciando os resultados alcangados
nas diferentes edi¢bes do indicador e as metas projetadas para os ciclos avaliativos
subsequentes. O IDEB, ao articular dados de desempenho provenientes do SAEB com
informacdes de fluxo escolar do Censo Escolar, constitui um indicador sintético utilizado para
monitorar a qualidade da educacgéo basica e orientar o planejamento de politicas educacionais.
A anélise de sua evolucdo permite observar tendéncias de avanco, estagnacdo ou desafio nos
niveis de aprendizagem, devendo ser interpretada a luz das condi¢fes contextuais das redes de
ensino e das praticas pedagdgicas desenvolvidas, evitando leituras meramente comparativas ou

classificatorias. Em 2007, o IDEB estava em 4,0 e, a cada dois anos, houve um avanco gradual,
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atingindo 6,1 em 2021 e mantendo esse mesmo valor em 2023. Essa progressdo revela um
esforco em direcdo a melhoria da qualidade da educacgéo basica brasileira.

Figura 6 — Evolucéo do Ideb do Brasil
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Além dos dados reais, o gréfico também apresenta uma linha verde que indica as metas
projetadas para o IDEB em cada ano. O desempenho do Brasil se mostra positivo, uma vez que,
em todos os periodos avaliados, o pais conseguiu mesmo que de forma timida, avancar.

Contudo, é possivel perceber que, nos anos mais recentes, houve uma estabilizacdo nos
resultados, com o indice permanecendo em 6,1 tanto em 2021 quanto em 2023. A estagnagéo
sugere que 0s avancos obtidos até aqui talvez ndo sejam suficientes para sustentar uma melhoria
continua, sendo necessario repensar estratégias e reforcar investimentos na educacéo.

De modo geral, o grafico revela uma histéria de progresso na educacgéo béasica brasileira,
marcada por um crescimento constante do IDEB. No entanto, a manutengéo dos resultados nos
anos mais recentes aponta para a importancia de novas agdes que garantam ndo apenas a
continuidade, mas também a intensificacdo desse desenvolvimento educacional.

Por isso, é essencial enxergar as avaliages como um componente, de muitos, necessario
para impactar o processo de ensino e aprendizagem, sendo fundamental para a elaboracéo de
planos pedagogicos e ajustes de estratégias. Dessa forma, a avaliacdo, seja interna ou externa,
ndo deve ser vista com medo ou julgamento, mas sim como uma ferramenta de apoio ao
desenvolvimento do ensino e, finalmente, do aprendizado.

Como transformar o SAEB em um aliado efetivo no processo de aprendizagem,
considerando questdes como aplicabilidade e praticidade?

Para comecar, € fundamental destacar a importancia de um trabalho colaborativo e
integrado entre as trés esferas da gestdo escolar: a diretoria, a coordenacao pedagdgica (gestao

curricular) e os professores (gestdo da aprendizagem). E ndo estamos falando apenas de
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professores de Lingua Portuguesa e Matematica, mas de todos os docentes, ja que o0 SAEB
avalia habilidades essenciais de leitura e resolucdo de problemas, que sdo necessarias em
diversas areas do conhecimento.

O SAEB se propde avaliar a qualidade do ensino e da aprendizagem. A esse respeito
Ferrdo, et al. (2001) comenta que:

Dente os objetivos especificos do SAEB podemos citar: identificar os problemas do
ensino e suas diferengas regionais; oferecer dados e indicadores que possibilitem uma
maior compreensdo dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos;
proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma visdo dos resultados dos
processos de ensino e aprendizagem e das condi¢cbes em que sdo desenvolvidos;
desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo educacional,
ativando o intercAmbio entre instituicbes educacionais de ensino e pesquisa;
consolidar uma cultura de avaliacdo nas redes e instituicfes de ensino.

A importancia da avaliacdo do sistema educacional brasileiro é tema recorrente e muito
discutido por toda a comunidade, seja académica ou social. Um dos resultados foi o surgimento
de avaliacdes de grandes escalas, responsaveis por diagnosticar a situacdo do ensino no Brasil,
tendo como unidade a escola. Os resultados sdo usados, de vérias formas, para propor mudancas
para melhorar a educacgéo brasileira (Brasil, 2011).

As avaliagdes de grande escala objetivam levantar informacdes claras e confiaveis aos
gestores, pesquisadores, professores e publico em geral (Brasil, 2011, p. 22). No entanto,
segundo Vianna (2003), muitas vezes, os relatorios subsequentes dessas avaliacBes sdo
divulgados por meio de jargdes técnicos e de dificil compreensdo para diretores, professores e
a sociedade. Com isso, as principais pessoas que deveriam saber do rendimento dos alunos, 0s
professores, ndo conseguem entender como foi o desempenho de seu aluno.

As principais avaliacbes em larga escala sob responsabilidade do INEP estdo
sistematizadas no Quadro 3, evidenciando a diversidade de instrumentos utilizados no contexto
educacional brasileiro.

Quadro 3 — Avaliagdes de grande escala da Educacéo Basica sobre responsabilidade do INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)

Sigla Significado
PISA Programa Internacional de Alunos (Brasil, 2011, p. 6)
ENEM Exame Nacional de Ensino Médio (Brasil, 2011, p.6)
ENCCEJA Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Brasil,
2011, p. 7)
SAEB Sistema de avaliacdo da Educagdo Bésica
ENADE Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Brasil, 2011, p. 8).

Fonte: Elaborada pela autora.

Para Vianna (2003), alguns fatores ndo podem ser considerados ao utilizar esses
métodos de avaliacdo, tais como: a interacdo professor/aluno e fatores externos a escola, a

equivaléncia idade/série, horas de estudo em casa e 0 acompanhamento efetivo da familia.
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A forma principal do método utilizado para essas avaliagdes em larga escala sdo as
provas objetivas e, em poucos casos, questdes abertas de respostas curtas, principalmente em

avaliacOes do Ensino Superior, aplicadas em uma amostra da populagéo especifica:

Além dos indices que indicam o baixo desempenho dos alunos na area de matematica
em testes de rendimento, também sdo muitas as evidéncias que mostram que ela
funciona como um filtro para selecionar alunos que concluem, ou ndo, o Ensino
Fundamental. Frequentemente, a matematica tem sido apontada como disciplina que
contribui significativamente para elevacdo das taxas de retencéo (Brasil, 1997, p. 24).

2.2 Avaliacao

A avaliacdo educacional do processo de ensino-aprendizagem desempenha um papel
tanto constitutivo quanto integrador da acdo socioeducativa. Ela é constitutiva, pois integra o
trabalho politico-pedagdgico do professor, ndo sendo um elemento secundario ou suplementar,
mas estando intrinsecamente conectada aos atos de planejar, ensinar e aprender. A0 mesmo
tempo, a avaliacdo € integradora, pois "tece" os diferentes elementos da pratica pedagogica,
estabelecendo uma conexdo essencial entre o planejamento, o ensino, a aprendizagem e a
prépria avaliacéo, criando assim um di&logo continuo e dindmico entre esses componentes. Ou,
ainda, como sugere Sacristan (1998, p.297), “a avaliacao serve para pensar e planejar a pratica
didatica.”

Avaliar é um ato essencialmente humano, que se manifesta como parte da nossa relagdo
com o mundo e com o outro. A partir de uma perspectiva ontologico-epistemoldgica, a
avaliacdo é compreendida como uma pratica investigativa, voltada a revelacdo da realidade tal
como ela se apresenta, em sua objetividade e historicidade. Conforme afirma Luckesi (2011, p.
124), "avaliar € um ato que se realiza no momento da coleta e interpretacdo de dados sobre uma
realidade, visando a sua compreensdo”. Desse modo, 0 ato avaliativo, enquanto prética
consciente e critica, contribui para a construcdo de significados que vao além da mera
verificacdo de resultados.

Na perspectiva educacional, especialmente quando se trata do uso de avaliagdes
externas como o SAEB, essa compreensdo adquire ainda maior relevancia. E fundamental que
os dados obtidos por meio dessas avaliagdes sejam interpretados com rigor ético e pedagogico,
de forma a orientar praticas mais coerentes com as reais necessidades dos estudantes. A
avaliacdo, nesse sentido, ndo se reduz a um instrumento de julgamento, mas se configura como
um movimento de escuta atenta e busca de compreenséo.

Segundo Hoffmann (2012, p. 36), "avaliar é compreender o aluno em seu processo de
aprendizagem, auxiliando-o a avancar, respeitando seu tempo e seu modo de aprender”. Nessa

linha, ao analisar os descritores do SAEB e sua relacdo com o curriculo, gestores e professores
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tém a oportunidade de transformar dados estatisticos em acBes pedagdgicas significativas,
desde que essa analise esteja enraizada em um compromisso formativo. Como lembra
Perrenoud (1999, p. 23), "avaliar para promover o0 sucesso escolar exige regular continuamente
0 ensino e a aprendizagem".

Além disso, é necessario compreender que a utilizagdo dos dados avaliativos pertence
ao campo da gestdo pedagogica. Luckesi (2011, p. 127) afirma que "o uso dos dados avaliativos,
seja pelo educador, seja pelo gestor, define os rumos pedagdgicos e revela a concepgao de
educacéo que se sustenta™. Ou seja, 0s modos como os resultados do SAEB sdo interpretados e
aplicados revela ndo apenas uma escolha metodoldgica, mas uma posicéo politico-pedagogica
diante do processo educativo.

Assim, refletir sobre os sentidos da avaliagdo e sobre o uso dos dados do SAEB implica
reconhecer a responsabilidade de transformar indicadores em caminhos de cuidado, escuta e
aprendizagem. Trata-se de um processo que exige formacdo continuada, dialogo coletivo e
sensibilidade para olhar além dos numeros, com foco no desenvolvimento integral dos

estudantes e na construcdo de préaticas pedagogicas mais justas e humanizadoras.

2.3 A Gestdo de Resultados do SAEB: Entre a Técnica e a Reflexdo Pedagogica

A consolidacdo de politicas publicas de avaliacdo em larga escala no Brasil, como o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), insere-se em um movimento mais amplo
de institucionalizacdo de mecanismos de accountability educacional, que tém influenciado a
forma como se organiza, se acompanha e se regula o processo educacional nas redes publicas
de ensino. Esse modelo introduz novas dindmicas de monitoramento por resultados, redefinindo
praticas de gestdo e atribuindo centralidade aos indicadores de desempenho como referéncia
para o planejamento e a avaliacdo das acGes educacionais (OLIVEIRA, 2015; FREITAS, 2018).

No entanto, o uso pedagdgico dos dados do SAEB ainda se encontra em processo de
consolidacdo e requer um olhar critico e reflexivo por parte de gestores e professores. Este
capitulo propde discutir a gestdo dos resultados do SAEB, compreendendo-a nao apenas como
leitura técnica de indicadores, mas como oportunidade de reflexdo formativa e ressignificacdo
das praticas escolares, de modo que os dados avaliativos possam contribuir efetivamente para
a melhoria das aprendizagens.

A riqueza dos dados gerados pelo SAEB possibilita seu uso em diferentes niveis da
gestdo educacional. No ambito da escola, esses dados constituem importantes subsidios para a
reestruturacéo de planos de ensino, definicdo de objetivos de aprendizagem e construgdo de

acoes formativas.
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Segundo Freitas (2018a, p. 73), “quando utilizados com intencionalidade pedagogica,
os dados do SAEB podem orientar intervencfes mais eficazes, identificando fragilidades
especificas de aprendizagem e promovendo o desenvolvimento profissional docente”. Tal uso
exige que a gestdo escolar compreenda os relatorios e indicadores, interpretando-os a luz das
reais necessidades do contexto pedagdgico.

Nesse sentido, ao tratar da avaliacdo, da formacdo docente e da mediacdo critica, a
leitura critica dos dados do SAEB deve ser mediada por uma formacéo docente continua e por
uma gestédo escolar comprometida com a reflexdo e o dialogo. Para tanto, € necessario romper
com concepcOes tecnicistas de avaliacdo que reduzem seu potencial formativo.

Hoffmann (2012, p. 57) afirma que “a avalia¢do, quando mediadora, preocupa-se com
o processo do aluno, com sua historia, suas condi¢des, seu ritmo e sua singularidade”. Essa
abordagem valoriza a dimensdo formativa da avaliagcdo, o que exige, por parte da escola, um
compromisso com o acompanhamento continuo da aprendizagem.

Em consonancia, Perrenoud (1999, p. 75) defende que “avaliar €, antes de mais nada,
ajudar o aluno a aprender, a tomar consciéncia de seus erros e a supera-los”. O papel regulador
da avaliacdo, nesse contexto, esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da autonomia e
da autorreflexdo do estudante.

Nessa mesma perspectiva, ao considerar a escola reflexiva e 0 compromisso ético com
a aprendizagem, a gestdo escolar que busca transformar os dados avaliativos em agoes
pedagdgicas precisa adotar uma postura reflexiva e investigativa. Alarcdo (2001, p. 38) propde
que “a escola reflexiva ¢ aquela em que todos os seus atores assumem uma postura
investigativa, critica e construtiva”, promovendo um ambiente de formagao permanente.

Nesse sentido, Oliveira e Vasconcelos (2017, p. 50) apontam que “a nova configuragao
do SAEB exige das escolas ndo apenas a leitura técnica dos resultados, mas a sua articulagédo
com o projeto politico-pedagogico e com os processos formativos”. Assim, o uso dos dados do
SAEB néo pode ser dissociado do contexto, da histdria e dos sujeitos que constituem o cotidiano
escolar.

Entretanto, ao analisar as criticas ao uso técnico e a accountability docente, observa-se
que, apesar dos avangos, 0 uso do SAEB ainda enfrenta criticas quanto a sua apropriacao
tecnocratica. Freitas (2018b, p. 93) alerta que “os ciclos e os sistemas de avaliagdo tém sido,
em muitos casos, utilizados para justificar politicas de responsabilizacdo docente, sem o devido
investimento na formagdo e no acompanhamento pedagdgico”. Tal movimento relaciona-se a
incorporacdo de mecanismos de accountability educacional, nos quais os resultados das

avaliacbes passam a ser utilizados como instrumentos de regulagdo e controle do trabalho
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docente, frequentemente deslocando o foco das condicdes estruturais de ensino para a
responsabilizacdo individual dos profissionais. Esse modelo, conforme problematiza a literatura
critica, pode reduzir a complexidade do processo educativo a indicadores de desempenho,
desconsiderando o0s contextos sociais e institucionais que influenciam a aprendizagem e o
desenvolvimento escolar.

Dessa forma, ao abordar a leitura critica dos descritores e a formacéo docente, para que
os dados do SAEB se transformem em instrumentos efetivos de intervencdo pedagogica, é
fundamental que professores compreendam os descritores e suas implicagdes curriculares. Essa
leitura critica deve estar articulada as habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e ao projeto politico-pedagogico da escola.

Moura e Santos (2019, p. 109) destacam que “a leitura dos descritores pode ampliar o
olhar do professor sobre as habilidades exigidas e favorecer praticas mais alinhadas as reais
necessidades dos alunos”. Imbernon (2010, p. 29) complementa: “formar-se €, acima de tudo,
comprometer-se com a mudanca, com a melhoria das praticas e com a construcdo coletiva do
saber”.

Tardif (2002) também reconhece a importancia dos saberes da experiéncia e defende
que a formacdo docente deve considerar 0s contextos escolares reais, promovendo
aprendizagens significativas para os proprios educadores.

Entretanto a gestéo dos resultados do SAEB deve ir além da analise técnica e estatistica.
E necessario que gestores e professores se apropriem desses dados de forma critica, ética e
contextualizada, transformando-os em instrumentos de acdo pedagdgica e fortalecimento da
aprendizagem. Para tanto, é essencial investir na formagdo continuada dos profissionais da
educacdo, promovendo o dialogo entre os dados das avaliagcdes, 0s projetos pedagogicos das
escolas e os saberes construidos na pratica docente. A leitura critica dos descritores, quando
associada a uma gestdo comprometida com a formacdo humana, pode contribuir para a

construcdo de uma escola mais justa, democrética e transformadora.

2.4 Formacao continuada e préaticas docentes no contexto do uso dos dados do SAEB

A formagdo continuada de professores constitui um dos eixos fundamentais para o
aprimoramento das préaticas pedagdgicas e para a elevacdo da qualidade da educagdo. No
contexto da utilizacdo dos dados oriundos do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(SAEB) como subsidio a tomada de decisdes pedagdgicas, a formacao deve estar ancorada na
pratica reflexiva, na analise critica de evidéncias e na constru¢do de uma cultura avaliativa na

escola.
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Nesse sentido, ao tratar das concepcdes de formagdo continuada voltadas a préatica
reflexiva, a formacdo docente continuada deve ser compreendida como um processo
permanente e contextualizado, articulado as vivéncias escolares e a prética pedagogica
cotidiana. Alarcao (2001) afirma que “a formacao continua tem de ser entendida como um
processo permanente, inserido na atividade profissional, que visa a transformacéo da préatica
educativa a partir da reflexdo critica sobre ela” (ALARCAO, 2001, p. 20). Nessa perspectiva,
o0 professor deixa de ser apenas um executor de conteldos e passa a ser um sujeito ativo na
construcdo de saberes que emergem da pratica.

Essa concepcdo dialoga com os pressupostos de Perrenoud (2002), para quem a
formacdo continuada deve promover o desenvolvimento de competéncias profissionais que se
constroem a partir da analise constante da préatica. O autor destaca que “formar-se é desenvolver
competéncias profissionais num processo continuo de analise da propria pratica”
(PERRENOUD, 2002, p. 14), apontando para a necessidade de um profissional reflexivo,
critico e autbnomo.

Nessa mesma direcdo, ao abordar a formacéo com base em evidéncias: potencialidades
e desafios, 0 uso pedagogico dos dados do SAEB insere-se em uma tendéncia de valorizacdo
da formacdo com base em evidéncias. Essa abordagem busca orientar as praticas docentes a
partir da analise de indicadores educacionais, possibilitando uma atuacdo mais eficaz diante das
necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Contudo, a utilizacdo dessas evidéncias demanda mediacéo critica e competéncias
especificas. Imbernon (2010) adverte que “ndo basta transmitir informa¢fes ou dados: é
necessario que se criem condices de analise critica, troca de experiéncias e construgdo de
estratégias coletivas de interven¢io” (IMBERNON, 2010, p. 43). A formagéo, nesse sentido,
deve propiciar ndo apenas a compreensdo tecnica dos dados, mas também sua apropriagédo
pedagdgica, de modo a fortalecer a capacidade de professores e gestores interpretarem 0s
resultados e transforma-los em agGes intencionais.

Estudos que analisam a implementacdo de avaliacbes em larga escala no contexto
escolar apontam desafios recorrentes nesse processo, tais como a analise superficial dos
resultados, a fragilidade de espacos institucionais destinados a discussdo coletiva dos dados e a
tendéncia de responsabilizacédo individual dos docentes pelos indices alcangados, especialmente
em contextos marcados por politicas de accountability educacional (BROOKE; CUNHA, 2011;
BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015; OLIVEIRA, 2015). Essas pesquisas evidenciam

que, sem mediacdo formativa e condi¢bes organizacionais adequadas, os dados avaliativos
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tendem a permanecer distantes do planejamento pedagdgico ou a serem utilizados de forma
limitada.

Superar tais obstaculos exige o fortalecimento de uma formacéo continuada situada,
colaborativa e vinculada ao projeto pedagdgico da escola, de modo que a analise dos resultados
se converta em pratica reflexiva coletiva e em elemento estruturante do desenvolvimento
profissional docente.

Por fim, ao tratar da cultura avaliativa e da profissionalizagcdo docente, a construgéo
de uma cultura avaliativa na escola esta intrinsecamente relacionada ao processo de
profissionalizacdo docente. Essa cultura envolve o entendimento de que os dados produzidos
pelas avaliacdes externas, como o SAEB, devem ser apropriados pela escola como elementos
para anélise diagnostica, planejamento pedagdgico e revisdo de praticas.

Nesse sentido, Tardif (2002) argumenta que os saberes docentes sdo multiplos e se
constroem no entrelacamento entre a formacdo académica, a pratica profissional e os espacos
de formagé&o continuada. O autor enfatiza que “o saber do professor ¢ um saber da experiéncia
que precisa ser constantemente reconstruido e ressignificado” (TARDIF, 2002, p. 36),
destacando o carater dinamico da profissionalidade docente.

A apropriacdo critica dos dados do SAEB, portanto, s6 se efetiva em contextos
formativos que valorizam a escuta, a reflexdo coletiva e a unidade entre teoria e pratica. A
formacdo continuada, nesses moldes, torna-se um espaco privilegiado para a andlise das
evidéncias educacionais a luz dos contextos escolares especificos, contribuindo para a tomada

de decisbes pedagdgicas mais informadas e comprometidas com a equidade educacional.

2.5 Avaliacao, formacdo docente e uso dos dados do SAEB: um debate critico a luz de
autores contemporaneos

A consolidacdo de politicas avaliativas em larga escala no Brasil, como o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), vem impulsionando o debate acerca do papel da
avaliacdo na gestéo educacional e na pratica docente. No entanto, o uso de tais dados ainda
carece de uma mediacao critica que os converta em instrumentos de reflexdo pedagdgica. Para
isso, é imprescindivel o fortalecimento da formacao docente e da gestdo escolar a partir de uma
perspectiva dial6gica, processual e situada.

Neste referencial tedrico, busca-se articular contribuicbes de autores como Isabel
Alarcdo, Luiz Carlos de Freitas, Jussara Hoffmann, Francisco Imbernén, Cipriano Luckesi,

Philippe Perrenoud e Maurice Tardif, & luz da literatura recente sobre 0 SAEB e da necessidade
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de leitura critica de seus descritores. A proposta é contribuir para uma compreensao mais
integrada e formativa do uso das avaliacdes em larga escala no cotidiano escolar.

Nesse contexto, ao abordar a avaliagdo como mediacdo e o papel da formacéo
reflexiva, a avaliacdo, enquanto pratica pedagdgica, ndo pode ser dissociada de seu carater
formativo. Conforme destaca Hoffmann (2012, p. 57), “a avaliagdo, quando mediadora,
preocupa-se com o processo do aluno, com sua historia, suas condicGes, seu ritmo e sua
singularidade”. Tal abordagem prop6e uma ruptura com modelos tradicionais e classificatorios,
permitindo que a avaliacdo contribua efetivamente para a aprendizagem.

Em consonancia, Perrenoud (1999) sustenta que a avaliacdo deve assumir um papel
regulador das aprendizagens, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes. Segundo o autor, “avaliar ¢, antes de mais nada, ajudar o aluno a aprender, a tomar
consciéncia de seus erros e a supera-los” (PERRENOUD, 1999, p. 75).

Alarcdo (2001), por sua vez, apresenta a figura do professor reflexivo, cuja pratica é
permeada pela andlise critica de suas acdes e pela busca de compreensdo dos contextos
educacionais. Para a autora, “a escola reflexiva ¢ aquela em que todos os seus atores assumem
uma postura investigativa, critica e construtiva” (ALARCAO, 2001, p. 38). Essa concepgio
exige uma formacdo docente voltada para a autonomia, para o dialogo e para a construcao
coletiva de saberes.

Nessa mesma dire¢do, ao tratar da critica a utilizagdo técnica dos dados do SAEB, a
leitura técnica e descontextualizada dos dados do SAEB pode contribuir para a distor¢ao de sua
finalidade. Freitas (2018) alerta para o uso indevido das avaliacGes externas como ferramenta
de responsabilizacdo e ranqueamento escolar. Conforme afirma o autor: “os ciclos e os sistemas
de avaliacdo tém sido, em muitos casos, utilizados para justificar politicas de responsabilizacdo
docente, sem o devido investimento na formacdo e no acompanhamento pedagdgico”
(FREITAS, 2018, p. 93).

Oliveira e Vasconcelos (2017) também problematizam a nova configuracdo do SAEB
e os desafios que ela impde a gestdo escolar. Segundo os autores, “a nova configuragdo do
SAEB exige das escolas ndo apenas a leitura técnica dos resultados, mas a sua articulagdo com
0 projeto politico-pedagogico e com os processos formativos” (OLIVEIRA; VASCONCELOS,
2017, p. 50).

Luckesi (2011), por sua vez, reforca o carater ético e formativo da avaliagdo, ao afirmar
que‘‘avaliar ¢ uma forma de cuidar, de acompanhar o outro no seu processo de humanizacao”
(LUCKESI, 2011, p. 45). Esta visdo implica uma mudanca de paradigma, que reconhece a

complexidade do ato avaliativo e sua fungdo emancipatoria.
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A efetiva utilizacdo dos dados do SAEB como subsidio para decisbes pedagogicas
requer uma formacdo docente continua e situada. Imbernén (2010) afirma que “formar-se é,
acima de tudo, comprometer-se com a mudanca, com a melhoria das préticas e com a
construgio coletiva do saber” (IMBERNON, 2010, p. 29). Tardif (2002) complementa essa
perspectiva ao defender que os saberes docentes sdo constituidos no cotidiano escolar, a partir
da prética e da experiéncia.

Nesse contexto, a leitura critica dos descritores do SAEB pode ser uma importante
estratégia pedagdgica. Moura e Santos (2019) indicam que, quando bem compreendidos, 0s
descritores permitem ao professor identificar as habilidades a serem desenvolvidas em sala de
aula, contribuindo para o planejamento das a¢des pedagogicas: “a leitura dos descritores pode
ampliar o olhar do professor sobre as habilidades exigidas e favorecer praticas mais alinhadas
as reais necessidades dos alunos” (MOURA; SANTOS, 2019, p. 109).

A relacdo entre os descritores do SAEB e as habilidades previstas na BNCC pode ser

observada no Quadro 4, que apresenta exemplos dessa articulagcdo no eixo de leitura.

Quadro 4 — Exemplo de relacdo entre descritores do SAEB e habilidades da BNCC (Ano/Saeb — Eixo de Leitura

Ano Escolar Descritor SAEB Habilidade da BNCC Possibilidades Didéticas
50 ano D5 - Inferir o sentido de | EF15LP03 - Inferir o0 | Jogos semanticos, mapas de
uma palavra significado de palavras palavras, leitura guiada

Fonte: Adaptado de: BRASIL. Ministério da Educagdo. A BNCC na sala de aula: planejamento e prética a partir
da avaliagdo. Brasilia: MEC, 2020.

Portanto a leitura critica dos dados do SAEB, aliada a formacgéo docente continua e
reflexiva, constitui um caminho possivel para o fortalecimento de préaticas pedagdgicas mais
justas, significativas e transformadoras. A articulacdo entre os descritores do SAEB, as
habilidades da BNCC e o projeto politico-pedagdgico da escola exige um compromisso ético e
politico com a formacao de sujeitos autbnomos e criticos.

Nesse sentido, torna-se urgente que professores e gestores sejam protagonistas na
apropriacdo dos dados avaliativos, transformando-os em instrumentos de acdo pedagogica e

construcdo coletiva do conhecimento.

2.6 Formacao continuada na perspectiva critica: Fundamentos Teoricos
A formacdo continuada, na perspectiva critica, ultrapassa a concepcao de atualizacao
técnica ou capacitacdo pontual. Saviani (2019) compreende a formagéo docente como processo

historico e social, orientado pela analise da realidade concreta e pela transformacédo da préatica
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pedagdgica. Nesse sentido, formar professores implica criar condi¢es para que compreendam
0 contexto em que atuam e intervenham de forma consciente e intencional.

Freitas (2018) alerta para os riscos de uma formacdo subordinada a logica da
responsabilizacdo e do controle, na qual as avaliacBes externas passam a orientar praticas
pedagdgicas de forma acritica, deslocando o foco do direito a aprendizagem para o
cumprimento de metas. Libaneo (2015) defende que a formacédo docente deve articular teoria,
pratica e compromisso social, fortalecendo autonomia profissional e capacidade critica frente
as politicas educacionais.

Na mesma direcdo, Curado (2020) destaca a formacdo continuada como processo
dialdgico, coletivo e situado, no qual os professores sdo reconhecidos como sujeitos produtores
de saberes, e ndo meros executores. Em Freire (1996), a dimensdo dialégica e emancipatéria da
formagdo aparece como principio: ensinar e aprender se constituem numa relacéo de troca, na
qual a reflexdo sobre a pratica é caminho para a autonomia.

Com base nesse enquadramento, entende-se que a formacéo continuada € o elo entre
avaliacdo, curriculo e pratica pedagogica — condigdo essencial para a consolidacdo de uma
cultura avaliativa significativa, capaz de orientar intervengdes pedagdgicas e garantir

aprendizagem com equidade.

2.7 Cultura avaliativa e responsabilizacdo

A SEEDF desenvolve acbes de formacdo continuada por meio da Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EAPE), de iniciativas regionais e de projetos
em parceria. Entretanto, a literatura aponta que formacdes descontinuadas e fragmentadas
tendem a produzir efeitos limitados sobre a pratica (IMBERNON, 2011). No cotidiano escolar,
essa fragmentacéo se expressa quando as formag6es ndo dialogam com as demandas concretas
das escolas, nem se estruturam como processos de acompanhamento e intervencao.

No campo das avaliacbes externas, observa-se ampliacdo do repertério de
instrumentos. Além do SAEB, a rede passou a contar com a Prova DF e com relatorios
disponibilizados via plataformas digitais como o CAEd. A presenca de mdltiplas avaliacdes
poderia fortalecer o diagndstico e orientar recomposicdo das aprendizagens; contudo, sem
formacdo especifica e tempo institucional para estudo, os dados tendem a ndo produzir
mudancas didaticas consistentes (BROOKE; AFONSO, 2011).

Nos ultimos anos, a SEEDF tem buscado implementar uma cultura avaliativa por meio
da Prova DF e do acesso institucional a plataforma “Avaliacdio e Monitoramento” do

CAEd/UFJF. Essas iniciativas, em tese, oferecem diagndsticos periddicos, matrizes de
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referéncia e relatorios por habilidades, podendo subsidiar o planejamento e apoiar a preparacao
para o SAEB.

Entretanto, evidencia-se um descompasso entre a politica avaliativa e a politica
formativa. A auséncia de formacdo continuada especifica, sobre leitura de relatérios,
interpretacdo de proficiéncias, articulacdo com descritores e planejamento de intervencéo, pode
produzir resisténcia entre professores e gestores. Essa resisténcia frequentemente decorre da
percepcdo de que a avaliacdo ndo dialoga com o planejamento escolar e com os documentos
orientadores da rede, exigindo o alinhamento entre as habilidades avaliadas, a BNCC e o
Curriculo em Movimento da SEEDF.

A luz da perspectiva critica, uma cultura avaliativa ndo se consolida apenas com
aplicacdo de provas e disponibilizacdo de plataformas, mas com estudo coletivo, mediagéo
pedagdgica e construcdo de sentido. Sem formacéo, a avaliacdo corre o risco de tornar-se um
procedimento burocratico, desvinculado do trabalho pedagdgico, o que contraria a
compreensdo de avaliacdo como ato pedagdgico orientado a aprendizagem (LUCKESI, 2011)

e as criticas a logica de responsabilizacdo (FREITAS, 2018).

2.8 AvaliacOes Externas e Novos Desafios para a Formacao Continuada

A intensificacdo das avaliagOes externas na educacdo publica brasileira impde novos
desafios a formacdo continuada. O problema nédo se resume a leitura de indicadores; trata-se de
desenvolver competéncias analiticas e didaticas para transformar evidéncias em decisdes:
selecionar habilidades prioritarias, planejar intervencdes, reorganizar tempos e agrupamentos,
e monitorar a aprendizagem.

Fernandes (2009) destaca que avaliacbes em larga escala podem contribuir para a
melhoria quando integradas a processos formativos, devolutivas pedagdgicas e
acompanhamento. Nesse sentido, é necessario que a rede publique: (a) promova estudo
sistematico das matrizes e descritores; (b) traduza resultados em metas pedagogicas realistas;
(c) produza instrumentos de avaliacdo formativa alinhados ao curriculo; e (d) crie rotinas de
monitoramento no ciclo continuo de planejamento—execucdo—avaliacao—replanejamento.

Adicionalmente, o debate contemporaneo sugere cautela frente a usos estreitos dos
resultados. AvaliagOes externas ndo substituem a avaliagdo formativa realizada em sala de aula;
ao contrario, precisam ser complementares e contextualizadas. Do ponto de vista critico, o
desafio € evitar o estreitamento curricular e fortalecer o direito a aprendizagem com equidade,

considerando as condicdes objetivas de ensino.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como um estudo qualitativo, de natureza aplicada, com
abordagem exploratéria-descritiva. O trabalho foi estruturado conforme as normas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). A opcdo pela abordagem qualitativa
justifica-se pela necessidade de compreender as percepcdes, interpretacGes e praticas de
gestores e professores em relagdo ao uso dos dados do SAEB no cotidiano escolar, priorizando
a profundidade das analises em detrimento da generalizagdo dos dados em diferentes escolas
publicas do Distrito Federal, com foco nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente

no 5° ano.

3.1 Contexto e Sujeitos da Pesquisa

O estudo foi realizado com profissionais de escolas publicas de Ensino Fundamental da
rede publica do Distrito Federal, por meio da aplicacdo de um formulario eletrénico elaborado
na plataforma Google Forms, instrumento que possibilitou a coleta de informag6es junto a
gestores e professores acerca de suas compreensdes e praticas relacionadas ao uso dos dados
do SAEB. A utilizacdo desse recurso permitiu alcancar diferentes unidades escolares de forma
simultanea, garantindo maior abrangéncia territorial e participacdo voluntaria dos profissionais,
sem a necessidade de deslocamento fisico do pesquisador.

Participaram da investigacé@o profissionais vinculados as seguintes unidades escolares:
EC 22 do Gama; EC 07 do Gama; EC 14 do Gama; EC 40 da Ceilandia; EC 54 de Taguatinga;
Escola Classe 65 (Planaltina); APRODARMAS - Planaltina/DF; CEF TAM; Escola Meninos
e Meninas do Parque; Escola Classe Aspalha; EC 115 Norte; EC 11 de Sobradinho; CEF 403
de Santa Maria; EC 203 de Santa Maria; EC 02 do Riacho Fundo Il; EC 102 do Recanto das
Emas; EC 203 do Recanto das Emas; CEM 123 de Samambaia; CEF 213 de Santa Maria; CEF
519 de Samambaia; e CEF 404 de Samambaia.

A escolha dessas unidades decorreu de critérios como: (a) pertencimento a rede publica
distrital e participacdo nas avaliagcdes externas do SAEB; (b) atuacao de seus profissionais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; (c) disponibilidade para responder ao instrumento de
pesquisa; e (d) interesse em colaborar com a investigagdo. Dessa forma, buscou-se contemplar
diferentes realidades escolares do Distrito Federal, possibilitando compreender, em perspectiva
ampliada, como gestores e professores interpretaram e mobilizaram os dados avaliativos em
seus contextos de atuacdo, preservando o carater qualitativo e exploratério da pesquisa. Os

sujeitos da pesquisa foram:
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e Gestores escolares (diretores, coordenadores pedagdgicos e/ou vice-diretores);

e Professores dos anos iniciais, especialmente os que atuaram com turmas avaliadas
pelo SAEB.

o A selecéo dos participantes foi feita por amostragem intencional, considerando os
seguintes critérios: experiéncia com o SAEB, tempo de atuacdo na escola e
disponibilidade para colaborar com a pesquisa.

A escolha desses sujeitos justificou-se pelo fato de serem os profissionais que, no ambito

da escola, recebem diretamente os resultados das avaliaghes externas e assumem a
responsabilidade de interpreta-los, discuti-los e traduzi-los em encaminhamentos pedagogicos.
No contexto desta pesquisa, 0s gestores escolares exerceram papel estratégico na mediacdo
institucional dos dados, organizando espacos de analise coletiva, articulando planejamento,
formagéo continuada e acompanhamento das aprendizagens, de modo a integrar os resultados
avaliativos ao projeto pedagdgico da escola (BROOKE; CUNHA, 2011). Ja os professores
constituem os principais agentes da acdo pedagogica, sendo responsaveis por mobilizar tais
informac06es na organizacdo do ensino, na elaboracao de instrumentos avaliativos e na definicao
de intervencdes didaticas voltadas as necessidades dos estudantes (PERRENOUD, 1999).

Estudos sobre o uso de dados educacionais indicam que a efetividade das avaliagcbes em
larga escala depende da apropriacdo que gestores e docentes fazem desses resultados no
cotidiano escolar, uma vez que sdo esses profissionais que podem transformar informagoes
diagndsticas em estratégias pedagogicas concretas (BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015).
Nesse sentido, investigar esses atores permitiu compreender como se estabelece, ou ndo, a
mediacdo entre os resultados do SAEB e as préticas educativas, reconhecendo que a melhoria
da aprendizagem passa pela atuacdo articulada entre gestdo escolar e trabalho docente
(FREITAS, 2018).

A selecéo dos participantes foi realizada por amostragem intencional, estratégia que, nas
pesquisas qualitativas, permite a escolha de sujeitos diretamente relacionados ao objeto
investigado, de modo a obter informacGes relevantes para a compreensdo do fendmeno
estudado (LUDKE; ANDRE, 1986). Para isso, foram definidos e justificados os seguintes
critérios:

e Experiéncia com o SAEB: foram incluidos profissionais que ja tiveram contato com

processos relacionados a avaliacdo, como recepgdo, leitura ou discussdo de
resultados, por serem aqueles que vivenciam, em sua pratica, a necessidade de

interpretar dados e articula-los ao planejamento pedagdgico. Esse critério assegurou
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que os participantes possuissem familiaridade com o objeto da pesquisa, condi¢édo
essencial para analisar o uso educacional das avaliacBes externas (BAUER,
ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015).

e Tempo de atuagdo na escola: considerou-se a permanéncia do profissional na unidade
escolar como elemento importante para que tivesse conhecimento do contexto
institucional, das praticas pedagdgicas desenvolvidas e das acdes adotadas ao longo
do tempo diante dos resultados educacionais. A literatura destaca que a experiéncia
docente e a insercdo no cotidiano escolar contribuem para a construcdo de saberes
profissionais que orientam a interpretacdo e a tomada de decisdes pedagdgicas
(TARDIF, 2014).

e Disponibilidade para colaborar com a pesquisa: a participacao voluntaria foi adotada
como principio ético, garantindo o engajamento consciente dos sujeitos e a qualidade
das informacdes produzidas, conforme orientam o0s estudos metodoldgicos em
educacio (LUDKE; ANDRE, 1986).

Esses critérios permitiram selecionar participantes diretamente envolvidos com a anlise

dos resultados educacionais e com a organizacdo do trabalho pedagdgico, assegurou a

pertinéncia das contribui¢cdes para os objetivos da investigacao.

3.2 Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de diferentes instrumentos, elaborados de forma
articulada aos objetivos especificos da pesquisa, de modo a possibilitar a compreensdo de como
os dados do SAEB séo interpretados e mobilizados no contexto escolar.

Questionario diagnostico: foi elaborado na plataforma Google Forms, contendo
questdes fechadas e abertas organizadas em eixos tematicos alinhados aos objetivos especificos
da pesquisa, tais como: familiaridade com o SAEB, formas de leitura dos resultados, articulagéo
com o planejamento pedagdgico e demandas formativas. O questionario teve como finalidade
ampliar o alcance da investigacdo, possibilitando a participacdo de um numero maior de
professores e contribuindo para o mapeamento inicial das percepg¢des sobre o uso dos dados
avaliativos. Sua utilizacdo configurou-se como instrumento central de coleta de dados,
articulado a anélise documental, compondo uma estratégia de complementacdo de fontes que
fortaleceu a consisténcia analitica da pesquisa qualitativa (BARDIN, 2011).

Analise documental: incidiu sobre documentos pedagogicos produzidos no ambito
escolar, tais como planejamentos anuais e bimestrais, instrumentos avaliativos elaborados pelos

docentes, registros de reunides pedagdgicas, pautas de coordenacdo coletiva e materiais de
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formacdo continuada relacionados as avaliacdes externas. Esses documentos, produzidos no
periodo correspondente as edices mais recentes do SAEB, foram selecionados por
constituirem evidéncias das préaticas institucionais e das formas de apropria¢éo dos resultados
avaliativos. A analise buscou identificar indicios de intencionalidade pedagdgica na utilizacao
dos dados e articulou-os as categorias de investigacdo definidas a partir dos objetivos do estudo
(BARDIN, 2011).

A utilizagdo combinada desses instrumentos permitiu confrontar diferentes fontes de
informacao, falas dos sujeitos e registros institucionais, favorecendo a triangulacéo dos dados
e contribuindo para uma analise mais consistente sobre o uso pedagogico dos resultados do
SAEB.

3.3 Instrumento de Pesquisa: Questionario Aplicado via Google Forms

O instrumento de coleta de dados desta pesquisa foi elaborado e aplicado por meio da
plataforma Google Forms, tendo como objetivo compreender como gestores e professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental percebem e utilizavam os dados do Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Baésica (SAEB), no planejamento pedagdgico e na tomada de decisdes
educacionais.

A escolha do questionario como instrumento de pesquisa justificou-se por sua
capacidade de alcancar diferentes participantes de forma simultanea, garantindo organizacgéo
sistematica das respostas e permitindo a analise tanto quantitativa quanto qualitativa das

percepcOes dos respondentes.

3.4 Periodo de Coleta de Dados
A coleta de dados ocorreu no periodo de 07 de outubro de 2025 a 11 de dezembro de
2025, por meio do envio do formulario eletrdnico aos participantes da pesquisa. O questionario
foi disponibilizado digitalmente, sendo acessado por meio de link compartilhado ou Qr Code,
diretamente pelos professores e gestores participantes das escolas selecionadas para o estudo.
A utilizacdo da plataforma digital permitiu maior agilidade na coleta das respostas, bem
como a organizacdo automatica dos dados em planilhas eletrnicas, o que facilitou,

posteriormente, os procedimentos de anélise e interpretacéo.

3.5 Estrutura do Questionario
O instrumento foi organizado em sec¢Bes tematicas, construidas com base nos objetivos
da pesquisa e no referencial teérico relacionado a avaliacdo educacional, formacéo continuada

e cultura avaliativa nas escolas.
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As questdes foram predominantemente estruturadas em escala do tipo Likert, na qual os
participantes indicavam seu grau de concordancia em relacdo as afirmacdes apresentadas. Essa
estrutura permitiu identificar niveis de compreenséo, de uso e de percepcao sobre os dados do
SAEB no contexto escolar.

Além das questbes fechadas, o questionario também incluiu uma questdo aberta,
permitindo aos participantes expressar livremente suas sugestdes e reflexdes sobre o uso dos
dados avaliativos.

A seguir apresentou-se a organizacao das se¢des do instrumento:

Secdo 1: Perfil Profissional dos Participantes. A primeira secdo teve como objetivo
caracterizar o perfil dos respondentes, identificando sua funcao na escola, a unidade de atuacao
e 0s anos escolares atendidos. Essas informagdes permitiram compreender a posi¢do ocupada
pelos participantes no contexto escolar e possibilitaram relacionar suas percepcdes com as
responsabilidades pedagogicas exercidas.

Secdo 2: Conhecimento sobre o SAEB. A segunda secdo buscou investigar o nivel de
conhecimento dos profissionais acerca do SAEB, especialmente no que se refere aos seus
objetivos, as matrizes de referéncia e aos descritores utilizados nas avalia¢Bes. Entre os aspectos
investigados, destacaram-se:

e Compreensdo dos objetivos do SAEB;

e Familiaridade com as matrizes de referéncia da avaliacéo;

e Utilizacdo dos descritores no planejamento pedagogico.

O objetivo dessa secéo foi identificar em que medida os profissionais compreendiam o
papel da avaliacdo em larga escala no sistema educacional e como esses conhecimentos
dialogavam com sua pratica pedagdgica.

Secdo 3: Uso dos Dados do SAEB na Pratica Pedagogica. A terceira se¢do do
questionario teve como objetivo analisar como os dados produzidos pelo SAEB séo utilizados
no cotidiano pedagdgico das escolas. As perguntas investigaram aspectos como:

e Discussao dos resultados com a equipe pedagogica;

e Utilizacdo dos dados para planejamento de intervencdes pedagogicas;

e Elaboracédo de avalia¢fes alinhadas as matrizes do SAEB e a BNCC.

Essa secdo buscou compreender se os dados avaliativos eram utilizados apenas como
indicadores externos ou se eram incorporados como instrumentos de andlise pedagdgica e

melhoria da aprendizagem.
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Secdo 4: Formacdo Continuada e Cultura Avaliativa. A quarta se¢do investigou a
relacdo entre formacéo continuada, praticas avaliativas e cultura pedagogica nas escolas. Foram
abordadas percepcdes dos participantes sobre:

e A contribuicdo das formacdes continuadas para o uso dos dados avaliativos;

e O papel da avaliacdo no apoio a aprendizagem;

e A presenca de praticas reflexivas e diagnosticas no contexto escolar.

Essa parte do instrumento permitiu compreender como a formacgédo docente contribuiu
para a construcdo de uma cultura avaliativa mais reflexiva e orientada para a aprendizagem.

Secdo 5: Uso Pedagdgico dos Dados e Possibilidades de Intervencdo. Nesta secéo,
buscou-se investigar a percepcao dos profissionais sobre estratégias pedagogicas que poderiam
potencializar o uso dos dados avaliativos. Entre os temas explorados estavam:

e Construcdo de painéis pedagdgicos por turma;

e Adaptacdo dos descritores do SAEB a realidade escolar;

e Uso da avaliagdo como ferramenta de acompanhamento do desenvolvimento dos

estudantes.

O objetivo foi compreender como os dados avaliativos poderiam subsidiar praticas
pedagdgicas mais contextualizadas e orientadas por evidéncias.

Secdo 6: Cultura Avaliativa e Gestdo Pedagogica. A sexta se¢do abordou a percepcao
dos profissionais sobre a cultura avaliativa presente nas escolas, incluindo:

e Compreensdo do SAEB como instrumento de analise pedagogica;

¢ Integracdo dos dados avaliativos ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP);

e Apoio da gestdo escolar no uso de diagnosticos de aprendizagem;

e Valorizagdo do processo de aprendizagem em detrimento de uma ldgica

exclusivamente classificatoria.

Essa secdo permitiu analisar em que medida a avaliagdo era compreendida como
ferramenta formativa e de acompanhamento pedagdgico.

Questdo Aberta. O questionario também incluiu uma questdo aberta, na qual os
participantes puderam apresentar sugestfes para aprimorar o uso dos dados do SAEB em suas
escolas ou redes de ensino.

As respostas abertas foram analisadas qualitativamente, buscando identificar
percepcoes, desafios e possibilidades apontadas pelos profissionais, contribuindo para ampliar
a compreensao dos resultados obtidos nas questdes fechadas.
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O questionario foi composto por questdes fechadas e uma questéo aberta, permitindo a

combinacdo de procedimentos de andlise quantitativa e qualitativa.

As questdes fechadas, estruturadas em escala de concordancia, possibilitaram identificar

tendéncias de percepcao e niveis de concordancia entre os participantes, e foram posteriormente

organizadas em graficos e quadros analiticos.

J& as respostas da questdo aberta foram analisadas por meio de anélise interpretativa de

contetdo, buscando identificar categorias tematicas relacionadas as percepcdes dos

participantes sobre o uso dos dados avaliativos.

Essa combinacdo metodoldgica permitiu compreender ndo apenas a frequéncia das

percepcOes dos participantes, mas também os significados que foram atribuidos ao uso dos

dados do SAEB no contexto escolar.

Quadro 5 - Estrutura e objetivos do questionario aplicado aos professores e gestores

Contribuicéo para a

participantes

respondentes

unidade escolar e anos
atendidos

identificacdo

Secdo do Questionario Obijetivo da Secéo Contetdo Investigado Tipo de Item Pesquisa
Identificacdo do . .
x - Caracterizar o perfil | participante funcgéo ~ Permite - contextualizar
Secdo 1 — Perfil dos - . ' Questdes fechadas de | os dados e compreender
profissional dos | exercida na escola,

o perfil dos participantes
da pesquisa

Segdo 2 —
Conhecimento sobre o
SAEB

Investigar o nivel de
conhecimento dos
profissionais acerca da
avaliagdo em larga
escala

Objetivos do SAEB,
matrizes de referéncia,
descritores e relagdo com
0 processo de ensino

Escala de concordancia
(Likert)

Identifica o nivel de
compreensao dos
profissionais sobre o
sistema avaliativo

Secéo 3 — Uso dos dados
do SAEB na prética
pedagégica

Analisar como os dados
do SAEB sao utilizados
no planejamento
pedagdgico

Discussao dos
resultados, uso  de
descritores no

planejamento,  analise
dos dados pela equipe
pedagdgica

Escala de concordancia
(Likert)

Permite compreender se
0os  resultados  das
avaliacOes externas
influenciam as praticas
pedagdgicas

Secgdo 4 — Formagao
continuada e avaliacéo

Verificar a relagdo entre
formagéo continuada e

Participagdo em
formacdes sobre
avaliagdo, compreensdo
dos resultados e

Escala de concordancia

Analisa o papel da
formagdo docente na

estratégias de
intervencdo

nos resultados  das
avaliages

pedagdgicas,
acompanhamento da
aprendizagem

(Likert)

- uso dos dados - (Likert) construcdo da cultura
educacional avaliativos aphcggao no avaliativa
planejamento
pedagégico
Uso de descritores,
Segdo 5 — Uso Identificar préticas | planejamento de Investiga se os dados
pedagdgico dos dados e | pedagdgicas baseadas | intervencdes Escala de concordancia | avaliativos  subsidiam

acOes pedagdgicas na
escola

Secdo 6 — Cultura
avaliativa e gestéo
pedagdgica

Analisar como a
avaliacdo é
compreendida no

contexto institucional

Integragdo da avaliagdo
ao PPP, papel da gestdo
na analise dos dados e
valorizagéo da avaliagéo
formativa

Escala de concordancia
(Likert)

Permite compreender o
nivel de
institucionalizagdo  da
cultura avaliativa

Segdo 7 — Questédo
aberta

Identificar percepgdes e
sugestoes dos
participantes

Sugestdes para melhorar
0 uso dos dados do
SAEB na prética
pedagdgica

Questdo aberta

Amplia a compreensdo
dos resultados por meio
da analise qualitativa das
respostas

Fonte: Elaborada pela autora.
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O Quadro 5 sistematiza a estrutura do instrumento de coleta de dados, evidenciando a
relacdo entre as se¢Ges do questionario, seus objetivos investigativos e o0s tipos de itens
utilizados.

A estrutura foi elaborada de modo a contemplar tanto aspectos de caracterizagcdo dos
participantes quanto dimensdes relacionadas ao conhecimento, ao uso pedagdgico dos dados
do SAEB e a construcdo de uma cultura avaliativa no contexto escolar.

A estrutura foi elaborada de modo a contemplar tanto aspectos de caracterizacdo dos
participantes quanto dimenses relacionadas ao conhecimento, ao uso pedagégico dos dados
do SAEB e a construcdo de uma cultura avaliativa no contexto escolar.

Nesse sentido, 0 Quadro 6 sistematiza a articulacdo entre os objetivos da pesquisa, 0s
instrumentos de coleta e as categorias analiticas, evidenciando a coeréncia metodoldgica do
estudo.

Quadro 6 — Articulacdo entre objetivos da pesquisa, instrumento de coleta e categorias analiticas

Objetivo da Pesquisa Dimenséo Investigada Questdes do Questionario

Questdes de identificagdo:
funcdo exercida, escola de
atuacdo e anos atendidos

Categoria de Anélise

Identificar o  perfil  dos
participantes da pesquisa

Perfil profissional dos

Caracterizagao profissional .
participantes

Analisar 0 nivel de
conhecimento dos professores e
gestores sobre 0 SAEB

Conhecimento sobre avaliagdo
em larga escala

Questdes relacionadas  a
compreensdo do SAEB, suas
matrizes de referéncia e
descritores

Conhecimento sobre avaliagdo
educacional

Investigar como os dados do
SAEB sdo utilizados no
planejamento pedagogico

Uso pedagdgico dos dados
avaliativos

Questdes que abordam o uso
dos resultados do SAEB no
planejamento,  andlise  dos
descritores e elaboracdo de
atividades

Uso pedagdgico dos dados do
SAEB

Compreender a relacéo entre
formagéao continuada e
utilizagdo dos dados avaliativos

Formacdo docente e cultura
avaliativa

Questdes sobre participagdo em

formagdes e uso das avaliacbes
externas no desenvolvimento
profissional

Formacdo continuada e
avaliagéo educacional

Analisar como a gestdo escolar
contribui para o uso dos dados
avaliativos

Gestdo pedagdgica e cultura
avaliativa

Questdes sobre apoio da gestdo,

discussoes coletivas e
integracdo da avaliacdo ao
planejamento escolar

Cultura avaliativa institucional

Identificar percepcBes e
sugestdes dos participantes
sobre o uso dos dados do SAEB

Reflexdes e perspectivas dos
profissionais

Questdo aberta solicitando
sugestdes e percepcdes dos
participantes

Percepcbes docentes sobre o
uso dos dados avaliativos

Fonte: Elaborada pela autora.

A organizacdo do questionario foi estruturada de modo a estabelecer correspondéncia
direta entre os objetivos da pesquisa, as dimensdes investigadas e as categorias de anélise
utilizadas na interpretacdo dos dados. Essa articulacdo metodoldgica contribuiu para garantir
maior coeréncia entre o instrumento de coleta e o0 processo analitico, permitindo que os
resultados obtidos fossem interpretados a luz das dimens@es investigadas no estudo. Além
disso, a combinacdo de questdes fechadas e abertas possibilitou captar tanto tendéncias gerais
de percepcdo dos participantes quanto reflexdes mais aprofundadas sobre o uso dos dados do

SAEB no contexto escolar.
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3.7 Procedimentos de Analise dos Dados

Os dados foram analisados a luz da analise de contetdo (Bardin, 2016), que permite
identificar categorias emergentes, recorréncias e sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas
praticas. A analise foi orientada pelos eixos da pesquisa: compreensdo dos descritores,
elaboracdo de itens avaliativos e uso dos dados para formagéo continuada.

Consideracdes Eticas:

Foi garantido o anonimato dos participantes e a confidencialidade das informagdes
coletadas durante a pesquisa, assegurando que a identidade dos sujeitos ndo fosse divulgada em
nenhuma etapa do estudo. As instituicdes participantes foram mencionadas apenas para fins de
contextualizacdo, ndo havendo qualquer exposicdo individualizada de profissionais. As
informagdes obtidas foram utilizadas exclusivamente para fins académicos e analisadas de
forma coletiva, sem identificagdo individual dos participantes.

A participacao ocorreu de forma voluntaria, mediante concordancia dos participantes
no momento do preenchimento do questionario eletrénico elaborado na plataforma Google
Forms, no qual foram apresentados os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos de coleta de
dados, bem como a garantia de voluntariedade e o direito de ndo participacdo. Considerando a
natureza da coleta de dados e o formato do instrumento utilizado, ndo houve formalizacao por
meio de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo assegurados, ainda assim,
0s principios éticos de respeito, autonomia e confidencialidade.

Os registros produzidos durante a pesquisa foram armazenados em ambiente digital
seguro, com acesso restrito a pesquisadora, sendo adotadas todas as medidas éticas necessarias
para a protecdo dos dados, em conformidade com os principios que regem a pesquisa em
educacdo e com as hormas de ética em pesquisa envolvendo seres humanos.

Refletir sobre os impactos dessas avaliagdes nas praticas pedagdgicas implica retomar
0s objetivos desta pesquisa, que se concentram na compreensdo dos modos pelos quais os dados
do SAEB séo apropriados no cotidiano escolar. Nesse sentido, buscou-se analisar como
gestores e professores compreendiam os descritores do SAEB e os articulavam a interpretacao
dos resultados e ao planejamento pedagogico, investigando de que maneira essas informacoes
orientavam a organizacao do ensino.

Além disso, a pesquisa procurou examinar os critérios mobilizados pelos professores na
elaboragédo de itens avaliativos, considerando as relagdes estabelecidas entre as habilidades
mensuradas pelo SAEB e as necessidades concretas da pratica escolar, de modo a identificar
aproximacdes ou distanciamentos entre a avaliacdo externa e a avaliacdo desenvolvida na sala

de aula.
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Por fim, pretendeu-se avaliar as préaticas de formacéo continuada realizadas nas escolas,
verificando em que medida dialogavam com os dados produzidos pelo SAEB e contribuiam
para a qualificacdo do ensino e para a promocéo da aprendizagem dos estudantes. Dessa forma,
a andlise buscou compreender ndo apenas 0s resultados das avaliacdes, mas, sobretudo, como
eles poderiam ser ressignificados pedagogicamente para fortalecer processos formativos e
praticas educativas mais intencionais.

A partir da metodologia descrita, foi desenvolvido um produto técnico consistente em
um relatorio de analise e recomendacges voltado para a melhoria da integracdo entre o trabalho
pedagdgico e as avaliacdes de larga escala, como o SAEB. Esse relatdrio pode se desdobrar em
diferentes formatos, a depender do publico-alvo e das possibilidades de aplicacdo préatica do
estudo. A descrigdo, organizacdo e detalhamento do produto técnico sdo apresentados em

capitulo especifico deste trabalho.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Caracterizacdo do campo empirico e dos participantes da pesquisa

A producdo dos dados empiricos desta investigagdo ocorreu por meio de questionario
estruturado aplicado na plataforma Google Forms, no periodo de 07 de outubro de 2025 a 11
de dezembro de 2025. Ao final desse intervalo, foram registradas 93 respostas, provenientes de
profissionais vinculados a diferentes unidades escolares da rede pablica, com predominéncia
de participacdo de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de integrantes da
gestao escolar.

No conjunto das respostas, observou-se maior concentracdo de participantes oriundos
das seguintes unidades escolares: EC 22 do Gama (24 respondentes), EC 203 de Santa Maria
(16), EC 14 do Gama (9), EC 02 do Riacho Fundo I1 (7), EC 102 do Recanto das Emas (6) e
EC 203 do Recanto das Emas (5), além de outras escolas que, embora com menor numero de
respondentes, também contribuiram para a ampliacdo do campo empirico. Tal composi¢ao
confere maior diversidade & amostra e possibilita observar como a discussao acerca do uso dos
dados do SAEB se manifesta em contextos escolares distintos.

No que se refere ao perfil funcional, houve predominancia de professores(as), mas
tambeém participaram gestores(as) e profissionais que transitam entre a docéncia e funcbes de
coordenacdo ou lideranca pedagogica. Esse aspecto é particularmente relevante para a pesquisa,
pois o objeto investigado, o uso dos dados do SAEB para subsidiar decisGes pedagdgicas, exige
a escuta de sujeitos que ocupam lugares institucionais diversos e que, por isso, se relacionam
de modos distintos com o0s processos avaliativos.

A caracterizacdo dos participantes da pesquisa, considerando suas funcgdes no contexto

escolar, encontra-se sistematizada no Quadro 7.

Quadro 7 — Distribuicdo dos participantes por funcéo

Funcéo Frequéncia Percentual
Professor(a) 86 92,5%
Gestor(a) 4 4,3%
Ambos 3 3,2%
Total 93 100%

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

Os dados evidenciaram que a pesquisa alcancou predominantemente professores em
exercicio, o que confere maior legitimidade as analises relacionadas ao planejamento
pedagdgico, a pratica em sala de aula e ao uso direto dos descritores e matrizes do SAEB. A
presenca de gestores e de profissionais que acumulam fungdes amplia o olhar analitico,
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permitindo compreender também a dimensdo da gestdo escolar e da tomada de decisdes
pedagdgicas em nivel institucional.

Em relacdo as etapas de ensino, observou-se maior concentracdo de profissionais
atuando do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, etapa diretamente avaliada pelo SAEB.
Também houve participacdo de docentes da Educacdo Infantil e da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), o que amplia o debate, indicando que os efeitos das avaliagches externas
ultrapassam as séries formalmente avaliadas.

Mais do que mensurar resultados, o SAEB oferece informagfes estratégicas para a
transformacéo da préatica pedagdgica, possibilitando que professores e gestores planejem acdes
fundamentadas em evidéncias e orientadas para a recomposicdo das aprendizagens. Ao
compreender a forma como esses dados séo apropriados no cotidiano das escolas, buscou-se
fortalecer uma cultura avaliativa formativa e emancipadora, que valorize o processo de
aprendizagem em detrimento de uma visdo meramente classificatoria.

Embora esta pesquisa represente uma amostra restrita de profissionais da educacao do
Distrito Federal, seus resultados refletem anseios e percep¢des compartilhadas por muitos
educadores em diferentes regides do pais. Trata-se de um recorte que, ainda que pequeno em
namero, revela o engajamento e 0 comprometimento de professores e gestores com a qualidade
da educacgéo publica e com a busca constante por aprimorar o uso pedagégico das avaliacGes
em larga escala.

Os dados obtidos indicam que, no contexto do Distrito Federal, ainda ha muito a avancar
no sentido de transformar os resultados do SAEB em instrumentos efetivos de planejamento,
formacéo continuada e acompanhamento das aprendizagens. Contudo, eles também evidenciam
a dedicacéo e o esforgo coletivo dos profissionais envolvidos na educagédo, que, com trabalho,
dialogo e compromisso, tém o poder de promover mudancas significativas na realidade escolar.

Assim, esta pesquisa reforcou a conviccao de que somente com o engajamento de todos
o0s atores educacionais: professores, gestores, equipes técnicas e comunidade escolar é possivel
elevar o patamar da educagdo brasileira, transformando dados em conhecimento e
conhecimento em acéo pedagdgica capaz de gerar impacto real na vida dos estudantes.

A caracterizacdo do campo empirico, portanto, ndo se limita a uma descricao inicial dos
respondentes. Ela é parte constitutiva da analise, uma vez que situa social e institucionalmente
as percepcOes produzidas no questionario. Como destacam autores como Tardif (2014), os
saberes docentes sdo produzidos no entrecruzamento entre experiéncia, contexto de trabalho,

formacdo e cultura institucional. Nessa perspectiva, conhecer quem responde, de onde responde
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e a partir de qual lugar profissional responde é condi¢do importante para interpretar os sentidos

atribuidos aos dados avaliativos e as possibilidades de seu uso pedagdgico.

4.2 Organizacdo analitica dos dados do questionario

O questionario foi constituido predominantemente por itens fechados organizados em
escala de concordancia do tipo Likert, na qual os participantes indicavam o grau de
concordancia em relacdo as afirmacgdes apresentadas, complementados por uma questdo aberta
destinada ao registro de sugestdes dos participantes acerca do uso dos dados do SAEB em sua
escola ou rede. Essa composicdo permitiu articular dois movimentos analiticos
complementares: de um lado, a identificacdo de tendéncias predominantes nas respostas; de
outro, a leitura interpretativa dos sentidos produzidos pelos sujeitos.

No tratamento das questdes fechadas, foram observadas as médias de concordancia de
cada item, o que possibilitou identificar dimensdes mais consolidadas e dimensbes mais frageis
no interior da cultura avaliativa das escolas investigadas. Tal procedimento néo teve finalidade
meramente descritiva. Ao contrario, os dados quantitativos foram mobilizados como indicios
interpretativos, sempre em dialogo com o referencial tedrico da pesquisa.

Ja a questdo aberta foi lida de forma interpretativa, buscando recorréncias tematicas e
aproximacoes entre as falas dos participantes. Esse movimento permitiu compreender néo
apenas 0 que 0s sujeitos assinalaram na escala, mas também como justificam, tensionam e
ampliam suas percepc¢des sobre a avaliacdo em larga escala e seu uso no cotidiano escolar.

Essa estratégia de andlise integrada encontra respaldo em uma perspectiva de
investigacdo que compreende os dados ndo como evidéncias neutras, mas como produgdes
situadas, atravessadas por experiéncias, concepcoes e condicOes institucionais. Assim, a leitura
dos resultados organiza-se a partir de categorias analiticas coerentes com 0s objetivos da
pesquisa e com os aportes de autores como Hoffmann (2014), Esteban (2003), Luckesi (2011),
Perrenoud (1999), Imbernon (2011), Alarcdo (2011), Tardif (2014) e Freitas (2014).

4.3 Quadro analitico das categorias e principais achados do questionario

Os principais achados oriundos do questionario aplicado via Google Forms estdo
organizados no Quadro 8, permitindo uma visdo sintética das respostas dos participantes. A
sistematizacdo dessas informacgdes em categorias analiticas possibilita evidenciar ndo apenas
tendéncias predominantes, mas também tensdes e lacunas presentes no processo de apropriagcdo

pedagdgica dos dados do SAEB. Ao reunir dimensdes como conhecimento, uso pedagdgico,
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formacdo continuada e cultura avaliativa institucional, o quadro contribui para uma leitura

integrada dos resultados, articulando evidéncias empiricas e interpretacdo teorica.

Quadro 8 — Categorias analiticas e principais achados do questionario aplicado via Google Forms

reflexivas com
os estudantes

e
metacogni¢do

Média de 3,76 no item sobre
autoavaliacdo e metacognicao

Categqr|a _D|me_n 530 Evidéncias do questionario Sintese interpretativa
analitica investigada
i Média elevada no item “Conheco Indica que os participantes, de modo
Compreenséo bem 0s obietivos e a funcio do geral, reconhecem o SAEB e
Conhecimento | dos objetivos, - ! ung demonstram familiaridade com seus
- SAEB” (4,17) e no item sobre . x
sobre 0 SAEB | matrizes e R . fundamentos, embora isso néo
; familiaridade com matrizes e | . .. - o
descritores signifique, por si soO, apropriacdo
BNCC (4,10) e
pedagogica plena
P_Ianeja[nento, Meédias em torno de 4,01, 3,99 e Revela que os dados d9 S_AEB ja
Uso discusséo . bre di 50 d aparecem como referéncia para
edagogico dos | coletiva e 4,04 nos itens sobre ISCUSSAO doS parte das préaticas pedagdgicas
P N resultados, uso no planejamento e | . x ’
dados elaboracéo de N RN ainda que de forma ndo totalmente
o3 elaboracgdo de avaliacGes alinhadas "
avaliacles homogénea
MediacGes Menor média do instrumento no | Evidencia fragilidade importante: os
~ formativas item “A formagdo continuada que | profissionais reconhecem o valor
Formacéao .
. para recebo na escola ajuda a | dos dados, mas nem sempre se
continuada x L -
compreensdo e | compreender e utilizar os dados do | sentem suficientemente formados
uso dos dados | SAEB” (3,61) para utiliza-los de modo consistente
Média alta no item “A avaliagdo | Aponta compreensdo positiva da
I x pode ser usada como ferramenta | avaliagdo como  préatica  de
Avaliacdo Concepgéo . . ;
L - de cuidado e apoio ao | acompanhamento, cuidado e
como apoio a | formativa da . o | ~ o
aprendizagem | avaliacdo desenvolwm?nto dos estuda.nteNS mterverjga(_) pedagogica, em
(4,47) e no item sobre avaliagdo | consondncia com uma perspectiva
para apoiar a aprendizagem (4,16) | formativa
Intervencgéo Uso de Médias de 4,05 para a¢des com Mostra abertura, para 0 uso qos
- AR Lo dados como subsidio a intervencéo,
pedagogica diagndsticos e | base em diagndsticos, 3,94 para - - .
. N ; embora ainda haja necessidade de
baseada em estratégias de | percepcao de melhorias e 4,10 para - o
. N . S ) consolidar mediacBes e
evidéncias acao utilidade de painéis pedagdgicos . Lo
instrumentos institucionais
Adaptacao dos NContextuzj\Il_za(; N o , Sugere que os participantes ndo
: X 8o pedagdgica | Médiade 4,28 no item “E possivel | veem os descritores como elementos
descritores a - | feronci
realidade dos o adaptar os descritores do SAEB a | rigidos, mas como referéncias que
escolar referenciais realidade da minha escola” podem ser reinterpretadas a luz do
externos contexto escolar
Integracédo ao Médias de 3,92 (andlise | Indica presenca de tracos de cultura
Cultura PPP, apoio da | pedagdgica e ndo ranqueamento), | avaliativa mais reflexiva, ainda que
avaliativa gestdo e 4,04 (integracdo ao PPP), 4,12 | persistam tensdes entre  uso
institucional | valorizacdo do | (apoio da gestdo) e 4,06 | pedagégico e ldgica externa de
processo (valorizacéo do processo) mensuracao
Sinaliza que préaticas mais
Préticas Autoavaliacéo sofisticadas de acompanhamento

reflexivo da aprendizagem ainda se
apresentam como campo em
desenvolvimento

Demandas
apontadas nas
respostas
abertas

Formacéo,
leitura coletiva
e uso
contextualizad
o dos
resultados

Recorréncia de sugestdes ligadas
a formacdo continuada, analise
coletiva, estratégias pedagdgicas e
melhor utilizacdo dos resultados

As respostas abertas confirmam que
0s  sujeitos  reconhecem a
importdncia dos dados, mas
demandam melhores condigdes
institucionais para sua apropriacéo
critica

Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).
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4.4 Conhecimento dos participantes sobre o SAEB e suas matrizes de referéncia

Os resultados do questionario indicam que os participantes demonstram, em geral,
niveis elevados de concordancia em relacdo aos itens que tratam do conhecimento sobre o
SAEB. O item “Conheco bem os objetivos e a fun¢do do SAEB na educacao basica” obteve
média 4,17, enquanto o item “Estou familiarizado(a) com as Matrizes de Referéncia do SAEB
e sua relagdo com a BNCC” alcangou média 4,10. Também o item “Ja utilizei os descritores do
SAEB em algum momento do meu planejamento pedagogico” apresentou média 4,05.

Esses dados sugerem que o SAEB ja ocupa um lugar reconhecido no repertorio
profissional dos sujeitos investigados. Ndo se trata, portanto, de uma avaliacdo desconhecida
ou inteiramente externa ao cotidiano escolar. Ha indicios de que seus objetivos, matrizes e
descritores ja foram, ao menos em parte, apropriados pelos participantes como elementos de
referéncia para a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem.

Conforme apresentado no Grafico 1, observa-se o nivel de compreensdo dos

participantes acerca dos objetivos e da funcdo do SAEB na educacdo basica.

Gréfico 1: Conhego bem os objetivos e a fungdo do SAEB na Educacao Basica
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

O grafico 1 apontam que as respostas indicam concentracdo significativa nos niveis de
concordancia parcial quanto & compreensao dos objetivos, da funcéo e da estrutura do SAEB.
Um percentual menor assinala concordancia total, enquanto um grupo relevante posiciona-se
como neutro, sinalizando inseguranca ou desconhecimento conceitual. As respostas de
discordancia, embora minoritarias, revelam que ainda existem profissionais que ndo se sentem
familiarizados com a avaliagéo.

Todavia, uma leitura mais cuidadosa desses resultados exige evitar interpretacGes
simplificadoras. Conhecer os objetivos de uma avaliacdo, reconhecer seus descritores ou
mesmo declarar familiaridade com suas matrizes ndo implica, necessariamente, capacidade
consolidada de traduzir tais elementos em agdo pedagdgica critica e contextualizada. Nesse
ponto, o didlogo com Hoffmann (2014) e Esteban (2003) torna-se fundamental, na medida em
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gue ambas as autoras alertam para o risco de reduzir a avaliagdo a dimensdo técnica,
descolando-a dos sujeitos, dos contextos e dos processos reais de aprendizagem.

Assim, os resultados deste bloco sdo promissores, mas devem ser compreendidos como
uma base de reconhecimento e familiaridade, e ndo como prova definitiva de apropriacéo
pedagodgica plena. Eles indicam a existéncia de condi¢es iniciais favoraveis a construcdo de
uma cultura avaliativa mais reflexiva, mas também apontam para a necessidade de media¢6es
formativas que ajudem a transformar conhecimento declarativo em uso pedagdgico mais

consistente.

4.5 Uso dos dados do SAEB na pratica pedagogica

No eixo relacionado ao uso pedagdgico dos dados do SAEB, os participantes também
apresentaram respostas predominantemente positivas. O item “Os resultados do SAEB sao
discutidos regularmente com a equipe pedagogica da escola” obteve média 4,01; o item “Ja
utilizei os dados do SAEB para planejar acdes pedagogicas com minha turma”, média 3,99; e
o item “Costumo aplicar avalia¢des alinhadas a BNCC e inspiradas nos descritores do SAEB”,
media 4,04.

O Graéfico 2 evidencia a frequéncia com que os resultados do SAEB sao discutidos com

a equipe pedagogica, indicando o nivel de institucionalizacdo dessa pratica nas escolas.

Gréfico 2: Os resultados do SAEB sdo discutidos regularmente com a equipe pedagdgica da escola.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

Esses resultados revelam que, no conjunto das escolas investigadas, os dados da
avaliacdo externa ja passam a ser mobilizados para além de sua fun¢do meramente informativa
ou burocratica. Ha indicios de circulacdo desses resultados em espacos coletivos e de sua
incorporagdo ao planejamento e a elaboragdo de instrumentos avaliativos.

Tal constatacdo dialoga com Luckesi (2011), para quem a avalia¢do s6 cumpre funcéo
educativa quando se converte em diagnostico e orienta acdes pedagogicas consequentes.

Também se aproxima de Perrenoud (1999), ao reforcar a ideia de que o trabalho docente
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envolve a mobilizacdo de saberes em situacédo, o que pressupde ler dados, interpretar evidéncias
e decidir com base nelas.

Entretanto, os resultados também mostram que essa apropriagdo ainda ndo é absoluta.
O fato de as médias, embora positivas, ndo alcancarem os maiores patamares da escala indica
que 0 uso pedagdgico dos dados esta em processo de construcdo. Em outras palavras, 0s
participantes demonstram disposi¢do e movimento de incorporagdo, mas esse movimento ainda
convive com limites, desigualdades de acesso, diferentes niveis de apropriacdo e desafios

institucionais para consolidar uma pratica sistematica de leitura e uso dos resultados.

4.6 Formacdao continuada e mediagdes institucionais para o uso dos dados

O item com menor média de todo o instrumento foi justamente aquele relacionado a
formagdo continuada: “A formagao continuada que recebo na escola ajuda a compreender e
utilizar os dados do SAEB”, com média 3,61. Esse dado é especialmente significativo para a
presente pesquisa, pois aponta para uma tensdo central entre o reconhecimento da importancia
dos dados avaliativos e as condicdes efetivas de sua apropriacdo pedagogica.

No que se refere a formacdo continuada, o Grafico 3 apresenta a percepcao dos
participantes quanto a contribuigdo dessas formagdes para a compreensdo e utilizacao dos dados
do SAEB.

Gréfico 3: A formacdo continuada que recebo na escola ajuda a compreender e utilizar os dados do SAEB.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

Embora muitos reconhegam a importancia das avaliagGes externas, as respostas revelam
que:

e As formac6es sdo percebidas como insuficientes ou superficiais;

¢ N&o hd acompanhamento formativo continuo;

e A leitura dos relatdrios e graficos gera inseguranca.

Apesar disso, observa-se uma disposicdo favoravel a construcdo de uma cultura

avaliativa: grande parte dos respondentes concorda que as avaliagdes podem contribuir para a
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melhoria da aprendizagem, desde que acompanhadas de formacdo adequada. Esse dado indica
que a resisténcia ndo € a avaliacdo em si, mas a auséncia de suporte pedagdgico para seu uso.

Os participantes parecem, em grande medida, reconhecer o valor do SAEB,
compreender seus objetivos e até identificar possibilidades de uso pedagdgico. Contudo, a
formacdo continuada ainda nao aparece com a mesma forca como espaco de mediacdo para
transformar esse reconhecimento em acdo qualificada. Tal fragilidade ndo pode ser lida como
simples insuficiéncia individual dos sujeitos; ao contrario, ela remete as condicGes
institucionais em que o trabalho pedagdgico se realiza.

Nesse ponto, as contribui¢cdes de Imbernon (2011), Alarcéo (2011) e Tardif (2014) séo
fundamentais. Esses autores defendem uma formacédo docente situada, reflexiva, construida a
partir dos problemas concretos da préatica e sustentada por espacos coletivos de analise e
producdo de saberes. A baixa média atribuida a formacao continuada sugere, justamente, que
esse ideal ainda ndo se realiza plenamente no contexto investigado.

Por outro lado, o item “Sinto-me apoiado(a) pela gestdo para desenvolver préaticas
pedagbgicas com base em diagnosticos de aprendizagem” apresentou média 4,12, o que revela
percepcdo relativamente positiva em relacao ao papel da gestdo. Esse dado é importante porque
indica que ha apoio institucional percebido, embora isso ainda ndo se traduza, de forma
equivalente, em processos formativos suficientemente estruturados. Em termos analiticos, isso
sugere que o fortalecimento da cultura avaliativa requer ndo apenas apoio simbolico da gestéo,
mas também organizacdo concreta de tempos, espacos e estratégias de formacgéo voltadas a

leitura pedagogica dos dados.

4.7 Avaliagédo como cuidado, apoio a aprendizagem e cultura avaliativa

Entre todos os itens do questionario, o que apresentou maior média foi “A avaliagao
pode ser usada como ferramenta de cuidado e apoio ao desenvolvimento dos estudantes”, com
4,47. Também se destacaram positivamente os itens “A avaliagdo na minha escola € utilizada
principalmente para apoiar a aprendizagem dos alunos” (4,16) e “A cultura avaliativa da minha
escola valoriza mais o processo de aprendizagem do que apenas os resultados finais” (4,06).

Esses resultados sdo expressivos porque evidenciam que os participantes tendem a
compreender a avaliacdo numa perspectiva mais ampla, que ultrapassa a funcéo classificatoria
e se aproxima de uma dimensdo formativa, diagndstica e etica. A avaliacdo aparece, assim,
relacionada ao acompanhamento das trajetorias dos estudantes, a identificacdo de necessidades

pedagogicas e a possibilidade de intervengdo orientada para a aprendizagem.
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O uso da avaliagdo como instrumento de apoio a aprendizagem pode ser observado no

Gréfico 4, que revela a finalidade atribuida as préaticas avaliativas no contexto escolar.

Grafico 4: A avaliacdo na minha escola é utilizada principalmente para apoiar a aprendizagem dos alunos.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

Esse entendimento estd em sintonia com as reflexdes de Hoffmann (2014), que concebe
a avaliacdo como acompanhamento continuo e sensivel do desenvolvimento do estudante, e
com Esteban (2003), que problematiza praticas avaliativas excludentes e reafirma a necessidade
de uma avaliacdo comprometida com 0s processos reais de aprendizagem. Também dialoga
com Luckesi (2011), ao recusar 0 uso punitivo da avaliacdo e reafirmar sua funcéo diagndstica
e emancipatoria.

Nao obstante, quando se observa o item “Ja trabalhei com praticas como autoavaliacdo
e metacognicdo com os alunos”, cuja média foi 3,76, percebe-se que praticas mais refinadas de
acompanhamento reflexivo ainda ndo estdo plenamente disseminadas. Esse resultado sugere
que, embora haja ades&o discursiva a uma perspectiva formativa da avaliagdo, ainda existem
lacunas no que se refere a incorporacdo de estratégias mais sistematicas de participagdo ativa
dos estudantes na compreensdo de seus préprios processos de aprendizagem.

4.8 Intervencao pedagdgica baseada em evidéncias e adaptacéo dos descritores

Outro conjunto importante de resultados estd relacionado ao potencial de uso
pedagdgico dos dados para intervengao. O item “A escola realiza agcdes pedagogicas com base
em diagnosticos como o SAEB” obteve média 4,05, enquanto o item “A construcdo de painéis
pedagogicos por turma com base nos dados do SAEB seria util na minha escola” alcangou
média 4,10. Ja o item “E possivel adaptar os descritores do SAEB 4 realidade da minha escola”

apresentou média 4,28, uma das mais elevadas do instrumento.
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O Grafico 5 demonstra em que medida as escolas realizam ac¢des pedagogicas com base
em diagndsticos como o SAEB, evidenciando o grau de utilizacdo dos dados para intervencdo
pedagdgica.

Gréfico 5: A escola realiza agBes pedagogicas com base em diagnésticos como o0 SAEB.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

Esse conjunto de respostas evidencia que os profissionais buscam praticas de cuidado e
acolhimento, mas carecem de instrumentos e orientagcbes que articulem avaliacéo,
recomposicao e cuidado pedagdgico. O SAEB ¢ visto mais como um diagnostico distante do
cotidiano da recomposic¢do do que como uma ferramenta de apoio direto.

Esses achados séo particularmente relevantes porque indicam que 0s participantes néo
percebem os referenciais do SAEB como elementos rigidos, descontextualizados ou
incompativeis com a escola. Ao contrario, ha forte concordancia com a ideia de que os
descritores podem ser reinterpretados e adaptados a realidade local, o que sugere abertura para
uma apropria¢do mais critica e contextualizada da avaliacéo externa.

Essa percepcdo se articula a compreensdo de que os dados educacionais sO se tornam
pedagogicamente fecundos quando sdo relidos a luz do contexto concreto de ensino. Nesse
sentido, a adaptacdo dos descritores a realidade da escola pode ser interpretada como indicio de
autonomia pedagodgica e de leitura critica dos referenciais externos, movimento coerente com
0 que defendem autores como Perrenoud (1999) e Freitas (2014). Trata-se de reconhecer o
potencial dos dados sem submeté-los a uma ldgica prescritiva ou descolada do projeto

formativo da escola.

4.9 As respostas abertas e os caminhos apontados pelos participantes
A gquestdo aberta do questionario solicitou aos participantes sugestdes para melhorar o
uso dos dados do SAEB em sua escola ou rede. A leitura dessas respostas evidenciou

recorréncia de temas como formacao continuada, analise coletiva dos resultados, estratégias
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pedagdgicas mais objetivas, maior aproximacao entre dados e planejamento e necessidade de
transformar os resultados em ac¢des concretas de intervencao.

As respostas abertas do formulério revelam propostas recorrentes que podem ser
agrupadas em alguns eixos centrais:

¢ Necessidade de formac@es praticas sobre leitura e uso dos dados;

e Criagdo de momentos coletivos de estudo na escola;

e Materiais orientadores que relacionem descritores, BNCC e curriculo;

¢ Devolutivas pedagogicas mais claras e acessiveis;

¢ Integracéo entre avaliacdo externa e planejamento escolar.

As sugestbes indicam que os profissionais desejam apropriar-se dos dados, mas
solicitam mediacdes pedagdgicas que tornem esse processo viavel e significativo.

As propostas apresentadas pelos participantes, a partir de suas experiéncias e

percepcOes, estdo sintetizadas no Quadro 9.

Quadro 9 — Propostas apresentadas pelos participantes
Categoria Sintese das sugestfes

Formacdo continuada | Cursos praticos, estudo de relatérios, formacdo em servico

Planejamento Integracdo dos dados ao planejamento e ao PPP
Gestdo Apoio da equipe gestora e acompanhamento pedagogico
Materiais Guias, painéis pedagdgicos, exemplos praticos

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

As respostas abertas reforcam e aprofundam os achados das questbes fechadas.
Enquanto a escala de concordancia mostra que os participantes reconhecem a relevancia dos
dados e a poténcia pedagdgica da avaliacdo, 0s registros discursivos revelam que o0s
profissionais demandam melhores condic¢des para essa apropriagdo. Em outras palavras, ndo se
identifica rejeicdo aos dados do SAEB, mas sim a percepg¢éo de que seu uso efetivo depende de
mediag0es institucionais mais consistentes.

Essa constatacdo € teoricamente importante porque recoloca a discussdo em outro
patamar. O problema ndo parece residir prioritariamente na existéncia dos dados ou na
resisténcia dos profissionais a avaliacdo externa, mas na insuficiéncia de processos coletivos de
estudo, reflexdo e tradugdo pedagdgica dos resultados. Esse ponto dialoga diretamente com
Freitas (2014), ao permitir problematizar o risco de uma apropriacao superficial, burocréatica ou
ranqueadora das avaliagdes em larga escala. As falas dos participantes apontam, ao contrario,
para a necessidade de reinscrever os resultados no horizonte do trabalho pedagdgico, da
aprendizagem e do projeto politico-pedagdgico da escola.
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4.10 Sintese interpretativa dos achados

De modo geral, os resultados do questionario revelam um cenario marcado por
potencialidades e tensdes. Entre as potencialidades, destacam-se o reconhecimento dos
objetivos do SAEB, a familiaridade com suas matrizes e descritores, a compreenséo positiva da
avaliacdo como apoio a aprendizagem e a percepcao de que os descritores podem ser adaptados
a realidade da escola. Tais elementos indicam que ha, entre os participantes, uma base
importante para a consolidagdo de uma cultura avaliativa mais reflexiva e pedagogicamente
orientada.

As categorias analiticas emergentes do formulario aplicado estdo apresentadas no

Quadro 10, evidenciando os eixos interpretativos construidos a partir dos dados.

Quadro 10 — Categorias Analiticas Emergentes do Formulario

Eixo Analitico Evidéncias no formuléario
Compreensdo do SAEB Conhecimento parcial; insegurancga conceitual
Uso pedagdgico Planejamento pontual; baixa sistematizacéo
Formacao continuada Insuficiéncia formativa
Cultura avaliativa Disposicéo positiva, mas fragil
Recomposicao Pouco uso dos dados externos
Avaliagdo humana Forte valorizag&o do cuidado

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

Por outro lado, os dados também revelam tensdes significativas, sobretudo no que se
refere & formacdo continuada e & consolidacdo de praticas mais sistematicas de leitura,
interpretacdo e uso pedagogico dos resultados. A menor média do instrumento nesse eixo
demonstra que a apropriacdo critica dos dados ainda carece de mediagdes institucionais mais
consistentes, capazes de articular teoria, pratica, planejamento e intervencao.

Nessa direcdo, os achados desta pesquisa reforgcam a compreensédo de que 0 uso dos
dados do SAEB néo pode ser concebido apenas como procedimento técnico, nem como resposta
burocrética as exigéncias de sistemas externos de avalia¢do. Trata-se de um processo formativo,
interpretativo e politico, que requer tempo pedagdgico coletivo, formacdo situada, apoio da
gestdo e integracdo organica com o Projeto Politico-Pedagogico da escola. Somente nessas
condigdes os dados da avaliacdo externa deixam de figurar como ndmeros descontextualizados
e passam a constituir, de fato, instrumentos de reflexdo e acdo pedagdgica orientados para a
melhoria das aprendizagens.

A analise do questionario aplicado evidenciou que 0s participantes reconhecem a
relevancia do SAEB e demonstram abertura para o uso pedagdgico de seus dados,

especialmente quando compreendem a avaliagdo como instrumento de cuidado,
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acompanhamento e interven¢do. Contudo, os resultados também revelam que a consolidacéo
dessa perspectiva depende de formacdo continuada contextualizada, mediacdo da gestdo e
fortalecimento de uma cultura avaliativa integrada ao cotidiano escolar. A partir desses achados,
a secdo seguinte aprofunda-se o dialogo entre os resultados empiricos e o referencial teérico da
pesquisa, buscando compreender os sentidos e os limites da utilizacdo dos dados do SAEB no

contexto das escolas investigadas.
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5 PRODUTO TECNICO

MANUAL EM MOVIMENTO:
DO SAEB A ACAO PEDAGOGICA NOS ANOS INICIAIS

5.1 Natureza do produto técnico educacional

Em consonédncia com a natureza aplicada do mestrado profissional em educacéo,
apresenta-se neste capitulo o produto técnico educacional intitulado Manual em Movimento:
do SAEB a acdo pedagogica nos Anos Iniciais. A elaboracao desse material resulta diretamente
dos achados produzidos ao longo desta pesquisa, que investigou como gestores e professores
utilizam os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica (SAEB) para subsidiar decistes
pedagdgicas no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O desenvolvimento do manual fundamenta-se na compreensdo de que a pesquisa no
ambito do mestrado profissional deve ir além da analise critica da realidade investigada,
buscando também oferecer contribui¢cdes praticas que dialoguem com os desafios enfrentados
pelas escolas e pelos profissionais da educacdo. Nesse sentido, o produto técnico ndo constitui
elemento apartado da dissertacdo, mas um desdobramento aplicado do processo investigativo,
traduzindo evidéncias empiricas e reflexdes tedricas em orientacGes pedagogicas voltadas ao
contexto escolar.

O titulo Manual em Movimento expressa a perspectiva que orienta o produto:
compreender os dados educacionais como elementos dindmicos, capazes de mobilizar reflexdo,
planejamento e acdo pedagogica. A expressdao “do SAEB a agdo pedagodgica” sintetiza o
objetivo central da proposta, que consiste em favorecer a transformacdo dos resultados das
avaliacbes em larga escala em praticas pedagogicas significativas, contextualizadas e
comprometidas com a aprendizagem dos estudantes.

Ao assumir essa perspectiva, 0 manual se afasta de uma compreensdo meramente
técnica ou performativa da avaliagdo, aproximando-se de uma concepcdo diagndstica,
formativa e ética, conforme defendem Hoffmann (2014), Esteban (2003) e Luckesi (2011).
Nessa abordagem, avaliar ndo significa apenas mensurar resultados, mas acompanhar
processos, interpretar evidéncias e orientar decisdes pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento

dos estudantes.

5.2 Finalidade e objetivos do manual
O Manual em Movimento: do SAEB a acdo pedagdgica nos Anos Iniciais tem como

finalidade apoiar professores, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares na construcédo
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de praticas pedagdgicas mais reflexivas e sistematicas de uso dos dados do SAEB no cotidiano
escolar.
Seu proposito central € fortalecer a cultura avaliativa nas escolas publicas, favorecendo
a integracdo entre avaliacdo externa, planejamento pedagogico, formacdo continuada e
acompanhamento das aprendizagens nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
De forma mais especifica, o manual busca:
o Ampliar a compreensdo dos profissionais da educagéo sobre o SAEB, suas matrizes
de referéncia e seus descritores;
o Problematizar desafios recorrentes no uso pedagdgico dos resultados das avaliacfes
externas;
« Oferecer estratégias para a leitura diagnostica e contextualizada dos dados;
o Apresentar sugestdes para a construgdo de instrumentos avaliativos alinhados a
BNCC e inspirados nos descritores do SAEB;
e Incentivar processos de formacdo continuada baseados na analise dos resultados
educacionais;
e Contribuir para o fortalecimento de uma cultura avaliativa formativa, centrada no
acompanhamento das aprendizagens e no cuidado pedagdgico.
Assim, o manual ndo se configura como um conjunto de procedimentos rigidos ou
prescritivos. Ao contrario, propde-se como instrumento de mediacdo pedagdgica, destinado a
estimular reflexdo coletiva, analise critica dos dados e construcdo colaborativa de estratégias

de intervencao pedagdgica.

5.3 Relacdo entre o produto técnico e os achados da pesquisa

A elaboracdo do manual deriva diretamente das evidéncias empiricas produzidas por
esta investigacdo. Os resultados obtidos por meio do questionario aplicado a professores e
gestores revelaram que os participantes reconhecem a importancia do SAEB como instrumento
de diagnostico educacional e demonstram familiaridade com seus objetivos e matrizes de
referéncia.

Entretanto, os dados também evidenciaram desafios significativos relacionados ao uso
pedagogico desses resultados. Entre os aspectos mais recorrentes destacaram-se:

« adistancia entre os resultados das avaliacdes externas e o planejamento pedagdgico

cotidiano;

» 0 conhecimento ainda limitado dos descritores por parte de alguns educadores;
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 anecessidade de ampliar processos de formacédo continuada voltados a interpretacéo

dos dados;

« aauséncia de estratégias sisteméticas para transformar resultados em intervencGes

pedagogicas.

As respostas abertas do questionario reforcaram essas percepcdes ao indicar a
necessidade de maior aproximacdo entre dados e pratica pedagdgica, ampliacdo de espacos de
estudo coletivo, criacdo de instrumentos de avaliagdo inspirados nos descritores e
fortalecimento de a¢cfes de recomposicao das aprendizagens.

Diante dessas evidéncias, o Manual em Movimento foi estruturado como resposta as
demandas identificadas no campo empirico. Cada uma de suas se¢fes procura enfrentar, de
maneira articulada, as fragilidades evidenciadas na pesquisa, oferecendo estratégias
pedagdgicas que auxiliem professores e gestores a transformar dados avaliativos em acdes

concretas no contexto da sala de aula e da gestao pedagdgica.

5.4 Fundamentacao tedrica do produto técnico

O manual fundamenta-se em uma concepcdo de avaliacdo comprometida com a
aprendizagem, com o desenvolvimento humano e com a tomada de decisdes pedagdgicas
contextualizadas.

Hoffmann (2014) destaca que a avaliagdo deve ser compreendida como processo de
acompanhamento continuo da aprendizagem, no qual o professor observa, interpreta e intervém
a partir das evidéncias produzidas pelos estudantes. Nessa mesma direcdo, Esteban (2003)
defende que a avaliacdo precisa ser pensada como pratica de leitura critica da realidade escolar,
evitando reduc@es simplificadoras e valorizando os processos formativos.

Luckesi (2011), por sua vez, enfatiza o carater diagnostico da avaliagéo, ressaltando que
seu papel fundamental consiste em subsidiar decisbes pedagdgicas capazes de promover o
avanco das aprendizagens. Nessa perspectiva, 0s dados educacionais deixam de ser
compreendidos apenas como indicadores de desempenho e passam a constituir ferramentas de
reflexdo e intervencéo.

No campo da formagao docente, 0 manual dialoga com Imbernén (2011), ao reconhecer
que a formacéo continuada precisa estar vinculada aos problemas reais da pratica pedagdgica;
com Alarcdo (2011), ao conceber a escola como espaco reflexivo; e com Tardif (2014), ao
destacar a importancia dos saberes docentes construidos na experiéncia profissional.

Também se estabelece interlocucdo com Freitas (2014), que problematiza os riscos de

uma apropriacdo meramente performativa das avaliagdes em larga escala. Para o autor, os dados



73

educacionais s6 adquirem sentido pedagdgico quando inseridos em processos reflexivos e

articulados ao projeto formativo da escola.

5.5 Estrutura do Manual em Movimento

O Manual em Movimento: do SAEB a acdo pedagdgica nos Anos Iniciais foi organizado
em secdes que articulam fundamentacdo conceitual, anlise critica do contexto educacional e
proposicdes praticas para o trabalho pedagdgico.

O material inicia com a se¢ao “O que ¢ o SAEB e por que ele importa?”’, que apresenta
uma breve contextualizacdo historica do sistema avaliativo brasileiro, sua finalidade
diagndstica e sua articulacdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na sequéncia, a se¢do “Desafios atuais no uso dos resultados do SAEB” problematiza
obstaculos recorrentes no cotidiano escolar, como o distanciamento entre dados e pratica
pedagdgica, o desconhecimento dos descritores e a predominancia de uma logica centrada em
indicadores de desempenho.

A terceira se¢do, “Estratégias para o uso pedagogico dos resultados do SAEB”, constitui
o nucleo central do manual e apresenta propostas voltadas a compreensdo dos descritores como
ferramentas diagnosticas, a constru¢do de instrumentos avaliativos alinhados a BNCC e a
organizagdo de processos de formagao continuada baseados na analise dos dados.

Posteriormente, a secdo “Cultura avaliativa formativa: um novo olhar” enfatiza a
necessidade de superar praticas avaliativas classificatorias e promover uma cultura pedagogica
voltada ao acompanhamento das aprendizagens, ao cuidado pedagdgico e a participagéo ativa
dos estudantes nos processos avaliativos.

Por fim, o manual apresenta um conjunto de propostas praticas para a escola,
sintetizadas em quadro orientador com acOes, objetivos, responsaveis e frequéncia de

realizacéo.

5.6 Apresentagéo do Manual em Movimento

Manual em Movimento: do SAEB a acéo pedagdgica nos Anos Iniciais.

Este manual nasce do compromisso com uma educagdo publica que valorize o
desenvolvimento integral dos estudantes e reconheca a avaliagdo como instrumento formativo,
ético e humano.

A partir dos achados desta pesquisa, propdem-se orientacdes praticas que possam
auxiliar professores, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares a integrar os dados do

SAEB as préticas pedagogicas cotidianas, fortalecendo a cultura avaliativa nas escolas publicas.



74

O Manual em Movimento parte da compreensdo de que os dados educacionais ndo
devem permanecer restritos a relatérios ou indicadores estatisticos. Quando interpretados
criticamente e inseridos no planejamento pedagdgico, esses dados podem contribuir para
identificar necessidades de aprendizagem, orientar intervencdes pedagogicas e apoiar processos
de recomposicéo e aprofundamento das aprendizagens.

Mais do que apresentar procedimentos técnicos, 0 manual convida as escolas a
construirem, coletivamente, praticas avaliativas que dialoguem com a realidade de seus
estudantes, valorizem os saberes docentes e transformem os dados do SAEB em acdo

pedagdgica significativa.

5.7 Estratégias de implementacédo do manual

A implementacdo do Manual em Movimento podera ocorrer no contexto das escolas
publicas que atendem 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como publico prioritario
professores, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares.

Sugere-se que o0 material seja apresentado inicialmente em reunides pedagdgicas ou
encontros formativos, de modo a favorecer sua apropriacdo coletiva. Em seguida, recomenda-
se que a coordenacdo pedagogica identifique, junto a equipe docente, quais se¢fes do manual
dialogam mais diretamente com as necessidades da escola, priorizando a¢Ges que possam ser
incorporadas ao planejamento pedagogico.

Entre as estratégias possiveis destacam-se:

+ estudo coletivo dos descritores do SAEB e das habilidades da BNCC,;

« analise colaborativa dos resultados das avalia¢fes externas;

+ elaboracéo de instrumentos avaliativos alinhados aos descritores;

 planejamento de acdes pedagogicas voltadas a recomposicéo das aprendizagens.

5.8 Estratégias de validacédo do produto técnico

A validacdo do Manual em Movimento podera ocorrer por meio de sua apreciacdo e
utilizacdo por professores e gestores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esse processo podera envolver momentos de leitura coletiva do material, aplicacdo das
estratégias propostas em contextos de formacdo pedagdgica e registro das percepcbes dos
profissionais acerca de sua clareza, pertinéncia e aplicabilidade.

A avaliacdo do produto poderé considerar aspectos como:

« adequacdo da linguagem ao publico-alvo;

« relevancia das orientacGes pedagogicas apresentadas;



75

« viabilidade de implementacéo das propostas;

« contribuicdo do material para o fortalecimento da cultura avaliativa nas escolas.

5.9 Consideracdes finais sobre o produto técnico

O Manual em Movimento: do SAEB a acdo pedagdgica nos Anos Iniciais constitui um
produto técnico educacional fundamentado teoricamente e ancorado empiricamente nos
resultados desta pesquisa.

Sua elaboracdo reafirma a importancia de aproximar avaliacdo, formacdo docente e
pratica pedagdgica, reconhecendo que os dados produzidos pelas avaliagcbes em larga escala
podem se transformar em importantes ferramentas de reflexdo e intervengdo quando
interpretados a luz da realidade escolar.

Mais do que oferecer orientacGes operacionais, 0 manual propde um convite a escola:
transformar dados em movimento, reflexdo em acao pedagdgica e avaliacdo em instrumento de

cuidado e promocéo da aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a avaliacdo educacional implica, antes de tudo, refletir sobre o sentido da propria
educacdo. Avaliar ndo e apenas medir resultados, classificar desempenhos ou produzir
indicadores estatisticos; avaliar € interpretar processos, compreender trajetorias de
aprendizagem e orientar decisdes pedagdgicas comprometidas com o desenvolvimento
humano. Nessa perspectiva, a avaliacdo deixa de ser um ato técnico isolado e passa a constituir
um movimento reflexivo que mobiliza professores, gestores e estudantes na construcdo de uma
escola mais consciente de seus desafios e de suas possibilidades.

Foi a partir dessa compreensdo que se desenvolveu a presente pesquisa, cujo objetivo
consistiu em analisar como gestores e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
utilizam os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica (SAEB) para subsidiar decistes
pedagdgicas no contexto escolar. Partiu-se do entendimento de que as avaliagcbes em larga
escala, embora frequentemente associadas a processos de monitoramento e accountability
educacional, podem também assumir uma dimensdo pedagdgica relevante quando seus
resultados sdo apropriados criticamente pelas escolas e incorporados ao planejamento e a
préatica docente.

Para sustentar essa discussdo, o estudo dialogou com um referencial tedrico que
problematiza as concepcdes tradicionais de avaliacdo e propde novas formas de compreendé-la
no &mbito educacional. As contribui¢des de Hoffmann (2014), Esteban (2003) e Luckesi (2011)
foram fundamentais para compreender a avaliagdo como processo formativo, voltado ao
acompanhamento das aprendizagens e a tomada de decisfes pedagogicas. Ao mesmo tempo, as
reflexdes de Freitas (2014) permitiram discutir os limites e as tensdes presentes nas politicas de
avaliacdo em larga escala, especialmente quando seus resultados sdo reduzidos a indicadores
de desempenho ou utilizados de maneira descontextualizada da realidade escolar.

No campo da formacéo docente e da gestdo pedagogica, o estudo também se apoiou nas
contribuicGes de Imbernon (2011), Alarcdo (2011) e Tardif (2014), que enfatizam a importancia
da reflex@o sobre a pratica, da formacdo continuada e da valorizacdo dos saberes docentes na
construcdo de processos educativos mais consistentes. Esses referenciais permitiram
compreender que a utilizacdo pedagdgica dos dados educacionais ndo depende apenas da
existéncia de sistemas avaliativos estruturados, mas exige também a construgdo de uma cultura
profissional que reconheca o valor da andlise critica dos dados e da tomada de decisbes

fundamentadas em evidéncias.
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A investigacao adotou abordagem qualitativa, utilizando como instrumento de coleta de
dados um questionario aplicado a professores e gestores da educacdo basica por meio da
plataforma Google Forms. A andlise das respostas possibilitou identificar percepcdes,
experiéncias e desafios relacionados ao uso pedagdgico dos dados do SAEB no contexto
escolar.

Os resultados evidenciaram que os participantes reconhecem a relevancia do SAEB
como instrumento de diagndstico educacional e demonstram familiaridade com seus objetivos,
matrizes de referéncia e descritores. Observa-se também que, em diversas escolas, os dados das
avaliacOes externas ja comecam a ser utilizados como referéncia para o planejamento
pedagdgico, especialmente na elaboracdo de avaliagfes alinhadas a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e na discusséo coletiva dos resultados.

Entretanto, a pesquisa também revela desafios importantes relacionados a utilizagdo
pedagdgica desses dados. Entre eles, destacam-se a necessidade de ampliar processos de
formacdo continuada voltados a interpretacdo dos resultados, o aprofundamento da
compreensdo dos descritores e de sua relagdo com as habilidades curriculares e a criagéo de
estratégias institucionais que favorecam a analise coletiva dos dados e sua transformacdo em
intervencdes pedagogicas mais sistematicas.

Outro aspecto significativo evidenciado pelo estudo refere-se a concepgéo de avaliacdo
presente entre os participantes. As respostas indicaram uma compreensdo predominantemente
positiva da avaliagcdo como instrumento de apoio a aprendizagem e de acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes. Essa percepcao revela potencial para o fortalecimento de uma
cultura avaliativa formativa nas escolas, ainda que sua consolidagéo dependa da criacdo de
espacos de reflexdo coletiva e da ampliacdo de processos formativos voltados a analise
pedagdgica dos dados educacionais.

Nesse contexto, torna-se evidente que os resultados das avaliacdes em larga escala ndo
podem ser compreendidos como respostas prontas para os desafios educacionais. Ao contrario,
eles devem ser entendidos como pontos de partida para a reflexdo pedagogica, capazes de
suscitar perguntas, orientar diagndsticos e mobilizar acbes voltadas a melhoria das
aprendizagens. Quando apropriados de forma critica e contextualizada, os dados do SAEB
podem contribuir para tornar visiveis aspectos do processo educativo que, muitas vezes,
permanecem ocultos no cotidiano escolar.

Como desdobramento dessa compreensao, foi desenvolvido, no @mbito desta pesquisa,
o produto técnico educacional intitulado “Manual em Movimento: do SAEB a a¢do pedagdgica

nos Anos Iniciais”. O manual foi concebido como instrumento de apoio a escola para a leitura
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pedagdgica dos dados do SAEB, propondo estratégias que favorecam sua integracdo ao
planejamento pedagogico, a formacdo continuada e as praticas de acompanhamento das
aprendizagens.

A proposta do manual parte do principio de que os dados educacionais ndo devem
permanecer restritos a relatérios ou indicadores estatisticos. Quando interpretados
coletivamente e articulados ao trabalho pedagdgico, esses dados podem contribuir para
identificar necessidades de aprendizagem, orientar intervencdes didaticas e fortalecer processos
de recomposicéo e aprofundamento das aprendizagens.

Dessa forma, o produto técnico reafirma o compromisso do mestrado profissional com
a articulacdo entre pesquisa e pratica, evidenciando que a producao de conhecimento académico
pode e deve dialogar com os desafios concretos vividos pelas escolas. Mais do que apresentar
procedimentos técnicos, o manual propde um convite a reflexdo: transformar dados em
movimento, avaliacdo em aprendizagem e informacdo em acdo pedagdgica.

Ao longo do percurso investigativo, torna-se evidente que a constru¢do de uma cultura
avaliativa formativa ndo se realiza por meio de prescricdes externas ou de orientacdes
normativas isoladas. Trata-se de um processo coletivo, que envolve dialogo entre professores e
gestores, reflexdo sobre a pratica e compromisso com a aprendizagem dos estudantes. Nesse
sentido, a avaliacdo deixa de ser compreendida como instrumento de controle e passa a
constituir espaco de escuta, analise e intervengdo pedagdgica.

Por fim, reconhece-se que esta pesquisa nao pretende esgotar as discussdes sobre o0 tema,
mas contribuir para o aprofundamento do debate acerca do uso pedagdgico das avaliacdes
educacionais no contexto da escola publica brasileira. Como perspectivas para estudos futuros,
sugere-se que se investigue de forma mais aprofundada os processos de formagao continuada
voltados a anélise de dados educacionais, bem como se analise experiéncias de escolas que
tenham desenvolvido préticas sistematicas de utilizacdo pedagogica dos resultados do SAEB.

Em um cenério educacional marcado por desafios complexos, a avaliagdo pode assumir
papel estratégico na construgdo de caminhos mais consistentes para a aprendizagem. Contudo,
para que isso ocorra, é necessario que se reconheca que os dados, por si so, ndao transformam a
educacdo. O que transforma a educacdo € a capacidade dos sujeitos que a constroem
diariamente, professores, gestores e estudantes, de interpretar esses dados, dialogar com eles e
transforma-los em acdo pedagdgica comprometida com a formagdo humana.

Assim, mais do que concluir um estudo, este trabalho reafirma uma conviccao: quando
a avaliacdo é compreendida como pratica de cuidado, reflexdo e intervencdo, ela deixa de ser

apenas instrumento de medicdo e se transforma em possibilidade concreta de transformacao
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educativa, reafirmando o compromisso da escola publica com a aprendizagem significativa e

com a formacgdo humana.
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Apresentagdo do Manual

Este manual nasce do compromisso com uma educacdo publica de qualidade,
socialmente referenciada, que reconhece a avaliagdo como instrumento formativo, ético e
humano. Elaborado a partir dos achados desta pesquisa, seu objetivo é oferecer orientagdes
praticas para integrar os dados do SAEB ao planejamento pedagogico e as acbes de
acompanhamento das aprendizagens, contribuindo para o fortalecimento da cultura avaliativa

nas escolas publicas.

O que é 0 SAEB e por que ele importa?

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica constitui uma importante politica pablica
de avaliacdo em larga escala da educacdo brasileira. Criado com a finalidade de produzir
diagndsticos sobre a qualidade da educacdo, o0 SAEB disponibiliza dados que podem subsidiar
tanto a formulacéo de politicas quanto o planejamento pedagdgico nas escolas. Contudo, sua
importancia ndo reside apenas na producdo de indicadores. Seu valor pedagogico depende da
capacidade de professores e gestores interpretarem os resultados e transforméa-los em acGes
voltadas a aprendizagem.

A atualizacdo das Matrizes de Referéncia do SAEB, em articulacdo com a BNCC,
ampliou as possibilidades de aproximacdo entre avaliacdo externa e objetivos curriculares.
Nesse contexto, os descritores podem contribuir para a leitura das aprendizagens e para a
identificacdo de habilidades que demandam maior atencdo pedagogica, desde que ndo sejam

tratados de forma reducionista ou mecéanica.

Desafios atuais no uso dos resultados do SAEB

Apesar de sua relevancia, ainda persistem desafios importantes no uso pedagégico dos
dados do SAEB. Entre eles, destacam-se o distanciamento entre os resultados das avaliagoes
externas e a préatica cotidiana dos professores, o conhecimento ainda insuficiente dos descritores
e de suas relagbes com o curriculo, a auséncia de formagGes continuadas especificas e a
centralidade conferida, em alguns contextos, a metas e indices, em detrimento da reflexdo
pedagdgica.

Tais desafios revelam que a simples disponibilidade de dados ndo assegura sua
apropriacéo critica. Para que os resultados cumpram funcéo educativa, € necessario construir
mediacdes institucionais que favorecam sua leitura diagndstica, sua contextualizacdo e sua

utilizacdo no planejamento e na intervencdo pedagogica.
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Estratégias para o uso pedagdgico dos resultados do SAEB

Compreensao dos descritores como ferramenta diagnostica: os descritores do SAEB
devem ser compreendidos como referéncias para a leitura das aprendizagens, permitindo
identificar habilidades mais consolidadas e aquelas que demandam maior investimento
pedagdgico. Ndo se trata de transforméa-los em listas a serem treinadas, mas de utiliza-los como
instrumentos de analise das necessidades de aprendizagem.

Recomenda-se:

e Criacdo de paineis pedagogicos por turma e por habilidade;

e Anadlise colaborativa dos resultados entre professores, coordenacéo e gestao;

e [Estudo sistematico dos descritores em momentos coletivos de trabalho
pedagdgico.

Construcdo de instrumentos avaliativos alinhados @ BNCC: a articulagdo entre
descritores do SAEB e habilidades da BNCC pode favorecer a elaboracdo de instrumentos
avaliativos mais coerentes com 0s objetivos de aprendizagem dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tal articulacdo deve ocorrer de maneira critica e contextualizada, respeitando a
realidade dos estudantes e o curriculo efetivamente desenvolvido na escola.

Sugere-se:

e Elaboracdo de itens inspirados nos descritores;
e Adaptacédo das propostas a realidade local;
e Realizacao de avaliacGes diagndsticas e formativas integradas a rotina de ensino.

Formacéo continuada com base nos dados: a formagdo continuada deve assumir
papel central na leitura e no uso pedagogico dos resultados do SAEB. Para tanto, precisa estar
vinculada as fragilidades evidenciadas pelos dados, aos desafios concretos do trabalho docente
e a construgdo coletiva de estratégias de intervencao.

Propdem-se:

e Encontros formativos em servigo a partir das dificuldades identificadas;
e Leitura critica dos resultados, considerando inclusive seus limites;

o Partilha de experiéncias e praticas voltadas a recomposicdo das aprendizagens.

Cultura avaliativa formativa: um novo olhar

Fortalecer o uso pedagdgico dos dados do SAEB implica avancar na construcdo de uma
cultura avaliativa formativa. Isso significa compreender a avaliagdo como processo de escuta,
acompanhamento, cuidado e intervengéo, e ndo apenas como mecanismo de classificacdo ou

comparacéo.



Nesse horizonte, é importante:
e Valorizar o processo de aprendizagem, e ndo apenas 0s resultados finais;
e Ultilizar a avaliacdo para orientar decisdes pedagogicas;

e Incluir os estudantes em préticas de autoavaliacdo e metacognicéo.

Propostas praticas para a escola

Tabela 5 — Propostas praticas

Acéo Objetivo Responsavel | Frequéncia
Rodas de leitura dos resultados do | Aproximar o pedagogico dos | Coordenagdo | Semestral
SAEB dados
Estudo coletivo dos descritores € | compreensdo dos objetivos de | Professores e | Mensal
habilidades da BNCC aprendizagem coordenacio
Planejamento de atividades baseadas | Intervencdo pedagdgica | Professores Bimestral
em evidéncias focalizada
AvaliacBes diagnosticas alinhadas ao | Monitoramento das aprendizagens | Professores Trimestral
SAEB
Formacdo continuada com base nos | Formacao reflexiva e critica Coordenacdo e | Trimestral
dados SME

Fonte: Elaborada pela autora

Sugestdes de Atividades:
1. Leitura Pedagogica dos Dados — “Raio-X da Aprendizagem”
Objetivo: Desenvolver a leitura coletiva dos dados do SAEB
Como fazer:
e Organizar professores por ano/ciclo
e Entregar um recorte de descritores com baixo desempenho
e Perguntas norteadoras:
v O que o estudante ainda ndo consegue fazer?
v" Que tipo de erro aparece com frequéncia?

v" Esse descritor aparece no meu planejamento?

2. Descritores em A¢ao — “Do descritor a prdtica”
Objetivo: Transformar descritores em estratégias de ensino
Exemplo pratico (LP):

e Descritor: localizar informacéo explicita

e Pergunta ao professor: como ensino isso na pratica?

Proposta de atividade:
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e Texto curto + perguntas em niveis:
v’ Literal (localizacéo)
v Inferencial
v Critica

e Ampliacéo:

v Uso de imagens, tirinhas e textos multimodais

3. Elaboracao de Itens Avaliativos — “Oficina de construgdo de itens”
Objetivo: Qualificar as avaliagdes internas
Etapas:
e Escolher um descritor
e Construir um item com: comando claro, contexto significativo e 4 alternativas plausiveis

e Criar distratores baseados em erros reais

4. Intervencgdo Pedagdgica — “Plano de recomposi¢do”
Obijetivo: agir sobre as dificuldades identificadas
Modelo:

e Habilidade ndo consolidada

e Estratégia pedagdgica

e Tempo de intervencdo

e Forma de acompanhamento
Exemplo:

e Dificuldade: localizagdo em textos

e Acdo: leitura guiada + marcacéo de palavras-chave

5. Formacéo Continuada na Escola — “Ciclo formativo em coordenagdo”
Obijetivo: transformar coordenacdo em espaco formativo
Estrutura sugerida:

e Estudo de descritor

e Analise de resultados

e Troca de praticas

e Planejamento conjunto
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Sugestdes de Leitura
Avaliacdo e SAEB
e FREITAS, Luiz Carlos. Avaliacdo educacional: caminhando na contraméo
e BROOKE, Nigel; CUNHA, Maria Amalia
e BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA (uso de dados)
Avaliagdo formativa
e HOFFMANN, Jussara
e LUCKESI, Cipriano
Formacéao docente
e IMBERNON, Francisco
e TARDIF, Maurice

O uso dos dados do SAEB deve estar a servico da aprendizagem, do cuidado pedagdgico
e do desenvolvimento humano. Este manual constitui um convite para que as escolas
construam, coletivamente, praticas avaliativas comprometidas com a realidade de seus
estudantes, com a valorizacdo dos saberes docentes e com a transformacéo dos dados em acao

pedagdgica sensivel e consistente.
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APENDICE B — Pesquisa sobre 0 Uso dos Dados do SAEB na Prética Pedagdgica

MODELO DE FORMULARIO

Titulo do formulario:
Pesquisa sobre o0 Uso dos Dados do SAEB na Pratica Pedagdgica
Prezado(a) professor(a) ou gestor(a),

Esta pesquisa tem como objetivo compreender como os dados do SAEB tém sido
utilizados nas escolas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As informacdes coletadas
contribuirdo para a construcdo de préaticas pedagdgicas que valorize o desenvolvimento integral
dos estudantes e o uso formativo da avaliacéo.

Agradecemos sua participagéo!
Dados de identificacdo (opcional)
- Nome (opcional):
- Funcédo: () Professor(a) () Gestor(a) () Ambos

- Escola onde atua:

- Anos/séries atendidas:

Nas questdes escolha:
Escala de 1 a 5 (Escolha “Escala linear”):
1 = Discordo completamente
2 = Discordo parcialmente
3 = Neutro
4 = Concordo parcialmente

5 = Concordo completamente

Secéo 1 — Compreenséo sobre o SAEB**
1. Conheco bem os objetivos e a funcdo do SAEB na educacdo basica.

(1) (2) (3) (4) (5)

2. Estou familiarizado(a) com as Matrizes de Referéncia do SAEB e sua relagdo com a
BNCC.

(1) (2) (3) (4) (5)
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3. Ja utilizei os descritores do SAEB em algum momento do meu planejamento pedagdgico.

(1) (2) (3) (4) (5)

Secdo 2 — Uso na préatica pedagdgica
1. Os resultados do SAEB séo discutidos regularmente com a equipe pedagdgica da escola.

(1) (2) (3) (4) (5)

2. Ja utilizei os dados do SAEB para planejar aces pedagdgicas com minha turma.

(1) (2) (3) (4) (5)

3. Costumo aplicar avaliagdes alinhadas & BNCC e inspiradas nos descritores do SAEB.

(1) (2) (3) (4) (5)

Secdo 3 — Formacéo e cultura avaliativa
1. A formagéo continuada que recebo na escola ajuda a compreender e utilizar os dados do
SAEB.

(1) (2) (3) (4) (5)

2. A avaliacdo na minha escola € utilizada principalmente para apoiar a aprendizagem dos

alunos.

(1) (2) (3) (4) (5)

Secdo 4 — Recomposicao e praticas de cuidado
1. A escola realiza a¢Oes pedagogicas com base em diagndsticos como o SAEB.

(1) (2) (3) (4) (5)

2. J& percebi melhorias na aprendizagem dos estudantes com base no uso de dados de avaliag&o.

(1) (2) (3) (4) (5)

Secéo 5 — Propostas e sugestbes
1. A construcdo de painéis pedagogicos por turma com base nos dados do SAEB seria til na

minha escola.

(1) (2) (3) (4) (5)
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2. E possivel adaptar os descritores do SAEB a realidade da minha escola.

(1) (2) (3) (4) (5)

Secdo 6 — Avaliagdo sensivel e humana
1. A avaliacdo pode ser usada como ferramenta de cuidado e apoio ao desenvolvimento dos

estudantes.

(1) (2) (3) (4) (5)

2. Ja trabalhei com praticas como autoavaliacdo e metacogni¢cdo com os alunos.

(1) (2) (3) (4) (5)

Secéo 7 — Sugestdes Finais

Que sugestdes vocé daria para melhorar o uso dos dados do SAEB em sua escola ou rede?

Link do formulario: https://forms.gle/6s92fMpwC47AZPxa9



https://forms.gle/6s92fMpwC47AZPxa9

ANEXO A — Matriz de referéncia de matematica do SAEB
MATRIZES DE REFERENCIA
QUADRO 1

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA DO SAEB: TEMAS E SEUS

DESCRITORES - 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. ESPACO E FORMA

D1 Identificar a localizacdo /movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras
representacGes gréficas.

D2 Identificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos redondos,
relacionando figuras tridimensionais com suas planificagoes.

D3 Identificar propriedades comuns e diferencgas entre figuras bidimensionais pelo
numero de lados, pelos tipos de angulos.

D4 Identificar quadrilateros observando as posicOes relativas entre seus lados
(paralelos, concorrentes, perpendiculares).
Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da

D5 area em ampliacdo e /ou reducdo de figuras poligonais usando malhas
quadriculadas.

Il. GRANDEZAS E MEDIDAS

Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionais

D6 «
ou ndo.

D7 Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida padronizadas
como km/m/cm/mm, kg/g/mg, I/ml.

D8 Estabelecer relacdes entre unidades de medida de tempo.

D9 Estabelecer relacdes entre o horario de inicio e término e /ou o intervalo da
duragédo de um evento ou acontecimento.

D10 Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro, em funcdo de seus valores.
Resolver problema envolvendo o célculo do perimetro de figuras planas,

D11 .
desenhadas em malhas quadriculadas

D12 Resolver problema envolvendo o calculo ou estimativa de areas de figuras planas,

desenhadas em malhas quadriculadas.

[11. NUMEROS E OPERACOES /ALGEBRA E FUNCOES

D13 Reconhecer e utilizar caracteristicas dp si'st_ema de numera_gﬁo decimal, tais como
agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor posicional.

D14 Identificar a localizagdo de nimeros naturais na reta numérica.

D15 Reconhecer a decomposi¢do de nimeros naturais nas suas diversas ordens.

D16 Relqonhe_c?r a composicdo e a decomposi¢do de nimeros naturais em sua forma
polinomial.
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D17 Calcular o resultado de uma adic¢do ou subtracdo de nimeros naturais.

D18 Calcular o resultado de uma multiplicacdo ou divisdo de nimeros naturais.
Resolver problema com nameros naturais, envolvendo diferentes significados da

D19 adicéo ou subtracdo: juntar, alteracdo de um estado inicial (positiva ou negativa),
comparacéo e mais de uma transformacéao (positiva ou negativa).
Resolver problema com nameros naturais, envolvendo diferentes significados da

D20 multiplicacdo ou divisdo: multiplicacdo comparativa, idéia de proporcionalidade,
configuracdo retangular e combinatéria.

D21 Identificar diferentes representagdes de um mesmo nimero racional.

D22 Identificar a localizagdo de nimeros racionais representados na forma decimal na
reta numerica.

D23 Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro.

D24 Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada a diferentes
significados.
Resolver problema com numeros racionais expressos na forma decimal

D25 . L - ~
envolvendo diferentes significados da adi¢do ou subtragéo.

D26 Resolver problema envolvendo nog6es de porcentagem (25%, 50%, 100%).

IV. TRATAMENTO DA INFORMACAO
D27 Ler informacdes e dados apresentados em tabelas.
D28 Ler informacdes e dados apresentados em graficos (particularmente em gréaficos

de colunas).

Fonte: Elaborado pela Daeb/Inep com base no Saeb 2001 (Brasil. Inep, 2002).
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ANEXO B — Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB
QUADRO 2

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO SAEB: TOPICOS E
SEUS DESCRITORES 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informacédo implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

I. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO~GENERO E/OU DO ENUNCIADORNA
COMPREENSAO DO TEXTO

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, fotos etc.).

D9 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
1. RELAC;AO ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao de textos
D15 que abordam o mesmo tema, em funcdo das condi¢des em que ele foi produzido e
daquelas em que seré recebido.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

D2 Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeticGes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade dele.

D7 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D8 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D12 Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios etc.

V. RELAC}OES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE
SENTIDO
D13 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D14 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras notacdes.
V1. VARIACAO LINGUISTICA

D10 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um

texto.

Fonte: Elaborado pela Daeb/Inep com base no Saeb 2001 (Brasil. Inep, 2002).



