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RESUMO

A figura do professor sempre ocupou um lugar imprescindivel na histéria da humanidade. Na
contemporaneidade, a formacdo docente tornou-se objeto de especial preocupacdo por parte dos
sistemas nacionais de educacdo, uma vez que os professores sdo compreendidos como mediadores e
guardibes de valores socialmente construidos e transmitidos as novas geragdes. Contudo, com o
advento do neoliberalismo, que impde as sociedades, por meio das politicas estatais, uma
racionalidade orientada por valores mercadologicos, como competitividade, imediatismo, utilitarismo e
lucratividade, os sistemas educacionais passaram a sofrer impactos significativos. Nesse contexto,
observa-se um aligeiramento dos programas de formacéo inicial de professores, cada vez mais
orientados por uma légica técnica, instrumental e imediatista. Tal orientacdo tem contribuido para o
esvaziamento de uma formacdo mais ampla, capaz de articular, de forma indissociavel, a dimenséo
profissional e a dimensédo humana da docéncia, articulacdo essa fundamental para o enfrentamento
das complexidades da sociedade contemporanea. Diante desse cenario, a presente pesquisa se
orienta pela seguinte questdo: qual é o espaco das humanidades na formacéao inicial de professores
para o ensino primario em Mocambique? Para responder a esse questionamento, delineiam-se os
seguintes objetivos especificos: (a) explicitar a tendéncia internacional dominante na concepg¢éo de
formacao de professores para o ensino primario; (b) descrever os objetivos, a organizacdo, a estrutura
e a concepcao pedagogica da formacéo inicial de professores para o ensino primario em Mog¢ambique;
(c) compreender o papel atual das instituicbes de ensino superior na formacéo inicial desses
professores; e (d) discutir a relevancia de situar essa formacé&o no ensino superior, concebendo-o0 como
espaco privilegiado para uma formag&o ampliada, que articule a dimenséo técnica a dimensao humana.
Essa discusséo parte de uma analise critica do modelo vigente de formac&o inicial de professores do
ensino primario em Mogambique, denominado “122 classe + 3 anos”, o qual se caracteriza por um forte
enfoque no treinamento para a aplicacéo didatica dos contetudos das disciplinas do ensino primario, da
12 a 62 classe (equivalente ao 1° ao 6° ano do ensino fundamental no Brasil), orientando-se
predominantemente para o desenvolvimento de competéncias de carater técnico. Em defesa de uma
formacao inicial mais abrangente, que ndo se restrinja & preparacdo técnica para o ensino de
conteddos, mas que promova também uma experiéncia formativa de natureza humana, critica e
reflexiva, este estudo advoga pela necessidade de situar a formacgéo de professores no nivel superior.
Tal perspectiva busca contribuir para o fortalecimento do pensamento critico, bem como para a
valorizacdo do estatuto social e da dignidade profissional do professor. A pesquisa ancora-se,
principalmente, no referencial teérico de Martha Nussbaum, cuja obra enfatiza a importancia das
humanidades nos curriculos educacionais como condicdo para o0 alargamento dos horizontes
formativos dos educandos, especialmente no que se refere ao desenvolvimento do pensamento critico,
da cidadania democrética e da imaginagéo narrativa. Do ponto de vista metodolégico, trata-se de uma
investigacao fundamentada na hermenéutica filoséfica, orientada pela ampliagdo da compreenséo e da
interpretacdo das realidades educacionais de maneira reflexiva e contextualizada. Partindo do contexto
internacional da educacéo e da formacédo de professores como expresséo da racionalidade neoliberal,
a analise desenvolvida contempla a formacdo superior docente, o lugar das humanidades nos
curriculos e o diagnéstico da formacéo inicial de professores em Mocambique. Para tanto, foram
realizadas entrevistas com gestores do Ministério da Educac¢éo e Desenvolvimento Humano (MINEDH),
vinculados a Dire¢do Nacional de Formacdo de Professores, bem como aplicados questionarios a
professores universitarios das faculdades de educacdo da Universidade Pedagdgica de Maputo,
Universidade Licungo, Universidade Rovuma, Universidade Save e Universidade Plngué, com o
objetivo de apreender suas experiéncias e percep¢des acerca do processo de formacdo docente.Os
resultados indicam que os sujeitos da pesquisa reconhecem as humanidades como fundamento
essencial para o desenvolvimento da criticidade, da capacidade argumentativa e de uma visao de
mundo ampliada. Além disso, destacam-nas como elemento crucial para a formacao de professores
capazes de lidar com a diversidade cultural e de compreender o ser humano em sua
pluridimensionalidade. Nesse sentido, os achados reforcam a defesa de que a valorizagdo das
humanidades na formacgéo inicial de professores constitui uma alternativa consistente para o
desenvolvimento profissional e social da docéncia, bem como para a promocdo de uma educacédo
democrética e socialmente significativa para as novas geracoes.

Palavras — chave: Humanidades. Formacao de professores. Formagéo profissional. Formacéo humana.



ABSTRACT

The figure of the teacher has always occupied an indispensable place in the history of humanity. In
contemporary times, teacher training has become an object of special concern for national education
systems, since teachers are understood as mediators and guardians of socially constructed values
transmitted to new generations. However, with the advent of neoliberalism, which imposes on societies,
through state policies, a rationality oriented by market values such as competitiveness, immediacy,
utilitarianism, and profitability, educational systems have suffered significant impacts. In this context,
there is a simplification of initial teacher training programs, increasingly oriented towards a technical,
instrumental, and immediate logic. This orientation has contributed to the emptying of a broader training,
capable of articulating, in an inseparable way, the professional and human dimensions of teaching, an
articulation that is fundamental for facing the complexities of contemporary society. Given this scenario,
the present research is guided by the following question: what is the place of the humanities in the initial
training of primary school teachers in Mozambique? To answer this question, the following specific
objectives are outlined: (a) to explain the dominant international trend in the conception of primary school
teacher training; (b) to describe the objectives, organization, structure, and pedagogical conception of
initial primary school teacher training in Mozambique; (c) to understand the current role of higher
education institutions in the initial training of these teachers; and (d) to discuss the relevance of situating
this training within higher education, conceiving it as a privileged space for a broader education that
articulates the technical dimension with the human dimension. This discussion stems from a critical
analysis of the current model for initial teacher training in Mozambique, known as "12th grade + 3 years,"
which is characterized by a strong focus on training for the didactic application of the content of primary
school subjects, from the 1st to the 6th grade (equivalent to the 1st to the 6th year of elementary school
in Brazil), predominantly oriented towards the development of technical skills. In defense of a more
comprehensive initial training, one that is not restricted to technical preparation for teaching content but
also promotes a formative experience of a human, critical, and reflective nature, this study advocates
for the need to situate teacher training at the higher education level. This perspective seeks to contribute
to the strengthening of critical thinking, as well as to the enhancement of the social status and
professional dignity of teachers. This research is primarily anchored in the theoretical framework of
Martha Nussbaum, whose work emphasizes the importance of the humanities in educational curricula
as a condition for broadening the formative horizons of students, especially regarding the development
of critical thinking, democratic citizenship, and narrative imagination. From a methodological point of
view, this is an investigation grounded in philosophical hermeneutics, guided by the expansion of
understanding and interpretation of educational realities in a reflective and contextualized manner.
Starting from the international context of education and teacher training as an expression of neoliberal
rationality, the analysis developed encompasses higher teacher education, the place of the humanities
in curricula, and a diagnosis of initial teacher training in Mozambique. To this end, interviews were
conducted with managers from the Ministry of Education and Human Development (MINEDH), linked to
the National Directorate of Teacher Training, as well as questionnaires applied to university professors
from the education faculties of the Pedagogical University of Maputo, Licungo University, Rovuma
University, Save University, and Pangué University, with the aim of understanding their experiences and
perceptions about the teacher training process. The results indicate that the research subjects recognize
the humanities as an essential foundation for the development of critical thinking, argumentative
capacity, and a broadened worldview. Furthermore, they highlight them as a crucial element for the
training of teachers capable of dealing with cultural diversity and understanding the human being in its
multidimensionality. In this sense, the findings reinforce the argument that valuing the humanities in
initial teacher training constitutes a consistent alternative for the professional and social development of
teaching, as well as for the promotion of a democratic and socially meaningful education for new
generations.

Keywords: Humanities. Teacher training. Professional development.
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INTRODUCAO

Nao ha utopia verdadeira fora da tensao entre a denuncia de um
presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o anuncio de
um futuro a ser criado, construido, politica, estética e eticamente,
por nés, mulheres e homens. A utopia implica essa denuncia e
esse anuncio, mas néo deixa esgotar-se a tensdo entre ambos
quando da produgao do futuro antes anunciado e agora um novo
presente. A nova experiéncia de sonho se instaura, na medida
mesma em que a histéria ndo se imobiliza, ndo morre. Pelo
contrario, continua.

Paulo Freire (1997)

A presente tese tem como objeto de pesquisa o espaco das humanidades na
formacao inicial de professores para ensino primario em Mogambique. O pais localiza-
se na regido da Africa Austral, no sul-oriental do continente africano, a norte faz limite
com a Tanzania; a noroeste com o Malawi, a Zémbia; a oeste o Zimbabwe e a
Suazilandia; e a Sul com a Africa do Sul. Essa regido é banhada pelo oceano indico.
O pais esta dividido em 11 provincias: no Norte, estdo as provincias do Niassa, Cabo
Delgado e Nampula; no Centro, encontram-se as da Zambézia, Tete, Manica e Sofala;
e a sul, Inhambane, Gaza, Maputo e Cidade de Maputo.

Mocambique foi submetido ao jugo colonial durante cinco séculos, ou seja, num
processo de colonizagao que data do século XV ao século XX, altura em que alcangou
a sua independéncia por via da luta armada contra o regime colonial, que durou 10
anos, de 1964 a 1975, portanto, € uma ex-colénia de Portugal. Em 25 de Junho de
1975, foi proclamada a Independéncia, que deu inicio a uma nova era, com condugao
dos destinos do pais por parte de um governo liderado pelos mogambicanos, sob
égide da Frente de Libertagdo de Mogambique — FRELIMO, o que lhe da categoria de
uma nagao ainda jovem.

Segundo a Constituicdo da Republica, Mogcambique é um Estado laico, de
acordo com os dados do Instituto Nacional de Estatistica —INE (2024 ), conta com um
universo populacional de 33.244.414 habitantes, sendo 16.098.427 (48%) de sexo
masculino e 17.145.987 (52,0%) de sexo feminino. E um pais essencialmente rural
com uma extenséo territorial de 799.380 km2, uma populagdo maioritariamente jovem
com 46,6% de pessoas entre os 0 aos 14 anos, 50,1% da faixa etaria 15-64 anos e
3.3% de 65 anos em diante (INE, 2019). A sociedade mogambicana € uma sociedade
multiétnica, multicultural, multireligiosa e multilingue. Existem no pais cerca de

quarenta e uma linguas nacionais agrupadas em seis grupos nomeadamente: Grupo
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| (Kimwani, Shimakonde, Ciyaawo), Grupo |l (Emakhuwa, Echuwabu), Grupo IlI
(Cinyanja, Cinyungwe, Cisena, Cibalke), Grupo IV (Cimanyika, Cindau, Ciwute),
Grupo V (Gitonga, Cicopi) e, Grupo VI (Xichangana, Citshwa, Xirhonga), Ngunga
(2012). A lingua oficial e de instrugao € portugués, porém apenas 17% da populagéo
a tem como lingua materna (INE, 2019), o que constitui um grande desafio para o
setor de educacéao. Para responder ao desafio, o Ministério de Educacgao introduziu o
ensino bilingue, como um pressuposto de a escola adaptar-se a realidade concreta
do aluno e paulatinamente inseri-lo no novo idioma, o Portugués. A compreensao € de
que o processo educacional, em qualquer sociedade, so tera sucesso se for conduzido
através de uma lingua que o aluno melhor conhece, respeitando-se, deste modo, os
pressupostos psicopedagdgicos e cognitivos, a preservagao da cultura e identidade
do aluno e os seus direitos humanos (PCEB, 2003). Portanto, o respeito, a
preservacgao e o desenvolvimento da lingua materna no processo escolar ndo s6 sao
benéficos, porque facilita aprendizagem do aluno, como também constituem um

compromisso com o respeito a dignidade do ser humano.

Figura 1- Mapa de localizagado geografica de Mogambique
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A formagao de professores se constitui num processo fundamental para os

sistemas de educacéo, pelo preponderante e imprescindivel papel do professor em
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todos os subsistemas de educacio. Assim, como espaco inerente para construgao do
conhecimento profissional docente configura-se em um processo de garantia de
qualidade da educacéo basica. Os professores sdo, nessa perspectiva, a bussola das
novas geragdes. Novoa (2024) defende que os professores servem para libertar o
futuro, para alargar as possibilidades de futuro, para abrir caminhos e mudar destinos.
Mas para lograr-se esse desiderato “é necessario libertar o proprio futuro dos
professores, € necessario dar aos professores as condi¢des que lhes permitam
afirmar a sua posi¢cao no plano profissional e no plano publico” (Névoa, 2024, p. 12).
Compreendendo o papel pertinente que o professor exerce na sociedade e
particularmente na vida das geragdes mais novas, o autor sinaliza a necessidade de
repensar seriamente o desenvolvimento profissional docente, principalmente a partir
da recuperacdo da “grande missao humanista dos professores”. (Novoa, 45°
Congresso da Escola Moderna, 2024).

A reflexdo sobre o papel das humanidades insere-se no debate amplo acerca
das diferentes formas de compreensao da realidade. Segundo Bingemer (2021, p.
182),

as ciéncias humanas, ou humanidades, sdo conhecimentos criteriosamente
organizados da producéo criativa humana. Nas ciéncias naturais, o objeto de
estudo é a prépria natureza, uma realidade dada, exterior ao ser humano, e
o sujeito do conhecimento p&e-se fora e distante dela, a fim de estuda-la mais
detidamente. Ja nas ciéncias humanas, o objeto de estudo é o proprio ser
humano vivendo em sociedade, ou seja, 0 homem e a mulher em suas
relacdes consigo mesmos, com 0 mundo e a natureza, com 0s outros seres
humanos e com a Transcendéncia.

Nesse sentido as humanidades ndo apenas descrevem ou explicam a
realidade, mas também sustentam a compreensdo do sentido da condi¢cdo humana.
As humanidades como “leque de conhecimentos que abrange as areas das ciéncias
humanas e sociais” (Dalbosco, 2021) contribuem para a compreenséo critica da vida,
do mundo e possibilitam uma visdo integral do conhecimento. Conforme o relatério
intitulado “as humanidades Hoje”, publicado na Alemanha em 1991 apud Ribeiro
(2021), as humanidades sao produtoras de um «saber orientador» e ndo de um saber
simplesmente funcional ou instrumental. Apontava-se o0 desiderato da
“antropologizacdo do conhecimento” como o seu escopo fundamental, incluindo o
produzido pelas chamadas ciéncias exatas.

O conceito de “antropologizacao do conhecimento” sugere que todo o saber,

inclusive as ciéncias exatas devem ser compreendidas dentro da matriz humanista,
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levando em consideragdo a experiéncia humana, os contextos culturais e sociais
promotores do conhecimento. Nessa perspectiva, compete as humanidades a
orientacao ética-estética e critica na producéao cientifica e tecnologica. A visao integral
do conhecimento a partir da importancia das humanidades implica construcdo do

“conhecimento poderoso”, como defende Valenzuela e Damido (2018, p. 25):

conhecimento que da corpo as areas das ciéncias experimentais e da
matematica, das artes, das letras, da filosofia e da histéria, das expressées
fisicas e motoras, o qual, se devidamente ensinado e aprendido, alarga os
horizontes das criangas e dos jovens, fazendo-os caminhar intelectualmente
para além das suas circunstancias locais e particulares, facultando-lhe a
compreenséo do mundo no qual devem participar como cidadéos.

Argumenta Ribeiro (2021) que se existe um fundamento epistemoldgico basico
para as humanidades, que é o de uma epistemologia da fronteira. Ou seja, 0
conhecimento produzido pelas humanidades €&, por definicdo, um conhecimento
fronteirico, porgue assente na permanente negociacdo, no ambito das praticas sociais,
de espacos de articulacéo, desde logo, 0os que estdo inscritos na natureza dialégica
da linguagem e do discurso. Nessa direcdo, para Nussbaum (2015), os estudos em
humanidades (historia, filosofia, psicologia, antropologia, sociologia, linguistica, artes
e literatura), desempenham um papel crucial nos curriculos, pois agregam uma
perspectiva ampliada e critica sobre a cultura, a sociedade e a condicdo humana.
Nussbaum sustenta a importancia das humanidades para o desenvolvimento da
capacidade critica, cidada e imaginativa das criancas e jovens, para o exercicio de
compaixao, de saberem se colocarem no lugar do outro, cultivo da empatia. Segundo

Ribeiro (2021) é preciso

manter-nos alertas para a diversidade e complexidade do mundo, incorporar
a existéncia e o sofrimento do outro no quadro do nosso conhecimento do
mundo, lutar contra a perda da fantasia, isto €, da capacidade de transposi¢éo
imaginativa para experiéncias que n&do sdo as nossas, para mundos reais ou
mundos possiveis que estdo além dos limites da experiéncia individual - tudo
isto sdo pressupostos fundamentais da abertura ao mundo, e do
conhecimento do mundo, que exigem o contributo insubstituivel das
Humanidades.

A imaginacao nao constitui uma simples projecao abstrata, nem um exercicio
artistico apenas, mas também um elemento crucial para inovacédo, resolucdo de
problemas e sobretudo proje¢cdo de novos mundos possiveis. A relevancia das

humanidades como espaco fundamental do saber para compreender a complexidade
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do mundo e promocdo de uma visdo mais humanizadora da vivéncia humana,
endossa o exercicio de reconhecimento e valorizacdo da experiéncia do outro para a
construcdo de uma convivéncia mais democratica, justa e solidaria. Assim, segundo
Ribeiro (2021), € importante ter presente que os processos de diadlogo, confrontacéo,
interpretacédo, traducao, que constituem o cerne de uma definicdo das humanidades,
se desenrolam ao longo de fronteiras ndo simplesmente pré-existentes, mas que séo
permanentemente constituidas e reconfiguradas pela prépria relacdo dialogica
comprovada na experiéncia humana.

Portanto, defendemos a importancia das humanidades enquanto
compreendidas como “as verdadeiras defensoras ou emissarias do humanismo”
(Gadamer, 1997, p. 46-47). Trata-se de um humanismo que ultrapassa a nocao fixa e
essencialista do que é ser humano, frequentemente associada a tradicéo ocidental de
um ser universal abstrato. Ao invés de uma “esséncia” imutavel ou de uma razao
concebida como atributo dado, o humanismo aqui assumido compreende o ser
humano como realidade aberta, histérica e em permanente constituicao.

Nessa perspectiva, 0 humanismo configura-se como uma atitude de vigilancia
critica face as dimensfes mais imediatas ou instintivas da natureza humana, cuja
orientacdo exige um processo continuo de educacéo e formacao integral (Bildung).
Para Gadamer (1997), a Bildung representa precisamente a forma mais propriamente
humana de conduzir o desenvolvimento das disposicGes e capacidades, na medida
em que implica abertura ao outro, ao mundo. Tal compreensédo é aprofundada por
Grondin (no prelo), ao sustentar que “o0 humanismo, € precisamente a "esséncia" da
humanidade n&o ter uma esséncia, ja que é capaz de superar qualquer esséncia fixa
que se possa atribuir a ela”. Assim, o humanismo ndo se define por um contetdo
estéatico, mas por um movimento continuo de autossuperacao e construcao de sentido.

Dessa forma, importa reconhecer as humanidades como ciéncias de afirmagao
desse humanismo, na medida em que concebem o ser humano como um ser histérico,
aberto, dialégico e em permanente constru¢do, constituido nas suas relacées com os
outros e com o mundo. Em contraposicdo, rejeita-se uma concepgao redutora e
“algoritmica” do humano, caracteristica de um tempo contemporaneo marcado pela
primazia da racionalidade instrumental e pela obsessdo com o crescimento
econdmico.

Nussbaum (2015) alerta que a obsessao com o crescimento econdmico tem

conduzido os sistemas de ensino a uma crise mundial, na qual a prioridade tem sido
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a adocao de modelos de formagao apressados, instrumentalistas, em detrimento de
capacidades indispensaveis para a manuteng¢ao da democracia, justi¢ca social, ou seja,
convivéncia com respeito a dignidade humana. Parecendo estar na mesma linha de

compreensao, a UNESCO (2022, p. 9) faz o seguinte apontamento:

os sistemas educacionais incutiram de forma errbnea a crenca de que as
prerrogativas e os confortos de curto prazo sdo mais importantes do que a
sustentabilidade de longo prazo. Eles enfatizaram valores de sucesso
individual, competicdo nacional e desenvolvimento econdmico, em
detrimento da solidariedade, da compreensdo de nossas interdependéncias
e do cuidado uns com os outros e com o planeta.

Diante dessa conjuntura € que ressaltamos a necessidade de repensar a
formacao inicial de professores. Por se tratar de uma formacgéao profissional que exige
uma preparagao ampliada, baseada nao apenas em técnicas pedagdgicas aplicaveis,
mas em uma perspectiva humana voltada, acima de tudo, a producéo de sentidos, ao
planejamento da vida cidada e democratica. Como diz Flickinger (2010, p. 193), uma
formacgao que abranja “o ser humano na sua integra e ndo somente como elemento
funcional em um sistema por ele vivido como um mundo a ele impingido”. Para tanto,
discutiremos, nesta tese, a importancia das humanidades na formagao de professores
nos referindo as disciplinas que estao voltadas aos valores e intengdes educacionais
(filosofia da educacéo, antropologia da educagao, sociologia da educacéo, histéria da
educacéo, ética da educagéo, entre outras), mais do que em questdes de didatica e
de aprendizagem.

Levantamos essa discussao alicergada nos pressupostos de uma formagao de
professores sustentada em principios antropolégicos (Charlot, 2020), sem
desvalorizar, contudo, a importancia da preparagao técnica. O intuito, portanto,
consiste em refletir sobre o modelo atual de formagao inicial de professores de ensino
primario em Mocambique, denominado 122+ 3anos, considerando sua importancia,
em defesa de uma formacéao profissional mais ampla, no sentido de contemplar néo
apenas a preparacao para o ensino dos conteudos, mas a experiéncia humana,
necessaria para garantia da “construgao de uma biografia em si coerente e manejavel
pelo préprio sujeito” (Flickinger, 2010, p. 183).

E nesse sentido que nos indagamos: qual o espaco das humanidades na
formacéo inicial de professores para ensino primario em Mocambique? O propésito é

discutir o lugar das humanidades na formacao profissional de professores, uma
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formacgao que contribua para o desenvolvimento integral dos mesmos, bem como para
a formacéo integral dos alunos nas escolas onde irdo trabalhar. Entendemos que as
humanidades fornecem ferramentas para o desenvolvimento da criticidade e da
capacidade de argumentacdo, o que permite a compreensdo mais profunda das
complexidades sociais, culturais e historicas, bem como a analise critica dos desafios
contemporaneos e a tomada de decisdes mais conscientes.

O Sistema Nacional de Ensino (SNE) de Mog¢ambique desde a sua
independéncia nacional em 1975, foi orientado e organizado por trés ordenamentos
juridicos, nomeadamente Lei n° 04 de marco de 1983, que aprova a primeira Lei do
Sistema Nacional de Educacéo, Lei n° 06 de maio de 1992 que revoga a primeira e
atual a Lei n°® 18 de dezembro de 2018. Trata-se de leis que ilustram a histéria e o
processo de evolugado do SNE e sobretudo, o percurso no qual a formagao de
professores para o ensino primario passou por muitas mudancas, resultando em
diversos modelos de curriculos entdo concebidos e implementados.

A reconstrucdo do SNE pés-independéncia deu-se num processo envolto de
desafios ao entdo governo de Mogambique. Se por um lado, pretendia-se garantir o
acesso universal a educacdo com a expansao da rede escolar, por outro lado, o pais
ressentia-se da falta de professores qualificados (com formagéo) para responder a
crescente expansao da rede escolar em ambito nacional. Isso porque a
nacionalizagao do ensino deu-se, segundo Mahalambe (2011, p. 283), “hum momento
em que a maioria dos professores estrangeiros e alguns mogambicanos abandonava
0 pais e outros tantos saiam do ensino”. Situagdo que forgou o governo a recrutar
professores sem formagao que passavam por curtos cursos de reciclagem, os quais,
conforme Niquice (2005), tinham duragcado de um a trés meses, e de seis a 10 meses.
Por forma a garantir o acesso universal da escolarizacdo e ao mesmo tempo a
formacéo de professores, Mogambique passou adotar varios modelos de formagao
técnica de curta e média duracéo.

Como assevera Niquice (2005), as mudangas acontecidas eram mais
diretamente na duragao do curso, nivel de ingresso, com diversas nomenclaturas para
a designacéao dos cursos de formagao de professores, (63+1, 6/72+3, 72+2+1, 10%+2,
102+1+1, 10+3, 12+1, 12+3).. Essas variagdes de modelos foram adotadas em

diferentes momentos socioeconémicos e politicos em que o pais atravessou.

1 Para melhor compreensédo dos modelos, explica-se que as classes na designagdo dos cursos se
referem a classe exigida para entrada no curso de formacao de professores primarios, e 0s anos
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O curso de formagao 122+3anos, implementado efetivamente no ano de 2022,
em todo territério nacional, configura-se com a semelhanga dos anteriores ao manter
a ideia de privilegiar competéncias técnicas, com enfoque nas experiéncias praticas
da docéncia em detrimento da formacéo tedrica. O plano curricular do curso de
professores do ensino primario e educacdo de adultos aponta como objetivo a
formagcdo de “profissionais competentes, cientifica e pedagogicamente
comprometidos com a promogao e o desenvolvimento integrado das capacidades e
atitudes que viabilizam a utilizagdo dos conhecimentos nas mais diversas situagdes”
(Mogambique, 2019 p. 6). Pode-se compreender que esse processo de formagao deve
ser cingido no aperfeicoamento de aplicagao didatica dos conteudos das disciplinas
da 12%classe a 62 classe. Esta perspectiva de formacdo fica evidente quando
observamos que a normativa que a orienta esta assentada na preparagao técnica
como a pedra angular de todo o processo de formacgao.

Diante deste cenario tecnicista, problematizamos as
possibilidades/necessidades da formagdo de professores em Mogambique
acontecerem tendo em vista o espago para uma formagdo mais ampliada.
Entendemos que, no ambiente do ensino superior, € possivel equalizar o preparo de
especialista docente com a formacdo humana, sobretudo porque estamos em um
momento que essa formagdo mais aligeirada e procedimental € tendéncia global,
prevalecente no neoliberalismo econdmico, com a premissa de criar cursos que
apresentem retornos imediatos as demandas das politicas da economia do mercado.

Com base nos argumentos e o0 questionamento acima expostos, buscamos
alcangar os seguintes objetivos especificos: (a) explicitar a tendéncia internacional
dominante na concepcéo de formacdo de professores para o ensino primario; (b)
descrever os objetivos, a organizacdo, a estrutura e a concepcdo pedagdgica da
formacao inicial de professores para o0 ensino primario em Mocambique; (c)
compreender o papel atual das instituicdes de ensino superior na formacao inicial
desses professores; e (d) discutir a relevancia de situar essa formacdo no ensino
superior, concebendo-o como espaco privilegiado para uma formacao ampliada, que
articule a dimenséo técnica a dimensédo humana.

A pesquisa em educacgao constitui um espaco fundamental para a compreensao

critica e reflexiva dos processos formativos, pois envolve uma pratica interpretativa,

adicionados (ex+1ano) correspondem ao tempo de duragéo da formagéo a ser realizada para o trabalho
no magistério do ensino primario de Mogcambique.
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orientada pela busca de sentido e pela producédo de conhecimento comprometido com

a emancipag¢ao humana. Como esclarece Gatti, (2002, p. 13),

a interacdo complexa de todos os fatores implicados na existéncia humana,
desde o0 nosso corpo até as nossas ideologias, num conjunto unico, porém,
em constante processo simultdneo de consolidagéo, contradicdo e mudanca.
Com tal ambito de preocupacdo, os pesquisadores em educagdo fazem
escolhas entre um dos multiplos caminhos que os aproximam da
compreensdao deste fenémeno, escolhendo, também, um angulo de
abordagem.

Nessa perspectiva, os pesquisadores realizam escolhas entre os multiplos
caminhos que podem conduzi-los a compreensao dos fendmenos. A escolha desse
caminho representa o cerne do estabelecimento dialégico que busca compreender as
condigdes que configuram o fendbmeno educativo. Para Gatti (2002), a pesquisa em
educacéo se constréi na interlocugao entre a teoria e pratica, entre sujeito e contexto,
entre o ideal de formagao humana e os desafios concretos das instituicbes educativas.

A escolha da hermenéutica filoséfica como abordagem deste estudo justifica-
se pela necessidade de ampliar a compreensao e a interpretacdo das diferentes
realidades educacionais de modo reflexivo e contextualizado. Conforme argumentam
Dalbosco, Santa e Raboni (2018), a hermenéutica, compreendida como uma postura
epistemoldgica fundamentada no dialogo, possibilita uma problematizacéo fecunda do
objeto de pesquisa, uma vez que ndo desconsidera o empirico, mas o reconhece
como um saber oriundo da experiéncia, proximo a phronesis. Além disso, essa
perspectiva destaca a importancia do resgate da tradicdo teodrica como forma de
didlogo entre geracdes, concebendo o didlogo como uma travessia interpretativa para
a (re)construgcédo da cultura e como um caminho formativo que permite educar e

educar-se no encontro com o outro.

Como defende Gadamer (2002, p. 246), “quando duas pessoas se encontram
e trocam experiéncias, trata-se sempre do encontro entre dois mundos, duas visdes e
duas imagens de mundo” e assim se constitui na possibilidade e oportunidade de se
questionar, estranhar-se a partir da alteridade para compreender sua prépria cultura.
Assim, a hermenéutica enquanto abordagem filosofica transcende as meras
interpretacdes textuais para interpretacdo das experiéncias e praticas educativas,
portanto, constitui-se numa ancora no desafio de analise da educagao no contexto

contemporaneo. Segundo Dalbosco (2024, p. 11),
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a hermenéutica como impulso a vida pratica significa, igualmente, o impulso
a abertura em direcdo ao outro, tornando possivel a solidariedade e a
convivéncia mutua. Justamente por ter abandonado a vida pratica como
abertura dialdgico-solidaria ao outro € que a humanidade, na visao de
Gadamer, encontra-se em “situagcdo desesperadora” e somente a
recuperagao da compreensao dialégica, movida pela escuta e pela pergunta,
€ capaz de tira-la de tal situagdo. Em sintese, a visdo ampla e a abertura
mutua que precisamos para enfrentar os grandes desafios contemporaneos
nao provém, obviamente, do procedimento calculador, mas sim da postura da
compreensdo dialdgica.

Nesse sentido, a postura dialdgica exige ndo somente o acolhimento da opinido
do outro, como também o envolvimento de forma aberta, solidaria e questionadora,
permitindo que o encontro dialdgico transforme e consolide a compreensao. A busca
pela compreensao dialdégica em nossa investigagao educacional assume que "a tarefa
hermenéutica reside na polaridade entre familiaridade e estranheza. Ela se desenrola
entre a familiaridade e a estranheza que a tradicdo ocupa em nds, entre a objetividade
da distancia, pensada historicamente e a pertenca a uma tradi¢gao" (Gadamer,1997,
p. 442). Essa polaridade é essencial para a hermenéutica. Se, por um lado,
precisamos de proximidade com o objeto interpretado, por outro, € fundamental
manter uma distancia critica, evitando a mera repeticdo do que ja conhecemos.
Gadamer (1997) sugere que a tradicao exerce uma forga sobre nosso entendimento,
mas ela ndo € imutavel. Portanto, ao nos depararmos com a estranheza do passado
e do presente, somos convidados a refletir e reinterpretar a tradigdo em um dialogo
permanente. Assim, a hermenéutica, ao se posicionar entre esses polos, nos permite
alcangar uma compreensao mais profunda e critica.

E nessa direcdo que nos propomos a discutir o contexto mocambicano de
formacgao de professores para o ensino primario, a luz do cenario internacional. Nesse
sentido, é crucial refletir sobre as tendéncias globais na formacgao docente, como a
crescente simplificacdo das humanidades nos curriculos, consequéncia da légica de
mercado que impde a construgdo de curriculos cada vez mais instrumentalistas e
tecnicistas para a formacdo de professores. Essa tendéncia compromete o
desenvolvimento integral do futuro docente, focando excessivamente em
competéncias técnicas em detrimento de uma formagao mais ampla, que valorize a
reflexao critica e a compreensao das dimensdes culturais, sociais € humanistas da
educacéo. A partir desse pressuposto, vale concordar com Nussbaum (2015), que n&o
se trata de negacao do valor formativo da técnica, porém, a questao € a necessidade
dos sistemas de educacéo abrirem-se a compreensao do valor das humanidades na
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formacéao de professores e na construcado de sociedade mais consciente, democratica
e de justica social.

A exigéncia de enxugamento dos curriculos e o encurtamento do tempo de
formacao, aliados ao direcionamento do processo educacional para o mercado de
trabalho, contribuem para o crescente pragmatismo e imediatismo que restringe parte
da pesquisa educacional a tematica da formagéo de professores (Dalbosco; Santa;
Raboni, 2018). E aqui acreditamos que a pesquisa por meio da abordagem
hermenéutica € adequada para enfrentamento dos desafios da formacgdo de
professores, cada vez mais encaminhada pela l6gica do mercado. Segundo Dalbosco,
Maraschin e Devechi (2024, p. 2) a “hermenéutica coloca-se como um modo de
interpretar comprometido com a linguagem e a historicidade que contribuem de modo
especial com singularidade da producédo dos saberes na area”. Assim, considerar a
historicidade na produgédo do trabalho cientifico significa reconhecer o processo
evolutivo dos significados ao longo do tempo e a forma como esses significados sao
moldados por transformacdes historicas.

Nesse sentido, o estudo bibliografico procura exercitar o trabalho interpretativo
de compreensdo dos textos de autores que fundamentam teoricamente a pesquisa. A
postura hermenéutica, permite a identificacdo dos conceitos formativos basilares ao
problema de pesquisa, os quais fortalecem o processo de discussido sobre 0 espaco
e a relevancia das humanidades na formacgdo inicial de professores. E nessa
perspectiva que se desenvolve a andlise do sistema nacional de educacdo em
Mocambique e, de modo particular e histérico, da formacao inicial de professores para
0 ensino primério, desde o periodo colonial até os dias atuais, situando o objeto de
investigacdo no tempo e no espaco. Do mesmo modo, a analise dos documentos
normativos da legislacdo educacional, dos programas curriculares das instituicées
formadoras de professores em Mocambique e das convencgdes internacionais
relacionadas a educacado possibilita discutir os fundamentos dos diferentes modelos
de formacédo docente e suas implicagGes, bem como refletir sobre as contribuicbes de
uma formacdo universitaria para o desenvolvimento das capacidades docentes, a
partir de uma abordagem mais humanizadora.

Realizamos também entrevistas semiestruturadas com 3 (trés) gestores do
Ministério da Educagao e Desenvolvimento Humano —MINEDH (Dire¢ao nacional de
formacao de professores e Instituto nacional de desenvolvimento da educagao) com

intuito de colher as percepgdes sobre o modelo de formacédo 122 classe + 3anos, o
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lugar das humanidades na formagao inicial de professores e a possibilidade de uma
formacgao inicial mais ampla no sistema educacional mogambicano. Além dessas
entrevistas, aplicamos questionarios a 15 (quinze) professores universitarios, 3 (trés)
de cada faculdade de educagdo, na Universidade Pedagdgica de Maputo,
Universidade Licungo, Universidade Rovuma, Universidade Save e Universidade
Pungue, na observancia do dialogo como principio hermenéutico que pressupde
permanentemente o exercicio de escuta e pergunta, inerentes a condugao de trabalho
de investigacao em educagao.

Portanto, no primeiro capitulo, apresentamos a discussdo sobre o atual
contexto internacional de educacéao: tendéncia na formacao de professores, em que
debatemos sobre organismos internacionais e suas influéncias nas definicbes de
politicas publicas de educacgao dos governos, que tendem a impor a logica de mercado
(neoliberal) nos sistemas de educagdo no computo geral e particularmente na
construcao de curriculos de formacao inicial de professores de ensino primario. No
segundo capitulo, abordamos a importancia do ensino superior para a formagao dos
professores de ensino primario. Discutimos os espacgos formativos universitarios,
enquanto fundamentais para o desenvolvimento sociocultural e académico e
debatemos o papel das humanidades na formagéao integral de professores para ensino
primario.

No terceiro capitulo, explicitamos o diagndstico da formacao inicial de
professores para o ensino primario em Mogambique, levantando a discussdo em torno
dos objetivos, organizagdo e enfoque dos diferentes modelos de formacgéao inicial
implementados em Mogambique desde o periodo colonial até aos dias de hoje. No
quarto capitulo, apresentamos os dados empiricos sobre as percepgdoes dos
professores universitarios das faculdades de educacao e gestores do MINEDH em
relagao a formacao inicial de professores para ensino primario a luz do atual modelo
“122+3 anos” e a perspectiva de a mesma acontecer no ensino superior. Por fim, no
quinto capitulo, discutimos a importancia das humanidades na formacao do professor,
bem como a relevancia de que a formacao inicial de professores para 0s anos iniciais
do ensino primario ocorra no ambito da universidade em Mo¢cambique, concebendo o
ensino superior como espaco privilegiado para uma formagdo ampliada, critica e

humanizadora.
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1 DIAGNOSTICO DE EPOCA: A EDUCACAO SOB A EGIDE DO MERCADO

Abordar o contexto internacional de educagao nos tempos de hoje é crucial
para analise da formagao de professores, pois vivemos numa época em que as
relagdes entre nacgdes e estados se intensificam como estratégias de aperfeicoamento
da gestdo governativa que se adequam as tendéncias globais. Essa tendéncia global
se constitui como marco das relagcdes entre as nagdes, que se funda pela interconexao
e interdependéncia nos diferentes ambitos da vida humana, na economia, na cultura,
na politica e na comunicagao entre sociedades, no ideal de uma aldeia global. Neste
capitulo, apresentaremos a analise do contexto internacional de educacéo diante da
l6gica do mercado e a tendéncia de simplificacdo das humanidades na educacéao de
forma geral e na formacao de professores em particular.

Partremos por debrucar sobre a globalizacdo, caracterizada
fundamentalmente por um lado, pela liberalizacdo e privatizacdo dos meios de
producado e, por outro, a afirmacédo do axioma das vantagens competitivas. Santos
(2001, p. 93) defende “existirem diferentes formas de producdo da globalizacao,
existindo, portanto, de alta intensidade e globalizagdo de baixa intensidade”.
Defendendo que a “globalizagéo de baixa intensidade” tende a dominar em situagbes
em que as trocas sdo menos desiguais, ou seja, em que as diferengas de poder (entre
paises, interesses, atores ou praticas por detras de concepgbes alternativas de
globalizacdo) sdo pequenas. Enquanto, a “globalizacédo de alta intensidade” tende a
dominar em situagdes em que as trocas sdo muito desiguais e as diferengas de poder
sdo muito grandes (Santos, 2001). O discurso de globalizagdo, portanto, se constitui
como uma estratégia dissimulada com a necessidade de participacao equitativamente
de todos como se as agendas fossem para o bem comum. A esse respeito, Biesta
(2021) argumenta que, embora a rede seja global, é principalmente dirigida pelas
poténcias ocidentais, como resultado, seus interesses sdo mais bem servidos pela
economia internacional.

A partir da distingdo por grau de intensidade, podemos inferir que nos paises
em vias de desenvolvimento, a globalizacdo de baixa intensidade acontece no
estabelecimento das relagdes entre pares, pelas caracteristicas de poder similar ou
com menor assimetrias, sociais, econdmicas, politicas e culturais. De contrario, as
suas relagdes com os paises, organismos internacionais poderosos, caracterizam-se

por uma globalizag¢ao de alta intensidade, pois, esses paises estabelecem as relagcdes
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na condi¢g&o de apoio ou financiamento, dai a prerrogativa do doador e/ou financiador
em impor as suas condi¢des, implicando aos Estados implementarem os seus projetos
politicos nacionais como reflexo, muitas vezes, ndo condizentes a realidade dos seus
povos, mas a vontade externa. Com isso, vale concordar com Biesta (2021, p.138),
que “a globalizagdo € um processo altamente assimétrico; € um processo em que
algumas praticas e atividades se tornam incorporadas na légica de outros, sendo a
globalizacado a extensdo hegemonica de redes e praticas particulares”. No entanto, a
globalizacdo na sua efetivacdo se torna contraditéria, porque o movimento de
circulagao global pressupde na pratica posse do poder, o que torna o movimento
unilateral. Por outras palavras, os paises em via de desenvolvimento continuam na
inercia da dependéncia do movimento circulatorio da economia ditado pelas grandes
poténcias econémicas do mundo.

Por isso, Biesta (2021) chama a globalizagdo como “face contemporanea do
colonialismo” expressa pelo neoliberalismo como forma de globalizacédo hegeménica.
E nessa perspectiva, que para Teodoro (2011), a globalizacdo hegeménica tem no
neoliberalismo a sua expressao principal, fundamentalmente, para além de uma
ideologia e de uma propaganda, uma nova ordem social que legitima o poder da
classe dominante (Teodoro, 2011). Neste contexto, Harvey (2008, p. 2) diz que o

neoliberalismo é

uma teoria das praticas politicas-econémicas que propde que o bem-estar
humano pode ser melhor promovido liberando-se as liberdades e
capacidades empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura
institucional caracterizada por sélidos direitos a propriedade privada, livres
mercados e livre comercio. O neoliberalismo se configura como a ideologia
expressiva, dos representantes da economia do mercado e do capital
internacional.

Para autor, o neoliberalismo expressa a supremacia do mercado e a
privatizagdo dos servicos publicos em detrimento do bem-estar coletivo (Harvey,
2008). Como pontua Apple (2003, p. 24), “para os neoliberais a légica do mercado
devia entrar em todas as esferas da vida, concomitante a escola ndo deve ficar alheia
aos critérios do mesmo”. Para ele, “o neoliberalismo se tornou hegemdnico como
modalidade de discurso e passou a afetar tdo amplamente os modos de pensamento
que se incorporou as maneiras cotidianas de muitas pessoas interpretarem, viverem
e compreenderem o mundo” (Harvey, 2008, p. 3). Sob égide neoliberal, o

desenvolvimento é possivel apenas para individuos que nao hesitam em
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desembaracar-se das suas tradigdes e langar-se em busca do proveito, em detrimento
de muitas obrigagbes morais e sociais. “O homem neoliberal € o homem competitivo,
inteiramente imerso na competicdo” (Dardot; Laval, 2016, p. 317). Nao obstante, como
defende “muitas vezes, uma escolha radical exige o sacrificio da solidariedade
coletiva, em favor da liberdade individual” (Ngoenha, 2023, p. 100).

Essa visdo do mundo acirra a ideia de que os individuos sdo os principais
responsaveis pelo seu proprio bem-estar, por isso, devem mobilizar todas suas
capacidades individuais para o sucesso. Trata-se, portanto, de uma visdo do mundo
que prima pelo individualismo possessivo e a competicdo. Pensamento comungado
por Teodoro (2011) quando diz que o neoliberalismo deve ser compreendido nao
somente como uma teoria econdmica, mas como uma nova ordem social e uma
tecnologia de governo favoravel aos mais poderosos. Os neoliberais orientam-se pela
visao de um Estado fraco. Para eles, o que € privado é necessariamente bom e o que
€ publico é necessariamente ruim. Nas palavras de Apple (2003, p. 44), “as instituicdes
publicas como escolas sao “buracos negros” nos quais se derramam dinheiro, sem
oferecer em parte alguns resultados que sequer se aproximem do minimo necessario”.
E desse modo que o neoliberalismo propde a redugdo do Estado (o Estado minimo),
o livre mercado para iniciativas empresariais, tendo o consumidor, como o ideal de
cidaddo. Mantendo o Estado formalmente ao seu favor, o que Dardot e Laval (2016,
p. 23) diagnosticaram como a nova razdo do mundo, defendendo que o
“neoliberalismo pretende, pois, desenvolver a légica do mercado como logica
normativa generalizada cuja abrangéncia vai do Estado até, se possivel, o mais intimo
da subjetividade”. Uma légica que influencia a estruturagao de politicas publicas dos
Estados, impondo nova forma de organizagao e pensamento das instituicbes, bem
como, na maneira do individuo pensar sobre si mesmo, como individuo
autogerenciavel, cujo objetivo ultimo da sua existéncia é a promogao de si. Portanto,
“neoliberalismo é em primeiro lugar e fundamentalmente uma racionalidade e, como
tal, tende a estruturar e organizar ndo apenas a agao dos governantes, mas até a
propria conduta dos governados” (Dardot; Laval, 2016, p. 15). Trata-se de uma
racionalidade que impde a légica empresarial as instituicbes publicas, impelindo a
educacdo como mercadoria e o0 “individuo a comportar-se como empresa” (Dardot;
Laval, 2016).

Cenci (2019), no diagnéstico histérico, aponta o sentido mercadoldgico pelo

qual esta sendo concebido e gerido a educagéao, defendendo que
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desde os anos 70 do século passado o mundo esta marcado por uma
crescente acumulagao de riquezas, pelo aprofundamento da desigualdade
social, pelo drastico enfraquecimento da democracia, assim como pela
crescente transformagao da educagao em meio de ensinar os sujeitos a se
converterem em seres economicamente produtivos (Cenci, 2019, p. 306).

Assim, para os neoliberais, ha uma sé forma de racionalidade que é mais
potente do que qualquer outra - a racionalidade econémica. No entanto, é essa
racionalidade que deve conduzir os destinos da educagdo, compreendendo a
educagdo como mercadoria € 0 mercado como regulador. Nas palavras de Apple
(2003, p.6),

a educacdo € entendida muitissimas vezes como sendo apenas a
transmissao de um conhecimento neutro aos alunos. Segundo esse discurso,
o papel fundamental da escolarizagdo é encher os estudantes com o
conhecimento necessario para competir no mundo de hoje, que esta em
processo de transformacgao rapida.

Na mesma linha, Teodoro (2011) corrobora que, nos tempos atuais, a educagao
tem sido levada a internacionalizagéo e esta sujeita, principalmente, as dindmicas do
mercado. Para o autor, o neoliberalismo influenciou muito mais a educacao do que
poderiamos imaginar, distanciando-se principalmente do ideal social-democrata que
primava pela igualdade. Ou seja, a educagao tem sido encarada como um produto em
fabricacado acelerada de modo a acompanhar a permanente e imediata transformagao
do mercado. Concordamos com Apple (2003, p. 46) ao afirmar que para os
neoliberais, “0 mundo €, em esséncia, um vasto supermercado”. E a educagao, nesse
contexto, estd ao servico da formacdo de mao de obra técnica e de bons
consumidores do mercado. Ao ver educagao como parte de um mecanismo de troca
de mercado, aspectos cruciais como educagao para democracia, justica social, se
tornam invisiveis, impedindo a critica antes mesmo que ela comece. Trata-se de
principios mercadoldgicos que vao permitindo a construgdo de uma narrativa
existencial de que a aquisicdo e acumulacao de bens e riqueza constituem o fim ultimo
do homem, mesmo que para isso, tenha que passar por cima do outro e da dignidade
humana.

Outrossim, Biesta (2021, p.139) defende que “educacionalmente, a
caracteristica mais notavel do capitalismo global € que ele “produz” um tipo particular
de subjetividade, ou seja, esta principalmente interessado numa possivel posigao-do-
sujeito, a saber, a do sujeito como consumidor”. Com isso, a satisfacao individual esta
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acima do bem coletivo. Assim, viver e buscar satisfagcdo com outro deve constituir a
segunda, se ndo mesmo a ultima opgédo na sociedade imperada pelo consumo
exacerbado, como que se transformagdo em sujeito consumidor fosse inevitavel,
fosse um modo de subjetividade para o qual ndo ha alternativa. (Biesta, 2021)

E desse modo que o modelo educacional tem sido, cada vez mais, influenciado
pela logica do mercado, impactando na formagdo social, politica e cultural dos
individuos. Trata-se de um paradigma que se pauta na capacitagao dos alunos para o
mercado de trabalho, focando na empregabilidade imediata, na preparacao técnica,
na profissionalizagdo rapida, sendo objetivo fundamental apenas o alinhamento com
as demandas econdmicas. Para Flickinger (2023, p.71), “a formagéo dos individuos,
quando dirigida a sua profissionalizagao, da-se unicamente sob a égide de uma razéo
nao contida na experiéncia da vida. Tal racionalidade vem de fora do meio Educagao
e impde a ele os seus principios préprios, enquanto racionalidade dominadora”. Para
o autor, na educacéao profissionalizante, o processo educativo vé-se subordinado a
uma logica externa: a légica econbémica como garantia do sucesso da formagao
profissionalizante.

Essa a mercantilizagdo da sociedade, segundo Apple (2003, p. 13), é

representada por quatro grupos, sendo

o primeiro os neoliberais, os que estdo profundamente comprometidos com
mercados e com a liberdade enquanto “opc¢éo individual”. O segundo, os
neoconservadores, tem a visdo de um passado edénico e quer um retorno a
disciplina e ao saber tradicional. O terceiro € o de populistas autoritarios-
fundamentalistas religiosos e evangélicos conservadores que querem um
retorno a (seu) Deus em todas as nossas instituicbes. E o quarto, os
desenhistas de mapas e especialistas em dizer se chegamos ou n&o a nosso
destino, sdo membros de uma fragdo particular da nova classe média de
gerentes e de profissionais qualificados.

Nesse sentindo, para uma sociedade que vem sendo permeada por essa légica
em todas as suas esferas de vida, a educacdo como uma area fulcral para existéncia
e desenvolvimento da humanidade, tornou-se um campo fértil e permeavel para
enraizamento dessa cultura economicista. A educacdo é um espaco de luta e
conciliacdo, servindo de representante e também de arena para batalhas maiores,
sobre 0 que nossas instituicoes devem fazer, a quem devem servir e quem deve tomar
essas decisbes (Apple, 2003). Por essa razédo, os grandes grupos nhacionais e
internacionais procuram influenciar nas politicas governamentais, sobretudo, no setor

da educagao. Segundo Favero e Tomazetti (2021), quando a economia entra em crise
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€ uma nova concepcao de sociedade e de costumes emerge para reger a vida dos
individuos, a escola € convocada para formar as novas geragdes orientada por tais
principios. Por isso, a educagao, é por si mesma uma das maiores arenas em que 0s
recursos, o poder e a ideologia especificam a politica, finangas, curriculo, pedagogia
e a avaliagcédo no ensino constituem objeto da avidez do mercado.

Alias, Laval (2019, p. 18) em A escola ndo é uma empresa, diagnostica que a

escola passa por uma crise crénica, uma crise de legitimidade, portanto,

a escola, que tinha como centro de gravidade n&o s6 o valor profissional, mas
também o valor social, cultural e politico do saber —valor, alias, que era
interpretado de forma muito diferente, conforme as correntes politicas e
ideologias, hoje é orientada, pelas reformas em curso, para os propdsitos da
competitividade prevalecentes na economia globalizada.

A loégica do mercado nado concebe o espago—escola enquanto formativo,
converte-o em empresa de producdo de individuos uteis, empreendedores si,
ajustados as exigéncias do mercado. Portanto, a finalidade da escola n&o se respalda
em valores e historia dos seus sujeitos, na emancipagao do conhecimento critico, na
formacao da integral do individuo, de acordo como pensamento freiriano (2023), na
educacédo como um ato politico e libertador e, na escola como um lugar de construgéo
de consciéncia critica.

Percebemos, desse modo, que a humanidade esta ameacada, na medida em
que nas escolas os alunos e os professores serdo considerados nada mais que
objetos, matéria-prima de producgao e do lucro. Para tanto, a ideia de que a educagéao
€ um fim empresarial € uma distorcao da prépria natureza da educagcdo, como um
direito fundamental e social, com propdsito primario de promover os valores humanos,
0 respeito ao outro como sujeito historico, a coletividade, a dignidade humana, a

justica social e a democracia. Como defende Dalbosco (2021, p. 161), a

formagdao do educando que vise ao seu compromisso com a cidadania
responsavel, capaz de viver num mundo plural e interconectado, precisa ir
muito além da formacao profissional calcada na maximizagéo do lucro e no
ideal de vida bem-sucedida que toma o dinheiro e o poder dominador como
critério exclusivo do sucesso.

Por conta dessa tendéncia de capturar a educagao pelo mercado, Biesta (2013)
defende que a linguagem da educacao tem sido em grande parte substituida pela
linguagem da aprendizagem e que algo se perdeu na mudancga dessa linguagem. Dai
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a necessidade de recuperar uma linguagem da educagdo para educagao. Para o

autor,

o principal problema com a nova linguagem é que ela tem facilitado uma nova
descrigao do processo da educagao em termos de uma transagao econémica,
isto é, o (1) aprendente é potencial consumidor; (2) o professor, o educador
ou instituicdo educacional sao provedores; (3) a propria educagéo se torna
uma mercadoria, uma coisa (Biesta, 2013, p. 37-38)

A relagao entre aprendente/consumidor e o educador/provedor € o pagamento
que o aprendente efetua quer diretamente, quer, no caso de uma educacao financiada
pelo Estado. Pensar na educagdo como transacdo econdmica, como um processo de
satisfazer as necessidades do aprendente, algo que se tornou possivel pela
linguagem da aprendizagem é, portanto, problematico, porque se compreende mal o
papel do aprendente e o papel do profissional da educagao na relagao educacional.
Esquece-se que os profissionais da educagao tém um papel crucial a desempenhar
no processo da definicdo das necessidades, o que precisamente os distingue dos
vendedores, cuja unica tarefa é entregar as mercadorias ao cliente (Biesta, 2013).

Nessa perspectiva, Langa (2022, p. 106) entende que

ha que considerar que os fatores econdmicos e educativos de cada pais
determinam, em larga medida, a incorporacdo de fatores impostos pela
globalizac&o nos seus sistemas. Para paises pobres ou empobrecidos, como
€ o caso de Mogambique, o aspecto econdbmico desempenha um papel
predominante sobre o sistema educativo. Tratando-se de um pais pobre ou
empobrecido, os investimentos que o setor da educagao precisa sdo quase
inexistentes, o que impossibilita 0 desenvolvimento do sistema educativo e a
incorporagao sistémica dos fatores impostos pela globalizagdo — como o caso
da qualidade do ensino que demanda recursos financeiros e humanos em
quantidade e qualidade para a construgdo de um sistema de educagéo de
qualidade.

Adesao a tendéncia da cultura do mercado pode parecer a priori panaceia para
paises em via desenvolvimento, porem a que se ter alguma cautela, como alerta Laval
(2019, p.21) “o neoliberalismo se apresenta a escola, e ao restante da sociedade,
como solucao ideal e universal para todas as contradi¢des e disfuncionalidades, mas
na verdade € um remédio que alimenta o mal que deveria curar’. Ndo obstante, a
tendéncia de adotar essa logica nas politicas de educagdo € em grande medida
influenciada por organismos internacionais, que com as suas politicas, empréstimos

e recomendacgdes vao forgcando os governos a enveredarem na légica da economia
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do mercado e consequentemente, respaldar todas as suas politicas governativas,
COmo veremos a seguir.

1.1 Sobre organismos internacionais na educagao

Segundo Teodoro (2011), a influéncia da globalizagdo neoliberal se manifesta
na educagao a partir da fixagdo de uma agenda globalmente estruturada da educagao
(AGEE), com a forte presencga dos organismos internacionais — Ols, como o Banco
Mundial (BM), o Fundo Monetario Internacional (FMI), a Organizagdo das Nacbdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Organizagédo para
Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) s6 para citar alguns exemplos.
Portanto, € no ambito das politicas publicas sociais, especificamente no campo da
educacao e da formacao de professores, que se insere a nossa analise da atuacao
desses organismos. Em 1944 em Bretton Woods nos Estados Unidos de América —
EUA, sob égide da ONU sao criadas o Banco Mundial e Fundo Monetario
Internacional. Instituicdes financeiras que iniciaram suas atividades em 1946 com o
processo de reconstrugao das infraestruturas da Europa, pds-guerras. Ao longo das
décadas de 1980 e 1990, em um contexto de globalizagdo intensificada, o Fundo
Monetario Internacional e o Banco Mundial passaram a exercer uma atuagao cada
vez mais decisiva por meio da implementacao de politicas de “ajustamento estrutural”.
Ao propor reformas profundas nos Estados nacionais, essas instituicbes passaram a
estabelecer os parametros centrais da regulacdo da economia global. Desse modo,
tanto o FMI quanto o BM assumiram de forma explicita a orientacdo do novo
liberalismo, ou neoliberalismo, consolidando sua influéncia sobre as politicas
econdmicas e sociais dos paises.

A Organizacado para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) é
uma organizacao internacional formada por 38 paises, incluindo as economias mais
desenvolvidas do mundo e alguns paises emergentes, como Coreia do Sul, Chile,
México e Turquia. De acordo com Soares (2020), na area da educacdo, a OCDE é
responsavel pelo Programme for International Student Assessment (Pisa), um sistema
trienal de avaliacdo padronizada destinada a estudantes de 15 anos. O Pisa mede o
desempenho em Leitura, Matemética e Ciéncias, além de competéncia financeira e
resolucao colaborativa de problemas, com o objetivo de orientar o ensino para atender

as demandas do mercado de trabalho.
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O Pisa trabalha com comparagdo - paises desenvolvidos, emergentes e
subdesenvolvidos tém o mesmo tratamento e a mesma prova, sem a ponderagao das
desigualdades circunstanciais de cada pais, colocando os paises desenvolvidos e o
menos desenvolvidos no mesmo nivel comparativo. Soares (2020) assevera que
através da analise dos resultados da prova, a OCDE apresenta suas recomendacoes
para os paises, utilizando como exemplos de sucesso aqueles nos quais 0s
estudantes obtiverem as maiores notas ou que apresentarem maior evolugao de notas
entre os testes. O carater técnico do Pisa € evidenciado pela exclusdo das Ciéncias
Humanas como &rea avaliativa, o que refor¢ca sua profundidade com o discurso de
formacéo externa para o mercado de trabalho, alinhado as diretrizes do Banco
Mundial. Por fim, Soares (2020) defende que considerar a educagao como principal
fator para que os problemas econbmicos de um pais sejam resolvidos,
desconsiderando sua formacéo histérica e sua identidade cultural, entre diversos
outros fatores, reflete uma visdo neoliberal defendida por bancos e organizagcbes
econdmicas, que desconsidera a constru¢do de uma sociedade justa.

O Banco Mundial é uma instituicdo financeira internacional que fornece
empréstimos e assisténcia técnica para projetos de desenvolvimento em paises em
desenvolvimento. Segundo Taimo (2010), foi no inicio da década de 1960 que o BM
comega a manifestar as suas intengdes no financiamento do setor da educacéo,
incorporando nos seus documentos reflexdes que incluiam a educagao “vocacional e
técnica” para o treinamento da mao-de-obra para levar acabo o desenvolvimento dos
paises. A necessidade da formacado de mao-de-obra, para o Banco, era para aumentar
a produtividade em cada pais e o financiamento deveria levar em conta essa
orientagdo. Portanto, primeiramente o ensino primario (educagao basica) nao faziam
parte da estratégia do financiamento do Banco. Nos finais da década 1960 e inicio da
década 1970 o BM assumiu nova postura em relagdo a educacéo, comega a discutir
a politica educacional com o enfoque da necessidade de prover empréstimos para os
setores sociais, sem com isso significar “0 abandono do Banco de sua politica
monetarista, mas representava um acenar por este o6rgdo a questdes de
desenvolvimento educacional como parte da estratégia do financiamento dos setores
sociais” (Taimo, 2010, p. 183).

O Banco Mundial desempenhando segundo Souza (2024) um o duplo papel de
financiador e conselheiro politico, os direcionamentos do Banco passaram a incidir

fortemente em todos os niveis da educacdo nos paises em desenvolvimento,
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especialmente nas regides da Africa e da América Latina e Caribe. Portanto, a
importancia do Banco Mundial “deve-se ndao apenas ao volume de seus empréstimos
e a abrangéncia de suas areas de atuagdo, mas também ao carater estratégico que
vem desempenhando no processo de reestruturagao neoliberal junto dos paises em
desenvolvimento, por meio de politicas de ajuste estrutural” (Soares, 1998, p. 15). A
autora, sustenta que o banco tem desempenhado um papel bastante participativo na
melhoria da infraestrutura educacional e no desenvolvimento de sistemas
educacionais em muitos paises, promovendo politicas de educagao inclusiva, acesso
a educacédo de qualidade e igualdade de género na educagao. Assim, Casagrande,

Pereira, Sagrillo (2014, p. 497) aludem que

o papel das instituicbes internacionais € entdo decisivo, pois ndo apenas
produz e veicula as ideias hegemonicas, cuidando para que estas sejam
vistas como universais, neutras e fruto de analises realistas, como também
legitimam determinadas instituicbes e grupos. Ao mesmo tempo em que
fortalecem os interesses dominantes também produzem politicas em
beneficio dos setores mais prejudicados pelas politicas de modernizagéo e
de ajuste econdmico.

Eles, frequentemente, financiam projetos que visam melhorar a infraestrutura
escolar, o treinamento de professores e a elaboragcado de curriculos educacionais.
Segundo Torres (1998), o Banco Mundial tem foi um ator importante no cenario da
politica educacional dos anos noventa, considerando a educagdo como um
instrumento fundamental para promover o crescimento econbmico e a reducao da
pobreza. Nesse sentido, de acordo com Casagrande, Pereira, Sagrillo (2014), para o
Banco Mundial a educacao é “carro-chefe” para o desenvolvimento e a modernizagao,
explicando que a sua auséncia seria responsavel pelo subdesenvolvimento. Dai a
razao do interesse na Educacdo Basica e relativa atencdo na formacdo de
professores. Portanto, esse interesse coloca a educagao basica na condicao de
prioridade no investimento do setor da educagao para o Banco Mundial, implicando,
por conseguinte, segundo Casagrande, Pereira e Sagrillo (2014), a imposigéo da
revisao da formacao docente na perspectiva de instaurarem processos de mudancas
no interior das instituicdes de formacao, de maneiras que, através da formacao de
professores, a educacgao basica se incorpore aos interesses do capital. Nessa direcao,
apesar da assuncao da educacao basica como prioridade, a formagao de professor

tem se constituido como motor de desenvolvimento da sociedade mercantil, ainda que
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Banco Mundial, reconhega a sua pertinéncia no processo educativo. Segundo

Casagrande, Pereira e Sagrillo (2014, p. 506),

para o Banco Mundial, salario e formagao/capacitagcdo docente ndo se
constituem em prioridade. Mesmo que o Banco tenha sugestdes e estudos
para esses dois itens, estd claro que esses nao sdo considerados
fundamentais para a melhoria da qualidade da educacéo, tendo em vista sua
base tedrico-politica neoliberal, o que justifica que a formagao docente ocupa
um lugar que atrai poucos investimentos diante de outras prioridades e
estratégias do Banco para os paises em desenvolvimento.

Contudo, a influéncia do Banco Mundial tem fomentado politicas de reforma
educacional, como a descentralizagdo do sistema educacional, a énfase na avaliagao
e resultados de aprendizagem, infraestruturas fisicas e nas parcerias publico-privadas
na educagao, promovendo uma abordagem de educacgao orientada para o mercado,
ou seja, que garantem retorno tangiveis e imediato. Por isso, Torres e Corullén (1996,

p. 139) entendem que

0 modelo que nos propde o BM é um modelo essencialmente escolar e um
modelo escolar com duas grandes auséncias: os professores e a pedagogia.
Um modelo escolar configurado em torno de variaveis observaveis e
quantificaveis, que nao comporta os aspectos especificamente qualitativos,
ou seja, aqueles que nao podem ser medidos, mas que constituem, porém, a
esséncia da educagao.

Ao enfatizar como prioritarios aspectos mais tangiveis do setor da educacgao, o
Banco Mundial distancia-se efetivamente do essencial no processo educativo: o papel
do professor e a pedagogia no que se refere as intengdes da educagao para a
democracia e o bem comum. Contudo o modelo de escola defendido pelo BM esta
longe de garantir o desenvolvimento do pensamento critico, a promog¢ao da
criatividade e a formagao de cidad&os culturalmente engajados na promogao de uma
vida dignamente humana.

Ja o Fundo Monetario Internacional - FMI é uma instituicdo financeira
internacional que oferece assisténcia financeira e aconselhamento econdémico a
paises em crise financeira. A atuacdo do FMI como uma instituicdo financeira
internacional € amplamente reconhecida, especialmente em momentos de crise
financeira global. Seu principal objetivo € promover a estabilidade econémica global.
Ainfluéncia na educacéao ocorre principalmente e indiretamente, por meio das politicas

econbmicas que impde em troca de assisténcia financeira, incluindo a reducio de
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gastos publicos e do investimento em educagao. Frequentemente exige politicas de
austeridade fiscal como parte de seus programas de empréstimo a paises em
desenvolvimento. Em alguns casos, medidas de austeridade podem afetar
negativamente o financiamento e a qualidade da educacédo. Os criticos da influéncia
do FMI, Banco Mundial e OCDE, como Ball (2004, 2013), Santos (2001) e Robertson
(2012) defendem que esses organismos pressionam os paises a adotarem modelos
econdmicos que priorizam a privatizagdo da educacdo. Eles promovem reformas
orientadas para o mercado, estimulando valores mercadolégicos no funcionamento
do setor educacional, como competigao, imediatismo, consumismo e lucratividade.
Essas politicas, por conseguinte, maximizam a desigualdade social e a pobreza. Por
isso, os criticos advogam que, ao invés de constituirem solugdes para os problemas
reais dos paises, esses organismos tém contribuido para perpetuacédo da
precarizac¢ao social.

Por seu turno, tais organismos podem levar a cortes no financiamento da
educacao, o que prejudica a qualidade e o acesso a educagdo. Como defende Silva
(2002), para alcancar as metas de cobranga da divida externa, obter empréstimos
lucrativos e monitorar moedas, exigem dos governos a ardua tarefa de fazer ajustes
estruturais e reformas socioeducacionais, condicionando, ainda, os seus empréstimos
ao cumprimento desses ajustes. Isso significa que essas instituicdes prescrevem e
impdem condicionalidades aos governos locais, de maneira a estreitar as suas opgdes
politicas, econdbmicas e a pressiona-los a adquirir comportamento adequado e
merecedor de empréstimos. Dado a forca influenciadora de criagcdo de um sistema
integrado mundialmente que esses organismos vém impondo, é imprescindivel a
aderéncia as suas propostas por parte dos governos de paises em vias de
desenvolvimento.

Portanto, neste contexto, apesar da dependéncia financeira, é importante que
0s paises mantenham um dialogo critico e cuidadoso ao lidar com a influéncia dessas
organizacgdes para garantir que as politicas adotadas beneficiem verdadeiramente a
qualidade e a equidade na educacao. O perigo reside nas politicas educacionais
basearem-se em modelos distantes ou ocidentais, que desconsideram as realidades
e as necessidades locais. Como alternativas as propostas desses organismos,
podemos apontar a valorizagdo e o fortalecimento do sistema educacional local, a
promog¢ao de uma pedagogia contextualizada e a participacéo ativa das comunidades

na elaboracdao de politicas educacionais. Além disso, investir na formacdo mais
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ampliada e valorizacao do estatuto dos professores, sem descurar a vital importancia
das relagdes internacionais.

Nos paises em vias de desenvolvimento ou da periferia do sistema mundial,
como € o caso de Mogambique, existe uma real institucionalizagcado da influéncia
internacional na mais publica das politicas publicas, a educagdo. Segundo Joel
Samoff (2007, p. 59),

a dependéncia de fundos externos conduz, em simultaneo, a imposicéo de
condigdes explicitas pelas organizacdes financiadoras e a influéncias mais
sutis. Algumas vezes, essa relacdo € agressivamente manipuladora. A
agéncia financiadora a coloca como condigédo da provisdo do apoio a adogéo
de politicas especificas, de prioridades ou programas. As condigbes podem
ser diretas (a ajuda esta dependente da adogao de uma politica especifica ou
da implementacdo de uma mudanga institucional especificada) ou indiretas
(0o apoio para as escolas vocacionais pode estar dependente da
implementacdo de uma determinada estratégia para incrementar as
matriculas femininas no curriculo técnico). Ocasionalmente, a influéncia
desloca-se em outra dire¢cdo. Para garantir recursos para um programa
preferido, a lideranga nacional pode mobilizar apoios e exercer pressao sobre
a agéncia financiadora na sua casa.

Com a forte influéncia da economia do mercado, através dos organismos
internacionais, os sistemas de educacgao assistem uma tendéncia de redugao e/ou
simplificagdo das humanidades nos curriculos, as quais, ao nosso entender
apresentam grande valor intelectual e social, pois permitem a construcdo de
mentalidade reflexiva e critica nos alunos, professores e a sociedade em geral, bem
como condi¢ao para preservacao de sociedades democraticas. Ao contrario, como
defende Nussbaum (2015) de uma educagdo alicergada essencialmente na
lucratividade do mercado global, que a priori, cria uma estupidez gananciosa que pde
em risco a propria existéncia da democracia e certamente impede a criacdo de uma
cultura mundial satisfatéria.

As relacdes entre os Estados e os organismos internacionais tém como ponto
fulcral os resultados estatisticos internacionais, os quais se baseiam em indicadores
de custos e beneficios. Isso é feito para atender a agenda global, que se fundamenta
na comparagao e na competicao de performances dos sistemas de educacio. A esse

respeito, concordamos com Teodoro (2011, p.98),

essa obsessdo pelos resultados e pela comparagao internacional de
performances se assenta no duplo proposito de, por um lado, “moldar” um
modelo politico para a educagéao e, por outro, institucionalizar um modo de
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governagao que tende a confiscar o debate democratico e a impedir uma
reflexdo sobre o projeto politico da escola.

As comparagdes, no entanto, tém como base o0s grandes inquéritos
internacionais que se restringem aos aspectos da literacia de leitura e cientificos, nao
se preocupam em aferir outras dimensdes (sociais, culturais, emocionais e politicas)
do processo educativo. O maior objetivo desses inquéritos €, como defende Teodoro
(2011, p. 101) “fornecer as evidéncias para a agao politica governativa (evidence-
based policy), remetendo para segundo plano a contextualizagdo dos processos de
aprendizagem, bem como a participagao e o debate democraticos sobre as dimensodes
politicas da educagdo. Os organismos internacionais considerados por muitos
governos dos paises em desenvolvimento como parceiros estratégicos de
desenvolvimento, procuram incutir e calcar o discurso de governagao pautado em
dados quantitativos, sendo a realidade apresentada em toda sua globalidade
esteticamente. Como afirma Teodoro (2011, p.101) “este é o paraiso da governacgao
neoliberal: uma acao politica baseada em evidencias apontadas pela expertise dos
técnicos e cientistas, em vez da participacdo dos movimentos sociais e da sociedade
civil organizada, associada a livre e democratica afirmagao e concorréncia de projetos
politicos contrastantes”.

E nessa diregdo que a légica do mercado promove uma abordagem de ensino
para o teste, memorizacao de informacdes, em que o foco € colocado em resultados
padronizados em exames, em detrimento do desenvolvimento integral dos alunos. A
énfase na abordagem focada nos testes padronizados contribui negativamente na
qualidade de educagao, fragilizando o poder da narragdo textual e a dimensao
dialogante entre o professor e aluno. Por isso, vale real¢ar a desconfianga de Devechi,
Trevisan e Cenci (2022, p. 5) de que “a educacao baseada em evidéncias possa servir
nao para qualificar o processo pedagdgico, como se poderia esperar, mas como uma
nova tentativa de contrapor a intencionalidade da educacao e desviar o foco dos
principais problemas que a afetam”. Pois, trata-se do um movimento
instrumentalizacdo da educacdo, a luz da tendéncia do mercado que abala as
dimensdes humanas e sociais da pratica educativa.

Enfim, os organismos internacionais imbuidos da concepg¢do neoliberal
concebem a educacdo como espaco avesso aos propositos da formacdo humana.
Buscam dar-lhe viés mercadoldgico, reduzindo os seus atores em insumos e

relevando os resultados padronizados ao invés do processo. Estdo voltados para a
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pseudoformacdo de professores ao invés de educacido formadora. Portanto, a
promogao de formacdo degradante culmina efetivamente com remuneragdes baixas
e consequentemente a desvalorizagao do estatuto docente e o sentido da pedagogia.
Numa visao neoliberal, tais organismos negligenciam o propdsito educativo de
formacao integral do ser humano, transformando-o em produto, facil de realiza-lo,
desvalorizando assim, trabalho docente em favor de resultados uteis ao mercado.
Ciente do perigo dessa tendéncia do mercado para o projeto de construgéo de
uma sociedade globalmente democratica e harmoniosa, as Nagdes Unidas através do

Painel de Alto Nivel (2023, p. 2) recomendou, aos

governos a nivel nacional e subnacional, organizagdes de professores,
organizagbes de empregadores, sistemas escolares e de ensino superior,
instituicbes de formagédo de professores, organizagbes civis sociedade,
estudantes, organizagdes internacionais de juventude, instituigbes
financeiras internacionais e outros —para transformar a forca de trabalho
docente numa profissdo de elevado estatuto, altamente qualificada, bem
apoiada, devidamente remunerada e altamente respeitada, que seja capaz
de orientar e promover a inclusdo , aprendizagem eficaz e relevante.

Com essa recomendacao, o Painel de Alto Nivel, reconhece que os professores
sdo o alicerce para construgcdo de uma sociedade global mais inclusiva, de todos, para
todos. Por isso, o Secretario-geral das Nag¢des Unidas afirmou: “Assim como os
professores apoiam a todos nés, devemos apoiar os professores”. (OIT, 2024)

A visdo nessa diregdo € encabegada pela UNESCO, agéncia das Nagdes
Unidas, dedicada a promoc¢ao da educagao, a cultura e a comunicacio. Trata-se de
uma agéncia que se propde desempenhar um papel fundamental na promocéao de
valores da cidadania, justica social, democracia e sustentabilidade na educagao em
todo mundo. Notavelmente, a agéncia vem apregoando, nos ultimos anos, uma
perspectiva desenvolvimento diferente dos outros organismos internacionais, o
desenvolvimento humano, como necessario para sustentabilidade do mundo. Alerta
que “perante os multiplos desafios suscitados pelo futuro, a educagao surge como um
trunfo indispensavel para que a humanidade tenha a possibilidade de progredir na
consolidagéo dos ideais da paz, da liberdade e da justiga social” (Unesco, 2010, p. 5).
Considerando que, na sociedade atual, esses valores estdo eminentemente em
riscos, a Unesco vem incentivando as nag¢gdes para invistam na educagao como via

segura de consolidacao desses valores fundantes da humanidade.
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Nesse sentido, a organizagao, através do relatorio da comissao internacional
sobre os futuros da educacéao de 2022, com o titulo: Reimaginar nossos futuros juntos:
um novo contrato social para educagéo, busca estabelecer um compromisso renovado
e coletivo com a transformacgao da educagao, de modo a prosseguir com estratégias
e abordagens inovadoras que garantam a possibilidade de uma sociedade global com
base nos direitos humanos, na promoc¢ao da solidariedade, da democracia e da justiga
social. Portanto, trata-se de um compromisso com educagéo como um todo, incluindo
com o professor, sua formacédo e profissdo. Para a Unesco (2022, p. 79) “os
professores tém, e devem continuar a ter, um papel central na configuragdo do
contrato social da educacao para nossos futuros compartilhados”. Mesmo no contexto
da sociedade contemporanea, marcado pelo avango das tecnologias de informacéao e
comunicacgao, a figura do professor permanece como um elo fundamental de conexao,
orientagdo para a construgdo de mundos possiveis. Longe de ser substituivel pelas
plataformas digitais, o professor ainda da sentido ao processo educativo, traduzindo
saberes em experiéncias formativas. Mas, apesar dessa relevancia incontornavel, os
professores ainda carecem de prestigio profissional e social, situacao que fragiliza de
certa maneira a sua autoridade. Por isso, a Unesco (2022, p. 82) compreende a
necessidade do seu reconhecimento, “quando sao reconhecidos enquanto
profissionais reflexivos e produtores de conhecimento, eles contribuem para o
crescimento de acervos de conhecimento necessarios para transformar ambientes,
politicas, pesquisa e praticas educacionais, dentro e além de sua prépria profissao”.

No ambito da sua agao global, a Unesco colabora permanentemente com os
governos africanos, em particular de Mogambique, através do Ministério de Educagéao
e Desenvolvimento Humano - MINEDH, na assisténcia técnica, no fortalecimento da
capacidade do pais no desenvolvimento e implementagao de politicas educacionais,
com apoio a as iniciativas de promog¢ao da qualidade da educacéo, assim, como no
desenvolvimento capacidades dos professores e profissionais da educacado, como a
testa o documento de revisédo de politicas educacionais de Mogambique de 2019.

A despeito da sua tendéncia humanistica de ares dialdgicos, democraticos e de
justica social, Shiroma (2025) explicita que a UNESCO nao perde de vista a orientagao
capitalista, que se materializa no discurso do capitalismo humanitario, onde repousa
o interesse de extracdo de mais-valor e de subsuncgao do trabalho ao capital. A autora
fundamenta sua perspectiva a partir da critica que faz ao relatério da Unesco (2021)

intitulado: Reimaginar novos futuros juntos: um novo contrato social para educagéo,
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por este propor que “o ensino seja mais profissionalizado, com esforgo colaborativo
para envolver atores de organizagdes sociais, ndo governamentais, empresas e
liderangas locais, com quem os professores devem trabalhar como meros
articuladores de ambientes” (Shiroma; 2025, p. 7). Para a autora, o relatério apresenta
uma visao reducionista, ao entender o professor como um simples articulador de
ambientes de diversas influéncias, instrumentalizando o trabalho docente, subtraindo-
Ihe a fungao de sujeito critico e de agente de transformacéo social. Contudo, o relatério
da UNESCO nao apresenta uma alternativa de resisténcia para formagao e profissao
docente a tendéncia neoliberal.

Além da Unesco, outras Ols como Banco Mundial, FMI, OCDE contribuem na
definicdo de agendas e politicas educacionais globais. Como defende Laval (2019, p.
19) “as organizagbes internacionais, além de sua forga financeira, tendem a
representar cada vez mais um papel de centralizacdo politica e normatizacéo
simbdlica”. Para Freitas (2002, p. 138), “a educacédo e em particular formacgéo de
professores, sdo campos assolados pelas determinagcbes dos organismos
internacionais que impdem aos diferentes paises seus fins e objetivos, tornando-os
subordinados as orientagcbes politicas neoliberais”. No entanto, suas acdes se
caracterizam pelos condicionalismos com vista adocao de politicas de ajuste estrutural
e econOmica, sobretudo, nos paises em via de desenvolvimento e mais pobres, como
Mocambique, que nem sempre sdo benéficos para adoc¢ao e erguimento de um projeto
de educacao integral, ou seja, de formacdo humana. Pois, ao apregoar tendéncia
neoliberal, priorizam somente aspectos tangiveis, imediatos e mensuraveis, com fim
aos resultados padronizados, em detrimento de resultados qualitativos, resultantes de
educacao formativa. Portanto, investir na formacdo ampliada e na valorizacdo do
estatuto do professor é fundamental para erguimento de uma educacdo que nao
apenas respondas a exigéncias econdmicas, porém, promova valores da democracia,
solidariedade, justica social e respeito pela dignidade que sdo fundantes para
humanidade. A UNESCO parece estar apontando para isso em algum sentido. Como
sublinha Souza (2024, p. 10), “embora o aparato da UNESCO tenha sido recalibrado
nos ultimos anos com discursos e praticas tipicas do tecnicismo e do gerencialismo,
a Ol permanece como um contraponto importante a abordagem economicista e

instrumental da educacao’.
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1.2 Tendéncias para liberalizagao do sistema de educagcao em Mogcambique

Em Mocgambique, apods-independéncia com o regime monopartidario de
orientagao socialista, a classe econémica foi se consolidando a partir do interior do
Partido Frelimo, surgindo assim a burguesia nacional (Mazula, 1995). Com privilégio
e confianga do poder politico, alia-se aos grandes grupos econémicos internacionais,
chegando a pressionar fortemente as decisdes do partido no IV-Congresso de 1983,
no sentido a aderir uma nova tendéncia econémica, ou seja, a politica de liberalizagao
econbmica. Porém, segundo Mazula (1995, p. 176) somente logra os intentos em
1986, “quando consegue levar o Governo a assinar um acordo com FMI e o Banco
Mundial, ratificado pelo V-Congresso, em 1989”. Governo de Mogambique, nessa
altura, encontrava-se sob pressdo, ou seja, numa “crise geral’. Se por um lado
enfrentava a guerra civil que provocava retrocesso socioecondmico, por outro lado,
estavam as dificuldades politicas para responder as necessidades basicas da
sociedade, mesmo em zonas nao abrangidas pela guerra. Este ultimo cenario
propiciou a entrada de muitas ONGs internacionais no pais. Como atestam Castiano
e Ngoenha (2013, p. 97),

o periodo de 1987 a 1992 pode ser considerado de uma “crise geral” do
sistema de educagcdo em Mogambique. Esta crise generalizada tem
repercussdes muito sérias na politica educativa. Adoptamos o termo de crise
geral para classificar a incapacidade do Estado de assegurar o acesso de
todas as criangas a educagao basica e um minimo de qualidade aquelas
criangas que estdo na escola. Efetivamente, entre 1987 e 1992, cresce o
numero das criangas sem possibilidade de ir a escola e também aumentam
as desisténcias e reprovagdes. A qualidade de ensino torna-se péssima. A
compra de material didatico basico, particularmente os livros escolares, torna-
se dificil para as camadas mais pobres.

Neste ambito, a politica de liberalizagdo econdmica pressupunha levar ao
Estado a reducédo do seu poder sobre as atividades econdmicas, instalando assim,
uma economia baseada no poder de compra de acordo com as leis do mercado. Ou

seja, neoliberalismo, conforme ratificam Silva e Lopes (2024, p. 4-5),

estrutura-se, geralmente, em torno de quatro estratégias: i) novos padroes de
gestdo dos sistemas de ensino e das escolas; ii) reformulagéo dos curriculos;
iii) priorizacdo de aspectos financeiros e administrativos; e, iv)
profissionalizagao e formagao de professores e sistemas de avaliagdo em
larga escala, cujo eixo tem um novo conceito de qualidade educacional,
baseado em resultados de desempenho dos alunos em provas nacionais.
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Assim, tais estratégias expressam uma reconfiguragao ideoldgica que busca
submeter a educacgéo a racionalidade do mercado. Como defende Taimo (2010), a
reforma do Estado para Mogambique foi como que uma imposigao para passar a “ler
a cartilha” e a tradigado neoliberal. O objetivo central passa a ser o de encapsular todo
o sistema nacional de educagdo numa logica comercial e competitiva, em que
professores, alunos, gestores e comunidades escolares deixam de ser concebidos
como sujeitos historicos e de direito e passam a ser tratados como recursos de uma
maquina de producédo, cuja fungao prioritariamente € garantir eficiéncia e retorno
financeiro. Nesse contexto, o valor formativo, critico e emancipador da educagao
tende a ser relegado a um segundo plano. Para Mazula (1995), em consequéncia
dessa doutrina, ao servigo de novas forgas econémicas, o Estado passa a oferecer a
Educacgao de acordo com as leis de mercado, sujeita ao poder de compra dos seus
utentes, como pagamentos de matriculas, entre outras taxas cobradas pelas escolas
publicas do Estado e surgimento de escolas privadas (particulares), a “pretexto
também de recuperacgao do fraco ensino do Estado, justificagcdo que no fundo, oculta
a mercadorizacao de educagao” (1995, p. 221).

Para Taimo (2010, p.143), a mercadorizagao do setor de educacéo foi “a grande
conquista do neoliberalismo no processo da Reforma do Estado em Mogambique, pois
ela atinge um dos nichos reservados com tanto carinho pelo partido Frelimo como
aquele que iria formar o Homem Novo e uma sociedade nova”. Para o governo da
Frelimo apds a independéncia educagao ocupava um lugar central na formacao do
chamado Homem Novo e na edificagcdo de uma sociedade nova, orientada por valores
socialistas, coletivos e emancipatorios, portanto, a educagdo era um espaco de
disputa simbdlica, destinado a producéao de consciéncias criticas e a superagao das
herangas coloniais. Taimo o neoliberalismo ndo sé visava operar mudangas
administrativas ou econémicas, mas também na vida social, dai que a permissao de
outros intervenientes no SNE que nao seja o Estado, constitui uma vitoria ideoldgica,
pois incide diretamente sobre um espaco estratégico de construcéo de subjetividades.
Abriu-se, desse modo, possibilidade de escolha aos cidadaos para frequentarem a
escola de acordo com as suas condicdes, sobretudo, econdmicas.

Os fatores da crise do sistema de educacao foram, essencialmente, a falta de
meios financeiros suficientes para sustentar o sistema concebido, a guerra civil e as

medidas estruturais incitadas pelas instituicbes da Bretton Wood (Castiano; Ngoenha,
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2013). Esta crise generalizada impeliu o governo da Frelimo ao abandono da
orientagdo socialista na administragao estatal.

Entao, a partir de 1987/1988, o setor da educagdo comega a receber um maior
investimento externo, bilateral (diversos paises) e multilateralmente (UNESCO,
Unicef, Banco Mundial e FMI), que catapultou este setor do estado inapreciavel como
se encontrava. No entender de Castiano e Ngoenha (2013, p. 104) “sem este apoio
do exterior para o sector da educacao, os anos 1987 a 1989 seriam fatais para a
educacdo. Por outras palavras, o colapso do sistema seria total”. A falta de
financiamento, infraestruturas adequadas e recursos humanos qualificados nas
instituicbes de ensino publico levou alguns seguimentos da sociedade a buscar
alternativas no modelo de escola privada como forma de oferecer uma solugao.
Cenario este influenciado significativamente pelas organizagbes ndo governamentais.
Para fazer jus a este desiderato o governo aprovou o Decreto n°11/90 de 1 de junho
do Conselho de Ministros, que autoriza atividades do ensino privado e explicagdes
(aulas particulares dadas pelo mesmo professor, fora do horario e espago escolar).
Mais tarde segmentado pela Lei n°® 06 de maio de 1992 do Sistema Nacional de
Educacdo, no seu artigo-1, alinea b), o Estado, no quadro da lei, permitiu a
participacado de outras entidades, incluindo comunitarias, cooperativas, empresariais
e privadas no processo educativo. Se por um lado era uma alternativa de busca para
uma melhoria no quadro educacional por outro, era uma nova oportunidade para os
empreendedores e a elitizacdo através da segregacao socioecondmica do processo

educativo. Como aludem Castiano e Ngoenha (2013, p. 109 grifos dos autores),

as escolas privadas sao divididas em dois grupos: «escolas privadas» no
sentido restrito do termo e as «escolas comunitarias». Estes dois tipos de
escolas surgem numa época em que a escola publica ndo oferecia lugares
em quantidade suficiente e nem a qualidade era mais desejavel. Numa
primeira vista, pode defender-se que o surgimento e o0 aumento do numero
de estabelecimentos de ensino privados foi uma reagéo obvia a crise que se
vive na educacdo. Mas, num segundo momento, o surgimento e a
proliferagcdo das escolas privadas tornam-se a avenida encontrada pelas
elites mogambicanas para garantir uma educagao separada para os seus
filhos e parentes.

Marcava-se assim inicio de uma nova era, para administracdo do setor da
educacao, que naturalmente exigiu uma nova configuragao, comecgando por aceitar a

participacdo de diversos atores externos, a restruturacdo administrativa de modo a
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corresponder com a nova realidade. Sobre essa tendéncia Ngoenha (2023, p.100)

defende que,

a Africa é literalmente fagocitada por este movimento liberal generalizado. A
maior parte dos nossos paises nao tem escolha possivel: sdo obrigados a
integrarem-se cada vez mais nas economias do mercado internacional, de
uma maneira ou de outra. Em muitas situag¢des, o impacto do mercado sobre
o conjunto da vida social provoca consequéncias tragicas, claramente
ilustradas pela politica de ajustamento estrutural.

Portanto, como corolario da crise econémica e adesdo a nova tendéncia, o
governo de Mogambique criou o Programa de Reabilitacdo Econémica (PRE), que
consistia na privatizagdo das empresas que ndo davam lucro ao Estado. No entanto,
0s objetivos para criagdo do programa de reabilitagdo econdmica s&o os seguintes:
atingir um ritmo sustentavel de crescimento econdmico; aumentar a eficiéncia
econdmica e fortalecer a politica fiscal do pais e posi¢coes de balanca de pagamento.
Segundo Taimo (2010) por varios momentos o pais foi visto como pais modelo nas
reformas preconizadas pelas institui¢gdes financeiras internacionais, por cumprir arisca
as suas orientagoes,

O discurso neoliberal que sustenta a reforma do Estado baseia-se, em grande
medida, na ideia de um Estado “inchado”, acusado de manter gastos excessivos com
politicas publicas sociais, como a educacdo, e de provocar desequilibrios
orgamentais. Tal argumento € utilizado para justificar a redugdo dos investimentos
nesse setor ou, ainda, para defender a transferéncia de responsabilidades para o setor
privado, por meio de modelos de co-responsabilizagcdo. Para ultrapassar esta

situagao, segundo Azevedo (2004, p. 15), no neoliberalismo

postula-se que os poderes publicos devem transferir ou dividir suas
responsabilidades administrativas com o setor privado, um meio de estimular
a competicdo e o aquecimento do mercado, mantendo-se o padrdo de
qualidade da oferta dos servigos. As familias teriam, assim, a chance de
exercitar o direito de livre escolha do tipo de educagao desejada para os seus
filhos

Portanto, no setor da educacgao foram privatizadas a producgao, a distribuicao e
a comercializagao de livros escolares. De acordo com Castiano e Ngoenha (2013), as
consequéncias mais visiveis para adesdo de Mocambique ao programa do

reajustamento estrutural econdmico apoiado pelo Fundo Monetario Internacional e o
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Banco Mundial foram a desvalorizacdo da moeda nacional e o corte orcamental para
o setor de educacao.

Desde os finais dos anos 80, as organizagdes internacionais financiam,
principalmente, a reabilitagcido das escolas destruidas durante a guerra, a construgao
de novas escolas particularmente do nivel primario e formacédo de professores do
ensino primario. O foco nessas areas nao surge somente pela necessidade do pais,
como também, insere-se no cumprimento da declaragdo de Jomtien em Tailandia?, em
1990, que sendo um dos paises signatarios da mesma, devia engajar-se juntos dos
“parceiros” para garantir a educacao basica para todos, com énfase na melhoria da
qualidade e equidade educacional (UNESCO, 1990). As ajudas das organizagdes
internacionais configuram-se de duas formas: 1) em assisténcia financeira, em que as
organizagdes disponibilizam os meios financeiros (divisas) e; 2) em assisténcia
técnica que consiste no envio de cooperantes e profissionais da educacado. Acabando
de certa forma tendo um impacto bastante significativo na elaboragéo de politicas e
estratégias da educacdo, porém favoraveis ao desenvolvimento econdémico
internacional.

A assisténcia técnica é talvez a maior expressao de monitoramento do efetivo
dos financiamentos dos projetos e programas em paises como Mogambique, o que
de certa forma os coloca na situagado de permanente dependéncia e vigilancia. Quica,
por isso, como defende Castiano (2018), Mocambique e a Africa sdo, habitualmente,
vistas a partir da perspectiva de “vitimas” da conspiragdo organizada pelo ocidente
através do programa neoliberal econdmico-financeiro “corretivo” e de “reajustamento
estrutural”. Nesse sentido, com esse viés economicista de dominagdo, os governos
africanos comecaram a ser classificados e avaliados a partir do cumprimento das
medidas de restauragdo e reajustamento econdmico inspiradas mais no
neoliberalismo do modelo americano “do empreendedorismo”. (Castiano, 2018)

Cumprimento das medidas significa, em ultima instancia, conduzir a sociedade
uma mercantilizacdo em todos seus segmentos sociocultural, politico e econémico.

Como diz Bellei (2006), o preco que a nagao deve pagar ao assumir a fungao gerencial

2 A Declaragao Mundial sobre Educagéo para Todos, também conhecida como Declaracédo de Jomtien,
foi aprovada em 1990, na Tailandia, ap6és uma Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos. A
declaragdo apresentou a situacao alarmante da educagdo no mundo na época, por conseguinte
decidiu-se que educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. Para
tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para
reduzir as desigualdades nos paises.
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do capital global, € a perda da forga politica e ideologica de gerar valores sociais,
como acontecia na primeira republica, cuja tendéncia era produgcdo de sujeitos
nacionais (0 homem novo). O que importa é o crescimento econdmico em detrimento
do desenvolvimento humano. Dai que concordamos com Castiano e Ngoenha (2013)
que a liberalizacéo abre e divide o sistema de educacdo em duas partes: um sistema
em que alguns aprendem com qualidade muito boa e um sistema onde o que interessa
€ a quantidade, sendo a qualidade muito baixa. Nesse sentido, Ngoenha e Castiano

(2011, p. 36) afirmam que

a responsabilidade da Comunidade Internacional no que se passa em
Mogambique é enorme. Existem diferentes Comunidades Internacionais,
aquelas pretensamente neocoloniais e tuteladoras, e outras cujos objetivos
sédo de ajudar a construir uma comunidade politica soberana, democratica,
solidaria e fundada sobre valores mogambicanos.

Por isso, os autores sustentam que “seria tempo de uma analise critica das
atitudes da Comunidade Internacional e da sua responsabilidade no clima que existe
no Mogambique de hoje” (Ngoenha; Castiano, 2011, p. 36). Perspectiva corroborada
por Valenzuela e Damiao (2018), quando afirmam que as propostas dos organismos
supranacionais nao podem aceitar-se como fechadas e inquestionaveis, sendo
responsabilidade de cada Estado, de cada escola submeté-las a debates abertos e
renovados. Uma vez que em paises em desenvolvimento as regras do jogo, desde a
concepgao, implementacdo e monitoria dos projetos e programas, até os atores em
diferentes setores da sociedade, sdo impostas pela Comunidade Internacional.

A adesao de Mogambique a tendéncia da economia de mercado por meio dos
organismos internacionais, se por lado logrou éxito pelos avangos significativos desde
o inicio da 22 republica no sector da educacgao no aspecto quantitativo, por outro lado
cimentou um ciclo de dependéncia institucional do Estado mog¢ambicano aos
parceiros, na concepg¢ao e gestdo dos seus programas. Como sugere Ngoenha e
Castiano (2011), é tempo de uma analise critica das atitudes da comunidade
internacional, ou seja, no nosso entendimento, se quisermos construir um sistema de
educacado que respondam as exigéncias dos valores da mogcambicanidade e da
cidadania global. Ao pensar numa formacgéo integral, € tempo de analisarmos
criticamente os nossos propodsitos e nossas atitudes diante das atitudes da
comunidade internacional. Pois, a educagao exige ndo somente numeros, mas um

compromisso com a formagao humana e a justi¢a social.
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1.3 Simplificagdao das humanidades nos sistemas educativos

Do latim humanitas, humanidade € um substantivo polissémico, cujo sentido
comega na designagao objetiva do conjunto de todos os seres humanos que habitam
a terra, para significar, de um modo subjetivo/lato, a natureza de tudo aquilo que é
eminentemente humanus, isto é, que constitui a esséncia da experiéncia/vivéncia
humana. Portanto, o termo humanidade em toda sua extensao e conceptual e
diversificada, € intrinseco ao proprio homem. Para Ledo (2021), a nogao de
Humanidade esta ancorada no conceito de “ser humano” (humanus/homo) e de “ser
terreno” (humus), com a responsabilidade que o acompanha na obrigacdo de zelar
pela “casa comum” que partilhamos. A amplitude polissémica da humanitas estende-
se ainda ao cuidado e a benevoléncia dedicados a existéncia do semelhante,
aproximando-se assim do sentido de philanthropia.

O ser humano, aqui defendido, € concebido numa perspectiva, distinta a
concepgao do ser apregoado do humanismo moderno, sustentada na ideia de um
sujeito fundamentado a partir de uma esséncia e natureza predeterminada. Como
defende Biesta (2021), esse humanismo tende a pensar no sujeito individual como
representativo de uma esséncia humana universal, o que constitui um precipicio para
compreensao da humanidade. Ao considerar, a consciéncia como precedente ao
encontro com o mundo - um mundo que inclui outros sujeitos e, ao compreender o
sujeito universal a partir de uma realidade particular, o outro a aparece primeiramente
obijetificado.

Segundo Cenci (2019, p. 232) “ndo ha consciéncia de si sem interagdo com o
outro, o que significa que somente de modo aberto, pela via processual e
intersubjetiva, € que o self pode se estruturar. O si mesmo so6 se estrutura como tal na
medida em que conhecemos 0 outro em sua relacdo conosco”. Essa perspectiva
corroborada por John Mbiti (1972) apud Ngoenha (2011, p. 193) no slogan ubuntu “sou
porque somos; dado que somos todos, também eu sou”. Para Mbiti, “o individuo n&o
sO nao existe e ndo pode existir se ndo corporativamente, mas ele deve a sua
existéncia aos demais, e até somente através de outras pessoas ele chega ao
conhecimento do seu proéprio ser. O individuo ndo tem por si mesmo, nem existéncia,
nem consciéncia de ser; s6 pode té-los no grupo”. A partir do olhar das tradigbes
africanas, as sociedades bantu, Mbiti mostra o ser humano como um ser

essencialmente relacional, o ser pessoa nao se faz no isolamento, mas nas relagdes



51

com os outros — a familia, a comunidade, ancestrais e a natureza, portanto, o individuo
€ concebido a partir da sua participagado na coletividade. Na mesma linha, Biesta
(2021, p. 77) afirma que o “nosso estar-no-mundo primordial € um estar-no-mundo-
com-outros”. “Somos com outros antes de sermos com nds mesmos; somos para o
outro antes de sermos um eu’”.

Assim, a ideia do sujeito moderno, senhor de si préprio, revela-se como um
embaracgo, tanto a sua agédo no mundo, quanto ao surgimento do outro enquanto
sujeito de agado. Por essa razado, Cenci (2019, p. 223) sustenta que “um modelo
autocentrado, solipsista e metafisico de sujeito ndo € mais satisfatério para pensar o
humano nem os processos educativos”. No entanto, pensar o humano suscita — outra
viabilidade, a de humanizagédo do outro — possiblidade dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusdao (Freire, 2023). Nesse sentido,
defendemos as humanidades alinhadas a uma visdo contemporanea de humanismo,
que reconhece o ser humano como ser situado na histéria, inserido em um contexto,
finito, aberto (Cenci, 2019). Trata-se de uma perspectiva que admite convivéncia com
resisténcia ontoldgica do outro, que se apresenta em sua singularidade e
historicidade, promovendo uma compreensdo mais dialogal, ética e inclusiva da
condicdo humana.

Segundo Charlot (2020), pensar a humanidade do homem parece necessario,
igualmente, para resistir a essas logicas de lucros, desempenho e concorréncia que
ja induzem a autonegacao jubilatoria da espécie humana e que corre o risco de
conduzir a faléncia que nos anunciam os colapsologistas®. Assim, ressalta que “pensar
a dimensao antropoldgica da educagéo parece necessaria, enfim, para que volte a ser
possivel uma pedagogia contemporanea” (Charlot, 2020, p.165). Diante de uma crise
do sujeito, Biesta (2021) chama atencdo para a necessidade de recuperar uma
linguagem da educagdo para educagido, que veja 0 sujeito como um ser unico e
singular que se constitui junto com o outro. Para ele, a linguagem da aprendizagem
nao permite tratar dos objetivos da educacao que nao sejam aquelas formuladas em

termos de “cliente” ou do mercado. Tal tendéncia se constitui como uma ameacga ao

3 Os colapsologistas — termo derivado de colapsologia, popularizado por Pablo Servigne e
Raphaél Stevens no livro Comment tout peut s’effondrer (2015) — anunciam o esgotamento estrutural
do modelo civilizacional moderno, fundado na légica do crescimento econémico ilimitado, na exploracéo
intensiva dos recursos naturais e na racionalidade tecnocientifica que sustenta o capitalismo global.
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profissionalismo educacional que pode colapsar a deliberacdo democratica sobre os
objetivos da educacgéo.

Nussbaum (2015) alerta que estamos diante de uma crise de enormes
proporcdes e de grave significado global - uma crise que, como um cancer, em grande
parte passa despercebida, mas que, a longo prazo, tende a ser ainda mais prejudicial
ao futuro das democracias: a crise mundial da educacdo. Sua alerta parte da andlise
das reformas nos sistemas educacionais, que vém mergulhando vertiginosamente na
tendéncia de relegar, nos curriculos escolares, aquilo que é essencial a construcéo
de uma sociedade orientada pela justica social e pela democracia: as humanidades.
Em vez de promoverem uma formacdo voltada para o pensamento critico e a
autonomia intelectual, os sistemas de ensino tém optado por modelos que produzem
geracdes de individuos treinados para agir como autdbmatos - marionetes a servico de
interesses externos, incapazes de refletir criticamente sobre si mesmos e sobre o
mundo que os cerca. Para Nussbaum (2015), essa tendéncia é impulsionada pela
obsesséo dos paises com o crescimento econémico, com a corrida por produtividade
e com indicadores como o Produto Interno Bruto (PIB). Ela adverte: “se essa tendéncia
prosseguir, todos os paises logo estardo produzindo gera¢des de maquinas lucrativas,
em vez de produzirem cidadaos integros que possam pensar por si proprios, criticar a
tradicdo e entender o significado dos sofrimentos e das realizagdes dos outros”
(Nussbaum, 2015, p. 4). Segundo a autora, ao colocarem a economia como eixo
central dos modelos educacionais, 0s sistemas de ensino passam a priorizar a
formacao de empreendedores, competidores e consumidores acriticos dos produtos
que lhes sao oferecidos. Nesse sentido, ressalta a importancia das humanidades
como elemento essencial para responder de forma clara e ética aos desafios do
pluralismo, da ansiedade social e da crescente desconfianca que atravessa as
sociedades contemporaneas. E na educacdo concebida como processo
emancipatoério que os individuos sao forjados para enfrentar e superar tais desafios.
Na mesma perspectiva, Biesta (2021, p. 25) afirma que € preciso reconhecer “a
humanidade do ser humano como uma questao radicalmente aberta, questao que so
pode ser respondida pela participacdo na educacao”.

O enfrentamento dos problemas sociais sempre foi uma condicao inerente a
existéncia humana. Portanto, enfrentad-los exige, antes de tudo, o exercicio de
reconhecermo-nos como humanos, conscientes de nossas possibilidades e

limitacbes. A esse exercicio damos o0 nome de educagdo - um processo que se
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desenvolve ao longo da vida e que, embora ndo seja simples, &, acima de tudo,
possivel. Como afirma Biesta, “a educacao € um processo inerentemente dificil”. Essa
realidade, no entanto, vem sendo distorcida pela nova linguagem da aprendizagem,
cada vez mais associada a logica dos negocios. Para o autor, “um dos efeitos da l6gica
mercadoldgica é que, para atrair os aprendentes, a propria aprendizagem tem de ser
pintada como facil, atraente e emocionante” (Biesta, 2021, p. 26). Essa tendéncia
representa uma ameaca ao profissionalismo docente e a necessaria deliberacao
publica sobre os fins da educacéo.

A légica mercadoldgica encontra como féormula da facilidade do processo
educativo das novas tecnologias de comunicacao e informacao, ou seja, transmite a
ideia de que basta ter a posse de dispositivos eletrbnicos e condicbes de
acessibilidade de informacdes (internet), que a aprendizagem sera facil e o processo
de educativo garantido. Trata-se da linguagem de aprendizagem que, quando
associada a l6gica mercadoldgica, se assenta na valorizacdo excessiva da tecnologia
e do entretenimento, proporcionando vivencias em sociedades superficiais, que para
se tornar sujeito é preciso apropriar-se do individualismo possessivo, tendo a
competicdo como virtude. Este tipo de estilo de educagdo empreendedora vai
desestruturando a organizacao de vida pautada nos valores de coletividade, unicidade
e respeito da condicdo humana.

E nesse sentido que as humanidades nos curriculos educacionais constituem
alternativa necessaria aos problemas das sociedades que procuram trilhar os
caminhos da democracia, pois garantem o desenvolvimento critico e reflexivo,
promovendo a construcéo de valores de cidadania. Como pontua Nussbaum (2015),
para cultivar a humanidade é necessério trés habilidades: a primeira é um exame
critico de si mesmo e das proprias tradicdes; em poucas palavras, refere-se a uma
vida examinada; a segunda, concerne a que os cidaddos que cultivam a sua
humanidade necessitam de ver-se a si mesmos ndo somente como cidadaos
pertencentes a uma regido ou grupo, mas sim como seres humanos vinculados aos
outros seres humanos com lacos de reconhecimento e de muatua preocupacéo; e,
finalmente, a terceira habilidade corresponde a imaginacdo narrativa, que significa a
capacidade de pensar como seria estar no lugar do outro, compreender suas emocdes
e seus desejos e anseios. Falaremos sobre essas trés habilidades no capitulo 2.

Portanto, o caminho para uma educacao mais ampla e integral exige uma

perspectiva mais humanistica que contemple a dimenséao social, politica e cultural dos
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conhecimentos e agdes desenvolvidas. Ou seja, uma educagdo que permita “que o
ser humano seja capaz de tomar consciéncia quanto aos aspectos que o constituem
como humano, propriamente dito e, portanto, € essencial que sejam adotadas como
alternativa no recondicionamento educacional, social, cultural entre outros, com base
nos valores humanos”. (Deggerone, 2018)

Perguntar-se pela racionalidade do préprio conhecimento, pelas formas de sua
construcéo e pela sua finalidade € uma contribuicdo epistemoldgica importante que a
area das humanidades pode dar a educacdo. “Também é sua contribuicdo ética,
problematizar a dimensao social e as implicagdes humanas que sio inerentes a cada
exercicio profissional especifico e o quanto nele pode expressar-se a dignidade
humana e seus ideais de benevoléncia e generosidade” (Dalbosco, 2021, p.183). A
auséncia das humanidades nos curriculos escolares contribui para o desinteresse
pelas artes e pela cultura, comprometendo a construcdo de uma identidade coletiva
fundamentada nos valores da dignidade humana. Além disso, a simplificacédo e o
esvaziamento das humanidades estimulam a falta de interesse pelos estudos
culturais, o que pode resultar na desvalorizagédo e até mesmo na perda de patriménios
histdricos, sociais e culturais construidos ao longo do tempo. Mais do que isso, tal
cenario representa uma ameaga concreta a vivéncia democratica nas sociedades
contemporaneas.

Segundo Nussbaum (2015), as humanidades exercem uma enorme influéncia
na formacdo de cidadaos, de sujeitos participativos e questionadores e, por
conseguinte, garantem o fortalecimento da democracia. Por isso, as democracias
precisam das humanidades. (Nussbaum, 2015). Biesta (2021, p.186) corrobora
dizendo que, “a unica maneira de aperfeicoar a qualidade democratica da sociedade
€ tornar a sociedade mais democratica, isto €, providenciar mais oportunidades para
acao que é sempre acdo num mundo de pluralidade e diferenga”. Em face ao sistema
mercadoldgico, ndo somente os sistemas de educagao estdo ameados, sobretudo, a
humanidade e todo projeto de construgdo de sociedades democraticas, pois o seu
conceito de democracia se funda na possibilidade de escolha na compra, em que tudo
esta a venda, tudo tem precgo a ser pago. Para Apple (2003), em vez de democracia
ser um conceito politico, é transformado num conceito inteiramente econémico, sendo
a liberdade de escolha do consumidor, a garantia da democracia. Tal compreensao
nao & condizente com o substrato de uma sociedade plural e diversificada, cuja

democracia é ter condicao de viver humanamente.
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Segundo Ngoenha e Castiano (2011), a democracia comporta duas partes: uma
axiolégica e outra institucional. A dimensao axiolégica repousa essencialmente no
principio da igualdade em direito concebido como uma abstragdo para corrigir as
desigualdades naturais. Ela impde, de uma maneira apoditica e nao negociavel, o
respeito pelos direitos do homem, a igualdade entre os cidadados e o respeito pela
dignidade das pessoas. E a dimensao institucional, ou seja, os modelos institucionais
da democracia podem e devem mudar, podem e devem ser aculturados, aurir a sua
legitimidade dos imaginarios coletivos, das linguagens das pessoas, da maneira como
eles concebem a sua vida social e coletiva. Nesta dimens&o institucional, Biesta
(2021) defende que a instituigdo fulcral para o florescimento da democracia € a
sociedade, portanto, “uma sociedade em que os individuos nao sao capazes ou nao
tém a permissao de agir ndo pode esperar que suas escolas produzam para ela os
cidaddos democraticos. A tarefa ultima para educacao reside, portanto, na propria
sociedade, e ndo nas suas instituicdes educacionais” (Biesta, 2021, p. 190). As
escolas e os educadores tém igualmente um papel importante a desempenhar
despertando e apoiando reflexdes sobre aquelas situagdes em que a agao foi possivel
e, talvez ainda, mais importante, sobre aquelas situagdes em que a agao nao foi
possivel. Isso poderia fomentar uma compreensao das frageis condi¢gdes pessoais,
interpessoais e estruturais para que seres humanos possam ser e agir. Assim, € na
escola que aluno tem a oportunidade de compreender a sua incompletude enquanto
ser humano, ja que ela oferece espagos de interagcdo com o outro. Para Favero e
Tomazetti (2021), somos sujeitos quando interagimos com o0s outros e € nesse jogo
de interagdes que a democracia acontece. O professor deve ser formado para isso,
portanto, para atuar como mediador dessas interagcdes, promovendo a convivéncia
democratica e o desenvolvimento do pensamento critico, além de incentivar a
participacao ativa e o respeito mutuo no ambiente educativo.

Dewey (1979) e Paulo Freire (2023), a educacéo é determinada pelo seu grau
de democraticidade. Sendo assim, a educacao deve reforcar a capacidade critica do
aluno e fazé-lo buscar sua liberdade através do conhecimento: “o educador
democratico ndo pode negar-se ao dever de na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade e sua insubmissdo” (Cunha, 2006,
p.41). Ou seja, a qualidade de educacdo mede-se pela capacidade de propiciar ao

educando condi¢gbes para, em suas relacdes uns com 0s outros e todos com 0s
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professores, assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, um ser capaz de zangar e de amar.

Dewey (1979) discutiu a questdo da educacdo em duas perspectivas:
pragmatica e democratica. Sob ponto de vista pragmatico, a educagcdo s6 tem
importancia quando fornecer ao aluno conhecimentos que precisa para a resolugao
de problemas reais, seus e da sociedade em que vive. A prética €, por assim dizer, a
demonstracao util e progressiva do saber que os alunos vao adquirindo na Escola. Na
dimensao democratica, a educacéao seria aquela que permite a conciliacdo, na escola,
das crencas tradicionais dos alunos (bons habitos, praticas e costumes) com o teor
dos conteudos cientificos. Segundo Cunha (2006), a educacao s6 alcancara o seu
desiderato se engrandecer a democracia, enquanto liberdade do aluno manifestar livre
e abertamente as suas experiéncias, para além de estar-lhe assegurado o direito de
participar na tomada de decisdes sobre a sua formacéo escolar.

Desse modo, o “papel das escolas e dos professores, no entanto, permanece
importante para a democracia, porque a escola é o lugar onde se deve ensinar o que
significa agir no mundo e viver entre outros, com suas diferengas”. Tal posicionamento
€ corroborado por Dalbosco (2021) quando diz que uma educacgdo baseada s6 no
conhecimento técnico e cientifico ndo capacita o ser humano para o cultivo de si e
para a convivéncia solidaria e democratica com o outro. Todavia, a coletividade, a
solidariedade, respeito as diferencas, as fragilidades sdo valores que florescem no
projeto da democratizacdo da sociedade, por outro, constituem-se em empecilhos do
projeto da sociedade capitalista, imperada pelos contra valores como, o individualismo
possessivo, a competicdo, a lucratividade, a acumulacao de bens e riqueza.

Na economia do mercado, 0S gQrupos nacionais e internacionais vao
influenciando os governos para olharem a sociedade de modo geral como um
mercado e incitando para transformacido da educacdo em setor lucrativo ou “menos
despesista”, por meio de reformas nos curriculos, com a redugao e/ou simplificacéo
das disciplinas das humanidades, ja que ndo contribuem para crescimento econdémico.
A respeito desse cenario de carcere da educagdo no nicho da légica do mercado,
Teodoro (2011) levanta uma questao bastante pertinente: € possivel, nos tempos de
hoje, construir as bases de um novo senso comum, capaz de ajudar a formular uma
agenda educativa e um novo bloco social interessado em impulsionar (e realizar)

politicas progressivas de paz, justica social, felicidade e liberdade?
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Na direcdo de uma possivel resposta que busca preservar os valores de justica
social, paz, felicidade e liberdade, em suma, respeito pela dignidade humana, vale
antes concordar com Biesta (2021), de que € necessario resistir a sugestéo da logica
de que todos seres humanos sdo simplesmente unidades intercambiaveis, dado que
0 projeto politico neoliberal vé na democracia uma ameaga, por ser um principio
aglutinador de protecdo dos direitos da populacdo no seu contexto concreto. Nao se
trata, entretanto, de ser contra a educacdo técnica, mas de se ter em linha de
prioridade outras competéncias, igualmente decisivas, que correm o risco de se perder
no alvorogo competitivo - as “competéncias decisivas para o bem-estar interno de
qualquer democracia e para a criagdo de uma cultura mundial generosa” (Nussbaum,
2015, p. 8).

A simplificacdo e a reducdo das humanidades nos curriculos, além de
restringirem a ampliacdo dos horizontes criticos e reflexivos da comunidade escolar,
tornam-se um verdadeiro precipicio que empurra as novas geracdes para a reveréncia
ao futil, ao supérfluo e a intolerancia em detrimento da formacdo do pensamento
critico, da cidadania comunitaria e global. As humanidades sao fundamentais para
lidar com questdes complexas, tomar decisfes éticas e compreender a condi¢do
humana. Nesse sentido, também contribuem de forma significativa para as areas
técnicas e profissionais, ao promoverem ambientes pautados na ética, no respeito e
na dignidade dos sujeitos envolvidos. Segundo Favero e Tomazetti (2021), o curriculo
escolar ndo pode ser estruturado apenas com o objetivo de formar para o mundo do
trabalho, da empregabilidade e da futura profisséo, limitando-se as dimensdes técnica,
utilitaria e funcional. Nessa direcdo, Flickinger (2023) defende que é preciso
reconhecer a complementaridade entre formacao técnica e formacao humana. Afinal,
a profissionalizacdo sem formacdo em humanidades é vazia; e a formacdo humana
sem conexdo com o mundo do trabalho, cega. E a formacdo em humanidade que
permite ao professor a compreensao do sentido da educacéo, dos seus objetivos,
valores e intencdes - dimensdes que ndo podem se restringir ao contelido e ao
dominio de métodos de ensino. Tratando-se de Mogambique, um pais marcado por
profundas desigualdades, torna-se fundamental contar com professores preparados
para atuar ativamente na superacdo dessas disparidades. Tal preparacdo exige
pensamento autbnomo, postura critica e formagdo ética - habilidades que sé&o

cultivadas por meio do estudo das humanidades.
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1.4 Formacgao de professores e a légica do mercado

Os professores séo profissionais que asseguram a edificacdo das bases para
educacdo das novas geracfes. A formacdo, segundo Cenci e Favero (2008), é
processual e envolve o conjunto das possibilidades de desenvolvimento do ser
humano, possuindo uma forte conotacdo pedagogica, em que o sujeito se forma a si
mesmo pela interagcdo consigo mesmo e com 0s outros, implicando, necessariamente,
um processo dialégico-comunicativo. Para os autores, o conceito de formacéo deve
ser compreendido pedagogicamente em dois sentidos: primeiro como ideia de
processo, compreensao esta que demanda uma concepc¢ao de ser humano como ser
incompleto, em permanente formacéo; o segundo como formacao integral do ser
humano, visto que ndo ha formacdo humanistica auténtica se for realizada de modo
fragmentado ou, mesmo, instrumentalizando o sujeito humano. A formacéo se
constitui uma necessidade social do ser humano que se satisfaz na sua relacdo com
0s outros em sociedade, alicercada na apropriacdo permanente da cultura, de
geracdes para geracoes. Ou seja, a formacdo ndo se deve reduzir ao exercicio
tecnicista, deve também e fundamentalmente estar voltada a vivéncia, experiéncias e
valores sociais e culturais dos sujeitos envolvidos. (Cenci; Favero, 2008)

Monteiro (2004, p. 12) corrobora dizendo que “o ser humano é essencialmente
educével, isto é, capaz de aprender, porque tem uma aptiddo especifica para a
comunicagao simbodlica e uma necessidade vital de comunicar’. Nesse sentido, a
formacao €, na sua mais ampla acepcdo, um fendbmeno humano, como ja atestara
Kant (2002), e um acontecer entre sujeitos em comunicag¢ado ou no exercicio da praxis
dialogica, assim como apontam Gadamer (2002) e Freire (2023).

Neste aspecto, a educacdo que seja também formacédo, estranha o préprio
desenvolvimento a fim de buscar as suas razdes. No que diz respeito a cultura
ocidental, ja na Grécia Antiga, Sécrates preocupado com o conhecimento da verdade
e do bem, afirmava que a obrigacdo do homem era conhecer-se a si mesmo. O ideal
educativo — a Paideia — era a felicidade humana que s6 poderia ser alcangada pela
pratica da virtude (Gadotti, 2003). Para Sécrates, 0 Homem so podia alcancar a virtude
e felicidade (a sabedoria) sobe auspicio de um mestre (professor) que se servisse do
dialogo aberto (maiéutica), capaz de despertar curiosidade, levantar davidas, solicitar
indagacéo, problematizar o conhecimento. Segundo Dalbosco (2009), a educacéo é

o dialogo tenso e conflitivo entre geracdes, no qual a experiéncia acumulada pela
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vivéncia do mestre-pedagogo torna-se produtiva na medida em que sabe ouvir e
respeitar a novidade que as geragdes mais novas trazem, cultivando nelas a paciéncia
necessaria para aprender com os mais velhos. Para tanto, entende-se que se a
educacao sempre foi inerente a vida dos sujeitos em sociedade e a figura do professor
também, sendo a sua preparacao crucial para a conducéo das geragdes mais novas.
“O raciocinio socratico € uma pratica social, que deveria moldar o funcionamento de
um conjunto amplo de instituicbes sociais e politicas” (Nussbaum, 2015, p. 54), como
as escolas e instituicdes de formacéao de professores, por conduzir a construgao critica
e independéncia de pensamento, e respeito a argumentacdo do outro no dialogo,
necessario para o florescimento da democracia. Nesse trabalho, discutimos a
formacdo inicial de professores para ensino primario (anos iniciais), entendendo a
formacgao inicial como “o inicio institucionalmente enquadrado e formal de um
processo de preparacao e desenvolvimento da pessoa, em ordem ao desempenho e
realizagdo profissional numa escola ao servico de uma sociedade historicamente
situada”. (Estrela, 2002, p. 18)

Portanto, a formacao inicial de professores significa um periodo de iniciacéo,
preparacdo para uma profissdo, crucial dentro do processo de aperfeicoamento
profissional, outrossim, constitui o primeiro momento de desenvolvimento das
diferentes habilidades necesséarias para o trabalho pedagdgico. Essa a formacgéo
constitui um ponto central no desenvolvimento integral e harmonioso de qualquer
sistema educativo, pelo que foi historicamente motivo de preocupacdo de pessoas,
Estados, organizacfes e projetos internacionais, cuja acao incide na formacgéo das
futuras geracdes de formadores. Como defende Novoa (2022, p.104),

ndo pode haver boa formacdo de professores se a profissdo estiver
fragilizada, enfraquecida, pois a participacdo da profissao é imprescindivel
numa formacao profissional. Mas também néo pode haver uma profisséo forte
se a formacdo de professores for desvalorizada e reduzida apenas as
disciplinas a ensinar ou as técnicas pedagdgicas.

Novoa (2022) reitera a necessidade da valoragdo do trabalho pedagdgico, a
partir da formagao do professor como condi¢do de garantia do processo educativo
mais solido. Todavia, vivemos numa sociedade marcada por uma economia de
mercado, ou seja, “uma sociedade pos-industrial marcada pelo acirramento da
competicdo desregrada que acentua o individualismo possessivo” (Cenci; Favero,
2008, p.2), que vem se enraizando no setor da educagao sob a crenga de que “se
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transformar a educacao publica e a formacao de professores dentro de uma l6gica da
concorréncia de livre mercado, tudo ficara bem” (Zeichner, 2013, p. 40). Esta é
obsessdo de quem concebe e pretende fazer valer a ideia da educacdo como
processo que nao carece de esfor¢co, como processo facil, portanto, a preocupacao
com o investimento na formacéo e no trabalho profissional docente ndo deve constituir
prioridade. Dai que Laval (2019, p. 15) afirma, na cultura do mercado “os professores
exercem uma profissdo que perdeu muito de seus beneficios simbdlicos e de suas
relativas vantagens materiais”, dentro do seu espaco natural o magistério, professor
que desempenhava papel crucial de orientador, o adulto de referéncia mais proxima
do aluno, contribuia para formacao ética-estética e politica das geragdes mais novas,
foi relegado a um plano secundéario, ou seja, afigura-se como mero atuante
pedagogico.

Portanto, seu saber cultural-histérico e pedagdgico ndo sédo mobilizados para
processo de ensino e aprendizagem, associado as condi¢des de trabalhos deploraveis
como remuneracfes incompativeis a complexidades e responsabilidade da profissao,
condicBes de trabalho precérias (turmas superlotadas, salas de aulas degradaveis,
excesso da carga horaria, entre outras), ndo obstante, sob forte ambiente de
policiamento e controle do seu desempenho, aspecto carateristico do modelo da
cultura do mercado.

No modelo de educacao voltado a cultura do mercado as exigéncias sao as
competéncias basicas. O que se deseja € um conjunto de trabalhadores obedientes
tecnicamente treinados para executar 0s projetos de elites que visam o investimento
externo e desenvolvimento tecnolégico, portanto, a liberdade de pensamento dos
professores e alunos é perigosa, 0 raciocinio critico, entdo, serd desestimulado
(Nussbaum, 2015). Esses modelos sdo promovidos grandemente por entidades
econOmicas, como Banco Mundial, FMI, que de certo modo coagem 0S governos
aderirem 0s seus projetos por via de financiamento aos programas educacionais e

formacao de professores. Como atesta Zeichner (2013, p.26),

a desregulamentacdo da formacdo de professores e a crenca de que a
criacdo de um mercado competitivo para formacdo docente levar4d a uma
maior qualidade da educagcdo ocorrem também em muitos paises,
promovidas, muitas vezes, por governos ou agencias de desenvolvimento,
como Banco Mundial e a USAID.
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Assim, o mercado econdmico vai influenciando nas decisdes politicas de
educacdo para mudar o seu curso tradicional de formacao integral e abracar as
tendéncias que se adequam a dinamica do lucro, caracterizada pela urgéncia e
eficiéncia. Neste prisma, a formacéo de professores deve adoptar essa dinamica se
pautando por curriculos de formacdo de urgéncia, rapidos, mera capacitagao.
Conforme Cenci e Favero (2008, p.2), a tenséo central

emerge da exigéncia, por um lado, de formacéo especializada, capaz de
formar um profissional cada vez mais dinamico e versatil, apto a “solucionar
problemas” e, por outro, de formacgao integral, alicercada em valores que
possam comprometer eticamente a formacao especializada com problemas
sociais e morais que dizem respeito ao destino da humanidade e do planeta.

A légica economicista na formacao de professores assenta-se no discurso da
eficiéncia, trazendo argumentos da necessidade da rapidez e redugao de custo na
formacdo dos professores, em outras palavras, a aceleracido da preparacdo do
professor facilitador. Portanto, essa busca pela eficiéncia instiga os governos a
criarem modelos de capacitacdo técnica de professores, em detrimento da continuada
formacdo para a apropriacdo de conhecimentos que desenvolvem a capacidade
critica e reflexiva, enquanto profissionais e cidaddos. Como corrobora Apple (2003), o
professor esta sujeito a “autonomia regulamente”, na medida em que seu trabalho se
torna extremamente regulamentado, racionalizado e policiado, desde ao que se deve
ensinar até os métodos apropriados para ensinar. As politicas subjacentes a esses
programas de formagéo de professores “levam a desqualificagdo dos professores, a
intensificagdo de seu trabalho e a perda de autonomia e respeito”. (Apple, 2003)

Nessa direcdo, observa-se também uma tendéncia impulsionada pelo
neoliberalismo: a ado¢c&o de novas tecnologias digitais como alternativas "eficientes"
para substituir os espacos e tempos de convivéncia formativa entre professor e aluno.
Cientes que vivemos em um século marcado pelo avanco tecnoldgico, numa era
digital que impds novas realidades as sociedades. Como aponta Charlot (2020), essa
era modificou radicalmente as condi¢des de producéo, difusédo, transmissao, recepcao
e aprendizagem de informagdes. Consequentemente, 0 espaco pedagdgico esta
sendo inevitavelmente influenciado, especialmente de forma negativa, pela intencao
de impor o discurso de aprendizagem como um produto pronto para ser vendido e
consumido de maneira facil. Isso gera um claro imbrdoglio entre a multiplicidade de

possibilidades de aquisicdo de informacgéo que as tecnologias oferecem e o0 processo
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de apropriacdo da informacdo para aprendizagem que conduz ao saber. Charlot
(2020, p. 109) defende que "o saber € mais do que informagdo: é um conjunto de
informacdes articuladas, hierarquizadas, ordenadas, as vezes sistematizadas, que
permitem responder a uma questao, resolver um problema, entrar em um universo de
significado e sentido". Com isso, Charlot alerta para o fato de que a aquisicao de
informagdes, ainda que aparentem ser interessantes, precisa ser submetida a um
processo de analise critica e sistematica para que seja atribuida uma significancia
contextual. Inequivocamente, as tecnologias digitais influenciam e exigem novas
formas de conduzir o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, é preciso muita
cautela no discurso pedagoégico para ndo se inclinar para o nicho do consumismo
tipico da era digital, como sugere a sociedade de mercado, onde o aluno é consumidor
avido, aguardando informacgfes prontas, e o professor, um simples provedor de
informacdes. Contrariamente a esse viés, Charlot (2020, p. 109-110) entende que "em
um mundo saturado de informacdes, € do professor do saber que vamos precisar,
capaz de gerir a informacao de forma eficaz, de construir e transmitir o sentido, de
incentivar e apoiar nos jovens uma mobilizacdo para aprender que se estenda além
da simples coleta de informagao”.

Diante das tecnologias digitais, o0 ciberespagco caracterizado por
bombardeamentos permanente de informagbes de indole diversas, onde estdo
também, criadas todas condigdes para que circulem mensagens cruéis, emitidas por
pessoas desresponsabilizadas (Charlot, 2020), é imperioso que o professor se engaje
no movimento necessario de cuidado consigo mesmo e com os outros (alunos e a
comunidade) para protegé-los por exemplo: das fake news, que hoje se tornaram uma
arma de destruigao social, cultural e intelectual em massa para uma geragao avida
por possuir e compartilhar informagdes de forma apressada e acritica. Conforme
Charlot, a digitalizacdo da sociedade abandonada a sua dinamica técnica, sem
controle democratico, funcionando em uma légica do mercado, do desempenho e da
concorréncia tende a produzir um mundo desumanizado. Desmugert (2021), em A
fabrica de cretinos digitais, os perigos das telas para nossas criangas, denuncia que,
em varios paises europeus e da América, nos primeiros 18 anos de vida, criangas e
adolescentes passam o equivalente a 30 anos letivos (de escolaridade) diante das
telas. Ou seja, as novas geracodes ja passam mais tempo no mundo digital no que nas
relacbes humanas ou pedagdgicas. Para Laval (2016, p. 21), “os jovens sao

facilmente desviados da satisfacdo intelectual pela “socializacdo —atomizacao”
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mercantil e, por isso, € mais dificil que adiram a cultura transmitida pela escola”. A
cultura escolar no seu fito de florescimento das capacidades humanas entra em
colisdo com a logica dos coddigos simbdlicos dominantes nas midias, nas redes
sociais, que se configura hoje em espaco bastante atrativo para as criangas e os
jovens. Essa transferéncia das relagbes humanas para o contato com telas € uma
realidade crescente também em Mogambique, para a qual é necessario preparar 0s
professores. Segundo o Instituto Nacional de Estatistica-INE (2023, p. 34), “até 2017
em Mogambique acesso a internet era muito limitado, menos de 10% das criangas
com menos de 13 anos de idade, possuiam um telemodvel, mas aos 17 anos cerca de
35% dos rapazes e 27% das raparigas possuiam um telemaovel”. Desde 2020, com a
pandemia da Covid-19, periodos de grandes restricbes de mobilidade social,
incentivou-se o uso de plataformas digitais, o que pode ter ditado o crescimento da
tendéncia no uso da internet.

Conforme Barrera (2024), o incentivo ao uso de ferramentas digitais tem o viés
de tornar a educacado um espaco para a formagao de mao de obra adequada apenas
as necessidades do mercado. Portanto, ndo se trata de induzir a rejeigdo ou negagao
das tecnologias digitais, mas sim de ressaltar a importancia de manter um cuidado
pedagogico constante ao lidar com elas. Ou seja, € essencial que as tecnologias
sejam utilizadas de forma critica, com intencionalidade formativa e com a preocupagao
de salvaguardar os valores que exaltam a nossa humanidade através do convivio
pedagdgico entre o professor e aluno no processo educativo. Como defende Barrera
(2024) as tecnologias digitais devem ser utilizadas para avanco, e néo retrocesso, nos
processos educacionais, em busca de uma formagao cultural ampla, com pleno
desenvolvimento da autonomia, da critica, ou seja, da valorizacdo de todas as
potencialidades subjetivas do ser humano. Por fim, como diz Peixoto (2021) o
capitalismo, a tecnologia, as maquinas, as formas de governacgao e a tudo aquilo que
enquadra os desafios civilizacionais contemporaneos estdo interligados em um
processo de transformacao acelerada, que requer uma reflexao critica sobre suas
implicagdes. Portanto, pedir-se a estes mecanismos reguladores que tenham um
‘rosto humano” significa, ao mesmo tempo, exigir respeito pela identidade individual e
coletiva dos seres humanos, mas também reconhecer que esses mecanismos
funcionam crescentemente como instrumentos de desumanizagao, de degradacgao e

de desrespeito pela dignidade humana.
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Pois, com os poucos recursos disponiveis para a formag¢ao docente em razao
da implantacdo das politicas neoliberais, os paises em via de desenvolvimento
experimentam, ao longo dos anos, programas de formacgéo docente “desajustados”
(Langa, 2022, p. 100). Como consequéncia, esses modelos técnicos de formagao nao
garantem o pressuposto para habilidades de lidar com questdes sociais, tecnoldgicas,
culturais e emocionais do ambiente escolar e dos alunos em particular. Nesse sentido,
os professores, como formadores por exceléncia das geragdes mais novas, devem
apropriar-se de uma formagdo mais ampliada, integral, fundamentada em
humanidades para promoc¢ao de uma compressao aprofundada da realidade e pelo
respeito da dignidade humana.

Em suma, o consumismo exagerado e a fragilidade das relagbes humanas
podem ser consequéncias da tendéncia de exterminio da formacao -cultural
sistematica no processo educativo, promovido por programas de formagao paliativos,
acelerados e de curta duracéo, que visa capacitar o minimo possivel. Para nds, nesse
sentido a formacgao de professores exige um movimento de resisténcia pedagdgica-
formativa, que consiste na insisténcia de retorno e aperfeicoamento de uma formacéao
mais humanista, aquela que associada a formagao técnica, segundo Cenci e Favero
(2008, p.4),

teria de estar efetivamente comprometida com a preparagao para a vida em
sociedade, perseguindo certas dimensdes fundamentais desta, tais como a
dignidade pessoal, o reconhecimento do préprio valor como pessoa e do valor
dos outros, o desenvolvimento da autonomia pessoal e um projeto de vida
coerente e exitoso para si, o respeito aos semelhantes e ao meio ambiente,
a construgdo de uma visdo de mundo coerente e critica, a capacidade de
estabelecer vinculos sociais e de atribuir significado as a¢des e as coisas,
uma compreensao temporalmente situada de si e da sociedade em que vive,
a orientagdo mediante valores universais.

Uma formag¢ao humanista que oportunize o desenvolvimento da personalidade
humana do sujeito, enquanto ser consigo mesmo, junto com os outros e com o mundo,
no cultivo de valores de respeito a pluralidade, diferenga, dignidade humana e justica
social, embora, a visdo mercadologica procure distorcé-los por constituirem empecilho
no erguimento da sociedade capitalista. Trata-se de valores sem os quais nao se pode
pensar na educacdo das novas geragbes para convivéncia democratica. Como

argumenta Dalbosco (2021, p. 179),
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a democracia necessita das humanidades e, por consequéncia, o profissional
formado com uma mente alargada estara em melhores condicbes de
encontrar coletivamente as solugbes para os problemas proprios as
sociedades plurais e complexas. Ou seja, somente com mente alargada é
que o futuro profissional podera aprofundar o sentido daquela vivéncia
democréatica irrenunciavel a resolugao de tais problemas.

Pela sua propria missédo social, os professores desempenham historicamente
um papel de impulsionador de atitudes e valores que transformam as mentes das
novas geragdes. De acordo com Devechi e Rincon (2023, p. 10) %(...) diante de tantos
problemas sociais € humanos, os cursos de formagao de professores precisam estar
comprometidos com a educagdo da nova geragdo, o0 que exige trabalhar,
obrigatoriamente, com as vertentes técnica e humanizada de forma sempre
despolarizada”. Todavia, hoje mais do que no passado torna-se pertinente a sua
formacdo mais ampliada, capaz de emergir no movimento de reconstrucao,
preservacdo de valores locais e universais de dignidade humana, através da
convivéncia professor-aluno, como espago de dialogo vivo, imprescindivel para
processo formativo integral.

Em sintese, podemos dizer que o contexto internacional esta influenciado
diretamente pela tendéncia da economizacdo da educagdo e da formacao de
professores. Por isso chamamos a atengao para a pertinéncia de uma reflexao critica
da globalizagdo e do papel dos organismos internacionais e os governos (Estados)
africanos, em particular de Mogambique em relagdo a educagéo no compito geral e a
formacao de professores particularmente. Compreendemos a necessidade e a
importancia de se garantir uma educagao mais humanista, que respeite as dimensdes
social, politica e cultural dos conhecimentos, acdes que valorizam os principios da
mogambicanidade e da cidadania global, bem como conceber a escola como espago
publico, aberto e dialdgico, de transformacéo cultural. Isso implica adotar uma postura
de resisténcia as tendéncias mercadoldgicas, que priorizam resultados tangiveis e

padronizados, em detrimento da formac&o humana.
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2 AS HUMANIDADES NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES:
FUNDAMENTOS PARA UMA EDUCACAO FORMATIVA

A formacgao de professores para ensino primario é essencial a sustentagao de
qualquer sistema educacional. Os professores sao profissionais que constroem as
bases para educagado integral das geragdes mais novas. Com base nessa
compreensao, este capitulo propde uma reflexdo sobre a importadncia de uma
formacgao do professor respaldada na valorizagdo das humanidades.

A humanidade é um exercicio de comunhdo entre os homens, é a construgao
coletiva de todos, juntos. “Lutando pela restauragdo de sua humanidade estarao,
sejam homens ou povos, tentando a restauracédo da generosidade verdadeira” (Freire,
2023, p.34). Hoje como nunca na histéria da humanidade, a sociedade humana
encontra-se sob ameaga. Com advento do capitalismo, o homem vai relegando seu
espaco de sujeito do seu destino comum, em coletivo, pelo individualismo, pela
intensa busca de satisfagao individual. Como diz Chaui (2001), no “capitalismo nao
ha homem, o sujeito da histdria, o agente da histéria é o capital” e, portanto, o homem
s6 pode surgir quando o capital ndo for mais sujeito. Por isso, Charlot (2020) sugere
que pensar a humanidade do homem € necessario, igualmente, para resistir a essas
l6gicas de lucro, desempenho e concorréncia que ja induzem a autonegagao
jubilatéria da espécie humana e que correm o risco de conduzir a sua faléncia.

Nussbaum (2015) diagnosticou como corolario desse rumo mercadologico para
onde os governos tem direcionando as sociedades, uma crise silenciosa da educagao,
gue vai desembocando no processo da desumanizacéo da educacgao. Darcy Ribeiro
(1984) ja defendia que a crise da educacao ndo é uma crise em si, mas um projeto,
para que as pessoas ndo caminhem, com as proprias pernas e se tornem escravas.
E € esse o0 projeto neoliberal que procura impelir a sociedade a racionalidade cooptada
pela logica do mercado, para o individualismo, para a concorréncia, lucratividade e
consumismo. E nesse sentido que para Nussbaum, a educacio se constitui uma
ferramenta necessaria e poderosa na luta contra a injustica social. Assumir essa
perspectiva implica adotar uma visdo holistica do processo educativo, condi¢cdo
indispensavel para atender e refletir no sentindo de ir para além ao que estabelece a
Lei do Sistema Nacional de Educacgao de Mogambique (Lei n.° 18/2018), em seu artigo
6°, inciso |, no qual "a educacgéo basica confere competéncias fundamentais a crianca,

jovem e adulto para o exercicio da cidadania, oferecendo-lhes conhecimento geral
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sobre o mundo que os rodeia e meios para progredir no trabalho e na aprendizagem
ao longo da vida". Nesse sentido, compreendemos ser fundamental refletir sobre a
formacéo de professores no pais, que nao se restrinja ao mercado de trabalho, mas
para contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e democratica. Para
nés, a formacgéo de professores deve se alicercar nas trés dimensdes propostas por
Nussbaum (2015): pensamento critico, cidadania global e imaginacéo narrativa.

O pensamento critico compreende a capacidade de analisar, interpretar e
avaliar informagdes de forma reflexiva. Educar para desenvolvimento dessa
capacidade implica oferecer aos sujeitos do processo educativo ferramentas para
resolver problemas, avaliar evidéncias, exercitando a analise ponderada de diferentes
perspectivas. Diversos paradigmas tém sido propostos para o aprimoramento do
pensamento critico. Nesse contexto, Nussbaum (2015) defende a pedagogia
socratica, argumentando que a capacidade de argumentar a maneira socratica é
valiosa para a vida democratica. A partir da concepcao socratica de formacgao para o
cuidado de si, emerge autoexame critico, referéncia indispensavel tanto para a
autoformacgao do sujeito quanto na dimensao politica mais ampla, para a convivéncia
democratico-participativa entre seres humanos. (Dalbosco, 2023, p.40)

Embora estejamos num mundo voltado a maximizagdo do crescimento
econdmico, cuja tendéncia € considerar a capacidade de pensar e de argumentar
como sendo dispensaveis, pois, 0 que se quer e se deseja de valor sao
coisas/produtos comercializaveis e mensuraveis. O que impulsiona o movimento do
mundo em dire¢cdo ao baluarte da efemeridade de sentido das coisas, ou seja, ao
contexto em que o mercado é quem determina o valor das coisas, incluido a
convivéncia humana e ndo mais o senso critico do ser humano. Face a esta tendéncia,
Nussbaum é peremptéria na defesa da pedagogia socratica como bussola do
processo educativo, porque advoga a necessidade de pratica permanente de exame
de si e do que nos cerca e assungao de uma postura ética de vida, pautada pela
clareza quanto aos nossos objetivos individuais e em coletivo. (Nussbaum, 2015)

A educacgao alicergada na pedagogia socratica, como diz a autora, pressupde
uma avaliagdo qualitativa mais refinada das interagdes em sala de aula e das
producgdes escritas dos alunos, permitindo uma analise mais profunda de pensamento
critico e raciocinio logico. Porém, essa nao tem sido a tendéncia predominante nas
praticas avaliativas contemporaneas, tanto no que se refere as interacdes

pedagogicas, quanto a elaboragdo e producdo de testes. A escola tem se
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transformado em um espaco de preparacdo para exames padronizados, refletindo
uma concepg¢ao mercadoldgica da educacédo. Nussbaum (2015, p. 134) assevera que
“o0 raciocinio critico e a imaginagao empatica nado podem ser mensurados por meio de
testes quantitativos de multipla escolha; além disso, esse tipo de teste ndo consegue
avaliar de forma adequada as competéncias associadas a cidadania global”. Os testes
padronizados, pelos formatos especificos, restringem a diversidade de abordagens e
solugdes de problemas. Mais do que isso, configuram-se como praticas que
comprometem o emocional, desestimulam o pensamento autdbnomo e critico,
enfraquecem a construgéo da subjetividade democratica, tanto do sujeito individual
quanto do coletivo. (Nussbaum, 2015)

A verdadeira educagao ocorre quando os professores e alunos se envolvem em
um processo dialogico, aprendendo e ensinando mutuamente, sem subestimagao da
capacidade de contributo de ambos sujeitos. Assim, segundo Freire (2023), o
processo educativo € colaborativo pelo dialogo em que os sujeitos do processo se
envolvem, através de questionamentos e reflexdo critica. Essa abordagem visa
desenvolver a consciéncia critica e a capacidade de acao transformadora dos alunos
em relacdo a sua propria realidade. E, portanto, nesse sentido que Nussbaum (2015,
p. 52) entende que “a discussado humaniza o “outro” politico fazendo a mente perceber
0 opositor como um ser racional que pode compartilhar ao menos algumas ideias com
o préprio grupo da pessoa”. Tal entendimento aponta para a importancia de um dialogo
vivo, em que ambas as partes, abertas e interessadas, se envolvem a partir de suas
préprias experiéncias, refletindo sobre suas posturas e convicgdes. Esse dialogo
permitido pela hermenéutica expde a construcdo do conhecimento a um percurso de
falibilidade e contingencial. Parafraseando Dalbosco, Santa e Baroni (2018), a
verdade € alcangada através do percurso dialdégico entre os participantes, sendo o
movimento de pergunta e resposta um elemento fundante, que possibilita a
construcédo de conhecimento e a superagéo de mondlogos.

Por isso, Nussbaum (2015) enfatiza que “o desejo de tornar as salas de aula
em salas de aulas socraticas nao € utopico; nem requer talento. Encontra-se bem ao
alcance de qualquer comunidade que respeite a inteligéncia de suas criangas e as
necessidades de uma democracia em via de desenvolvimento”. Nesta senda, anterior
a educacao das criangas, esta a formacao de professor que deve ser e estar revestido
de orientagdo para pensamento critico, respaldada numa formagao cultural mais

ampla, que os permite enfrentar os desafios complexos e evolugao da sociedade hoje.
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Pois, “a capacidade constante de voltar ao dialogo, isto €, de ouvir o outro, parece ser
a verdadeira elevagdo do homem a sua humanidade” (Gadamer, 2002, p. 251). Tal
como pressupde a pedagogia socratica - alcangar o envolvimento dos sujeitos no
dialogo aberto e respeitoso, em ambientes menos estressantes, mesmo quando ha
discordancia. A orientagcdo do didlogo para a tolerancia e a compreensdo mutua
constitui um aspecto crucial para construgdo e respeito da dignidade humana,
consequentemente, para o funcionamento de uma sociedade democratica.

Em relagdo a cidadania universal “cidaddao do mundo”, Nussbaum (2015)
sugere a necessidade de reconhecimento e aceitagdo da diversidade sociocultural,
valorizagdo das diferentes identidades, por conseguinte, promoc¢édo de valores
compartilhados do respeito a dignidade humana e justi¢a social, independentemente
daregiao, nacionalidade etnia, raga, religido, ideologias, etc. Segundo a autora (2015),
nenhuma fronteira devia constituir obstaculo para fazer valer esse desiderato
universalmente humano. Para ela, existem problemas de alcance global e ndo ha
esperanca de resolvé-los a ndo ser que as pessoas outrora distantes se aproximem e
colaborem juntos uns com os outros, como nunca antes. Chama atencéo para o
reconhecimento da interdependéncia e a necessidade de cooperacdo harmoniosa,
pois as agdes de uma comunidade podem repercutir-se em outros espacos do mundo.
Nesse sentido, a autora encontra na educagdo o manancial de preparagdo para
enfrentamento desse espaco global, enquanto “cidadao do mundo”. Segundo as suas

palavras,

as escolas, as faculdades e as universidades do mundo tém uma tarefa
importante e urgente: desenvolver nos estudantes a capacidade de se
perceberem como membros de uma nagao heterogénea (pois todas as
nagdes modernas sdo heterogéneas) e de um mundo ainda mais
heterogéneo, e inteirar-se um pouco da histéria e da natureza dos diversos
grupos que nela habitam. (Nussbaum, 2015, p. 80)

A escola, enquanto espago comum e diversificado, configura-se como um
micromundo heterogéneo em que se aprende a conviver com o outro. Por isso, torna-
se o lugar privilegiado para o inicio do cultivo da cidadania universal. Como afirma
Dalbosco (2021, p. 169) “é indispensavel, portanto, num mundo cada vez mais
interconectado, que exige solugdes intercontinentais para os problemas enfrentados,
que se oferega as novas geragdes uma formagao cosmopolita”, pois essa interagéo

intercultural enaltece a nossa humanidade, como cidadaos que partilham do mesmo
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cosmo, considerando as diversidades existentes na origem de cada um. De certo, &
na relagdo que se elaboraram os juizos que tomam como proprios, que se ponderam
alternativas e que, desejavelmente, se escolhem aquelas que estdo de acordo com o
que é verdadeiro e bom (Valenzuela; Damiao, 2018). Nesse contexto, a educagéao
como processo formativo desempenha um papel preponderante. Coadunando com
Favero, Stefanello e Rosa (2021, p. 147),

o processo educativo poderia ajudar a perceber e a constituir uma tomada de
consciéncia de que aquilo que é visto como normal e natural em determinada
cultura € completamente estranho e causaria escandalo numa outra cultura.
Esse processo ajuda nao so a perceber as diferengas como também a dar-
se conta de que os modos de vida de cada grupo “ndo sdo os modos
desenhados pela natureza para todas as épocas e pessoas”, mas sao tao
somente normas histéricas produzidas em distintos contextos culturais.

Esta posicdo formativa implica assungcao de comportamentos alicercados na
humildade, que pressupde rompimento radical com sentimentos de superioridade e

de inferioridade. Conforme Mazula (1995), a educacéo é

um processo de auto-recuperagdo do individuo de alienagdes historicas e
quotidianas, de auto-compreensdo como sujeito participante da Histéria da
Humanidade. E esse processo de auto-recuperagao e auto-compreens&o que
a) faz dele um auténtico cidadao na construgéo da historicidade; b) o integra
culturalmente na Nagéao e c¢) se realiza num mundo da vida livre das fronteiras
de raca, etnia, religido e sobretudo, de preconceitos de grupos e de partido
(Mazula, 1995, p. 236 grifos de do autor)

O autor defende a educagao como instrumento fundante para apropriacdo de
cultura dialogica, de convivéncia com as diferengas, harmonia de contrarios, ou seja,
que conduza o cidadao a reflexao-critica da necessidade de conhecimento de si, como
condicdo necessaria para vida em sociedade “glocalizada”. Esta direcado educativa
também caracteriza educacéo tradicional- autéctone das sociedades africanas. Como
afirma Nicaquela (2023, p. 88),

a educacgao autdctone € uma excelente fonte de promocéao de valores morais
e de cidadania com base nas metaforas sociais, de maneira que o sujeito é
posto constantemente em reflexdo sobre a vida individual e coletiva. Portanto,
a pedagogia coletiva tipica da educagéao tradicional constitui a estratégia de
perpetuacao dos saberes locais, mas que podem ser universalizados.

No contexto dos povos autdctones africanos, culturalmente, a vida em

comunidade ndo so6 ajuda a criar um senso de amizade e seguranga entre os membros
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da sociedade, mas também a promover o respeito para cada membro da sociedade
(Mudzenguerere, 2021). Os valores e principios como cooperagéo, solidariedade,
respeito e responsabilidade mutua, transmitidos por essa forma de educagao tém
relevancia universal e podem ser adaptados e aplicados em contextos mais amplos,
contribuindo assim para a promog¢ao de uma cidadania global.

Portanto, a condugdo ao espaco glocalizado (local e global) exige a presenca
imprescindivel do “mestre” - o professor, com uma formacéao cultural ampliada, capaz
de liderar o processo educativo para a vida, ou seja, a educagao formadora. De acordo
com Nussbaum (2015), para ser um bom professor € preciso ensinar as criangas a
perceber como a histéria é construida a partir de diversos tipos de fontes e de provas
e aprender a avaliar uma narrativa histoérica comparando-a com outra. Perspectiva

corroborada por Pimenta (2020, p. 23), quando afirmar que,

a finalidade da educacao escolar na sociedade tecnolégica, multimidia e
globalizada, é possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos
cientificos e tecnolégicos, desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-
los e reconstrui-los com sabedoria. O que implica analisa-los, confronta-los,
contextualiza-los. Para isso, ha que os articular em totalidades que permitam
aos alunos irem construindo a nogao de “cidadania mundial”.

Parafraseando Dalbosco (2021), o convite para considerar-se cidadao do
mundo, requer um exercicio filoséfico de distanciamento do seu préprio mundo, para
poder encara-lo com olhos de estranho e questionar seu sentido a partir de uma
perspectiva do estranho, o outro. E no deixar-se vulneravel a este movimento auto-
reflexivo que o professor e aluno florescem criticamente a sua dimenséao intercultural.

Nesse sentido, as humanidades constituem um espacgo e oportunidade para
exercitacdo sistematica dos sentimentos de empatia, compaixdo dos homens,
enquanto sujeitos histéricos. Sendo por isso, importante té-las ndo somente nos
curriculos, mas té-las presentes nos dialogos reais, pois estimulam o cultivo
permanente de questionamentos sobre nossas vivéncias. Como afirma Vinci (2025) o
ensino das humanidades nao tem por fungao integrar os sujeitos de forma harmoniosa
ao mundo tal como ele €, porém, ao contrario, criar tensdes, deslocamentos, rupturas
- romper com os automatismos da obediéncia e da conformidade.

A educacéao para crescimento econdmico despreza as artes e literaturas por
nao parecerem conduzir ao progresso pessoal ou ao progresso da economia nacional.

Por isso, para Nussbaum (2015), no mundo inteiro os cursos de artes e humanidades
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estao sendo eliminados de todos os niveis curriculares, em favor do desenvolvimento
dos cursos técnicos. Na diregao do pensamento de Nussbaum e contra a ofensiva de
exterminio das artes e humanidades nos curriculos, Dalbosco (2023, p.34) defende

que

€ precisamente este solo comum da poiésis que assinala o parentesco
umbilical entre formacao e as diferentes formas de arte e géneros literarios,
mostrando o quanto o processo formativo pode ocorrer, e geralmente ocorre,
por meio da boa poesia, da boa musica e do bom romance. Afinal, poesia,
musica e romance nada mais sdo do que referéncias exemplares de
exercicios autotransformadores do sujeito, que Ihe possibilitam formagéo em
profundidade ao despertarem sua capacidade imaginativa.

No entanto, o conhecimento factual e a Iégica ndo sédo as unicas formas para
os seres humanos contemplarem e lidar adequadamente com a complexidade do
mundo.

Para Nussbaum (2015, p.95), existe mais uma “a terceira qualidade do cidadéo,
intimamente relacionada as duas” - a imaginacdo narrativa. Compreendendo a
imaginagcdo como uma habilidade criativa e essencial na vida do ser humano. A autora
entende que “por meio da imaginagdo, podemos desenvolver a capacidade de
perceber a humanidade plena das pessoas com as quais € bem provavel que nossos
encontros diarios sejam, na melhor das hipoteses, superficiais, e na pior, influenciados
por esteredtipos degradantes” (2015, p. 107). A partir da imaginagao o ser humano é
capaz de suplantar a superficialidade das relagdes do cotidiano e desvalorar os
esteredtipos que degradam as formas de ver o outro. Contudo, a imaginagao permite
ir para além das aparéncias, ja que, ao nos limitarmos a elas, corremos o risco de
formular inferéncias equivocadas e carregadas de preconceitos.

Essa qualidade deve ser estimulada desde a tenra idade, pois as brincadeiras
das criangas sozinhas e com os outros comegam com fantasias magicas. Nussbaum
(2015, p. 99) sustenta que “as histérias e cancbes infantis representam uma
preparagao importante para que ela venha a ser alguém que se preocupa com 0sS
outros”. Ou seja, permitem que a crianga saia imaginariamente do seu ambiente
concreto para se colocar no lugar do outro. Através da historia contada desenvolve
sentimentos de ternura, compaixao pelos personagens narrados, ensaiando a sua
postura diante das diferencas. Nessa perspectiva, as artes estimulam tanto o
autodesenvolvimento como a receptividade aos outros.

E essas capacidades podem ser aprimoradas por meio das atividades de

ludicas, ou seja, no brincar, em que a crianga aprende a reconhecer a necessidade do
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outro em sua vida. Como defende Winnicott (2019), brincar promove o crescimento e,
portanto, a saude; brincar leva aos relacionamentos de grupos; contudo, brincar pode
constituir uma forma de comunicagdo consigo mesmos e com os outros. No campo
educativo, o professor desempenha um papel preponderante na medida em que cabe
a ele propiciar espagos que levem as criangas ao ambiente de brincar com fins
significativos para sua educagado cultural. Dai que uma formagdo culturalmente
ampliada do professor pode ser crucial para promover o que Winnicott chama de
espacgos potenciais. Entretanto, somente com formagao alicercada em artes e
humanidades, pode-se desenvolver a capacidade critica e imaginativa para criagéao
desses espacos que levam as criangas ao cultivo da alteridade.

Para Nussbaum (2015), o crescimento econdmico nao apenas ignorar as artes,
mas as temem. Isso porque uma percepcao refinada e desenvolvida representa uma
ameaca a estupidez, especialmente, a estupidez moral, que € necessaria para
executar programas de desenvolvimento econdmico que ignoram a desigualdade. E
mais facil tratar as pessoas como objetos manipulaveis quando nunca se aprendeu
outro modo de enxerga-los de outra forma. A arte, nesse contexto, € uma grande
inimiga, pois os artistas (a ndo ser que estejam completamente intimidados e
corrompidos), ndo sao servos confiaveis de nenhuma ideologia, mesmo das que se
apresentam como justas. Eles desafiam os limites da imaginacdo, convidando-nos a
ver o mundo sob novas perspectivas. (Nussbaum, 2015). Parafraseando Freire
(2023), é por isso que os opressores (classe dominante) reagem, muitas vezes de
forma institivamente, contra qualquer proposta de uma educacido que estimule o
pensar auténtico, que se recusa a aprisionar-se em visdes fragmentadas e parciais da
realidade.

A arte permite-nos olhar a vida com possibilidades e alternativas da nossa
propria existéncia, consolidando a nossa visdo do mundo de forma mais rica, de modo
a compreendermo-nos melhor como sujeitos. Para Nussbaum, o ensino das artes
exige disciplina e ambigao, se quisermos que ele estenda e amplie a capacidade de
empatia e expressdo. Portanto, € por meio da disciplina socratica que cada um
comeca a procurar se compreender melhor enquanto ser humano, de modo a assumir
o comprometimento responsavel do seu papel no mundo. Por fim, a imaginagao
narrativa como uma qualidade humana enriquece as relagdes interpessoais, tornando-

as mais humanizadas.
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As trés dimensdes defendidas por Nussbaum (2015) - o pensamento critico, a
imaginacao narrativa e a cidadania global séo fundamentais para a construgéo de uma
cidadania democratica e para a ampliacdo do horizonte cultural dos individuos. Esse
desenvolvimento é especialmente importante entre os jovens, que, por estarem em
processo de formacao, precisam dessas competéncias para tomar decisées bem
fundamentadas, tanto como consumidores quanto como eleitores. No contexto
mocambicano, essa necessidade torna-se ainda mais urgente por dois motivos
principais. Em primeiro lugar, porque as decisdes politicas sao frequentemente
orientadas por interesses de mercado, e ndo pela vontade cidada. Em segundo lugar,
porque muitos eleitores ainda acreditam que a democracia se resume ao ato de votar,
como se a cidadania se esgotasse na simples deposicdo do voto nas urnas. No
entanto, € essencial que compreendam o valor social, politico, cultural e econémico
de seu voto. Para tanto, é necessario estimula-los a cultivar uma postura critica e
analitica diante dos programas de governo que lhes séo apresentados, a fim de
tomarem decisdes informadas e comprometerem-se com o0 acompanhamento e a
avaliacdo desses programas ao longo do tempo. Acima de tudo, € preciso que passem
a entender a democracia como um modo de vida permanente, ativo e participativo.

Conduzir a educacéo a esse cariz, como diz Freire (2015) &€ “por em pratica um
tipo de educacdo que provoca criticamente a consciéncia do educando,
necessariamente trabalha contra alguns mitos que nos deformam. Ao contestar esses
mitos contestamos também o poder dominante pois que esses mitos sao expressdes
desse poder, de sua ideologia”. Portanto, assumir essa postura critica implica
enfrentar desafios com a tradicdo, com a nossa historia, exigindo aceitar o que se
ouve e se |é através do crivo da reflexao critica e autocritica. Por isso, Nussbaum
(2014, p. 75) defende que “nada pode ser mais determinante para democracia do que
a educacao dos seus cidadaos”. Contudo, tais dimensdes constituem condicionantes
para um processo educativo formativo que estimule a reflexdo critica, argumentacao,
empatia, compaixao, paciéncia, comprometimento com o sentido de vida junto com
todos seres e com o mundo. O papel da educacdao para democracia nao € a de
enriquecer o capital humano, mas o de formar seres humanos com senso de justica
agucgado o suficiente para exercicio da cidadania e para compreensao do trabalho,
indo além do objetivo apenas econémico Capatti, Tramontina, Sobrinho (2021). Frente
a isso, as humanidades na educacao formadora constituem alicerce para exercicio e

desenvolvimento do pensamento critico, capacidade de analise, sintese e
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argumentacgao, pois necessitamos dessas capacidades para entender melhor como
seres humanos que somos, nossas origens, nossa cultura e nossa histéria, bem como,
para refletir sobre o significado e propdsito da vida. Como defendem Dias e André
(2016, p. 205),

€ importante que saibamos desenvolver, no futuro professor, a reflexao, a
imaginagéo, a criatividade, o espirito ético, o sentido estético e ludico, a
iniciativa, a auto-disciplina, a organizagéo e a dedicacgao para que o estudante
no futuro possa, por si, procurar informagdes, ser autbnomo e criativo. Essas
qualidades sdo muito importantes, pois sdo essenciais para formacdo ao
longo da vida.

E nesse sentido que Nussbaum (2015) defende que as humanidades
desempenham um papel fundamental ao contribuir para que as sociedades valorizem
o florescimento humano e as capacidades centrais como aspectos essenciais da
experiéncia humana. Nessa perspectiva, as humanidades assumem um papel crucial
na formacao de professores, especialmente, na preservagao da cultura e da memoria
historica dos povos. Diante dos inumeros desafios que ameacam a existéncia
humana, sociais, politicos, ambientais e éticos, torna-se indispensavel o estudo das
humanidades, pois permite ndo apenas interpretar a complexidade do mundo
contemporaneo, mas também formular respostas e solu¢des para os problemas tanto

locais quanto globais. Como aludem, Capatti, Tramontina, Sobrinho (2021, p. 216),

as humanidades sdo possibilidades de um caminho para superar a mera
técnica, o capitalismo e a profissionalizacdo mercadolégica que a nossa
educacédo atual oferece, embasadas no discurso do mercado globalizado.
Tendo em viés que tomar a educacdo como mero treinamento para o
mercado a desvirtua de sua funcdo, serve-se apenas ao preparo para o
mercado de trabalho, formar ma&o-de-obra fim de suprir demandas
especificas.

Na mesma diregdo, Zeichner (2013, p. 35), a partir do estudo realizado sobre
os cursos de formacgao de professores para educacéo basica nos Estados Unidos de
América, traz apontamentos de realce assistidos em diversos contextos como de

Mogambique, quando diz que,

o foco em alguns dos novos programas esta em formar professores para
servirem como “tarefeiros” que simplesmente implementam estratégias
curriculares roteirizadas, em vez de formar professores como profissionais
que, além de conhecimentos técnicos, também adquirem experiéncia
adaptativa, ou seja, sdo capazes de fazer julgamentos sobre a sala de aula,
ajustando o seu ensino para atender as necessidades de seus alunos.
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E por essa razdo que defendemos a construcdo de um espaco de construgéo
de ethos docente mais amplo e reflexivo, no qual as subjetividades de professores e
estudantes sejam democraticamente aceitas. Concordamos com Névoa (2023), ao
afirmar que a formacédo de professores representa um campo decisivo para evitar a
subalternizacéo da profisséo docente e para promover sua valorizagdo, qualificagéo e
fortalecimento. Para o autor, a formagcdo de um profissional ndo se restringe a
aquisicdo de conhecimentos ou competéncias técnicas; ela envolve experiéncias
vividas, interacfes, dinamicas de socializacédo, além da apropriacdo de uma cultura e
de um ethos profissional (Novoa, 2023, p. 75). Nesse sentido, a presenca e o trabalho
em comunidade pressupdem, em primeira instancia, a admissao da presenca do outro
e 0 respeito por sua subjetividade, promovendo a partilha do espaco comum. Como

alude Pimenta, (2020, p. 19) a identidade profissional do professor,

constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representagoes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de
relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos, a identidade.

Dessa forma, a pratica cooperativa ndo se sustenta apenas na dimenséao
técnica, mas na formacdo humana, que implica o desenvolvimento da empatia, do
respeito mutuo e da capacidade de se colocar no lugar do outro, fatores essenciais
para a constituicdo de ambientes educativos colaborativos.

Defender uma formagao cultural ampliada para o professor implica assumir
uma posic¢ao de resisténcia, buscando a recuperagao da linguagem da educagéo para
a educagdo, como sugere Biesta (2021). Trata-se de uma postura necessaria,
sobretudo, em um contexto de aligeiramento curricular, marcado pelo imediatismo, no
qual ndo ha espaco para um curriculo que valorize a integracao efetiva das artes e
humanidades - elementos fundamentais para uma educagdo verdadeiramente
formadora.

Assim sendo, observamos nesta marcha acelerada pela narrativa da
competicao, pela lucratividade como fim em si, a convivéncia humana e humanizadora
ameacada. No entanto, resistimos na defesa de uma formagao ampliada do professor

por compreender o valor das humanidades no desenvolvimento das capacidades de
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interpretacdo e analise dos fenbmenos sociais, culturais, ecolégicos e econémicos.
Entendemos que a formagao ampliada significa formar para preservagao dos valores
que exaltam a dignidade humana, para complexidade da humanidade e para
construcdo de novos mundos possiveis. Por essa razao, Nussbaum (2015, p.143)

alude que

se nao insistirmos na importancia crucial das humanidades e das artes, elas
vao desaparecer gradativamente porque nao dao lucro. Elas sé fazem o que
€ muito mais precioso do que isso: criam um mundo no qual vale a pena viver,
pessoas que sdo capazes de enxergar os outros seres humanos como
pessoas completas, com opinides e sentimentos préprios que merecem
respeito e compreensao, e nagdes que sdo capazes de superar o medo e a
desconfianga em prol de um debate gratificante e sensato.

Portanto, essa resisténcia requer o engajamento abnegado dos educadores,
cientistas de educacéao, das escolas, faculdades e universidades, numa contundente
reflexdo critica aos programas que vilipendiam o espago das humanidades na
formacao de professores para ensino primario e apostam na formagao mais aligeirada
do professor para responder imediatamente aos preceitos do mercado. Como

defendem Favero, Stefanello e Rosa (2021, p. 156),

a promogao de uma perspectiva intercultural, a globalizagdo da cultura e a
formagao de um espirito cosmopolita precisam das humanidades para evitar
que a educagao se torne um processo perverso de instrumentalizagdo, de
colonizagdo do pensamento e da preparagdo de sujeitos passivos para a
exploragdo do mundo do trabalho e para consumismo irresponsavel.

Sendo assim, se as instituicdes educacionais quiserem desempenhar bem o
seu papel na vanguarda da educacao emancipadora, cuja finalidade é contribuir com
o processo de humanizacédo dos sujeitos do processo educativo pelo trabalho coletivo
e interdisciplinar destes com o conhecimento, numa perspectiva de insercao social
critica e transformadora, Pimenta (2020), como recorda Valenzuela e Damido (2018,
p. 23), devem reiterar “a indispensabilidade de se colocar no horizonte educativo a
perfectibilidade humana: ainda que a davida se instale e que a mudanca seja sentida
COMO necessaria, essa nocao, se devidamente interpretada, ha de levar a bom termo
as mais distintas contribuigcdes”. Essa énfase na perfectibilidade humana fortalece o
papel da educacdo como um espaco de continuo aperfeicoamento e de estimulo ao
potencial critico e criativo dos individuos, essencial para a educacédo formativa de

cidadaos capazes de entender e transformar sua realidade social.
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Frente ao postulado do desenvolvimento econémico como resultado do

trabalho instrumental, Capatti, Tramontina, Sobrinho (2021, p. 209-210) defendem que

tomado isoladamente com tem sido feito, ndo garante desenvolvimento
humano. A concentracéo de riqueza, cada vez maior nas maos de um grupo
cada vez menor, tem demonstrado isso com consisténcia. Por isso, a
necessidade de pensarmos a dignidade humana e o debate democratico
como condicdes essenciais, € que precisam ser pensadas de dentro das
areas de humanidades, seja nas universidades (publicas e privadas) ou nas
escolas.

E nesse sentido que Nussbaum (2015, p. 96) ressalta que as instituicdes
educacionais “devem reservar um lugar de destaque no curriculo para as
humanidades e para as artes”. Essa inclusdo ndo apenas enriquece o conhecimento
cultural e ético, mas também promove a empatia, a reflexdo ética e o senso critico,
capacidades fundamentais para uma sociedade democrética. Contudo, defendemos
que a educacdo formadora (Dalbosco, 2023), ou seja, formacdo ampliada do
professor, constituirA o garante para a construcdo de uma sociedade
democraticamente satisfeita. Como diz Pimenta (2020, p. 30) uma formacao de
professores que possa “educa-los como intelectuais criticos capazes de ratificar e
praticar o discurso da liberdade e da democracia”. Uma formacdo ampliada como
condicdo sine qua non para garantia de uma educacao formativa, que fomente o
dialogo intercultural e contribua para formacdo de cidaddos criticos, éticos e

participativo.

2.1 Universitarizagdgo como caminho para formacgao inicial ampliada em

Mocgambique

A formacéo de professores sempre constituiu preocupagao para as sociedades
modernas, fundamentada no desejo de garantir a educacao das geragdes mais novas,
reconhecendo a importadncia da figura do professor no desenvolvimento das
dimensdes cognitiva, social, cultural e emocional das criangas. Conforme Gatti (2010),
a formacao de professor € um elemento crucial para solidificacdo do sistema de
educacao, professores bem preparados nao apenas transmitem conhecimento, mas
também desempenham um papel vital na promog¢ao de aprendizagens significativas e
no estimulo ao pensamento critico. A histéria da formacao de professores esta, no

entanto, intrinsicamente ligada a evolugdo dos sistemas de educagao e, por
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conseguinte as transformagdes socioculturais das sociedades, o que significa que a
formacao de professores ao longo do tempo vai sofrendo diversas transformacgdes
mediante contexto global e particular dos sistemas politicos e sociais de cada
sociedade. Conforme Saviani (2009), a formacgéo docente sempre esteve em dialogo
com 0s movimentos historicos e sociais, refletindo as demandas e os desafios de cada
época. Em periodos de transformacao politica, social e econbmica, o perfil do
professor também ¢é ajustado para responder as necessidades da sociedade, dessa
forma a formacédo de professores se torna reflexo das mudangas estruturais dos
contextos.

Em Mocgambique, a defesa do pensamento de universitarizagdo como modelo
de formacao inicial de professores se baseia a partir da experiéncia das universidades
publicas mocambicanas, que, desde 1975, tém se destacado na vanguarda da
formacéo de professores e sdo as Unicas até 0 momento com alguma experiéncia na
formacdo de professores para ensino primario, como descrevemos no terceiro
capitulo.

A assuncgéo da universidade como /ocus da formagéao, o que Sarti (2013) chama
de universitarizagdo na formacao inicial de professores, significa antes de tudo,
reconhecer esse processo como um espacgo de producdo de saberes académico-
cientificos, mediado por reflexdes criticas sobre a docéncia e o ambiente escolar. Além
disso, a universitarizagao representa uma via para a profissionalizagao do magistério,
ao promover o aperfeicoamento da pratica pedagdgica e, simultaneamente, incentivar
a cultura de reflex&o critica sobre o fazer pedagaogico.

Ao refletir sobre o processo de universitarizacdo da formacado inicial de
professores para ensino primario em Mocambique, € fundamental recorrer, a titulo de
exemplo, a experiéncias desenvolvidas em outras realidades ao redor do mundo. Para
a nossa pesquisa, tomou-se como referéncia a experiéncia do Brasil, uma vez que
esse pais compartilha com Mog¢ambique importantes similitudes histéricas, sociais e
culturais. Essa proximidade tem se consolidado ao longo dos anos por meio de
cooperacdes em diversas areas do conhecimento, favorecidas pelo uso comum da
lingua portuguesa. Tal vinculo possibilita uma troca de experiéncias e um
entendimento historico educacional mais aprofundado entre os dois paises.

O Brasil passou por processos de reformulagdo na formac&o docente,
especialmente a partir dos anos 1980. Nesse periodo, consolidou-se um movimento

de valorizacdo da profissdo docente, com o0 objetivo de melhorar a qualidade da
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educacdo basica. Segundo Freitas (2002, p. 139), esse movimento evidenciou “o
carater socio-histérico da formacdo, a necessidade de um profissional de carater
amplo, com pleno dominio e compreensdo da realidade de seu tempo, com
desenvolvimento da consciéncia critica que Ihe permita interferir e transformar as
condi¢cbes da escola, da educacéo e da sociedade”. Essa concepgao de professor
como agente ativo da transformagdo emerge da abordagem progressista da
educacéao, que defende uma formagéo pautada na construgéo de consciéncia critica
e no fortalecimento da responsabilidade social e politica, conferindo ao professor o
papel de agente de mudanga na sociedade. Tal processo também contribui para
dignificar o estatuto social dos profissionais da educagao. No entanto, apds intensas
lutas dos movimentos académicos, apenas em 2006 os cursos de graduagdo em
Pedagogia, com as Diretrizes Curriculares Nacionais, foram propostos como
licenciatura, sendo-lhes atribuido a responsabilidade pela formacao de professores
para educagao infantil, os anos iniciais do ensino fundamental, a educacao de jovens
e adultos, além da formacéao de gestores (Gatti, 2010). Com essas amplas atribui¢cdes,
a formacdo passou a assumir um carater genérico, em razdo da complexidade
curricular exigida, tornando dificil o desenho de uma grade curricular que respondam
todas atribuicdes dentro periodo de formacao correspondente a 4 anos. Segundo a

autora o curso deve propiciar,

a aplicagdo ao campo da educagdo, de contribuigbes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico,
o cultural”; englobar a formacéo de habilidades de planejamento, execucgao,
coordenagao, acompanhamento e avaliagdo de tarefas proprias do setor da
Educacéo, de projetos e experiéncias educativas ndo escolares; a produgao
e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares.

Estas postulagbes evidenciam uma perspectiva que busca formar um
profissional reflexivo, critico e capaz de atuar de forma integrada nos diversos espagos
educativos.

Ao voltarmos o nosso olhar para a transicdo da formacéao de professores de
nivel médio para o nivel superior, adaptando-se, evidentemente, a especificidades dos
contextos sociopoliticos que distinguem os dois paises, compreendemos gue 0S
principios brasileiros oferecem um espaco de didlogo e abrem possibilidades para

superar modelos de formacgao enrijecidos e aligeirados, “amarrados a camisa de forga
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de uma racionalidade meramente instrumental” (Flickinger, 2010, p. 7), os quais n&o
respondem adequadamente as complexidades da sociedade mogambicana atual.
Formosinho (2011, p. 140), educador portugués, corrobora com essa visao ao
afirmar que "a universitarizagdo pode trazer uma fundamentagao tedrica mais soélida
da acao profissional, valorizagcado do estatuto da prépria profissdo e mais pesquisa em
diversos dominios relevantes para o desempenho profissional”. Maués (2003, p. 3)

defende que,

uma das caracteristicas da profissionalizagao é exatamente o fato do futuro
profissional receber uma longa formacao universitaria, de natureza cientifica.
Assim, pode-se identificar pelo menos duas caracteristicas da
profissionalizagdo: o fato de haver um saber cientifico, e o fato deste saber
ser desenvolvido pela universidade, enquanto instituicido de ensino e
pesquisa, o que cria uma forte ligagao entre profissdo e Universidade, tendo
em vista que as universidades séo as principais instituicbes de produgao do
saber.

Ao promover a reflexao sobre a pratica pedagdgica, a universitarizagao eleva o
status social dos professores e contribui para a profissionalizacdo da carreira. A
fundamentacédo tedrica robusta oferecida pela formacao universitaria possibilita aos
professores compreenderem de maneira aprofundada os principios pedagdgicos,
cientificos e filosoficos que embasam suas praticas, garantindo uma atuacdo mais
reflexiva, critica e inovadora. Além disso, a valorizacdo do estatuto profissional,
decorrente de uma formacao académica sélida, contribui para o reconhecimento
social e institucional da profissdo docente, fortalecendo a autoestima e o0 compromisso
ético dos professores. Tais argumentos apontam que a profissdo docente exige
adocdo de um estatuto universitario, pela complexidade do seu campo social de
atuacao.

Contudo, os espagos formativos ao nivel superior sdo cruciais para uma
formacao holistica e integral dos formandos, professores, bem como, para sociedade.
A Associagao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo do Brasil —
Anfope (2006), principal entidade académica de discusséo sobre a formacéo docente
no Brasil, com mais de 40 anos de atuacao, defende que a politica da estruturacao de
cursos de formacdo dos educadores em nivel superior deve enfatizar a
indissociabilidade entre ensino-pesquisa e extensdo. Para além de defender os

principios de,
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formacgao inicial, preferencialmente presencial e em nivel superior, e a
continuada devem ser examinadas de forma contextualizada na sociedade
brasileira ainda marcada pela permanéncia de desigualdades sociais; a
defesa da Universidade e suas Faculdades de Educagcdo como /écus
prioritarios para a formagéo dos profissionais da educacdo que atuam na
educacao basica; e a extingao gradativa da formacgao de professores em nivel
médio (Anfope, 2024, p. 20-21).

Para a entidade, a formacéo inicial deve acontecer no nivel superior, ndo se
restringir a transmissdo de conhecimento tedrico e pratico, mas sim constituir-se no
processo dialogico de produgcdo de conhecimento, de reflexdo e aplicagdo do
conhecimento em contexto concreto, a favor do desenvolvimento social. Flavia Sarti

(2013, p. 326) reforca essa ideia, defendendo que

essa universitarizagdo da formagéao docente ancora-se no pressuposto de
que o contato dos professores com saberes académicos Ihes proporcionaria
aproximagdes mais racionais, reflexivas e criticas com a pratica pedagdgica,
de modo a favorecer o desenvolvimento de competéncias especificas que
Ihes possibilitariam uma atuacdo mais eficaz.

A proposta de universitarizagao da formacao inicial de professores nao tem
como objetivo "academizar" essa formacéo, ou seja, ndo pretende transformar os
futuros professores em pesquisadores em detrimento de sua atuacdo como
profissionais da docéncia. Como ressalta Sarti (2013), o fortalecimento do magistério
no campo educacional e da formacdo pode ser compativel com um projeto de
universitarizagédo, desde que este seja capaz de enfrentar o desafio de "construir uma
verdadeira formagao profissional". Profissionalizar uma ocupacéo significa atribuir aos
praticantes um papel ativo na formagcao das novas geragdes, permitindo que os
estudantes desenvolvam uma identidade vinculada a profissdo para a qual estao
sendo preparados.

Esse processo de formacgao requer o uso de dispositivos que aproximem os
estudantes universitarios do trabalho, dos agentes envolvidos e da cultura profissional
de referéncia (Sarti, 2019). A formagao universitaria, portanto, deve ser uma ponte
entre o conhecimento académico e as praticas educativas, respeitando os limites de
ambas dimensbdes. Nesse sentido, é que entendemos que a formacao de professores
em espacos universitarios € crucial pela sua significAncia académica, profissional e
social, permitida pela articulagao da preparagcao técnica com a formagao humana.
Esse espaco permite a construgao de identidades docentes que se forjam no processo

de reflexao-critica através do aprofundamento tedrico-pratico, de vivéncias e de
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experiéncias sobre a docéncia como profissdo, desenvolvendo nédo sé o fazer e o
como fazer a educagao, mas também o por que fazer. Portanto, a questdo de tempo
e espacos da formacgao de professores se colocam permanentemente como desafios
formativos. Segundo Hoyer (2019), é importante aprofundar o desenvolvimento das
capacidades e disposi¢des principais dos envolvidos, e isso de tal forma que eles
possam desenvolve-las adiante, por si mesmos. Ou seja, € fundamental oportunizar
ambientes para que os futuros professores possam se engajar em atividades e
experiéncias formativas que impulsionem o crescimento pessoal e auténomo,
enquanto profissional.

No contexto das humanidades na universidade, Capatti, Tramontina, Sobrinho
(2021, p. 210) sinalizam que “tem-se a possibilidade de partir da pesquisa como
instrumento de construgcdo de uma sociedade mais democratica, cidada e humanista”.
Assim, o modelo de formacao inicial de professores para ensino primario que
reconhece a importancia de um tempo formativo ndo acelerado e de espagos
adequados ao desenvolvimento dos educandos aponta para uma perspectiva de
resisténcia em favor da formagdao humana e integral, distinguindo-se de forma
categorica da formacao inicial em nivel médio. Segundo Soares e Rodrigues (2021),
modelo nesse nivel habilita para docéncia nas mesmas etapas, mas de modo
predominantemente pragmatico, desvinculado da integragéo entre ensino, pesquisa e
extensao — dimensoes culturalmente desenvolvidas na universidade. Nesse interim,
Capatti, Tramontina, Sobrinho (2021, p. 214) defendem que “a formacédo de
professores nas instituicbes de nivel superior para a atuagado, posteriormente, nas
escolas, na formacgao dos cidaddos com espirito critico, autbnomo e humano torna-se
cada vez mais essencial a cidadania”.

Diante disso, consideramos crucial refletir sobre a possibilidade de
Mocambique adotar um modelo de formacéo inicial de professores realizado no ensino
superior, a semelhanca do que acontece no Brasil. Ainda que o curso de Pedagogia,
responsavel pela formacéo de professores para a Educacao Infantil e anos iniciais,
seja alvo de criticas de formacéao profissional (Gatti, 2010), 0 movimento de transicao
da formacao para o ensino superior representa um avanco significativo e incentivo a

valorizagéo da profissdo docente.
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3 TRAJETORIAS E DESAFIOS: DIAGNOSTICO HISTORICO DA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES PARA ENSINO PRIMARIO EM MOCAMBIQUE

Neste capitulo, propusemo-nos a apresentar o diagndstico da formagao inicial
de professores para ensino primario em Mogambique, como sujeitos pesquisadores
cuja tarefa consiste em intercambiar comunicativamente mundos diferentes entre si,
(Dalbosco; Maraschin; Devechi, 2023), cientes da exigéncia que a tarefa impde, a de
estranhar-se a si mesmo, para romper com seu mundo familiar, e de compreender o
estranho (o passado) que se coloca diante de nds por imperativo investigativo, vamos
discorrer pela historicidade da educagao em Mogambique. Conforme ratifica Gadamer
(2007, p. 385) “a compreensao deve ser pensada menos como uma agao da
subjetividade e mais como um retroceder que penetra num acontecimento da tradigao,
onde se intermedeiam constantemente passado e presente”.

A histdria da formacao de professores para ensino primario em Mocambique é
fortemente marcada por momentos sociais, econbémicos e politicos bastante
complexos. Este processo remonta o periodo colonial, cujas politicas educacionais
eram frequentemente orientadas pelos interesses da poténcia colonizadora —Portugal.
No decorrer do dominio colonial, a formacao de professores em Mogambique esteve
intrinsicamente ligada aos propositos da poténcia colonizadora, que tinha como
intencao a perpetuagao do dominio sobre a populagao local (Mazula, 1995). Entao, a
educacado em ultima instancia esteve voltada para atender escrupulosamente os
interesses coloniais, com parca ponderacao pelas tradicoes locais.

Depois da independéncia de Mogambique em 1975, com assungao do governo
da Frente de Libertacdo de Mocambique (FRELIMO), assiste-se esforgos
consideraveis no sentido de reestruturar o sistema educacional, incluindo a formagao
de professores que atendesse as necessidades da realidade do povo mogambicano.
Assim, desde 1975 até aos nossos dias, o0 sistema educacional mogambicano tem
levado adiante diversas reformas procurando melhorar a qualidade da educacéo,
particularmente do ensino primario e formagao de professores para ensino primario,

objetos de reflexdo neste capitulo, como veremos a seguir.
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3.1 Sistema Nacional de Educagao (SNE) em Mogambique

O Sistema Nacional de Ensino de Mogambique (SNE) foi orientado e
organizado por trés ordenamentos juridicos que alicergam a sua histéria: Lei n° 04 de
marco de 1983, que aprova a primeira Lei do Sistema Nacional de Educacao, Lei n°
06 de maio de 1992 que revoga a primeira e atualmente é orientado pela Lei n® 18 de
dezembro de 2018, que revoga a anterior.

O SNE constituiu-se legalmente através da lei n°4 de Marco de 1983, aprovada
pela Assembleia Nacional Popular (ANP) em 1983, do regime monopartidario de
orientagdo socialista (marxista-leninista) consagrado pela constituigdo da Republica
Popular de Mogambique de 1975, a “primeira republica” Ngoenha (2000). A Lei
fundamenta-se nas experiéncias da educacado desde a luta armada até a fase da
construgcdo do Socialismo, nos principios universais do Marxismo-Leninismo € no
patriménio comum da humanidade.

A primeira Constituicdo da Republica de Mogambique, promulgada em 1975,
instituiu o pais como uma Republica Popular. Em seu artigo 4.°, estabelecia de forma
explicita como um de seus objetivos centrais era “a eliminagao das estruturas coloniais
de opressao e exploragao... bem como a luta permanente contra o colonialismo e o
imperialismo”. A concretizagdo desse projeto exigia a edificacdo de um Estado de
orientagao socialista, no qual a acumulagao privilegiada de recursos, econémicos ou
materiais, era rejeitada e ativamente combatida, por ser considerada incompativel

com os principios de justi¢a social e igualdade. Segundo Taimo (2010, p. 111)

O processo de transigao para a Independéncia permitiu que no nivel de varios
setores o governo portugués fosse passando as responsabilidades a
FRELIMO. A educacéo talvez fosse o setor mais dificil na medida em que néo
se tratava somente de passagem de pastas ou didlogo, mas de lidar com
conteludos enraizados que eram veiculados nos livros didaticos para a
reprodugdo do sistema colonial. Através dos conteudos curriculares era
perpassada a ideologia marcante do colonialismo e capitalismo.

E nessa perspectiva que na construcdo da sociedade nova de orientagdo
socialista, o sistema de educacgao devia, no seu conteudo, estrutura e método conduzir
a criagéo do “homem novo”. O governo da Frelimo, tinha o SNE como um dos seus
instrumentos fundamentais para fazer jus a luta de libertagcdo e a conquista da
independéncia do Pais, do jugo colonial, quando a lei, no seu artigo1, alinea c) afirma:

“A educacéo € o instrumento principal da criagdo do Homem Novo, homem liberto de
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toda a carga ideoldgica e politica da formagao colonial e dos valores negativos da
formacao tradicional capaz de assimilar e utilizar a ciéncia e a técnica ao servigo da
Revolugao”. Para Taimo (2010) o Governo da Frelimo sustentava a convicgao de que
a superacao dos modos de produgédo capitalista e colonial, bem como das estruturas
tradicionais que os sustentavam, nao se realizaria apenas no plano do discurso. Para
0 movimento, a educagao deveria assumir um papel central na compreensao € no
aprofundamento das contradi¢des histéricas emergentes em Mogambique no periodo
pos-colonial, constituindo-se como um instrumento fundamental na luta pela sua
superacgao e na edificacdo de uma sociedade de orientagido socialista.

Por essa razdo, segundo lll Congresso da Frelimo (1977), cabe a educagao
assegurar a formacao politica, ideoldgica, cientifica e pedagdgica dos professores e
alunos. Portanto, a luz do SNE, era da extrema responsabilidade do professor fazer
se materializar o projeto da formagdo do homem novo. Trata-se de uma visdo
ideoldgica que conduzira a estruturagcédo de todo SNE, particularmente o subsistema
de formagao de professor, cujo objetivo era formar o professor como educador e
profissional consciente, capaz de educar os jovens e adultos nos valores da sociedade
socialista. Nesse sentido, o professor deve desenvolver uma consciéncia de classe
que lhe possibilite compreender a condi¢do social em que o aluno esta inserido, de
modo a engajar-se, de forma permanente, na luta por uma nova sociedade na qual os
bens culturais produzidos sejam colocados a servigo da populagao.

Portanto, o periodo logo apds a independéncia foi marcado politica, social e
culturalmente por orientagdes para uma ruptura e negacao radical de toda a influéncia
ideoldgica colonial e organizagao do sistema de educagéao colonial.

ALei n° 06 de maio de 1992 do SNE surge como corolario da nova constituicao
da republica de 1990, “segunda republica” (Ngoenha, 2000), que estabelece um novo
quadro politico, que institui um regime politico multipartidario, colocando fim a guerra
civil de 16 anos, entre a Resisténcia Nacional de Mogambique (Renamo) e as forgas
do governo monopartidario da Frelimo. Com a nova Constituicdo da Republica, os
partidos politicos e as organizagdes da sociedade civil passam a ter o direito de se
organizar nos termos da lei, sendo igualmente reconhecidos como parceiros
fundamentais na construgdo de um pais democratico e de um Estado de direito.
Quanto ao setor da educagdo a constituigdo deixa claro o papel do Estado em
consideragao a existéncia de outros intervenientes (associagdes civis, religiosas,

empresas, etc), no seu artigo 50:
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1. ARepublica de Mogambique promove uma estratégia de educagao visando
a unidade nacional, a erradicagado do analfabetismo, o dominio da ciéncia e
da técnica, bem como a formag&o moral e civica dos cidaddos; 2. O Estado
organiza e desenvolve a educagao através de um sistema nacional de
educacao; 3. O ensino ministrado pelas coletividades e outras entidades é
exercido nos termos da lei e sujeito ao controlo do Estado

Com base na lei 06/92 do SNE, o Estado permitiu a entrada de novos e diversos
atores no processo educativo a todos niveis do setor da educacao, incluindo parceiros
internacionais, o que Ngoenha (2000, p. 82) chamou da “fase centrada na educagéao
dos mogambicanos nos valores da democracia e do liberalismo, que supbe
participacdo, mas também iniciativa”. Esta abertura do SNE n&o so6 possibilitou a
participacao dos diferentes intervenientes como imperou o respeito pelas diferencas
(racial, étnica, religiosa, social, econémica e ideoldgica) no processo educativo. Entre
varios exemplos de inclusdo, respeito as diferencas e iniciativa, vale referenciar a
introducéo do ensino com lingua materna (L1) nas classes iniciais, permitindo que os
primeiros contatos entre a escola e o aluno fosse na lingua autéctone. Contudo,
quanto ao subsistema de formacao de professores, diferentemente da primeira
republica de cunho ideoldgico partidario, na segunda, o objetivo era formar o professor
como educador e profissional consciente com profunda preparacado cientifica e
pedagdgica, capaz de educar os jovens e adultos.

Por fim, convém apresentar o SNE de Mogambique, a luz da Lei n° 18 de
dezembro de 2018, atualmente em vigéncia, que esta estruturado pelos seguintes
subsistemas: 1) Subsistema de Educacao Pré-Escolar; 2) Subsistema de Educacéao
Geral; 3) Subsistema de Educagdao de Adultos; 4) Subsistema de Educacgao
Profissional; 5) Subsistema de Educagéo e Formagéao de Professores; 6) Subsistema
de Ensino Superior.

Para o subsistema de educagao e formagao de professores, a lei configura-se
com intuito de “formar o professor como educador e profissional consciente com
profunda preparagao cientifica, pedagogica, ética, moral capaz de educar a crianga, o
jovem e o adulto com valores da mogambicanidade” (Lei n°18/2018, Artigo 4, alinea-
g). Para o presente estudo, faz-se importante descrever dois deles, nomeadamente
subsistema de educacao geral e subsistema de educagao e formacgao de professores,
sendo o primeiro, o espacgo de atuagao do futuro professor e o segundo, € berco do

magistério, espaco imprescindivel para docéncia como profisséo.
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O Subsistema de Educacao Geral € o eixo central do SNE, pois confere a
formacdo base para o ingresso em cada nivel subsequente dos diferentes
subsistemas. Portanto, compreende, o Ensino Primario e o Secundario, relativo a
educacéo basica no Brasil. O Ensino Primario compreende seis classes, organizadas
em dois ciclos de aprendizagem: 1° ciclo, 12 a 32 classe; 2° ciclo, 4® a 62 classes. O
Ensino Secundario compreende seis classes organizadas em dois ciclos de
aprendizagem: 12 ciclo, da 72 a 92 classe e 10% a 122 classe.

O Subsistema de Educacado e Formagédo de Professores regula a formagao
para os diferentes subsistemas, garantindo a formagdo dos professores de todos
subsistemas. Assim, a Educacgao e Formacao de professores diz respeito ao preparo
para atuagao no ensino pré-escolar; no ensino primario; no ensino secundario; no
ensino técnico-profissional; para Educacdo de Adultos; e para o ensino superior.
Segundo a Lei n°® 18 de dezembro de 2018, no seu artigo 16, constituem objetivos

deste subsistema:

a) assegurar a formacéo integral do professor, capacitando-o para assumir a
responsabilidade de educar e formar a crianga, jovem e o adulto; b) conferir
ao professor uma solida formag&o geral cientifica, psicopedagdgica, didatica,
ética e deontoldgica; c) proporcionar uma formagéo que, de acordo com a
realidade social, estimule uma atitude simultaneamente reflexiva, critica e
atuante.

Sendo o objeto da nossa pesquisa a formagao inicial de professores para o
ensino primario, ressaltamos que os professores para ensino primario sao formados
para trabalhar com alunos dos seis primeiros anos de escolaridade, ou seja, de 12 a
62 classe. Na Republica de Mogambique, a educacao basica (13classe a 9%classe) é
obrigatéria e universal, portanto, todas as criangas a partir dos seis anos de idade
devem ter acesso a educacgao formal, o que requer do Estado o dever de prover
garantias de existéncia de escolas e profissionais formados especificamente para
responder as demandas desse subsistema de ensino.

E importante salientar que os professores que atuam no ensino secundario (72
a 122 classe) sao formados nas Instituicdes de Ensino Superior em coordenagao com
Ministério de Educagdo e Desenvolvimento Humano-MINEDH (PEEC, 2020). A
formacdo de professores para o ensino secundario, no geral, iniciou em 1977 e
realizava-se na Faculdade de Educacao na Universidade Eduardo Mondlane. No ano

1986, foi criado o Instituto Superior Pedagdgico (ISP) e em 1995 é transformado em



89

Universidade Pedagogica. “Em 1986, foi criado o ent&o Instituto Superior Pedagogico
(ISP), como instituicdo vocacionada a formacdo de professores para o ensino
secundario e de outros quadros de areas afins” (Fagilde, 2021, p. 234). Portanto,
desde a independéncia nacional a formacao de professores de ensino secundario

acontece em instituicdes de ensino superior, como descrevemos mais adiante.

3.2 Contextualizacao da formagao de professores para ensino primario em

Mocambique

Para compreender a evolucédo do processo de formagao de professores para
ensino primario, € crucial ainda que sucintamente, descrever as suas fases desde o

periodo colonial até aos dias de hoje.

3.2.1 Formacéo no periodo colonial

O processo de colonizagdo em Mogambique por Portugal data do século XV ao
século XX, a ocupacéo colonial administrativa teve como seu marco efetivo a partir da
conferéncia de Berlim em 1884/85, com a divisao, distribuicdo arbitraria e desumana
dos territérios africanos entre as poténcias europeias. O espago geografico
atualmente conhecido como Mog¢ambique conheceu distintas modalidades de
ocupacao colonial. Essas ocuparam-se tanto por meio de expedi¢des terrestres, que
ligavam o territorio angolano a regido mogambicana, quanto por incursdes fluviais,
aproveitando os rios navegaveis, e maritimas, favorecidas pelo extenso litoral
banhado pelo oceano indico. Para além da dominac&o colonial portuguesa, o territério
mogambicano foi igualmente marcado pela presenga de comerciantes indianos e
arabes que, inicialmente dedicados ao comércio de especiarias, acabaram por se
estabelecer de forma permanente na regiao.

O regime colonial sempre desprezou e ignorou a cultura e educagao das
tradicionais africanas. Assaltaram-nas, instituindo seu proprio sistema de educacao,
totalmente descontextualizada da realidade africana, que viria a desenraizar o africano
do seu passado e forga-lo a adaptar-se a sociedade colonial. Fanon (2020, p. 127)

pontua que
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0s negros, de um dia para o outro, passaram a ter dois sistemas de referéncia
em relagdo aos quais era preciso se situar. Sua metafisica, ou, menos
pretensiosamente, seus costumes e as instancias as quais remetem foram
abolidos, pois estavam em contradicdo com uma civilizagdo que eles
desconheciam e que Ihes foi imposta.

O corolario desse desiderato foi a categorizagdo social da sociedade nos
territorios colonizados em colonos europeus (brancos), assimilados (nativos
civilizados) e indigenas (nativos-selvagens), o que para Fanon (2022) seria um mundo
compartimentado. Os indigenas (nativos-selvagens) segundo o Estatuto dos
indigenas portugueses das provincias da Guine, Angola e Mogambique, aprovado
pelo Decreto-lei 39666, de Maio de 1954,

sdo considerados indigenas, nas respectivas provincias, os individuos de
raga negra que nelas tendo nascido ou vivendo habitualmente, ainda nao
possuem a cultura e os habitos individuais e sociais exigidos pela integral
aplicacao do direito publico e privado dos cidadaos portugueses. Considera-
se indigenas os individuos nascidos de pai e de mae indigenas em diferente
local destas provincias, para onde, provisoriamente, se tenham deslocado os
pais. (Mazula, 1995, p. 100),

Os “assimilados” eram resultados de processo de alienagdo cultural
(assimilagcéo), uma forma de encobrir o racismo, sendo o reconhecimento oficial da
entrada de um homem (indigena) na cultura portuguesa. Consistia numa forma
cultural de divisdo ja que o assimilado podia legalmente beneficiar de todas as
facilidades dos brancos, e supostamente ter as mesmas oportunidades educacionais
e de progresso, (Mondlane; 1995) e Mazula (1995). Portanto, para ser assimilado era

necessario reunir as seguintes as condigdes:

1. Saber ler, escrever e falar portugués fluentemente; 2. Ter meios suficientes
para sustentar a sua familia; 3. Ter uma boa conduta; 4. Ter a necessaria
educagao e habitos individuais e sociais de modo a tornar possivel a
aplicacdo do direito publico e privado em vigor em Portugal; 5. Requerer a
autoridade administrativa da sua area, que por sua vez o enviara ao
governador do distrito para aprovag¢ao (Mondlane, 1995, p. 48).

Na realidade, o assimilado consistia em uma categoria social que o distinguia
e o distanciava do outro nativo, instruido para se sentir superior aos seus pares
(indigenas), continuava preto e inferior ao branco, ou seja, para o colonizador
continuava indigena, porém, indigena civilizado. Segundo Mazula (1995), o assimilado
era concebido para ser uma figura intermediaria entre o indigena e o cidaddo, um

porta-voz e divulgador da ideologia do regime colonial no seio da populagdo nativa.
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Para o autor, a negacao da cultura autoctone funda-se na justificativa ideologica para
agao civilizadora juntos dos nativos, mantendo-os submissos a exploragdo da sua
forca de trabalho barata. E, por conseguinte foi concebido o sistema de educacgéao
exclusivo, para formar nos nativos a consciéncia de servidao.

Portanto, segundo Mondlane (1995, p. 59), “nos territorios portugueses a
educacao do africano teve duas finalidades: formar um elemento da populagdo que
agiria como intermediario entre o estado colonial e as massas; e inculcar uma atitude
de servilismo no africano educado”. Assim, a organizagao escolar de Mogambique e
0s respectivos programas curriculares obedeciam ao plano de ensino nacional
seguido em todos os territérios do Portugal da época. Segundo Golias (1993), o
Governo Central de Portugal imp6s que os programas do ensino primario, aplicados
na Metrépole, fossem taxativamente aplicados nas provincias Ultramarinas. A
educacéao formal era restrita e um privilégio de uma minoria, dedicada, principalmente,
a populacdo branca e os assimilados. Dai que a uniformizagdo dos programas de
ensino visava essencialmente garantir que os filhos dos colonos nas provinciais
ultramarinas nao tivessem uma educacgao desajustada aos costumes da metropole,
enquanto a populacdo mogambicana, em sua maioria, tinha acesso limitado a
educacgao basica.

No entanto, o ensino primario dessa época obedecia a uma estrutura
diferenciada, estabelecendo juridicamente um ensino para os ‘indigenas” e
“civilizados”. O ensino para os indigenas chamou-se rudimentar e dos civilizados
(filhos dos europeus e de assimilados) era o ensino primario ou ensino primario
comum e secundario. Ou seja, o Ensino Rudimentar (chamado de Ensino de
Adaptacdo ou Ensino Missionario) compreendia o periodo de iniciacdo (classe
infantil), primeira classe e segunda classe do ensino primario. Segundo Golias (1993,

p.45), o ensino destinado aos “indigenas” tinha como objetivo:

conduzir gradualmente o indigena da vida selvagem para a vida civilizada,
formar-lhe a consciéncia de cidadao portugués e prepara-lo para a luta da
vida, tornando-o mais util a sociedade e a si proprio. Civilizar e nacionalizar
os indigenas da colbnia, difundindo entre a lingua e os costumes
portugueses.

O ensino primario destinava-se aos alunos aprovados no ensino de adaptacao,
que compreendia a terceira classe, quarta classe e periodo de admissdo, sendo o

quinto ano obrigatério para se entrar no ensino secundario. Por fim, o ensino
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secundario compreendia trés ciclos e o terceiro destinava-se a aqueles que se
preparavam para a universidade.

Na pratica, as trés fases de ensino, rudimentar, primario e secundario, estavam
organizados de modo a levantar uma serie de barreiras a crianga africana que
desejasse continuar os seus estudos até ao nivel superior, (Mondlane, 1995). Pois,
muitas criangas africanas nativas (indigenas) conseguiam concluir o ensino de
adaptagao com idades compreendidas entre 12 a 14 anos, entretanto, a idade maxima
para frequentar o ensino primario era de 13 anos. Assim, a maioria das criangas
nativas viam-se impedidas de frequentar o ensino primario. Outro entrave era que a
idade maxima para frequentar o ensino secundario -14 anos de idade, portanto, era
muito dificil uma crianga nativa iniciar a frequentar a escola suficientemente cedo para
concluir o ensino rudimentar (para os indigenas) e primario antes de completar os 14
anos.

A partir desse propdsito do governo colonial portugués em relagao a educagéao
para os nativos, Samora Machel na qualidade do presidente da FRELIMO, na 22

Conferéncia do Departamento de Educacéao e Cultura em 1973, afirmou que

0 ensino colonial procura especialmente despersonalizar o mogambicano.
Longe do Povo que lhe ensinaram a desprezar, isolado pelo individualismo
que lhe inculcaram, sem dimensdo no tempo fornecido pela histéria, sem
conhecimento do seu espaco dado pela geografia, vivendo de ideias
importadas, corrompido pelos gostos decadentes da sociedade colonial, o
mog¢ambicano deve-se tornar num pequeno portugués de pele preta,
instrumento ddcil do colonialismo. (Machel, 1978, p. 10)

Muito menos que garantir educacdo ao cidadao local, o governo colonial
tencionava fazer da educagao um instrumento de imposicdo de uma cultura de
obediéncia cega ao seu poder dominador, sendo que a educagéo se constituia um
dos instrumentos para perpetuar as relagdes de poder e de dominagao (Ngoenha,
2000; Niquice, 2005). Enquanto, o ensino primario comum especialmente para
brancos difundia-se nas escolas oficiais e particulares situadas em centros
administrativos, o ensino rudimentar que se espelhava nas zonas rurais ministrava-se
em escolas das missdes da Igreja Catdlicas. Os dois tipos de ensino eram diferentes
quanto aos objetivos, a estrutura, a complexidade e aos condicionalismos da sua
atividade.

O ensino para “indigenas”, criado legalmente em 1930, compreendia trés

ramos: 1° Ensino primario rudimentar, 2° Ensino profissional e 3° Ensino normal
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(Golias, 1993). No ensino normal eram habilitados os professores “indigenas” para
lecionarem nas escolas rudimentares. Em 1964, as escolas normais foram
transformadas em escolas de habilitagcdo de professores de posto escolar. Porém,
estas escolas estavam sob a responsabilidades dos eclesiasticos que se empenharam
em formar “verdadeiros” religiosos, menos habilitados ao professorado, mas
devotados. As congregagdes das Missdes portuguesas, para além de estarem
subordinadas ao governo portugués, estavam destinadas a preparar pessoal e
habilita-lo para a propagacao religiosa e para o professorado primario na colénia de
Mogambique. (Ngoenha, 2000)

Os professores para o ensino primario comum (para os civilizados) eram
formados nas escolas de magistérios primario, como afirma Niquice (2005, p. 26), para
atender a “necessidade de se ter professores do ensino primario com habilitagéo legal
do curso de magistério, principalmente para os filhos dos colonos, levou a criagao das
Escolas do Magistério Primario, em 1962 e 1966”. Mesmo assim, devido ao
alargamento da rede escolar tanto para o ensino dos indigenas, quanto para os
civilizados, a necessidade de professores habilitados ainda era acentuada, por isso,
que o sistema de educagéo na altura teve que ser assegurado, grandemente, por
pessoas sem formacdo, com a idoneidade e competéncias necessarias aprovadas
pelas autoridades coloniais.

Os cursos nas Escolas do Magistério Primario tinham uma duracao de dois
anos, os formandos ingressavam depois de terminarem o 5°ano do liceu. A formagao
incidia sobre o conteudo dos programas do ensino primario. E nas Escolas de
Habilitacdo dos Professores do Posto Escolar, o curso tinha uma duracédo de 4anos,
sendo o termino da 4%classe (classe terminal do ensino primario no periodo colonial)
a condigao para ingresso ao curso. Quanto a formagao de professores primarios no

periodo colonial em Mogambique, Niquice (2005, p.30) entende que

1) havia muita exigéncia na selecao e nivel de ingresso dos candidatos, quer
do ponto vista pedagdgico (rendimento escolar), quer em termos da conduta;
2) era feita uma selecdo cuidadosa dos formandos, observando o nivel
académico e a especialidade, até o aspecto vocacional: dava-se particular
atencao a profissionalizagdo dos candidatos, na implementacao do curriculo
de formagéao de professores.

A profissionalizagdo, como o eixo principal da formagdo, restringia-se

efetivamente na preparagdo de seguidores de livros, guias e instrugdes
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programaticos. Contudo, a preparagao de professores destinava-se a fornecer-lhe
bases para trabalhar na escola de modo a conseguir impor uma cultura-padrao
(Niquice, 2005), a do colonizador, negligenciando por completo a cultura autdctone.
Nessa perspectiva, Ngoenha (2000, p. 76) assevera que “em nenhum momento
Portugal quis fazer de Mogambique e dos mogambicanos portugueses. A intengéo era
domesticar os mogambicanos e pd6-los ao servigo dos portugueses”. Portanto, todo
esforco do governo colonial portugués em implantar o sistema de educacédo nas
provincias ultramarinas configurava-se em um projeto de objetificagdo do povo
mogambicano. Enfim, vale concordar com Golias (1993) que o ensino para o indigena
se reduzia quase exclusivamente a uma instrumentalizagao técnica (aprender a ler e
escrever) e a domesticagdo sem apresentar uma preocupacao nitidamente formativa.
Portanto, ao nosso entender a administragdo colonial afetou negativa e
profundamente a cultura dos povos africanos, em particular o povo mogambicano, as
suas estruturas politicas, econémicas e socioculturais, o que de certo modo, colcoa
em questionamento a percepc¢ao do valor da dignidade humana apregoada pelo seu
interlocutor direto, a igreja catdlica (escolas das missdes). Pois, a colonizagao
despojou os africanos primeiramente da esséncia da sua dignidade, a terra. “Para o
povo colonizado, o valor mais essencial, porque mais concreto, € primeiramente a
terra: a terra que deve garantir o pao e, € claro, a dignidade” (Fanon, 2023, p.41). Para
o africano, a terra é o cerne de sua existéncia, sua fonte de subsisténcia e identidade
cultural. Assim, a experiéncia de ser colonizado envolve a perda dessa dignidade, a
medida que sdo subjugados, privados de estudar a sua propria histéria, geografia,
dialogar com a sua prépria lingua, usufruir dos direitos mais basicos do ser humano.
Como diz Mondlane (1995), todo sistema de ensino africano (portugués) é concebido,
nao para produzir cidadaos, mas servidores de Portugal. Contudo, o ensino estava
voltado a realidade portuguesa, ou seja, 0s mogambicanos indigenas (a maioria) ndo
possuiam espacgo para cultivar a sua dignidade, porque aprendiam a historia, a
geografia, a literatura de Portugal, distantes da realidade de Mogcambique.
Conscientes do cenario de espoliagdo e exploracdo imposto pelo sistema
colonial portugués, os mogcambicanos nutriram-se de um profundo sentimento de
indignacdo e revolta. Esse sentimento foi catalisador da organizacdo politica que
resultou na fundagéo da Frente de Libertacdo de Mogcambique (FRELIMO), em 25 de
junho de 1962, e, posteriormente, no inicio da luta armada de libertagdo nacional em

25 de setembro de 1964. A luta armada nao se limitou ao campo militar: constituiu
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também um vasto processo de mobilizacdo social e educacional que visava criar as
bases para a constru¢cdo de uma nova nacao. Nas zonas libertadas da administragao
colonial, a FRELIMO desencadeou diversas acdes educacionais que buscavam
responder as necessidades imediatas da luta, como destaca Mazula (1995):

e Centro de Formagao da FRELIMO, com vista a organizagdo do povo na luta de
libertacdo nacional e pela emancipacéo;

o Centro de combate as concepgdes e habitos da cultura tradicional, visando
estabelecer um novo relacionamento entre jovens e idosos, entre homens e
mulheres e por uma nova visdo do mundo;

« Centro de difusdo de conhecimentos cientificos elementares para assegurar o
aumento da producao e a satisfacdo das necessidades crescentes da luta;

« Centro de formagao de combatentes para as exigéncias da luta; e

« Centro de formagéo de produtores, ao mesmo tempo militares e dirigentes, em

uma permanente ligagao entre o trabalho manual e intelectual.

Segundo Mondlane (1995, p. 198-199), o sistema educativo da FRELIMO nas
zonas libertadas estruturava-se em trés grandes eixos: educacdo formal,
alfabetizacdo e escolarizacdo de adultos; e formacao de professores. A educacéo
formal era destinada a criancas e adolescentes que viviam nas zonas libertadas e
organizava-se em quatro niveis:

e Pré-primario, ministrado em Centros Infantis;
o Primario, de quatro séries, lecionado em escolas do interior do pais e na

Tanzania;

e Secundario, também de quatro séries, realizado na Escola Secundaria de

Bagamoyo, na Tanzania.

Essa visdo educativa, inspirada no ideal de libertacdo, transcendia a mera
alfabetizacao e escolarizacéo. Tratava-se de um projeto politico social que, ao mesmo
tempo em que combatia o jugo colonial, construia os alicerces de uma sociedade
politicamente independente. Portanto, as a¢gbes educacionais nas zonas libertadas
nao apenas respondiam as exigéncias da luta de libertacdo, mas também serviu como
laboratorio para a formulacdo do Sistema Nacional de Educacdo que viria a ser
implementado apds a independéncia em 1975. Em outras palavras, 0 movimento
educacional da FRELIMO durante a luta foi simultaneamente um instrumento de

resisténcia contra a dominacao colonial e um ensaio para a constru¢ao de um Sistema
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Nacional de Educacional, orientado aos pressupostos e valores de uma Nacgao para

0S mogambicanos.

3.2.2 Formacéao no periodo pés-independéncia 1975

ApoOs a independéncia nacional em 1975, o governo da Frelimo (Frente de
Libertagdo de Mogambique) vé-se na necessidade de reconstruir o sistema de
educacao para atender as necessidades reais da populagdo mogambicana. Nesse
sentido, “a educacgao deveria preparar os mogambicanos para tarefas inerentes aos
problemas reais e concretos com que o homem de Mogcambique seria confrontado”
(Ngoenha, 2000, p.78). Assim, o processo de reconstrugcédo do sistema de educagao
constituiu um grande desafio ao entdo governo que, se por um lado pretendia-se
garantir o acesso a educagao a todos com a expansao da rede escolar, por outro lado,
0 pais ressentia-se da falta de professores qualificados (com formagéo) para
responder a crescente expansdo da rede escolar ao nivel nacional. Segundo
Mahalambe (2011, p. 283), “registrou-se um momento em que a maioria dos
professores estrangeiros e alguns mogambicanos abandonava o pais e outros tantos
saiam do ensino”. E, o governo da Frelimo, via a educagdo como o ponto nevralgico
para combater a ideologia colonial e para implementacdo da sua politica de
constru¢cao de uma nova sociedade a partir do projeto de “Formagdo do Homem
Novo”. Para tanto, foi necessario a massificagdo do acesso a educacgao, e a formagao
de professores tornou-se prioridade governamental. A falta de quadros formados
forgou o governo de Mogambique a ter que optar pelo recrutamento de professores
sem formacao e submete-los em pequenos cursos de reciclagem. Conforme Niquice
(2005, p. 34), a duracao dos primeiros cursos organizados, em 1975, erade 1 a 3
meses €, de 1976 a 1980, foram organizados cursos com duracéo de 6 e 10 meses,
sucessivamente até 1 ano.

Por conta dessas vicissitudes, o SNE de forma geral assistiu diversas reformas,
e a formacado de professores para o0 ensino primario particularmente passou por
metamorfoses, nas quais varios modelos de curriculos foram concebidos e

implementados. Como refere Niquice (2005, p. 52),
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0 que tem conhecido mudangas séo as categorias: duragédo do curso, nivel
de ingresso, volume de contetdo e niumero de disciplinas. No periodo pés-
independéncia, além das categorias referidas, o que caracterizou as
mudangas foi a introdugao de nomenclaturas para a designacéo dos cursos
de formacao de professores, que apresentam o aspecto de formulas (63+1,
6/72+3, 72+2+1, 102+2 e 10%+1+1).

Ideia corroborada por Mugime et al (2019), ao compreender que a estrutura dos
planos curriculares que orientaram e orientam a formacao inicial de professores em
Mogambique, ndo tem sido uniforme, variando de acordo com os modelos de
formagdo a serem implementados. A partir de 1982, vide o quadro1, comegou a
implementar-se os modelos dos cursos de formacado de professores para ensino
primario com duragdo de no minimo um ano, como aludem Niquice (2005) e
Mahalambe (2011), Mugime (2019).

Quadro 1: - Niveis e equivaléncias da formacao de professores do ensino primario

Designacao do Niveis Duragao do Grau atingido Anos de
curso (classe/base) curso apos a formagao | implementagao
de ingresso
6%/7Classe+2/3anos 62Classe 2/3anos Bésico 1982-83; 1991;
(Educacao (Equivalente a 102 1999- 2003
Geral) Classe)
10°Classe+1ano 10%classe 3anos Bésico
(Educagao (permanece com 2007-2021
Geral) o nivel de
ingresso)
10%+1+1 102Classe 2 anos Basico
(Educacao (permanece com 1999-2004
Geral) o nivel de
ingresso)
10°Classe+3 e 10%classe 3anos/2anos Médio 1998-2007
2anos (Educacgao (Equivalente a
geral) 128Classe)
122Classe+3anos 12%classe- 3anos Médio
Nivel Médio (permanece com 2022
(Educacao o nivel de
Geral) ingresso)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Nos anos de 1982 e 1983, foram implementados respectivamente os modelos
de formacao 62+1 e 62+3anos. Para Niquice (2005, p. 36), um curso de formacéo de
62+1ano tornava-se pouco realista, no entanto, procurou-se compensar esse fato com
o prolongamento do periodo de preparacdo, sobretudo com formacdo geral. Para
Mazula (1995, p. 187), “os cursos visavam consolidar no professor em formacgéo,
conhecimentos basicos a serem transmitidos, mais tarde aos seus alunos. Vale

realgar, ainda de acordo com Mazula esses cursos surgem sob o regime
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monopartidario do governo, de orientagédo socialista e assentando em trés principios:
o primeiro tinha a ver com a valorizagdo dos conteudos tedricos, voltado apenas as
disciplinas de portugués e matematica; o segundo relacionava-se com o principio de
“politica do comando” que justificou a lecionagdo do Marxismo-Leninismo durante a
formacéo; e o terceiro, a sobrevalorizacédo da teoria.

Em 1991, foi implementado Modelo de 72+3anos com a aprovagao da segunda
Constituicao da Republica de 1990, com a introdugéo do multipartidarismo. Sendo o
curriculo reajustado para atender a uma nova realidade socio-politica, com acréscimo
uma classe como condig&o para ingresso, o curso manteve a mesma durag¢ao de anos
de formacdo. Portanto, para além de alteracido de cunho politico na sua estrutura
curricular como a eliminagao de areas como estudo de marxismo-leninismo, também
foram eliminadas disciplinas como Fisica, Quimica e ligagdo Escola-Comunidade
(Niquice, 2005).

A partir das analises dos trés cursos (62+1, 62+3 e 72+3anos), Niquice considera
as estruturas curriculares marcadas por um forte conteudismo teérico, estrutura rigida,
o carater prescritivo dos programas e das disciplinas curriculares. Sendo que o
processo de ensino-aprendizagem era essencialmente por meio de transmissao e
acumulagdo de conhecimentos tedricos, que forneceriam as bases para o
desempenho profissional. A pratica (praticas pedagogicas e estagios) é relegada ao

plano secundario. Segundo o autor,

o curriculo de formagao de professores em Mogambique no periodo pos-
independéncia, assenta-se em dois enfoques principais: 1) de transmissao
dos conhecimentos, dos preceitos, das regras que asseguram a eficiéncia e
eficdcia na altura realizacdo da pratica pedagdgica; 2) de treinamento das
habilidades, através das préaticas pedagdgicas e do estagio posteriores a fase
de transmissdo (Niquice, 2005, p. 52).

Esta perspectiva é corroborada por Golias (1993), ao afirmar que os cursos de
formacédo de professores, desde a independéncia até 1992, visaram responder as
urgéncias quantitativas impostas pela mera vontade politica de massificar o ensino e
tais cursos de duracao diversa nao provocaram, na realidade mudancas profundas de
atitudes, nao ensinaram os professores como sair da teoria a pratica.

Assim, ao primarem pela mera transmissao de conteudo, ou somente se
preocuparem com 0O que ensinar, os curriculos negligenciavam o desenvolvimento de

habilidades essenciais do aluno, como pensamento critico, resolugdo de problemas,
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a partir da pratica e de uma relagdo de aprendizagem mais comunicativa. Nesse
sentido, concordamos como Golias (1993, p.75) quando diz que “a relevancia da
grande parte do curriculo de ensino basico € questionavel enquanto preparagao para
a vida, pois, a concentragdo de energias ainda continua a volta do que ensinar e nao

do aluno”. Nessa diregcédo Niquice (2011, p. 268) defende que

para entender o que se fez e faz no dominio de formacgao de professores tudo
depende do campo paradigmatico e campo politico. No campo paradigmatico,
o processo de formagao depende da visdo dos intervenientes, sobretudo dos
decisores, dos valores universais; no campo politico, & preciso ter em conta
a influéncia da politica do regime (politico) vigente.

Na perspectiva do campo politico esses cursos concentravam as suas energias
na transformacgao de professores em “comissarios politicos” (Niquice, 2005), com
funcao disciplinadora, que governa a turma implantando uma ditadura, para impor o
modelo ideal do “homem novo”, livre do jugo colonial, com visdo marxista-leninista
como advogava o discurso de ordem do entdo governo.

O modelo de 72 +2+1 (1999 a 2003), segundo Mugime (2019), acrescentou a
ideia de uma formacgao orientada para uma maior profissionalizagdo, advindo dai o
estagio de 1 ano. Porém, a sua implementagdo foi fracassada de devido as
dificuldades na logistica para acompanhamento dos docentes aos estagios dos
formandos.

O modelo 10%+2 (1998 a 2007), segundo Mahalambe (2011), era basicamente
pedagogico constituido por metodologias especificas do ensino primario e disciplinas
das ciéncias da educacdo. Segundo Mugime et al (2019), o Plano curricular do
Instituto do Magistério Primario (1998) apontou uma formacéao inicial sustentada em
bases conceituais e metodoldgicas para o exercicio da profissao, o desenvolvimento
de uma formacéo cultural geral que permitisse ao professor assumir-se como agente
educativo, a aquisicio de conhecimentos cientifico-pedagdgicos que
fundamentassem e concretizassem a agao educativa, fornecendo também uma base
so6lida do conteudo das areas disciplinares do Ensino Basico.

O modelo 102 +1+1 (1999 a 2004 ) funcionou como variante do modelo 10%+2 e
surgiu da necessidade de se formar mais professores primarios, em curto espago de
tempo, mas nao perdendo de vista a qualidade que os mesmos deviam ter. Esse
modelo apresentava um plano de estudos com um ano de aulas presenciais e outro

de estagio numa escola primaria. Como pontos fortes desse modelo vale realcar a
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duragédo do curso e do estagio (um ano) e o acompanhamento desta ultima atividade
pelos formadores e professores metodologos Mahalambe (2011). As dificuldades
enfrentadas pelo modelo de 72 + 2 + 1 repetiram-se neste modelo e levaram ao seu
abandono.

O modelo de 102+1 (2007 a 2021) foi adotado como unico ao nivel nacional por
todas as instituigdes (Institutos de Formacédo de Professores - IFPs e Escolas de
Professores do futuro - EPFs-ADPP), como forma de introduzir a coeréncia nacional
na formacao de professores para o ensino primario. Para Mahalambe (2011), este
modelo 10? +1 visava alcancar dois objetivos principais: (i) estancar a contratagédo de
professores sem formagédo psicopedagdgica num periodo de consideravel de
expansao do Ensino Primario, (ii) manter o crescimento da massa salarial em niveis
comportaveis. “Ciente de que o curso de 102 classe mais 1 ano nao proporciona ao
professor uma formacgao solida para assegurar um ensino de qualidade, o Ministério
de Educagao (MINED) introduziu, em 2012, em testagem, o curriculo de formacé&o de
professores de 102 classe mais 3 anos” (MINED, 2017, p. 48). Tais curriculos
vigoraram simultaneamente, tinham o mesmo perfil de saida, habilitava os professores
para leccionar o ensino primario completo (de 1%classe a 73classe) a luz da lei
n°6/1992 do SNE.

De acordo com o Plano Curricular de Formacéo de Professores - PCFP (2011),
no modelo de formagao de professores primarios com nivel de entrada de 102 classe,
a estrutura curricular integra quatro areas curriculares: Comunicagdao e Ciéncias
Sociais (CCS), Matematica e Ciéncias Naturais (MCN), Atividades Praticas e
Tecnoldgicas (APT) e Didatica e Ciéncias da Educacdo (DCE). Portanto, uma
estrutura relacionada com a do Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB-2003) e as
mateérias de ensino estavam organizadas em moédulos. Explica-se que as classes na
designacgao dos cursos se referem a classe exigida para entrada no curso de formagéao
de professores primarios e os anos adicionados (ex+1ano) correspondem ao tempo
de duragao da formagao.

Com base no quadro 1, as classes de entrada, tempo de duragao, grau a ser
atingido apés a formacéo e as designagdes na carreira publica apos a formagao, o
docente DN4 lecionava de 12 a 72 classe (na vigéncia das Leis n°4 de 1984 e n° 6 de
1992 do SNE), formagéao de base 10? classe+ 1, 1+1ano, o nivel/grau de escolaridade
atingido é basico. Ou seja, o docente DN4 leciona de 12 a 72 classe (na vigéncia das

mesmas leis), a formagéo de base 102 classe+ 3 + 2anos, o nivel/grau de escolaridade
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obtido é médio. O docente DN3 leciona de 12 a 62 classe (na vigéncia das Leis n° 6
de 1992 e 18 de 2018 do SNE) e a formacgé&o de base 122 classe +3 anos, o nivel/grau
de escolaridade alcangado € médio. Ou seja, docente DN3 lecciona de 12 a 62 classe
(na vigéncia das mesmas leis). No entanto, os modelos de cursos cuja frequéncia na
formacgao garantiu a progresséo de nivel de escolaridade em relacéo a classe da base
ou entrada formam, 62 + 3anos e 72 classe + 2 + 3anos e 102 classe + 2, + 3anos, 0s
restantes, depois da formagdo, mantém o nivel de escolaridade* que é equivalente a
classe de entrada na formacao.

Os varios de modelos de cursos de formacédo de professores para ensino
primario implementados desde a independéncia de Mogcambique apresentam como
denominador comum a orientagdo para desenvolvimento de competéncias técnicas,
como atesta Mugime (2019). Portanto, esses diversos modelos, na sua maioria, foram
implementados e substituidos sem estudos de viabilidade. Conforme Niquice (2011,
p. 267) “algumas vezes, o modelo escolhido ndo se tem traduzido em esforgos
correspondentes, outras vezes o modelo ndo tem nenhuma relagdo com o contexto
em que se realiza a formacgao, ou ndo tem sido em correspondéncia com as finalidades
educativas”, pelo menos aquilo que tem sido o discurso politico.

O MINED (2017) afirma que diversos modelos foram assumidos como
transitorios, pois foram adotados numa situagéo de emergéncia, para dar resposta ao
Plano de Educacao que preconiza uma “Educacado de Qualidade para Todos”, uma
vez que permitem rapida expansao da rede escolar e, consequente, aumento de
efetivos, aliadas as limitagdes financeiras, em grande medida, ndo estiveram a altura
de responder as necessidades e exigéncias do ensino primario. Concordando com
Niquice (2011), a inconsisténcia nas escolhas dos modelos pode estar atrelada ao fato
de Mocambique ser um pais cujo orcamento desde a independéncia nacional
dependeu de doadores externos, portanto, o seu discurso politico educacional é
deveras influenciado por tendéncias internacionais. A mesma perspectiva defende
Mugime et al (2019) quando diz que o discurso da politica é integrado e concretizado

nos curriculos de formacao de professores, com uma tendéncia de acomodar aquilo

4 De acordo com as Leis N° 04/83 e N° 06/92 do SNE, 62 e 72 classe corresponde ao segundo grau do
ensino primario (nivel elementar) do subsistema de Educacédo Geral, 82, 92 e 102 classe, corresponde
as classes do primeiro ciclo do ensino secundario (nivel basico) e 112 e 122 correspondem as classes
do 2° ciclo do ensino secundario (nivel médio), do mesmo subsistema.
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que as agendas internacionais sobre educacdo almejam, sem ter em conta as
realidades locais.

Por isso, refletir sobre os modelos de cursos de formacdo de professores
primarios se constitui uma imperiosa e permanente necessidade dos pesquisadores,
gestores e decisores educacionais. Como diz Niquice (2005, p. 67), a busca de
modelos novos é sempre de quem sente o funcionamento defeituoso de certas
praticas, de certas maneiras de resolver os problemas profissionais. Entdo, os
profissionais, de uma determinada area social, procuram desenvolver novos projetos
que permitem reconstruir os valores e assegurar a qualidade de trabalho realizado.
Em sintese, o desenho, a implementacao e a gestédo dos curriculos de formagao inicial
de professores, assim como a gestdo da maioria das instituicbes de formacéao, sao
politicamente de incumbéncia do Ministério de Educacgao e Desenvolvimento Humano
(MINEDH) de Mogambique desde a independéncia até os dias hoje. O ministério
coordena também, portanto, a estrutura da formacéo inicial de professores do ensino
primario, sendo o desenhador e implementador dos modelos de formagao ja
existentes. Por conseguinte, o contingente de professores vinculados ao quadro do
magistério publico é o majoritario no pais.

Em 2022, o MINEDH implementou o novo e vigente modelo de curso de
formacéo de professores para ensino primario, denominado “123classe+3anos”, que
compreende dois subsistemas: o ensino primario e a educagao de adultos, cuja
finalidade é dotar os profissionais de saberes e capacidade de lidar com alunos de
todas as idades, diferencas e incluindo aqueles com necessidades educativas
especiais. A semelhanca dos anteriores modelos, segundo MINEDH (2019), o modelo
privilegia a preocupagao com competéncias técnicas, imbuindo-se de enfoque nas

praticas pedagdgicas, como veremos a seguir.

3.3 Formacao inicial de professores no modelo 123classe + 3anos

O modelo 122+3 anos, atualmente em vigor, constitui objeto da nossa reflexao
a partir do questionamento do lugar das humanidades na formacgao inicial de
professores. No entanto, teve inicio apenas em agosto de 2019 de forma piloto e, em
2022, das 38 instituicdes publicas que ministram a formagao de professores de ensino
primario ao nivel nacional, 34 passaram a formar professores orientadas somente pelo

novo modelo (MINEDH, 2023), incluindo 26 Institutos de Formac&o de Professores
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(IFPs) vinculados ao Ministério de Educacéo e Desenvolvimento Humano e 8 Escolas
de Formacgao de Professores do Futuro (EPFs) da instituicdo filantropica Ajuda de
Desenvolvimento do Povo para o Povo (ADPP).

Porém, as 4 instituicdes restantes estavam (até 2024) a ministrar o curso de
professores para ensino primario 122+1ano, sendo 3 EPFs e 1 IFP. Atualmente, pelos
modelos de cursos de formacao, estas instituicbes se constituiram em espacos de
treinamento profissional na docéncia, como esta descrito no plano curricular, sendo
que a formacgédo nao agrega graus ou niveis académicos, apenas certificagdo da
especializagcdo em professorado para ensino primario.

O modelo 12%+3 anos, segundo INDE e MINEDH (2019), resulta da avaliagao
dos cursos vigentes, como o modelo 102+1 ano nos IFPs e o modelo 10+3 anos nas
EPFs da ADPP, que apresentavam fragilidades pedagodgicas e de sustentabilidade
financeira. Isso levou a elaboracdo do novo modelo curricular para a formacao de
professores do ensino primario, elevando o nivel de escolaridade base para 122 classe
(nivel médio) para a admissdo ao curso. Portanto, o curso de modelo 12+3 anos
apresenta uma organizagao de disciplinas distribuidas por semestres, incluindo os

estagios, conforme o quadro abaixo.

Quadro 2 - Organizagao do plano de estudo do curso de formacao (12%classe +3anos)

Disciplinas
1°ano
1° Semestre (18 semanas) 2° Semestre (18 semanas)
Lingua Portuguesa | (DG) Lingua Portuguesa | (DG)
Matematica | (DG) Didatica de Matematica I(DN)
Ciéncias Naturais | (DG) Ciéncias Naturais I[I[(DN)
Ciéncias Sociais | (DG) Ciéncias Sociais Il (DN)
Lingua mogambicana (DG) Estrutura de Linguas mogambicanas (DG)
Pedagogia (DN) Psicologia de Aprendizagem (DN)
Introdugdo as TICs (DG) Educacao para Cidadania (DG)
Métodos de estudo (DG) Didatica Educagéo Fisica (DN)
2°ano
1° Semestre (18 semanas) 2° Semestre (18 semanas)
Didatica de Primeira lingua Did4ctica da Lingua Segunda |(DN)
Matemética Il (DG) Didactica da Matematica Il (DN)
Praticas Laboratoriais (DN) Didactica das Ciéncias Naturais I(DN)
Didéactica das C. Sociais |(DN) Didactica das Ciéncias Sociais [[(DN)
Literatura Oral em Lingua Mogambicana (DG) Lingua de Sinais de Mogambique (DG)
Necessidades Educativas Especiais (DG) Didactica de Educagéo Musical(DN)
Andragogia (DN) Praticas Pedagdgicas |l
Educacdo Fisica (DG)
Praticas Pedagdgicas [(DN)
3°ano
1° Semestre (18 semanas) 2° Semestre (18 semanas)
Didé4ctica da L2 (Portuguesa) I
Didactica da Ed. Visual e Oficios (DN)
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Resolugao de Problemas Matematicos
Didactica das Ciéncias Naturais Il (DN) Estagio pré-profissional
Literatura Infanto-Juvenil em Lingua Portuguesa
(DG)

Sistema Braille (DG)

Organizagéo e Gestéo Escolar (DG)

Praticas Pedagégicas I

Horas de contacto 2.700
Horas de estudo 1.350
Praticas Pedagdgicas 216 (2 horas/semanais)
Total 4.266

Estagio pré-profissional: 13 semanas
Actividades co-curriculares (Produgéo, desposto e cultura)
Fonte: MINEDH (2020).

De acordo com o INDE e MINEDH (2019), as disciplinas gerais (DG) para o
aprofundamento dos conteudos do Ensino Primario e as disciplinas nucleares (DN)
estdo orientadas para o desenvolvimento de competéncias profissionais,
considerando os saberes tedricos e praticos relevantes para atuagcdo no ensino
primario, ou seja, para desenvolver competéncias na area de ensino, levando o
formando a mobilizar saberes e recursos de organizagao e resolugao de problemas
relacionados com o Ensino Primario.

O plano curricular do curso de professores do ensino primario e educacao de
adultos tem como objetivo a formacédo de “profissionais competentes, cientifica e
pedagogicamente, comprometidos com a promocéo e o desenvolvimento integrado
das capacidades e atitudes que viabilizam a utilizagdo dos conhecimentos nas mais
diversas situagdes” (INDE; MINEDH, 2019 p. 6). Entretanto, compulsado o plano,
compreende-se que esse processo de formagéo se cinge no treinamento de aplicagao
didatica dos conteudos das disciplinas das 12classe a 62 classe. Esta perspectiva de
formacao fica evidente quando o INDE e o MINEDH (2019, p. 6) afirmam que tal plano
se “assenta na profissionalizagdo como a pedra angular de todo o processo, em torno
do qual o desenvolvimento de competéncias no dominio pessoal e social, de
conhecimentos cientificos e de habilidades inerentes a profissdao, sdo construidos”.
Embora o INDE e MINEDH (2019, p. 10) defenda que

o novo paradigma de formacgéo de professores [...] constitui-se como a base
da formacgao do professor profissional e tem como competéncias essenciais
0 saber analisar, saber refletir, saber decidir e saber justificar, ou seja, a
tomada de consciéncia das limitagdes sociais, culturais e ideoldgicas da
propria profissdo docente.
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A formacgéao dos professores do ensino primario no modelo 123%classe +3anos a
partir do seu programa curricular (aperfeicoamento dos conteudos a serem lecionados
nas disciplinas das classes do ensino primario) tem o espago das humanidades
limitado, o que condiciona a conscientizagao dos sujeitos (formadores e formandos),
a partir do cultivo da cultura de reflexao critica, através do dialogo mutuo, a partir das
suas realidades, buscando problematizar as suas vivéncias. Trata-se de uma visao de
modelo curricular que se constitui de certo modo, num processo unilateral, em que a
unica voz audivel é do programa centralmente definido, que instala evidentemente um
processo de coisificagdo dos seus sujeitos principais (formador e formando),
estreitando as suas capacidades de participarem autenticamente com suas
subjetividades, apresentando e criando seus proprios mundos.

Portanto, o curso/modelo 122+3anos concorre para negligenciamento de
oportunidades para abertura critica de diversos horizontes da vida, ou seja, de
desenvolvimento de capacidades mais amplas, como pensamento critico, cidadania
democratica, participagédo ativa na resolugdo de problemas concretos da escola e
sociedade em geral. Devechi (2023, p.420) assevera que “enfoque das competéncias
tem como base uma concepcdo empobrecida de educacdo que instrumentaliza a
formacéao de professores, ao retirar da pauta a formacdo humana”, pois, distancia-se
da pertinéncia de uma formacao integral, que inclui o desenvolvimento cultural, social
e ético. Desse modo, educacgao distancia-se da ideia normativa classica de formacéao
(Bildung), focando cada vez mais nas exigéncias profissionalizantes postas pelo
mercado de trabalho, de orientagdo econémica, nitidamente neoliberal (Dalbosco,
2023). A visdo neoliberal respalda-se no discurso de formagédo por competéncia
(saber-fazer), mas como alternativa para massificacdo de formacado menos critica e
reflexiva, e mais paliativa. Como defendem Casagrande, Pereira e Sagrillo (2014), a
formacgao por competéncia se constitui em uma formagao para a submisséo, de modo
que o capital exerga maior controle sobre 0 emprego e sobre a agdo da forga de
trabalho. No entanto, ndo se trata de descurar o valor das competéncias em si (nem
das competéncias a serem alcangadas na formacéo inicial do professor, nem das
competéncias da escola basica) Devechi (2023), mas aclarar a insuficiéncia diante de
outras competéncias (capacidades) que precisam ser desenvolvidas.

Assim, observamos que a formagao atual baseada no modelo 123classe
+3anos, ao ter um curriculo baseado somente em disciplinas que aprofundam o

estudo de conteudos do ensino primario (as DG) e focam na especializagédo técnica
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(as DN), descompromete-se em responder cabalmente aos objetivos do subsistema

de educacéao e formagao de professores, que apregoam os deveres de

assegurar a formagéao integral do professor, capacitando-o para assumir
a responsabilidade de educar e formar a crianga, o jovem e o adulto; b)
conferir ao professor uma solida formagdo geral cientifica,
psicopedagdgica, didatica, ética e deontoldgica; c) proporcionar uma
formacao que, de acordo com a realidade social, estimule uma atitude
simultaneamente, reflexiva, critica e atuante (Mogambique, 2018, Artigo
16).

Assim vale concordar com Devechi e Rincon (2023) que os estudos em
fundamentos da educacgao necessarios a formacgao mais reflexiva, critica e ampliada
(comprometida com a democracia, a cidadania, os direitos humanos, a justi¢ca social
e a sustentabilidade), responsavel pela compreensao do porqué fazer, neste plano é
quase inexistente. O que permite questionar ao plano da 12%classe+3anos, sobre sua
a capacidade como preparagao inicial de estimular atitude reflexiva, critica e atuante
na realidade social por meio de uma formacdo que nao privilegia o estudo das

humanidades. Segundo Goergen (2019, p. 19), as humanidades constituem um

espacgo essencial ndo s6 para familiariza-los com discussdes fundamentais
que movem a cultura e a sociedade (por exemplo, a relagéo entre técnica,
cultura, autonomia e ética), mas também para ampliar o horizonte reflexivo e
a aprendizagem da arte de pensar e de refletir criticamente sobre temas que
afetam o ser humano, a sociedade ou mesmo a humanidade no presente e
no futuro.

A formacéo inicial de professores deve respaldar-se também de areas que
suscitem questionamentos e interpretacdo dos sentidos. Segundo Nussbaum (2015),
que as humanidades (estudo da histdria, filosofia, psicologias, antropologia,
sociologia, artes e literatura) ttm uma grande importancia na elaboragéo de respostas
aos diferentes e contemporaneos problemas que as sociedades enfrentam, pois sao
essenciais para o reconhecimento do diverso conjunto da sociedade, por meio de uma
lente critica, realista e humanizada.

Assim, se a intencionalidade do SNE, no que concerne ao tipo de atuacao
pedagdgica junto ao ensino primario, € a de formar professores que pensem de forma
critica e reflexiva sua realidade pedagodgica, capazes de compreender a realidade nas
quais os estudantes e a sociedade estao inseridos, falta dar uma maior atencédo ao
aspecto humanista no curso. E preciso garantir o espago das humanidades no plano

de curricular, ndo como verniz para obnubilar as agressivas estratégias da
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mercadorizagdo, mas como auxilio para construgao de um processo formativo de
cidadaos conscientes e com responsabilidade ética, ja que é disso que os professores
precisam para promover mudancas sistematicas, protagonizando ambientes que
fomentem a transformagao social, o espirito democratico e o respeito a dignidade
humana.

Enfim, a formacado de professores para o ensino primario, desde o periodo
colonial até os dias atuais em Mogambique, quando analisada a partir dos cursos
encabecados pelo Ministério da Educacgao, caracteriza-se por alguns elementos
comuns: uma formagao basica, meramente técnica e instrumentalizada, limitada ao
treinamento de apropriagcdo do conteudo das disciplinas a serem ministradas nas
classes do ensino primario. No periodo colonial, entendia-se que para ensinar os
mogambicanos (indigenas) bastava uma formagao basica dos professores, pois 0
objetivo era garantir o minimo de instrugdo para que pudessem ler e escrever e
estarem imbuidos da cultura de obediéncia ao poder hegemdnico da época. Por outro
lado, em Mogambique independente, devido as vicissitudes enfrentadas com o
processo de transi¢ao da administragao colonial para o governo mogambicano e com
o periodo de consolidacdo da formacéo de professores para o Sistema Nacional de
Educacdo (SNE) (1977-1991), houve restrigbes orcamentarias resultantes da
instabilidade social e econdmica causada pela guerra civil. Isso fez com que o
investimento na educacéao e formacao de professores também fosse restrito, levando
a concepcgao de modelos limitados da época.

A partir do periodo de reforma do SNE e de reconstrugdo da rede escolar (a
partir de 1992), caracterizado por um periodo de estabilidade social e crescimento
econdmico, houve uma retomada do investimento nacional e internacional na
educacao em todos os subsistemas. Entretanto, até hoje, a concep¢ao de construgao
de modelos de formacéo de professores para o ensino primario continua com uma
orientagao aligeirada, ou seja, uma formagéao basica e técnica. Sem desconsiderar os
argumentos em defesa dos modelos de formagéao existentes, é importante questionar
profundamente o alcance desses modelos em relagdo a formagao cultural e ao
estatuto do professor para o ensino primario, diante da exigente e complexa sociedade

hodierna em que vivemos. Como sinaliza Langa (2022, p. 78),

no processo de formagao de professores, ha que se ter um senso profundo
de responsabilidade pelo fato de que serdo esses profissionais do futuro aos
quais novas geragdes terdo dialogo sobre o passado, o presente e o futuro
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da humanidade no que concerne a cultura de conhecimentos acumulados e
por desvendar. Assim, a formacao requer um requinte de procedimentos com
margens minusculos e reduzidos na assertividade sobre os reais saberes
docentes para uma pratica profissional efetiva.

Para tanto, vale questionar: até que ponto a formagao atual de professores para
0 ensino primario em Mog¢ambique tem garantido uma visdo de mundo reflexiva, critica
e axiologica, capaz de orientar as geragdes mais novas em um mundo complexo, com
diversos desafios sociais, culturais, econémicos, ecoldgicos e tecnoldgicos? Ao
defender a necessidade de uma educagao basica de qualidade enquanto promove
cursos de padrées meramente tecnicistas ou instrumentalistas para a formacao inicial
de professores para ensino primario, o governo de Mogambique nao estaria
caminhando no sentido contrario ao da “educagao de qualidade”? Pois como assevera
Nussbaum (2014, p. 75) que

€ durante os anos decisivos ao longo dos quais as criangas € 0s jovens
estudantes frequentam o ensino basico e secundario que lhes vao sendo
incutidos os habitos de pensamento que os acompanharao até ao fim da vida.
Poderao aprender a fazer perguntas ou ndo; a ndo questionar tudo aquilo que
Ihes é dito ou a levar a cabo uma investigagdo pessoal mais profunda; a
imaginar a situagdo em que se encontram as pessoas que nao sao iguais a
eles ou a considerar que tais pessoas representam uma ameaga para o
sucesso dos seus projetos pessoais; a encararem-se a si proprios como
fazendo parte de um grupo homogéneo ou a verem-se como membros que
pertencem a uma nacgao; a imaginar que o mundo pertence a muitas pessoas
e grupos e que, nesse mundo, todos eles merecem respeito e compreensao.

A educacéao basica nos sistemas de educacao se configura como o espaco-
tempo crucial para o enraizamento de capacidade do senso critico, imaginativo e
criativo nas geragdes mais novas, de modo a iniciarem ainda na tenra idade o cultivo
do cuidado de si mesmo e do mundo, como resultado do processo educativo formativo

e amplo da formacéao do professor. Como defende Lourengo (2024, p. 16),

faz-se necessario superar a formagao precarizada de Mogambique, cuja
classe minima de ingresso é a 10? e 122 classes processada em um ou dois
e trés anos, respectivamente. Parece ingenuidade ignorar a complexidade
dos elementos e pensar que uma formagao curta e orientada fora das
instituicbes do ensino superior € suficiente para enfrentar os desafios
educacionais do pais.

Assim, diante aos desideratos da Lei n°18/2018 do SNE, defendemos que a
formacéo inicial para atuacédo no ensino primario em Mogambique experimente a sua

saida das “rotas alternativas” de formagao (Zeichner, 2013), fazendo uma guinada
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efetiva para “rota principal”’. Ou seja, a formacg&o deve ser realizada nos parametros
dos cursos de licenciatura ou graduacéo, no dmbito da universidade, assim como as
experiéncias que ja existiram e existem na extinta Universidade Pedagdgica de
Mocambique (em todas suas delegag¢des provinciais ao nivel nacional) e nas novas
universidades regionais.

Portanto, o atual curso de 72+3 anos “equivaleria a um curso de licenciatura
em termos de tempo de formacgao” (Langa, 2022, p. 74). Foi no intuito de tempo de
formacgao, que Relatério de Avaliagao Externa ao Modelo de Formacéao de Professores
102+3, produzido pela CEMOQE-Mogambique (2015, p. 71) sugere de forma

equivocada, que ao

formalizar a 122 classe como nivel de entrada, e a necessidade de conferir
um grau de bacharelato aos graduados dos IFPs e educadores de adultos e
assim, pouparem o esfor¢o adicional de terem que se matricular na
universidade pedagdgica ou outras instituigbes do ensino superior a procura
de grau académico de nivel superior.

Consideramos essa sugestao equivocada por duas razdes principais: primeiro,
porque os IFPs ndo possuem os requisitos formais para serem reconhecidos como
instituicdes de ensino superior; segundo, porque nao se pode equiparar a estrutura
curricular e a organizagao pedagodgica dos cursos de formacgao inicial de professores
(por exemplo, curso de ensino basico) na Universidade Pedagodgica, com os dos IFPs.
Enquanto esses ultimos apresentam uma formacgao de carater mais restrito, os cursos
universitarios possuem uma estrutura mais ampla, que integra ensino, pesquisa e
extensao, oferecendo uma formagao tedrica e pratica mais complexa e diversificada.

Tomamos nesse sentido a formacao inicial universitaria como uma alternativa
real de imersdo no campo mais ampliado sobre essa formagao, compreendendo que
0S cursos superiores estao mais proximos da égide da tridimensionalidade estruturada
Nno ensino, na pesquisa e na extensao, sobretudo, aqueles que sao oferecidos nas
universidades. Nessa dire¢do, afirma Novoa (1995, p. 26) que “a carreira docente e
profissdo docente exige que a formagao de todos os professores tenha um estatuto
universitario”. Novoa (2023, p. 85) retoma a esta discussao e reafirma que “a formacgao
de professores deve ser feita no espago universitario, pois este é o lugar das
profissbes do conhecimento (medicina, engenharia, direito etc.)”. Nesse
entendimento, caberia as universidades engajadas garantirem construgao de politicas

coerentes de formagao e desenvolvimento da profissédo docente.



110

Dalbosco (2023, p. 45) “a universidade € o lugar no qual o ser humano pode
desenvolver suas capacidades e, ao se enfrentar investigativamente com o saber e o
ensino, alcangar o aperfeicoamento espiritual, cada vez mais amplo e plural, fazendo,
com isso, aflorar a propria humanidade que nele mesmo reside”. Como defende
Martins (2002, p. 69) “a dignidade maxima do homem esta ndo em ser um homem util,
mas em ser um homem formado”. Trata-se, portanto, de uma formacgao profissional

articulada com desenvolvimento cultural, social e pessoal.

3.4 Experiéncia de Formacao de professores para ensino primario nas

instituicoes de Educacao Superior em Mogambique

A histéria do ensino superior em Mogambique descreve-se em dois momentos,
o primeiro, remonta ao periodo colonial, embora tenha sido marcada por um carater
profundamente objetificador e excludente em relagcdo a maioria da populagao
mogambicana. Segundo Taimo (2010), tal postura manifesta-se de forma explicita nas
declaracgdes de altos dirigentes da Igreja Catdlica portuguesa, quando afirmavam que
“‘nao era necessaria a existéncia de ensino superior nas colénias, uma vez que a
missdo da lIgreja, assim como a do Estado colonial, ndo consistia em “formar
doutores”, mas apenas em ensinar a ler e a contar”, de modo a garantir uma instrugéo
minima suficiente para servir ao regime colonial. Ainda assim, por meio do Decreto-
Lei n.° 44.530, de 21 de agosto de 1962, foi criado Estudos Gerais Universitarios,
denominacao da instituicdo, na entdo cidade de Lourenco Marques, atual Maputo.
Inicialmente, a instituicdo destinava-se a ministrar apenas os dois primeiros anos do
ensino superior, devendo os estudantes concluir a sua formagdo em Portugal, a
metrépole. Em 1968, a instituicao foi elevada a categoria de universidade, passando
a denominar-se Universidade de Lourengo Marques. A semelhanca do que ocorria
nos niveis primario e secundario, o sistema universitario colonial privilegiava os filhos
dos colonos e os nativos assimilados. Tal orientagao correspondia ao proprio proposito
da sua criagao, que visava reforcar a ideologia da presenca colonial, conforme atesta
o Decreto-Lei n.° 44.530, de 21 de agosto de 1962.
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ao ser tomada esta decisdo ndo deixou de estar presente a complexa
problematica do ensino nos territérios em via de desenvolvimento, onde logo
avultam as questbes relacionadas com a ocupagao escolar de base, pilar
fundamental do portuguesismo dos povos. Nao é por isso de estranhar que
se tenha providenciado no sentido de intensificar essa ocupacgao,
diligenciando conseguir um aumento de agentes do ensino pela instalagao
das escolas apropriadas de formagdo e que, ao mesmo tempo,
correspondendo e antecipando a curva da escolaridade, se procure aumentar
0 equipamento das provincias em estabelecimentos de ensino liceal e
técnico.

O decreto expressa evidentemente que a educacao, para o regime colonial,
ndo era um direito de cidadania ou um instrumento de emancipacdo do povo
mocambicano, mas um instrumento de dominacé&o e nacionalizacao for¢cada, pois nao
objetiva o respeito pela dignidade humana ou formacgéo integral do mogambicano.

Portanto, o segundo momento inicia 1975, ano da declamagédo da
independéncia nacional, de 1975 a 1990 o pais contava apenas com trés
universidades, nomeadamente a Universidade Eduardo Mondlane -UEM, a
Universidade Pedagdgica — UP (criada em 1985) e o Instituto Superior de Relagdes
Internacionais -ISRI (criada em 1986). Noa (2011) aponta que o fim do regime de
partido unico de orientagao socialista em Mogambique ocorreu com a Constituicao da
Republica de 1990, que instituiu o regime multipartidario. Esse marco também
sinalizou o fim da guerra civil entre a Frente de Libertagdo de Mogambique (Frelimo)
e a Resisténcia Nacional de Mogambique (Renamo), bem como o término do regime
marxista-leninista liderado pela Frelimo, cujos efeitos se estendem até os dias atuais.
Ademais este periodo é marcado sobremaneira pela adogdo de Mogambique a
economia do mercado. Em 1993, o parlamento Mogambicana aprova a primeira lei do
ensino superior, a Lei 1/93 de 24 de junho, que permitia a criagdo de instituicbes de
ensino superior privadas.

O processo evolutivo da normacgao do funcionamento do ensino superior até os
dias de hoje circunscreve-se sobre 0s seguintes quadros legais - Lei n°1/93 de 24 de
junho, revogada pela Lei n° 5/2003, de 21 de janeiro, revogada pela Lei, revogada
pela a Lein® 27/ 2009, de 29 de setembro, revogada pela Lei n°® 1/2023 de marco, esta
ultima, atualmente em vigor. Portanto, o ensino superior constitui um dos subsistemas
de ensino do Sistema Nacional de Educagdo —SNE em Mogambique, lei do SNE n°
18/2018.

A primeira experiéncia de formagao inicial ao nivel superior de professores e

profissionais para atuarem nas instituicdes do ensino basico ocorreu na Universidade
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Pedagdgica, com a introdugdo do curso de Licenciatura em Ensino Basico no ano de
2004. Se configura, portanto, uma experiéncia digna de registro para a histéria da
formacao inicial de professores para ensino basico, como nos debrugaremos mais
adiante.

O SNE da lei 18/2018 compreende a necessidade e impacto processo
educativo nos primarios anos de escolaridade para vida do cidad&o, sendo a fase em
que se forja o sujeito, cidaddo, no sentido de orientacdo para formacao integral.
Segundo Ramos (2014), o sentido do conceito integragdo expressa uma concepgao
de formagdo humana, com base na integragdo de todas as dimensdes da vida no
processo educativo, visando a formagado omnilateral dos sujeitos. No entanto, a
formacao de professor que aglutine essas dimensdes exige tempo e rigorosidade
sistematica, ndo se podendo se materializar num processo acelerado, meramente
instrumentalista e tecnicista.

A Universidade Pedagogica (UP) foi criada no ano de 1985, designada por
Instituto Superior Pedagogico (ISP). Com o decreto n°13/1995 de 25 de abril, passou
a ser designada por Universidade Pedagdgica. A partir de 1986, o ISP passou a formar
professores com nivel de licenciatura. Mais tarde, com a criacdo da Universidade
Pedagdgica (UP), um dos principais objetivos foi justamente impulsionar a formagéao
de professores com melhor qualificagdo. A universidade Pedagodgica enquanto
instituicdo de educacgao superior tem como visao tornar-se um centro de exceléncia
na area da educacao e formacgao de professores e de técnicos de outras areas. Sua
missao € formar em nivel superior, professores para todo o ensino (infantil primario,
secundario, especial, técnico, profissional e superior) e técnicos para as areas
educacional e outras areas afins (cultural, social, econémica, desportiva, entre outras)
UP (2014). Com sede (ou reitoria) na cidade de Maputo, até 2019, a instituigdo tinha
abrangéncia nacional, operando por meio de 11 delega¢des provinciais, Cujos cursos
eram orientados pelas mesmas diretrizes curriculares.

O curso de Licenciatura em Ensino Basico era um curso administrado pela
Faculdade de Ciéncias da Educacado e Psicologia, cujo objetivo principal era a
formacdo de professores e técnicos para Ensino Basico — EB. A Universidade
Pedagdgica pretendia com esse curso contribuir para afirmagdo do Ensino Basico
como uma area de especializagdo, UP (2014). Como instituicao publica, parceira
estratégica do MINEDH, concebe o curso de formacéao de professores e profissionais
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em Ensino Basico como uma estratégia para melhoria da qualidade de ensino primario
em Mogambique.

Compreendendo que o curso de Ensino Basico ja tinha cumprido a sua misséo,
que era o de orientar a UP para Educagao Basica, a faculdade de ciéncias de
educacéo e psicologia, viu-se na necessidade de dar um salto qualitativo através da
revisao curricular em 2014, criando habilitacdo para diversas areas e fortalecendo o
perfil profissional do curso. Neste contexto, o curso de ensino basico passou a ter
como habilitagdo (minor) em Supervisao e Inspegdo pedagogica da escola basico e
Metodologias de ensino primario. O curso tem a duragao de 4 anos (8 semestres),
correspondentes a 240 créditos (cada 1 credito corresponde a 25 horas do total da
disciplina), distribuidos em 180 Créditos para o major e 60 Créditos para o minor®.
Sendo que para completar os créditos deve fazer um minor a sua escolha. Sao
objetivos do curso:

e Formar professores, formadores, técnicos de Educacao para o ensino basico,
desenvolvendo competéncias psicopedagogicas, didatico-metodoldgicas e
técnico-cientificas relevantes para o ensino basico e transversais a todas as
areas do ensino basico.

e Assegurar uma formacdo especializada nas areas de aprendizagem,
conhecimento e competéncia do Ensino Basico, isto é, nas areas de
comunicagao e ciéncias sociais, Matematica e Ciéncias Naturais e Atividades
Praticas e Tecnoldgicas, formando um professor capaz de leccionar em, pelo
menos, duas areas de ensino basico.

e Assegurar uma formagao adicional em areas afins, tais como,
empreendedorismo, desenvolvimento social e comunitario, saude publica,
TIC,s, bilinguismo e jornalismo escolar, de modo a enriquecer a competéncia
didatico-metodoldgica do professor com uma competéncia social e interventiva,
fazendo com que o professor tenha também uma participacao ativa fora do
contexto da sala de aulas, contribuindo para o desenvolvimento social e

comunitario.

> Major constitui a area de estudo principal, a base fundamental do curso e minor uma area de
estudo secundéria, porém, cuja base seja o major.
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e Transmitir valores e principios democraticos tais como, o espirito patriético,
solidariedade social, paz, tolerancia, responsabilidade social, respeito pelos
outros, pelo bem comum e Direitos Humanos.

Na sequéncia apresentamos o quadro da matriz curricular do curso de

licenciatura em ensino basico, com os respectivos componentes da formacao.

Quadro 3 - Matriz Curricular do curso de Licenciatura em Ensino Basico com minor

em supervisao e inspe¢ao escolar
Ano Componentes de Formagao
Formacgao Geral | Formagao Especifica Formacao Pratica

Métodos de Estudo e | Fundamentos de | Pratica Pedagogica
Investigacdo Cientifica Pedagogia Geral

1° Técnicas de Expressao | Histéria de Educacéao
em Lingua Portuguesa
Tema Transversal: | Psicologia Geral
Educagao Ambiental

Ciéncias Naturais
Matematica Basica
Didactica Geral
Pedagogia do Ensino
Basico

Educagcdo e Inovagao
Tecnoldgica

Teoria da Educacéao
Créditos 10 47 3
Inglés Didactica da Express. | Pratica Pedagdgica do
Musical e Dramatica Ensino Basico |
Antropologia Cultural de | Didactica de Ciéncias
Mogcambique Naturais

Tema Transversal: | Didactica de Matematica
Empreendedorismo e | Basicall

Visdo de Negdcios
2° Lingua portuguesa
Psicologia da
Aprendizagem
Introducdo aos Estudos
Linguisticos

Educagdo Comparada
Didactica de Lingua
Portuguesa
Necessidades Educativas
Especiais

Cred 9 47 4

Sociologia de Educacao Didactica de Ciéncias | Pratica Pedagdgica do
Sociais 3° Ensino Basico
Tema: Etica e Deontologia | Didactica de Expressao
Profissional Plastica

3° Didactica de Matematica
Basica Il

Pratica Pedagdgica do
Ensino Basico Il
Didactica de Lingua
Bantu
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Desenvolvimento
Curricular da Escola
Basica
Supervisdo e Inspeccao
Educacional da escola
Basica
Saude e Higiene Escolar
Gestdo de Projectos
Educativos da Escola
Basica
Gestdo de Recursos
Humanos

Organizacédo e
Gestao da Escola Basica

Cred 5 51 4
4° Tema Transversal: | Didactica de Expressado | Estagio  Pedagdgico
Educagéao para a | Fisico Motor Ensino Basico

Igualdade de Género
Filosofia de Educacgéao

Informatica Estagio em Supervisao
e Inspeccgéo da Escola
Basica (Minor)

Teoria e Pratica de
formacao de Professores
Trabalho de Culminacao
de Curso
Aprovisionamento da
Educagao

Planificacdo Educacional
da Escola Basica

Etica e Deontologia
Profissional do professor
Monitoria e Avaliagao
Educacional

Politicas Publicas em
Educagao

Créditos 5 44 1
Fonte: Elaborado pelo autor

De acordo com os pressupostos para o perfil dos graduados/egresso do curso,
o presente plano curriculo assenta no principio de profissionalizagao na base de uma
formacgao, com maior espaco para area especifica, marcada por estagios e praticas
pedagdgicas em ambientes escolares, com intuito de desenvolvimento de
competéncias profissionais do futuro professor as quais implicam o saber, o saber
fazer e o saber ser, UP (2014). Apesar do viés profissionalizante, o plano apresenta
uma carga horaria maior para as disciplinas de humanidades quando comparadas
com a formagado de nivel médio, embora, a nosso ver, ainda insuficiente para a

formacéao docente. O plano ainda apresenta a interdimensionalidade, ensino, pesquisa
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e extensao, sustentada na indissociabilidade da teoria e a pratica, oferecendo uma
formagao mais ampliada.

Este plano curricular continua em vigéncia até aos nossos dias. Além disso, de
acordo com Langa (2023, p. 301), comparando ao praticado oficialmente pelo governo
(modelo 123+3),

a diferenca desse modelo de formacao inicial com a licenciatura é de cerca
de mil e novecentas e trinta e duas (1.932) horas, o equivalente a dezesseis
(16) semanas letivas, ou seja, com mais um semestre o curso médio de
formacao inicial de professores pode equivaler a uma licenciatura em termos
de tempo de formagao.

Portanto, defender essa formacédo em nivel de licenciatura/graduagdo como
uma alternativa mais integral para a formacdo inicial, implica permitir uma
restruturagao conceitual, ainda predominantemente técnica, ampliando o espaco para
a formagéo em humanidades, possivel no espacgo universitario. Como afirma Goergen
(2010, p. 65),

a universidade ora ela assume um papel critico-transformador, ora age em
fungdo do sistema. No primeiro caso, orienta suas atividades de pesquisa,
ensino e extensdo para a transformacgdo social na perspectiva de uma
sociedade economicamente mais justa, politicamente mais democratica e
ecologicamente mais sustentavel. No segundo, dimensiona suas atividades
de acordo com as expectativas da sociedade tal como ela existe.

A formacgao universitaria ndo se limita ao aperfeicoamento de conhecimento
especializado; ela também promove o desenvolvimento da capacidade critica, da
analise de informacgdes e da resolugao de problemas que afligem a sociedade atual,
como a intolerancia politica, ideoldgica, racial, étnica e religiosa, por exemplo.
Segundo Goergen (2010, p. 73), “a universidade precisa reconhecer seus alunos
como sujeitos, torna-los conscientes e ensina-los a lidar com o pensamento que tem
por objetivo a verdade e nao apenas ftreina-los para operar eficazmente o
conhecimento e a tecnologia”.

Outorgamos o projeto de uma formacgao mais ampla, como locus da formagao
inicial de professores para ensino primario, por constatar déficit no atual modelo de
formacao no que se refere a formacgao integral sustentada em humanidades. A nocao
ampliada de mundo significa muito mais do que o treinamento de determinadas
competéncias que adestram educandos para o ambito mecanico e repetitivo do saber-
fazer, com promessa de emprego e renda ao prego da deformacgéo cultural crescente,
(Dalbosco, 2023). Contudo, conforme aponta Dalbosco (2021, p. 158),
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acreditar que a educagao profissional tecnicamente especializada, sem
amparo da formacgéo cultural mais ampla (Bildung), seria suficiente para dar
conta dos problemas tipicos de uma sociedade plural e interconectada é
recusar-se a ver a profundidade complexa que constitui as mais diversas
formas da vida humana e social.

Concordando com o autor, acreditamos que apenas a formagao técnica
especializada, pode ser fatal para uma sociedade que se autoproclama, de acordo
com sua Constituicdo da Republica, como “‘um Estado de Direito, baseado no
pluralismo de expressao, na organizagao politica democratica, no respeito e garantia
dos direitos e liberdades fundamentais do Homem” (Mogambique, 2004). A fatalidade
reside na impossibilidade dos cidadaos (futuros professores ao longo da sua formagéao
nao poderem se defrontar sistematicamente com questdes essenciais, de liberdades,
justica social, paz, tolerancia, diferenca de raca, de género, de ideologias, necessarias
na consolidacdo das sociedades que almejam serem democraticas. Como diz
Dalbosco (2021, p. 173), “uma educagédo baseada s6 no conhecimento técnico e
cientifico ndo capacita o ser humano para o cultivo de si e para a convivéncia solidaria
e democratica com o outro”. Para tanto, faz-se necessario refletir sobre a necessidade
de um modelo de formagao que va além das respostas as racionalidades politicas e
financeiras dos governos, um modelo que responda aos principios gerais de
construcao de uma nagao multicores, que reconheca a diferenca como razdo da
unidade, enquanto sociedade. Conforme orientado pelo artigo 3 da SNE de

Mocgambique (2018), o foco deve ser a

organizacao e promogao do ensino, como parte integrante da agao educativa,
nos termos definidos na Constituicdo da Republica, visando o
desenvolvimento sustentavel, preparando integralmente o Homem para
intervir ativamente na vida politica, econémica e social, de acordo com os
padrées morais e éticos aceites na sociedade, respeitando os direitos
humanos, os principios democraticos, cultivando o espirito de tolerancia,
solidariedade e respeito ao proximo e as diferengas.

N&o podemos pensar na preparacao integral com modelo de formacédo baseada
na aplicacdo reprodutiva dos conteudos programaticos das disciplinas que véao
lecionar no exercicio do magistério. Para Nussbaum (2015), o modelo de educacéao
voltado ao crescimento econdmico, em que as exigéncias sdo as competéncias
basicas, almeja obter “um conjunto de trabalhadores obedientes tecnicamente
treinados para executar os projetos de elites que visam o0 investimento externo e

desenvolvimento tecnoldgico, a liberdade de pensamento dos alunos é perigosa”, em
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que o raciocinio critico é, entdo, desestimulado (Nussbaum, 2015, p.21). Se o curriculo
for pensado s6 como transmissao de informag8es ou organizado visando apenas a
instrucdo técnica, entdo a formacado profissional fica a meio caminho, ocorrendo
formacdo pela metade. Como pontua a autora (2015), o fortalecimento global da
democracia exige amparo das humanidades, alicercadas em trés dimensoes,
pensamento critico, a cidadania universal e a capacidade imaginativa, que necessitam
constar nos curriculos escolares.

Mas, a preparacao integral, nos termos como se postula no Art.3 da Lei n°18
de 2018, requer antes do contato com os educandos um projeto mais ampliado,
comprometido com a formacéo para a cidadania democratica, com o desenvolvimento
da capacidade critica, do pensamento questionador, da postura ética e do cuidado
com o outro. Devechi, Trevisan e Cenci (2022, p. 18) corroboram dizendo que “‘uma
boa formacgéo leva tempo, exige investimento, requer atitudes éticas, exige rigor,
pressupde condicbes adequadas de infraestruturas, corpo docente qualificado, boa
biblioteca, boa interagdo”. Na mesma direcdo, mais uma vez, Névoa (2023) defende
gue nao pode haver uma profissdo forte se a formacdo de professores for
desvalorizada e reduzida apenas as disciplinas a ensinar ou as técnicas pedagdgicas.
Ou seja, elevar a formacao inicial para o ensino primario a licenciatura/graduacéo
constitui um objetivo alcancavel, o que Névoa (2024) considera a segunda revolucéo
da formacdo docente, e que exige necessariamente de uma “reimaginagao
sistematica”. O que para Nussbaum (2015), significa repensar o modelo de formacéao
como uma acao que se configura em um exercicio de bem comum, no qual a busca
por um objetivo que depende de sonhadores: mentes educadas que possam
raciocinar criticamente sobre as alternativas e imaginar um objetivo ambicioso - de
preferéncia que inclua também na sua esfera a dignidade humana e o debate

democratico para desenvolvimento da profissédo docente.

3.4.1 Situacdo atual do curso de licenciatura ou graduagdo em Ensino Basico

nas universidades mogambicanas

Em 2019, no contexto de restruturagao do Ensino Superior de modo a dotar as
universidades publicas de mecanismos de administragdo e gestdo mais eficientes,
capazes de responder de forma adequada a dindmica atual do pais, o conselho de
ministros, através decreto n°2/2019 de 13 de Fevereiro, determinou a extingdo da
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Universidade Pedagdgica. E em seguida através do decreto n°5/2019 de 5 de Margo,
€ criada a Universidade Pedagdgica de Maputo (UPM). Com o advento da
restruturacao e extingdo da UP, os seus antigos polos (delegag¢des) de representagao
ao nivel nacional, foram constituidos em novos centros universitarios autbnomos. Na
zona sul do pais com a unido dos polos de Gaza e Inhambane surgiu através do
decreto n°6/2019, de 15 fevereiro, a Universidade Save (UniSave). Na zona Centro,
com a uniao dos polos de Manica e Tete, através do decreto n° 4/2019, de 15 de
fevereiro, surgiu a Universidade Pungue (UniPungué), ainda na zona centro do pais,
atreves do decreto n°3/2019, de 14 de fevereiro, foi criada a Universidade Licungo
(UniLicungo) com a uni&o dos polos de Sofala e Zambezia. Por fim, com a unido dos
trés polos da zona norte, Nampula, Niassa e Cabo Delgado, foi criada a Universidade
Rovuma (UniRovuma) através do decreto n°7/2019, de 18 de fevereiro.

ApoOs a reestruturacdo da Universidade Pedagogica e a concessédo de
autonomia as novas universidades, essas instituicbes continuaram a oferecer os
cursos e curriculos originarios da antiga UP. No entanto, paralelamente, comegou a
emergir um movimento interno em cada universidade no sentido de desenvolver
curriculos préprios, distintos dos da Universidade Pedagdgica, iniciando assim a
construgao de suas proprias diretrizes curriculares. Enquanto isso o curso de Ensino
Basico, originario da UP, comeca a ser banido dos editais de concurso de admisséo
aos cursos em todas as modalidades de ensino (presencial e a distancia) dos anos
subsequentes, como € caso da Universidade Pungué e Universidade Licungo nos
editais de 2021, 2022, 2023, 2024, e nas outras vai sendo oferecido alternadamente
por modalidade, conforme o quadro 4 abaixo. Diante da descontinuidade e
banimento, portanto, as questdes que nos colocamos sao: até que ponto a formagao
inicial de professores para ensino primario se constitui de vital importancia? Quais sao
as razdes do atual cenario do curso de licenciatura em ensino? A descontinuidade e

banimento foram ou ndo acompanhados de estudos de viabilidade/necessidade?



Quadro 4 - Cursos de formacao

universidades
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inicial de professores para ensino primario nas

Ord Universidades Cursos Modalidade Ano
Pedagogia Presencial (Laboral e Pés- 2024
laboral) e EaD
Ensino Basico Presencial (Laboral e Pés 2023
01 -laboral) e EaD
upP Ensino Basico | Presencial (Laboral e Pos- 2022
laboral) e EaD
Ensino Basico Presencial (Laboral e Pés- 2021
laboral)
UP- Sede (Reitoria) Ensino Basico Presencial (Laboral e Pés- 2019
laboral)
Ensino Basico Nenhuma 2024
Ensino Basico Nenhuma 2023
02 Ensino Basico Nenhuma 2022
. R Ensino Bésico Nenhuma 2021
UniPdngue
Tete e Manica Ensino Basico EaD 2019
Ensino Bésico Presencial (Laboral e Pds 2024
-laboral) e EaD
03 | UniRovuma Pedagogia Presencial (Pds-laboral)
Ensino Basico Presencial (Laboral) e 2023
EaD
Ensino Basico Presencial (Laboral e Pés- 2022
laboral) e EaD
Ensino Basico Presencial (Laboral) 2021
Nampula, Cabo Ensino | Presencial (Pds-laboral) e 2019
Delgado e Niassa Basico EaD
Ensino Basico Nenhuma 2024
UniLicungo Ensino Basico Nenhuma 2023
04 Ensino Basico Nenhuma 2022
Ensino Bésico Nenhuma 2021
Sofala e Zambezia Ensino Bésico Presencial (Laboral) 2019
Presencial (Pés-laboral) e
EaD
Ensino Bésico Presencial (Laboral e Pés- 2024
UniSave laboral) e EaD
05 Ensino Basico Prensencial (Laboral) e 2023
EaD
Ensino Basico Presencial (Pos-laboral) 2022
Ensino Basico Presencial (Laboral e Pés- 2021
laboral)
Gaza e Inhambane Ensino Bésico Presencial (Laboral) e 2019
EaD

Fonte: Elaborado pelo autor através dos editais de exames admissao das universidades

Como aludimos anteriormente,

O quadro descreve o0 processo de

descontinuidade e abandono do curso de Ensino Basico por parte das antigas

unidades organicas (novas universidades) da Universidade Pedagdgica. Ademais,

2019 foi o primeiro e ultimo ano em que as novas universidades ofereceram o curso

em simultdneo. Um fato curioso que merece nossa atencao € a nao reabertura do

curso de Ensino Basico e a introducdo do curso de Licenciatura em Pedagogia na
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Universidade Pedagogica de Mogambique e na Universidade de Rovuma no edital de
2024. Diante desse cenario, questionamos: quais sao as razdes para o processo de
abandono e descontinuidade no oferecimento do curso de Ensino Basico e a
introdugao do curso de Licenciatura em Pedagogia?

Nesse sentido, compreende-se que as antigas delegagcbes da UP, agora
universidades autbnomas tendem a relegar a um segundo plano, até mesmo,
abandonar o curso de formacao de professores para ensino basico. No entanto, este
cenario legitima o diagndstico histérico de Novoa (2023, p. 89), quando afirma que
“historicamente, as universidades pouco ou nada se interessaram pela educacao
basica”’, ou seja, a formacédo de professores para este subsistema ndo constitui
prioridade das universidades. O abandono do curso de ensino basico representa um
sério obstaculo a garantia da qualidade da educacédo basica em Mogambique.
Portanto, a solugao para os problemas da formacgao universitaria de professores é
redesenhar e fortalecer o sistema, e ndo o abandonar (Zeichner, 2013). Enfim, ndo
se trata somente de abandono da possibilidade de uma preparagao inicial mais
consistente para professores, mas também da demonstracdo de um distanciamento
expressivo em relagédo a qualidade do trabalho pedagodgico-formativo do professor e,
consequentemente, do futuro das novas geracgdes.

Em suma, neste capitulo, ao apresentar a evolugao da formacéao de professores
para o ensino primario em Mogambique, compreendemos que 0 sistema colonial
priorizava assimilagao cultural e a obediéncia aos preceitos do regime. Com a
proclamacao da independéncia nacional, assistimos o renascimento da visdo de
sistema educacional que atendesse as diversidades de um povo multicultural,
multilinguistico e a necessidade de unido de uma sociedade ideologicamente
fragmentada ao longo do periodo colonial. Apesar dos retrocessos a todos os niveis
da sociedade no periodo apds a independéncia, devido a guerra civil, a partir dos anos
1990, o pais vivenciou o inicio da estabilidade politico que impulsionou investimentos
na area de educacao, permitindo reformulacdo de programas de formacdo de
professores, de modo tentar atender os desafios de expansao da rede escolar ao nivel
territorio nacional.

No entanto, apesar dos avancos no setor da educacdo, o subsistema de
formacao inicial de professores para ensino primario continua a mercé de modelos de
formacao basica e técnica, que ao nosso entender ndo atende necessariamente as

exigéncias da sociedade atual. Portanto, a formagé&o atual carece de uma abordagem
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curricular mais critica e ético-estético, que promova o desenvolvimento do
pensamento critico, a cidadania ativa e o estatuto profissional do professor do ensino
primario. Diante disso, surge-nos algumas questdes que nos parecem cruciais: que
tipo de docentes queremos formar para Mogcambique? Por que a existéncia de
diferentes modelos de formacao inicial de professores, como o modelo (122 classe +
3 anos) ministrado pelo MINEDH e os modelos de licenciatura promovidos pelas
universidades?

Nao obstante, com a Resolugao n° 19/2022, de 03 de novembro, da Comissao
Interministerial da Reforma da Administracdo Publica, ndo estara o governo de
Mogambique a adiar a resolugdo efetiva de um problema? Sendo vejamos: a
resolucao, no seu artigo 2.1, estabelece que os graduados do curso de formacao de
professores do ensino primario e educadores de adultos com 122 classe + 3 anos sao
enquadrados na carreira de Docente N2 (equivalente ao nivel de bacharelato).
Entretanto, esse é o entendimento administrativo do governo para os graduados
desse curso que serdao admitidos como professores no aparelho estatal (por concurso
publico). A questdo que colocamos, para além da preocupacdo com a formagao
aligeirada em nivel médio, é: sendo uma formagéo que ocorre em uma instituicdo de
nivel médio, onde, apds a concluséo do curso, os formandos mantém o mesmo nivel
de admissdo (médio), qual sera o tratamento da sociedade para com os que nao
conseguirem ingressar no aparelho do Estado, uma vez que a certificagdo nao
corresponde ao nivel académico de bacharelato (N2-categoria administrativa da
carreira docente correspondente ao nivel), atribuido por uma instituicdo do ensino
superior? Portanto, teremos uma situacdo de tensao pela dualidade de tratamento
administrativo para o mesmo graduado: por um lado, o estatal, e por outro, as
entidades particulares, que poderdo nao adotar o mesmo entendimento, uma vez que
a certificagdo ndo as obriga a tal tratamento.

Estas questdes exigem uma reflexdo aprofundada sobre o tipo de formagéo
destinada aqueles que assumirdo a responsabilidade pela educagao das geracoes
mais novas. Mas do que revisar aspecto objetivos, € necessario repensar 0s
propositos que orientam a formacao dos professores para o ensino primario. Talvez
seja o momento de promover um debate mais amplo e coletivo, envolvendo Ministério
de Educacao e Cultura (MEC) e as Universidades. Arespeito da necessidade dialégica
interinstitucional. Gatti (2021, p. 13) assevera que “em educacgao bons resultados, que

€ 0 que visam as politicas, levam muito tempo para emergir e demandam coeréncia e
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continuidade de agdes por muitos anos, o0 que sO € possivel com consensos
duradouros”. Defendemos, assim, a centralidade de principios humanisticos na
formacao de professores, para além de uma preparagdo meramente técnica. Nesse
sentido, a formacéao de professores precisa constituir-se como um espaco de estimulo
ao pensamento critico e ao compromisso com justiga social, sem os quais nao é
possivel vislumbrar a formagéo de sujeitos democraticos. Parafraseando Nussbaum
(2015), o neoliberalismo, enquanto ideologia e cultura de vida, evita estrategicamente
as humanidades para nao ser confrontado com a exposi¢cdo dos impactos de suas
acdes na sociedade. Isso ocorre porque suas praticas ndo estdo alinhadas com o
respeito a dignidade humana e, diante dos fatos, carecem de contra-argumentos.
Segundo Biesta (2021, p. 41), é preciso sempre lembrar que “os profissionais da
educacdo tém um papel crucial a desempenhar no processo de definicdo das
necessidades, porque uma parte importante de sua competéncia profissional reside
nesse ponto; um papel que precisamente os distingue dos vendedores, cuja unica
tarefa é entregar mercadorias ao cliente”.

Nesse contexto, € necessario assumirmos, no campo da educagao, um
movimento de resisténcia em favor de uma educagédo com a linguagem da prépria
educacéao (Biesta, 2021). Trata-se de abrir espacos para debates sistematicos sobre
as politicas educacionais, sobretudo no ambito da formacédo de professores, em
contraposi¢gdo ao atual cenario das pesquisas e estudos em educagcdo em
Mogambique, que, em sua maioria, tendem a atuar como sustentaculo do discurso
politico vigente. Pesquisas que frequentemente respondem as demandas formuladas
por executivos ou outras instancias de gestdo, segundo seus proprios propositos —
muitas vezes influenciados ou patrocinados por organismos internacionais.

E nesse horizonte que se pode costurar a formagdo de cidaddos capazes de
contribuir de maneira significativa para a edificacdo de uma sociedade mais justa e
democratica, e uma formacdo mais ampla, voltada a abertura critica e reflexiva das
experiéncias, algo de dificil alcance em um curso técnico de nivel médio, se torna

necessaria.
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4 EDUCACAO FORMATIVA, AS HUMANIDADES E O MODELO DE FORMACAO
INICIAL 122 + 3 ANOS NA PERSPECTIVA DE GESTORES E PROFESSORES

O presente capitulo marca a transigdo da discussao teodrica para o contexto
empirico da pesquisa, dedicamo-nos a apresentacao, descricao e interpretacao das
informagdes produzidas. A opgéo pela abordagem hermenéutica justifica-se por sua
capacidade de lidar com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes que atravessam a vulnerabilidade da experiéncia humana, definem
a sua condicao humana, tornando possivel a pesquisa em educag¢ao. Conforme
asseveram Dalbosco; Maraschin; Devechi (2023, p. 10) “a impropriedade de se tomar
a condicao humana, em suas diferentes dimensdes, como “objeto” a ser diagnosticado
e querer persegui-la de maneira, exclusivamente, experimental” evidencia a
especificidade do campo investigativo educacional. Parte assim do reconhecimento
da existéncia de varias realidades construidas, em nivel individual e coletivo, bem
como da importancia dos contextos nos quais 0s processos investigativos se
desenvolvem.

Permitindo ao pesquisador aferir mediante a realidade vivida a manifestacao
do objeto e a percepgdo do mesmo por parte de quem o vivencia, no movimento
empirico, em que o pesquisador segundo Aires (2011, p. 16) “faz a pesquisa no
terreno, para obter informacdo, orientando-se por duas persuasdes basicas:
persuasao cientifica que define e descreve a natureza da realidade social, e
persuasao epistemoldgica que determina e orienta 0 modo de captar e compreender
a realidade”. Na postura hermenéutica, o pesquisador se sente provocado a
construcao e reconstrugcdo das suas concepgdes em relacdo ao objeto em estudo.
Neste sentido, Gatti (2012, p. 30) ratifica que,

a questdo central na busca de informagbes, dados, indicios, para
determinada pesquisa, ndo esta totalmente e rigidamente vinculada somente
a técnica utilizada, mas ao processo de abordagem e compreensio da
realidade, ao contexto teodrico-interpretativo, portanto, as formas de pensar,
de refletir sobre os elementos a reunir ou ja reunidos para responder ao
problema da pesquisa.

Entende-se, com a autora, que essa abordagem rompe com a ideia de uma
objetividade absoluta no processo investigativo e reconhece que a produgao de

conhecimento exige um movimento interpretativo. Assim, a compreensao de cada
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dado depende do contexto da pesquisa, contexto este que, por sua vez, é
constantemente reelaborado a medida que novos elementos sdo apresentados.
Assim, a investigagao torna-se um processo em que o pesquisador nao apenas aplica
técnicas, mas reflete criticamente sobre os significados que emanam do seu objeto de
estudo. Parafraseando Gadamer (1999) o ideal é compreender o préprio fendbmeno
na sua concregao singular e historica.

A busca pela compreensao do objeto de estudo exigiu, primeiramente, uma
imersao bibliografica nos referenciais tedricos e nos documentos normativos da
legislacdo educacional mogambicana. Segundo Dalbosco (2021, p. 28), a
hermenéutica estabelece relagdo interpretativa entre o investigador e o texto

investigado, considerando, contudo, dois passos imprescindiveis:

o primeiro consiste em entregar-se ao texto, escutando o que ele tem a dizer
e deixando-se impregnar pelo processo de estranhamento que ele causa.
Trata-se de evitar, nesse sentido, o procedimento de simplesmente impor ao
texto algo estabelecido previamente, ou seja, de querer faze-lo responder
somente as inquietagdes do investigador (leitor). Segundo passo, decorrente
do primeiro, refere-se a necessidade que o investigador possui, orientando-
se pela escuta, de colocar questbdes ao texto, fazendo-o responder.

Aqui se encontra o nucleo da interpretagcao apropriativa do texto estudado, ou
seja, o cerne da postura hermenéutica diante da leitura e da investigagao. Trata-se do
encontro genuino com o texto, no qual o investigador ndo procura somente confirmar
as suas ideias pré-concebidas, mas se permite entregar ao que o texto tem a dizer.
Dai a pertinéncia de cultivar o habito da escuta, que possibilita deixar-se afetar pelo
estranhamento que o texto provoca. Dalbosco (2021) reconhece que a compreensao
nao € imediata, porém, construida no dialogo entre o ja sabido e o novo que emerge
da leitura paciente. Frente a isso, o autor instiga-nos a assumir uma atitude
investigativa mais rigorosa e atenta, que nos favorega aproximagao mais sensivel com
os textos estudados. Foi, portanto, com esse fito e cientes no exercicio de elaboragao
tedrica como uma das coisas mais dificeis de alcangar para o sujeito pesquisador que
nos dedicamos a leitura aos textos referenciais deste trabalho.

E, portanto com a postura hermenéutica que imergimos também sobre dados
empiricos resultantes do encontro presencial e através dos meios tecnoldgicos (no
preenchimento de questionarios google forms) com os sujeitos da pesquisa,
caracterizado pelo momento paciencioso, norteado por movimento de escuta-

pergunta-resposta-pergunta, com os sujeitos da pesquisa. Seguimos a perspectiva de
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Gadamer (1999) quando diz que a compreensao implica sempre conversagao, ou
seja, o dialogo. Como balizam Dalbosco; Maraschin; Devechi (2023), o escutar e o
perguntar constituem duas caracteristicas centrais da postura hermenéutica, as quais
exercem interferéncia direta sobre o sujeito pesquisador e mobilizam ambientes que
exigem a capacidade de se deixar estranhar. Pois, a escuta ativa, nesse sentido,
possibilita uma compressao mais apurada e, por conseguinte, viabiliza elaboragao de
perguntas adequadas, capazes de ir ao encontro de nossas indagagdées. Como
defendem os autores, o dialogo guiado pela pergunta remete para o universo da
compreensao. Assim, o procedimento hermenéutico, adotado como caminho
metodoldgico desta pesquisa, prioriza o entendimento como um processo historico e
contextual, no qual o interprete (investigador/leitor) imerge em um dialogo vivo,
buscando significados que emergem na relagao entre o texto e o contexto empirico,
em interlocu¢cdo com as percepgdes dos sujeitos da pesquisa em relagdo ao objeto
investigado. Portanto, ao assumir esse caminho metodoldgico, a pesquisa buscou
uma abordagem que privilegia a interpretacao, o dialogo, a historicidade e o contexto,
fundamentais para compreender de forma mais ampla e critica as questdes
relacionadas ao espago das humanidades na formacao inicial de professores em
Mogambique, procurando ultrapassar a mera descri¢do do objeto de estudo.

A etapa de definicdo e organizagdo das técnicas utilizada durante a
investigacao constitui um momento fulcral para o investigador. Portanto, para
materializacdo deste percurso metodolégico propusemos duas técnicas
investigativas, que alforriariam os propdsitos empiricos da pesquisa: a condugao da
entrevista e a aplicagdo de questionario. Embora as técnicas como entrevista e
questionario sejam essenciais para conferir rigor e sistematicidade ao trabalho, elas
por si s6 ndo garantem a qualidade e a relevancia da pesquisa. Isso ocorre porque 0s
dados nao “falam” por si mesmos: € necessario um quadro tedrico-interpretativo que
Ihes dé sentido e os situe dentro de uma compreensdo mais ampla da realidade
estudada. Neste contexto, Gatti (2012), ao situar a técnica dentro de um processo
mais amplo de interpretagao e constru¢ao de sentido, o pesquisador reconhece que 0
conhecimento ndo € neutro, nem dado, mas produzido socialmente e dependente de
escolhas tedricas definidas pelo pesquisador.

A entrevista, enquanto estratégia dialogal, favorece uma escuta atenta e
empatica, permitindo uma interacao criadora e captadora de significados em que as

caracteristicas pessoais do entrevistador e do entrevistado influenciam decisivamente
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o curso da mesma (Aires, 2011). Essa dinamica propicia um ambiente de troca em
que o participante se sente acolhido e incentivado a expressar suas percepg¢des de
forma auténtica, permitindo que o pesquisador va além do discurso e acesse camadas
mais profundas de significado. Para tanto, optou-se pela realizacédo de entrevista
semiestruturada (vide apéndice-l), que tinha como objetivo ouvir aberta e atentamente
os gestores da direcdo nacional de formacdo de professores e gestores do
departamento de investigacdo pedagogica do Instituto Nacional de Desenvolvimento
de Educagado. Compreendemos que esses participantes atendem aos propdsitos da
pesquisa no que concerne a compreensdo da concepc¢ao filoséfica e da politica
curricular do modelo de formacéao de professores 122+3anos e possibilitam, a partir da
escuta ativa, que o pesquisador formule novas perguntas que emergem das suas
respostas, construindo uma conversa que €, a0 mesmo tempo, um processo de
compreensao. Para preservar suas identidades, os participantes sado identificados,
nesta pesquisa, por nomes ficticios.

A aplicagdo do questionario, por seu turno, constituiu-se como um
procedimento estruturado da pesquisa para obter informagdes sobre conhecimentos,
sentimentos, valores, expectativas aspiracdes, crencas de diversos participantes de
forma sistematica (Gil, 2008). O questionario foi direcionado aos professores da
Faculdade de Educacao, vinculados ao Departamento de Educacao na Universidade
Pedagogica de Maputo, Universidade Licungo, Universidade Rovuma, Universidade
Save e Universidade Pungué, particularmente aqueles que possuiam experiéncia de
trabalho no curso de Licenciatura em Ensino Basico. A escolha dos professores
universitarios deu-se, primeiro, ao fato de pertencerem as instituicbes com uma
histéria de vocagao em formacao de professores, segundo, por compreender que este
grupo expressa suas percepgdes e experiéncias, no que concerne a histoéria, praticas
e desafios da formacgao de professores em Mogambique, garantindo um processo de
indagacéo, mas colaborativo e reflexivo.

O objetivo foi conhecer suas percepgdes sobre a formacado inicial de
professores para o ensino primario em Mogambique e sobre o lugar das humanidades
nesse processo formativo. Levantamos os seguintes questionamentos: qual € a
percepcao sobre o enfoque do modelo de formacdo 122+3anos em Mogambique?
Como a formacéao de professores no modelo 122+3anos responde a necessidade de
desenvolvimento das capacidades critica-reflexiva, argumentativa e imaginativa do

futuro docente? Qual é a importancia das humanidades (estudo da historia, filosofia,
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psicologias, antropologia, sociologia, linguistica, artes e literatura) no curriculo de
formacéo inicial de professores para ensino primario? Em que medida o modelo de
formacgao 122 +3anos equilibra a preparagéo técnica com a formagdo humana? Como
percebe a existéncia de dois modelos de formagao inicial de professores para ensino
primario no modelo 122 + 3anos e em curso de licenciatura (graduagao) em Ensino
Basico/pedagogia? Sao estes questionamentos que d&o corpo ao problema da nossa
pesquisa. Pela postura hermenéutica as respostas dos participantes ao questionario
constituem uma oportunidade para o pesquisador revisitar aspectos considerados
relevantes, mantendo o movimento dialégico, de escuta e de questionamento que
enriquece a compreensao do fendmeno estudado. A entrevista e o questionario,
utilizados como técnicas investigativas inseridos em um processo interpretativo,
permitiram articular as possibilidades de compreensado, levando em conta a
historicidade, o contexto e a subjetividade dos participantes, elementos centrais na
construgcao do conhecimento.

No que tange aos cuidados éticos na pesquisa, foi feita uma autodeclaracao de
principios e procedimentos éticos e utilizado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, ou seja, todos os sujeitos participantes da pesquisa assinaram o TCLE,
vide apéndice-lll. Conforme argumentam Mainardes e Carvalho (2019), o fato de n&o
submeter esta investigagdo a um comité de ética, devido ao tempo disponivel, ndo
limita a relevancia, o engajamento e comprometimento do pesquisador com cuidados
eticos em todo processo da presente pesquisa. Para garantir as identidades dos
participantes, de acordo com o previsto no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, os excertos das respostas coletadas pela técnica do questionario a serem
apresentados terdo sua fonte identificada como professor seguido de nome ficticio
(ex: professor Exu), de modo a diferencia-los dos trés entrevistados que foram
identificados como gestores seguido de nome ficticio (ex: gestor Ossaim). Eis os
nomes ficticios usados no presente trabalho: Ossaim, Oxéssi, Ogum, Exu, Oxumaré,
Xang6, Oxum, lans&, lemanja, Ob4a, Aganju, Ibejis, Obaluaé, Logum Edé€, Eua, Orania,

Olocum, Odudua.

4.1. Sobre os participantes da pesquisa

A pesquisa empirica contou com a participacdo de gestores do Ministério da

Educacao e Desenvolvimento Humano (MINEDH), incluindo dois representantes da
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Direcdo Nacional de Formacédo de Professores e um do Departamento de
Investigacdo Pedagdgica do Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo
(INDE). Além disso, participaram quinze professores universitarios, trés de cada uma
das seguintes instituicdes: Universidade Pedagdgica de Maputo, Universidade
Licungo, Universidade Rovuma, Universidade Save e Universidade Pungue. Para um
breve historico de cada universidade, destacamos que essa descricdo se encontra no
capitulo anterior. A escolha dos docentes universitarios baseou-se no fato de
pertencerem a instituicbes com uma tradicdo na formacdo de professores,
especialmente no curso de Licenciatura em Ensino Basico, originario da extinta
Universidade Pedagdgica. Tal selecdo busca captar percepcbes que, por sua
experiéncia na formacéo de professores, podem oferecer pistas relevantes sobre o
objeto de estudo.

No que diz respeito a producdo de informacfes com os participantes, 0s
contatos iniciais foram estabelecidos em abril (2025), por meio de ligagOes telefdnicas
e mensagens no WhatsApp, com gestores da Direcdo Nacional de Formacédo de
Professores e do INDE. Nessas comunicacoes, foram trocados enderecos eletrénicos
para o envio de documentos de credenciamento do pesquisador e para 0
agendamento das entrevistas, prevista para ocorrer via Google Meet, conforme
acordado. Contudo, nos meses seguintes, surgiram dificuldades de comunicacéo. As
mensagens de telefone e WhatsApp passaram a ser menos respondidas, uma vez
gue os gestores ndo conseguiam confirmar sua disponibilidade para as entrevistas.
Diante disto, optou-se por agendar os encontros diretamente, enviando, com
antecedéncia de uma semana, os links de acesso. Ainda assim, respostas recebidas
pelo WhatsApp indicaram que, devido compromissos profissionais, ndo seria possivel
participar das entrevistas de forma virtual.

Esse ciclo de tentativas de agendamento se estendeu por aproximadamente
dois meses. Apos varias tentativas frustradas, foi comunicado pelos gestores, também
via WhatsApp, que estariam disponivel para um encontro presencial no Ministério da
Educacgdo, em Maputo, no entanto, com a condigdo de que fosse realizado na sede
do o6rgao. Em junho, nos deslocamos para Maputo, especialmente, para essa
finalidade. Infelizmente, ao chegar ao 17° andar do ministério — cuja circulagéo de
elevadores estava inoperante, foi informado de que os gestores estavam reunidos em
conselho de diregcdo, impedindo a realizagdo do encontro naquele momento. Apesar

de ter deixado informagbdes de disponibilidade ao longo de toda a semana, as
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tentativas de contato reiteradas por ligagdes e lembretes na secretaria da direcdo n&o
foram retornadas.

Nesse interim, também nos dirigimos ao INDE, onde fomos recebidos com
cordialidade pelos seus gestores. Além de acolherem nossa solicitagao,
disponibilizaram materiais bibliograficos relevantes sobre a formagao de professores
em Mogambique, produzidos ao longo do tempo pela instituigdo. Inicialmente,
planejavamos entrevistar dois gestores, porém, devido as demandas do setor,
conseguimos apenas um.

Passado esse periodo, em novas tentativas de contato, os gestores da Diregéo
Nacional de Formacdo de Professores manifestaram disponibilidade para dialogo
presencial, recusando a realizagdo de entrevistas online, o que exigiria um novo
deslocamento a capital do pais. Somente no més de julho foi possivel realizar a
conversa com o0s gestores. Vale destacar que o encontro ocorreu com ambos
simultaneamente, conforme a preferéncia dos mesmos, uma vez que, fora desse
periodo, um deles n&o estaria disponivel devido a compromissos profissionais.

Quanto aos professores universitarios, o contato foi realizado de formas
distintas: nas universidades Licungo, Rovuma e Maputo, a interlocugdo ocorreu por
intermédio dos chefes de departamentos de Educacdo, que encaminharam os
questionarios aos docentes visados. Importa referir que, na conversa estabelecida
com o diretor da Faculdade de Educacao da Universidade Pedagogica de Maputo,
este lamentou o fato de que a maioria dos professores, sobretudo aqueles que
trabalharam durante muito tempo, desde a implementag¢ao do curso de Licenciatura
em Ensino Basico, encontra-se a trés ou quatro anos na aposentadoria. Nas
universidades Save e Pungué, a abordagem foi direta, pelos e-mails pessoais dos
docentes, devido a relacido de a proximidade profissional e reconhecimento por estes
reunirem o0s requisitos para responderam o questionario. Contavamos com a
participacdo de pelo menos cinco docentes por instituigdo, mas, ao final, somente
quinze aceitaram colaborar, respondendo ao questionario. Este percurso revela os
desafios inerentes a logistica de pesquisa empirica, especialmente, ao lidar com
agendas marcada por compromissos institucionais e dificuldades de comunicagao.
Além disso, ressalta a importancia de uma postura hermenéutica de escuta atenta e
de abertura, que permita compreender os obstaculos enfrentados pelos participantes,

buscando sempre estabelecer didlogo e compreensao.
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Para dar continuidade a compreensao do procedimento metodologico adotado
nesta pesquisa, apresenta-se, a seguir a fase dedicada a interpretagdo e analise das
informacgdes obtidos. Nesse momento, serdo expostas as respostas alcangadas por
meio das técnicas de entrevista e questionario, interpretando-as sob a orientagdo do

referencial hermenéutico.

4.2 O olhar hermenéutico dos dados

Neste momento da pesquisa, ndo s6 apresentamos os dados produzidos a
partir das entrevistas e questionarios, como também, as nossas compreensdes em
torno da problematica da pesquisa. De acordo com a nossa perspectiva teorico-
metodoldgica, a hermenéutica, tencionamos que tais elementos interpretativos sirvam
para a demonstracdo da nossa analise que é articulada a busca de compreensao
histérica do objeto em estudo, o que fizemos com reflexao tedrica e a realidade vivida.
Paviani (2013, p. 126) defende que

regras, instrumentos, técnicas e procedimentos podem ser considerados, na
pesquisa empirica, como uma primeira fase. A segunda fase reside no exame
dos dados e nas informagdes, no trabalho intelectual do pesquisador sobre o
corpus. Trata-se das operagbes logicas e cognitivas (que também incluem
operacdes emocionais: intuicdo, memoaria, imaginacéo e, especialmente, as
emocbes que determinam os juizos, os sentimentos, os pensamentos).
Nessa fase, entram em acgao as descrigdes, as analises, as explicagdes, as
interpretacdes.

Sem, no entanto, buscar a finitude ou verdades absolutas em nossas
interpretacbes e compreensdes, apresentamo-las como suposi¢cdes abertas as
diferentes leituras, passiveis de serem revisitadas e reanalisadas a partir de outros
angulos e realidades distintas. Com base nas informagbes obtidas por meio das
entrevistas e questionarios, as respostas foram organizadas em trés categorias: visao
do modelo de formagao 122+3 anos; desafios do modelo 122+3 anos; o papel das
humanidades na formagao e formacao inicial mais ampla. Essa estrutura visa facilitar
a compreensdo das opinides apresentadas, orientando nossa interpretacdo e
contribuindo para a elaboragao dos elementos que fundamentam nossa analise.

1) Visao do modelo de formagao 122+3 anos: buscamos as percepgoes dos
participantes acerca dos aspectos positivos e negativos desse modelo, avaliada sua

adequacgao as necessidades da praticidade do ensino e a sua efetividade na
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preparacdo dos futuros professores. E, elementos que dificultam ou limitam a
implementagdo e operacionalizagdo do modelo, considerando fatores internos e
externos.

2) O papel das humanidades na formagao: procuramos compreender a
atribuicdo de valor as disciplinas humanisticas, bem como sua contribuicdo para
formacéao do futuro professor.

3) Formacgao inicial mais ampla: buscamos as opinides quanto a diferentes
modelos de formacgao inicial existentes em Mogambique e necessidade ou viabilidade

de formagao apenas no ensino superior (na universidade).

4.2.1. Visao do modelo de formacao 122+3 anos

Em relagdo ao modelo de formagao de professores 12+3 anos e 0s seus
objetivos principais, os gestores Ossaim e Oxodssi, o descreveram de seguinte

forma:

o modelo de 122 classe + 3 anos de formacgido estabelece ao futuro
professor uma relagdo biunivoca, em que a aprendizagem depende da
participagdo ativa do formando na construcdo do seu préprio
conhecimento, evitando assim a reprodugédo e a memorizagao do que lhe
€ transmitido, o formador é apenas orientador/mediador. O objetivo é
formar um professor com espirito critico e prepara-los para a agao reflexiva
sobre/e na pratica pedagdgica.

Ja a resposta do gestor Ogum foi:

o modelo de Formacgéao de Professores 12%+3anos como um dos melhores,
até entdo concebidos. A luz do disposto na Lei 18/2018, do SNE, pretende-
se assegurar a qualidade do PEA, equitativamente todo os pais, com foco
na implementagédo curricular centrada nas competéncias basicas de
literaria e numeraria, na formacao de professores do EP, provisdo de
alternativas e responsabilidade a nivel da Educagao de Jovens e Adultos,
assegurar a formagdo integral, conferindo uma sdlida formagao geral
cientifica, psicopedagdgica, didactica, ética e deontoldgica, de acordo com
a realidade social, estimulando atitudes reflexiva, critica e atuante do
professor responsavel na educagédo e formacgao da crianga, jovem adulto.

Ambas as respostas indicam um reconhecimento geral de que o modelo
responde as demandas do sistema nacional de educagdo em Mogambique, embora,
o gestor Ogum apresente resposta mais fundamentada na lei 18/2018, alegando

que este curso contribui para formagao por competéncias para atuar no contexto
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mogambicano. Os gestores descrevem como sendo um modelo fundamentado na
formacao critica, participativa e centrada na construgcdo de conhecimento. De
acordo com os gestores Ossaim e Oxdssi, os pontos fortes do modelo 12%+3anos,
encontram-se no fato de “formar um professor capaz de ensinar no Ensino Primario,
atender criancas com NEE e a Jovens e Adultos”. Por sua vez o gestor Ogum

destaca que

os pontos fortes do modelo 122+3 anos a formagao por competéncias de
professores inclusivos e de qualidade, capazes de promover a educagao
integral de criangas, jovens e adultos em contextos resilientes e de
afirmacao de um paradigma de professores que respondam aos desafios
de promogao de ensino de qualidade e inclusivo, através de abordagens
de ensino e aprendizagem integradores e contratos no aluno, jovens e
adultos.

As respostas caminham na mesma direcao indicando que o ponto forte reside
na formagao de professores com competéncias para garantir a qualidade no
processo de ensino aprendizagem e para responder o alinhamento do sistema
educacional mogambicano. Tal entendimento confirma-se com a resposta do gestor
Ogum: “o modelo 122+3 anos alinha-se com as necessidades do SNE na provisao
de professores com competéncias para lidar com criangas, jovens e adultos, na
perspectiva de educagao inclusiva”. A partir do postulado no plano curricular do
modelo em aluséo e as falas dos gestores, ha uma forte convicgdo na associagao
entre modelo 122+3anos e a formacao de professores capazes de atuar de forma
reflexiva, critica e inclusiva, condizentes com as necessidades do sistema
educativo.

Quanto a percepcao dos professores sobre a formagao do professor do ensino
primario em Mogambique - modelo 122+3 anos e 0s seus pontos positivos e negativos,
o professor Exu avalia negativamente o modelo, considerando-o insuficiente. Entende
que o mesmo devia ocorrer em nivel superior, colocando a seguinte expressao: “Muito
pobre. A formagao devia ser em nivel superior”. O professor Oxumaré, sem
apresentar a sua percepgao descritiva, sugere que o modelo deva se “adequar o
ensino face as realidades atuais da educacgao basica prevista no SNE pela lei
18/18”, indicando uma percepcgao de desconexao entre a formacao e as demandas
do sistema nacional de ensino. Por seu turno, os professores Xang6, lansa, Oba,
Obaluaé, Logum Edé, Orania, Olocum e Odudua enxergam o nivel de ingresso e o

aumento de tempo de formagao como um aspecto positivo, entendendo que isso
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favorece uma preparacdo mais completa, para agregar as competéncias
pedagdgicas exigidas para trabalho docente. Para o professor Xangd, existem

pontos positivos e pontos fracos.

Pontos positivos: Maior tempo de formacgao didactica que pode contribuir
para uma formacgéo integral do futuro professor; O formando sai da
formagdo com habilidades e competéncias do processo de e
aprendizagem. Pontos fracos: Falta de politica clara de formacdo de
professores que seja duradoura e consolidada; Falta de uma de
preparagao de formadores para se adequar ao modelo (professor Xango).

Os modelos anteriores nao ofereciam um tempo suficiente de maturagao
pedagdgica na preparagao como afirma o professor Logum Edé: “penso que seja um
modelo razoavel, considerando que ja tivemos modelos que sofreram muitas

criticas, pelo tempo de formacgao”. Por sua vez, o professor Ibejis pontua que

nao adianta mudar o tempo de formagéao, se o curriculo ndo for projetado
para trazer melhorias na qualidade de formagdo destes mesmos
professores. Maior parte de alunos que terminam a 122 classe n&o sabe ler
corretamente, muito menos interpretar o que eles leem. Se o curriculo de
formacdo de professores ndo estiver adequado para sanar as lacunas
destes formandos sera dificil alcancar os objetivos. O que pretendo dizer é
que ndo havera mudangas significativas, é continuidade de todos outros
modelos tivemos em Mog¢ambique. Desde o curriculo de 62+3, até o atual
122+ 3 nota-se somente acréscimo de tempo de formacgao.

Portanto, alteragdo do tempo, na compreenséao do professor Ibejis, ndo basta.
A consisténcia do curriculo também é fundamental para garantir melhorias na
formacao, dada as deficiéncias de habilidades basicas dos formandos.

Apesar de considerarem o alargamento do tempo um dos aspectos mais
positivos do modelo em relacdo aos curriculos anteriores, os professores chamam
atencao para uma possivel desvalorizacdo ou descompasso entre a formagao e o
reconhecimento profissional. Conforme destacado pelo professor Orania, “o modelo
tem curriculo de formagao do nivel médio, contrariando a futura classe salarial dos
formandos que é Docente de N2”. Na mesma direcdo o professor Oba aponta como
um ponto negativo o fato dos formandos terminarem a formacdo sem agregarem
nenhum grau académico pelo tempo de formacao, “o nivel de ingresso ¢é aceitavel e
o tempo de formagéo, mas os pontos negativos é o nivel atribuido aos graduados”.

E nessa perspectiva que o professor lemanja reforca: “na minha opinido é uma
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formacao que podera atrasar os professores, de acordo com a Lei 1-23 de 17 de
margo, estes candidatos estariam a entrar na universidade”.
Numa perspectiva distinta em relagdo ao tempo de formacgdo versus

capacidades a serem apropriadas, o professor Aganju afirma que

esse modelo garante acesso rapido a carreira docente, o que é positivo
diante da caréncia de professores. Porém, o tempo de formacao pode ser
curto para desenvolver plenamente competéncias pedagdgicas, humanas
e cientificas. Por outra, a formagéo devia ser de ensino superior, pois, la
se foram os tempos de formagido basica e/ou média em prol do
funcionamento rapido do pais apds a independéncia. Pontos positivos: -
Rapidez na formagcdo e colocagdo de professores. - Formacgéao
contextualizada com foco no ensino primario. - Redugao da escassez de
docentes. Pontos negativos: - Formagao superficial em areas humanas e
cientificas. - Pouco tempo para pratica pedagdgica efetiva. - Fragilidade no
desenvolvimento de pensamento critico e reflexivo.

Apesar do modelo garantir o acesso facil a carreira docente, sendo que os
graduados sao imediatamente preferenciais no concurso publico para o ingresso no
aparelho do Estado, na qualidade de professores, o professor pontua a
superficialidade da formacgado e insuficiéncia do tempo para um desenvolvimento
integral, reforgcando assim a necessidade de formagao em nivel superior. Ainda na

direcao de visao para ensino superior o professor Oxum afirma:

a minha percepc¢ao sobre este modelo ndo tenho muito dominio, mas, sei
que veio substituir o modelo de 12a + 1. Mesmo com pouco dominio, tenho
a dizer que este modelo é sem duvidas menos relevante porque estao
sendo formados bacharéis nos institutos cujos formadores nédo todos tem
uma formacao superior. Este modelo meramente uma cépia do Curso de
Ensino Basico que foi ministrado pela Universidade Pedagdgica e que foi
muito criticado por muitos quadros do Ministério de Educacao.

Para além de entender o modelo como uma réplica do curso de licenciatura
em ensino basico, originalmente da extinta Universidade Pedagdgica de
Mocambique, depara-se com o fato do curso estar a ser oferecido em instituicdes
que ministram, por lei, cursos até nivel médio, associado a existéncia de formadores

sem nivel superior. Essa visao € comungada com o professor Eud, ao afirmar que

o modelo, olhando para os objetivos € bom. Infelizmente foi introduzido de
forma abrupta, sem a habilitagdo dos formadores, de sorte que formadores
do nivel médio estdo a formar professores do nivel de bacharelado, o que
logo a partida enferma a qualidade; por outro lado, a selegao desse corpo
docente devia primar por docentes com competéncia provada, no entanto,
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ha percepcao de existéncia de formadores obsoletos, até mesmo entre os
formandos, o que é mau.

A formacgao de professores € um processo complexo que exige alinhamento
entre objetivos formativos, curriculo e, sobretudo, a preparacdo académica e
pedagogica dos formadores. Portanto, a formagao nao especifica de formadores e a
deficiente selegao podem comprometer qualquer modelo de formacgao de professores.
Criando um descompasso entre o nivel de formacao requerido e a qualificagao efetiva
dos formadores, como o caso em apreco de profissionais com habilitagdo apenas para
formar até ao nivel médio passaram a formar professores que ostentam o nivel de
bacharelato (DN2), conforme alega professor Eua, esse desalinhamento inicial ja
compromete, de partida, a qualidade do processo formativo. Portanto, a ideia central
€ que um modelo de formagado, por mais bem estruturado que seja em termos de
objetivos, pode fracassar se nao houver selegao criteriosa de profissionais
(formadores) e investimento na qualificacdo especifica dos formadores de modo que
sejam competentes. Em outras palavras, a qualidade da formagédo de professores
depende fortemente da qualidade daqueles que os formam; quando essa base é fragil,
todo o modelo fica comprometido.

No tange ao enfoque do modelo de formagdo 122+3 anos, a maioria dos
professores em numero de nove (9) afirmou ter enfoque na integracéo de teoria e
pratica, enquanto quatro (04) afirmaram ter enfoque mais tedrico e os restantes dois
nao indicaram nenhum. A énfase na integracdao de teoria e pratica evidencia um
equilibrio curricular na preparagcado dos formandos no modelo de formagdo. Como
desafios de modelo de formagdo, os gestores Ossaim e Oxdéssi entendem a
necessidades “ter recursos humano capazes de trabalhar tendo em conta com a
filosofia do curriculo, abordagem por competéncia” e acrescentam sugerindo
“formar um professor num tronco comum no 1° ano; no 2° e 3°ano especializacao
em ser Professor do Ensino Primario, Educacado de Adultos; para atender criangas
com NEE e Pré-Escolar”. Por seu turno o gestor Ogum, “formar professores
competentes e que respondam as necessidades do pais”, acrescentando a
necessidade de: realizacdo de um estagio integral de um ano; o acréscimo de horas
de contato nas disciplinas relativas a inclusdo, Psicologia, Pedagogia e NEE; a
integracédo de disciplinas das Humanidades propostas; aulas em ambos periodos

do dia”, como formas de mudancas para melhoria do modelo.
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No que concerne aos desafios do modelo de formacéo, os professores Exu,
Oxumaré, Xangod, Oxum, Ob4, Ibejis, Logum Edé, Eua e Orania entendem que o foco
estd na necessidade de aprimorar a qualificagcdo dos formadores, como afirma
professor Oxum: “o desafio consiste em formar profissionais virados as reais
necessidades do pais. O nosso pais nao precisa de profissionais reprodutores, mas
sim criativos tendo em conta a dinédmica atual do mundo”. Assim como, a melhoria
das condigdes infraestruturais e de trabalho, sobretudo, em metodologias de ensino,
matérias especificas como NEE, Linguas de Sinais de Mogambique. Como atesta o
depoimento do professor Oxumaré, “um dos principais desafios do modelo é a
capacitacao dos formadores sobre o0 modelo de formacédo e matéria em Educacéao

especial e inclusiva”. Por seu turno, o professor Ibejis afirma que

por um lado, os principais desafios é a fraca preparagédo dos professores
dos IFPs, atualizagdo de metodologias, tendo em conta as novas
tecnologias de ensino e aprendizagem, atualizagdo de conteudo,
corrupgédo, assédio sexual e outros. Por outro, a falta de matérias didaticos
nos IFPs e condigdes precarias de trabalho.

A respeito da questdo de aprimoramento nas qualificacdes e condigdes de
trabalho dos formadores, o professor Obaluaé entende como desafio o
“investimento e trabalho colaborativo entre as instituicdes que oferecem a formacao
de professores, adicdo de disciplinas sobre conhecimento/ciéncia e pesquisa”. O
professor lemanja destaca a “necessidade de selecionar formadores que tenham
carisma e alguma experiéncia com o ensino primario € no meu entender o potencial
para trabalhar com o estagio pedagodgico”.

Um outro desafio que tem a ver com os formandos. Segundo o professor
lansd, “um dos grandes desafios é o processo seletivo dos proprios candidatos a
formacao, pois o0 método usado é excludente ao nao admitir aos aprovados na 122
classe com nota inferior a 12 valores”. Sugere-se, portanto, que a selegao deve ser
mais inclusiva e considerar aspectos para além da classificagao do nivel médio (12
valores). Por fim, o professor Aganju aponta como desafio o “enfoque excessivo na
técnica, em detrimento da formacdo humana. Fragilidade na abordagem das
humanidades”.

A viséo geral dos gestores e professores investigados é de que o atual modelo
de formacgao de professores nao se limita a mera transmissao de conteudo, mas busca

desenvolver competéncias essenciais para o exercicio da docéncia em contextos
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diversos; promover formacgao de carater critico, participativo e centrada na construgao
ativa do conhecimento pelos préprios formandos; fortalecer o nucleo pratico do
modelo, reconhecendo a importancia das competéncias profissionais que dele
emergem. Ao nosso ver essa concepcgao de modelo de formacéo inicial permanece
distante de se consolidar como forca motriz para a construgdo efetiva do
conhecimento pelos futuros professores. Ha uma discrepancia entre o discurso formal
presente no SNE, que propde uma formacao critica, reflexiva e ativa - e a filosofia do
plano curricular (a grelha das disciplinas), ainda marcada por praticas tecnicistas e
reprodutivas. Esse cenario evidencia, conforme argumenta Nussbaum (2015), a
tendéncia crescente dos sistemas educacionais de muitos paises em direcao as
demandas econémicas. Para a autora, essa orientagcdo favorece a construcao de
curriculos voltados ao treinamento para o "saber fazer", ou seja, ao desenvolvimento
de competéncias técnicas e praticas em detrimento de uma formacéo mais holistica e
humanistica. Basta observar o plano curricular do modelo 122+3 anos, no qual a
maioria das disciplinas esta direcionada aos conteudos a serem lecionados nas
classes do ensino primario (1% a 62 classe). Esse viés instrumentalista e reducionista
do plano curricular a formagao € constatado nas falas dos professores.

A pesar de se constatar uma expectativa positiva relacionada a duragao maior
do tempo do curso, vista como um avango, comparativamente aos cursos anteriores,
ha um entendimento de que o modelo de formacéo € insuficiente para uma formagao
integral, ao ndo assegurar o aprofundamento teérico amplo indispensavel ao exercicio
profissional docente na contemporaneidade. Neste contexto, segundo Devechi (2024,
p. 419), “a formacdo do professor passa a ser tratada em termos de eficacia e de
resultados da aprendizagem segundo competéncias determinadas”, o que reflete uma

visao curricular centrada na preparacao de professores para o mercado de trabalho.

4.2.2. O papel das humanidades na formacao

Em relagdo a questdo de como a formagdo de professores no modelo
122+3anos responde a necessidade de desenvolvimento das capacidades critica-
reflexiva, argumentativa e imaginativa do futuro professor, os professores Exu,
lemanj4, Oba, Aganju, Ibejis e Orania acreditam que, ainda que a Lei do SNE venha
expressa essa intengao para o subsistema de formacao de professores. Segundo

eles, o modelo deixa a desejar quanto a poder responder a esses requisitos para
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formacdo. Como sustenta professor Oba: “esta aquém de responder desenvolver
estas capacidades no formando”. Por sua vez, o professor Exu declara que “pelo
nivel de formacgao exigido para o ingresso, estes ndo reunem capacidades reflexivo,
argumentativo”, indicando que o ponto de partida dos formandos por si, ja néo
favorece para desenvolvimento dessas capacidades. Segundo o professor Orania,
“‘provavelmente seja esse o ponto fraco (fraca capacidade de formacgéo critica
reflexiva)”, o que refor¢ca o entendimento da fragilidade estrutural do modelo. Por
outro lado, o professor Aganju amplia a sua visdo para além do conteudo, apontando
que “ainda responde de forma limitada, pois o tempo e a estrutura curricular sdo
mais voltados a execucdo técnica. Para desenvolver essas capacidades, seria
necessario fortalecer disciplinas de reflexdo e promover maior integragdo com
praticas de investigagao”. O professor Ibejis destaca a importancia do formador no

processo, afirmando o seguinte:

nao sei até que ponto realmente esse modelo responde a tais
necessidades descritas, mas quero acreditar que para responder a
capacidade de critica reflexiva, o formador deve ser alguém que tem essas
capacidades desenvolvidas e leva os seus formandos a adquirirem

conhecimento cientifico, conhecimento geral, capacidade de abstragao.

Ha uma convergéncia na ideia de que o modelo em sua estrutura curricular
apresenta um déficit no estimulo do pensamento critico e reflexivo, a capacidade
argumentativa e imaginativa. Numa outra perspectiva sobre a questdo, os
professores Xangd, Oxum, lansa, Eua, Olocum e Odudua apontam que o atual
modelo de formacao permitira responder a necessidade de desenvolvimento das
capacidades critica-reflexiva, argumentativa e imaginativa do futuro docente. Como
assegura o professor Xangd: “acho que pode responder as necessidades do
desenvolvimento pelo seguinte motivo: a formagao sendo de 3 anos tenho a certeza
de que esta longevidade ajudara o futuro professor munir-se de conhecimentos
técnicos e praticos que possam contribuir na melhoria da qualidade de ensino”,
interpretando o tempo de formag¢ado como uma vantagem que proporciona uma base
solida para o desenvolvimento dessas capacidades. Por seu turno, o professor
Oxum complementa ao dizer que “se o curriculo esta virado a essas necessidades
reais que o pais enfrenta, logo, o graduado terd uma visdo critica e criativa”,
indicando que a condi¢cao para o desenvolvimento dessas capacidades esta na

valorizacado do contexto nacional. A visdo do professor Oxum reforca essa ideia ao
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apontar que “agdes concretas contribuem para desenvolver a capacidade critica-
reflexiva durante a formacgado”, sugerindo foco nas atividades pedagogicas que
permitam reflexdo, debates na busca de solugdes dos problemas. Por sua vez, o
professor Eua destaca que “através de administragdo de cadeiras ou médulos que
orientam para esses aspectos”. Tal compreensdo sugere a importancia da
organizagao curricular como condi¢do para promover desenvolvimento das tais
capacidades. Por fim, o professor Odudua sublinha que a inclusdo de praticas no
processo de ensino e aprendizagem é fundamental ao afirmar “através das praticas
que os professores incluem no processo de ensino e aprendizagem”.

Quanto a integracdo das disciplinas de humanidades (filosofia da educacgao,
antropologia da educacéao, sociologia da educacéo, histéria da educacéo, ética da
educagao) dentro do modelo 12+3 anos, os gestores Ossaim e OXx0ssi,
responderam de seguinte maneira: “essas disciplinas estdo integradas de forma
timida, na nossa opinidao, os elaboradores do curriculo poderao dar mais detalhes”,
remetendo para o aprofundamento da questdo no instituto nacional de
desenvolvimento da educacéo “supostos fazedores do curriculo”. Por sua vez, o

gestor Ogum afirmou que

a integracdo das disciplinas ora sugeridas seria benéfica para uma
formagado integral e de qualidade. Contudo, devido a carga horaria
proposta, ndo se vislumbrou espago para integracdo de disciplinas como
Sociologia de Educagéo e Etica na Educagao que, outrora, foram partes de
modelos, como 10%+2anos. A Histéria da Educacdo é de certa forma
abordada na disciplina de Pedagogia, na unidade Tematica "Educagdo em
Mogambique". Contudo, para a integracdo de mais disciplinas, seria
necessario mais um semestre ou um ano lectivo.

H4& uma percepgao de que a integracdo das disciplinas de humanidades
ainda é incipiente no atual modelo de formagdo e que a sua integragcédo seria
essencial para a formagao mais completa, porém, seria necessario a ampliagao do
tempo de formacéo. A respeito da importancia das humanidades na formacgao de
professores os gestores Ossaim e Oxdssi afirmaram ser “importante formar um
professor capaz de lidar com diferentes alunos, tendo em conta a nossa cultura, um
professor em altura capaz de resolver os problemas dos alunos ensinando-lhes a
serem criticos e conscientes”. Enquanto que o gestor Ogum considera que “as
humanidades contribuiriam qualitativamente para o conhecimento do homem na sua

esséncia e na mogambicanidade como fim ultimo”. Ambos reconhecem a
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importancia das humanidades, embora enfatizem aspectos distintos, o que
assegura uma visao positiva em relagdo a potencialidade das humanidades na
formacao inicial de professores.

Ainda sobre a importancia das humanidades no curriculo de formagao inicial de
professores para ensino primario, o professor Exu declara que “nao vé relevancia’,
considerando que as humanidades nao contribuem diretamente no desenvolvimento
das capacidades dos professores, visdo que contrasta com a maioria dos demais
professores Oxumaré, Xangd, Oxum, lansd, lemanja, Ob4, Ibejis, Obaluaé, Logum
Edé, Eua, Orania, Olocum e Odudua, que defende a importancia das humanidades
na formagao de professores. Segundo professor Oxumaré, “as humanidades dao
melhor engajamento e preparacgao transversal”. O professor Oxum diz que “esta
simbiose € fulcral na formacao inicial do professor. Com base no dominio destas
areas, o professor estara em condi¢cdes de transmitir e ou mediar os conteudos com
base na transversalidade”. Essa visao revela que as humanidades n&o apenas
complementam, mas fundamentam a formacao integral, sdo a base para a
discussdo de outras areas (Professor lemanja). Para tanto, seria necessario
explorar as humanidades com maior profundidade no plano do Modelo 12%+3 anos”.

Para o professor Eua,

estas cadeiras sao muito importantes, tratando-se de candidatos que vao
trabalhar, educar e formar a nova geragao, as humanidades exercem um
papel inestimavel na criagdo de um cidadao preocupado tanto com o bem
social assim como com a ética, a moral, o sentido de justica, bem como
ainda o desenvolvimento da visdo de mundo mais larga. Tudo isto sdo as
humanidades que propiciam.

Uma perspectiva que reforga o papel das humanidades na formacédo de
cidadaos comprometidos com o bem social e capazes de agir com
responsabilidade. Por sua vez, o professor Oba assegura que “sdo areas
fundamentais para formacdo do professor”, conforme também indicado pelo
professor Aganju quando diz que “sao essenciais para formar professores
conscientes do contexto social, capazes de refletir criticamente, agir eticamente e
valorizar a diversidade cultural nas salas de aula”. O professor Xangb corrobora

dizendo

€ importante o estudo das humanidades pois contribuem para uma
compreensao mais ampla e profunda da realidade social e cultural,
preparando os futuros professores para lidar com a diversidade e as
complexidades do mundo. Entendo que as humanidades fornecem o
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contexto social, histérico e cultural em que a educacdao se insere,
permitindo aos professores compreender as raizes das desigualdades
sociais e as influéncias da cultura na aprendizagem. As humanidades
incentivam a analise critica da sociedade, das instituicdes e dos sistemas
de educacdo, preparando os professores para questionar as praticas
tradicionais e buscar solugdes mais justas. As humanidades promovem a
compreensao da diferenga, da diversidade cultural e das diferentes
experiéncias de vida, preparando os professores para criar ambientes de
aprendizagem inclusivos e acolhedores.

A leitura dos professores é de que as humanidades permitem uma postura
pedagogica mais sensivel aos contextos locais e globais, que promovam ambientes
mais inclusivos e conscientes da realidade social. Por seu turno, o professor
Obaluaé acrescenta: “contribui para o "esclarecimento" do formando para saber ser
e conviver e também ajudar os outros a entender o seu estado através da pesquisa
cientifica e socializagao dos resultados”. Na mesma esteira, o professor Ibejis diz
que “as ciéncias humanas sdo muito importantes para conhecer o individuo, desde
a sua histéria, a sua cultura, suas relagdes, seu comportamento, sua lingua, tudo
isto € importante para a formacao do individuo, as areas acima descritas devem
constar no curriculo de formagao dos professores”. Por fim, o professor Logum Edé
acredita que as humanidades sempre estiveram presentes na formacdo de
professores, diz ele: “penso que humanidades sempre estiveram presentes e
ocupam um espaco de privilégio na formagao de professores em Mogambique”. Tal
olhar sugere-nos a levantarmos a seguinte questao: A que espaco privilegiado das
humanidades se refere no atual modelo de formacao de professores?

Em relacéo ao equilibrio entre preparagao técnica com a formacdo humana do
modelo de formagado 122 + 3anos, os professores Oxumaré, Oxum, lemanja, Oba,
Aganju, lbejis, Obaluaé, Logum Edé, Orania entendem nao haver equilibrio, tendendo
a privilegiar a preparagao técnica em detrimento da formagao humana. O professor
Oxumaré afirma que “o modelo privilegia o saber fazer”, e o professor lemanja
considera que “este modelo tem o seu foco apenas na formacao técnica”, refletindo
uma leitura de que a abordagem curricular € excessivamente técnica. Nesse mesmo
sentido, o professor Oxum declara “acreditei existir areas de dominio técnico e
formacao humana neste curriculo, mas fica claro que esta formacgao incide mais na
pratica e na técnica”. O professor Aganju refor¢ca que “o modelo tende a privilegiar
a formacgao técnical/pratica, deixando a formagao humana em segundo plano. Ha
necessidade de maior equilibrio e articulacdo entre as duas dimensdes”, a énfase

encontra-se carregada para o lado técnico em detrimento das qualidades
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humanizadoras. Por sua vez, o professor Ibejis revela preocupagdo com auséncia
de equilibrio, destacando que “ndo consigo ver o equilibrio, consigo encontrar
apenas a disciplina de psicologia de aprendizagem, que deveria ser a disciplina de
Psicologia, Psicologia de desenvolvimento, s6 depois a psicologia de
aprendizagem”, indicando que o curriculo ndo contempla de forma adequada as
disciplinas da area de psicologia. Por fim, o professor Obaluaé acrescenta que,
embora a inclusdo de disciplinas sobre deficiéncia e Necessidades Educativas
Especiais (NEE) contribua para o desenvolvimento do lado humano do futuro docente,
a auséncia de uma base filoséfica sdlida pode gerar desequilibrios na formagao
cientifica e produzir consequéncias negativas. Destaca ainda que outros componentes
das ciéncias humanas sao essenciais para que o professor ndo se limite ao trabalho
dentro da sala de aula, mas consiga estabelecer vinculos com a realidade social, tanto
no presente quanto no futuro. Esses depoimentos nos direcionam a premissa central
de que o modelo de formacado em vigor, 122+3 anos, sofre de desequilibrio estrutural
pois tende a privilegiar a preparacao técnica, confirmam o diagnostico da pesquisa de
que ha um predominio da racionalidade instrumental, reforcando a "pedagogia do
conformismo" mencionada por Giroux, A fragilidade na formagdo humana é vista
como um obstaculo para a preparacdo de professores mais conscientes de seu
contexto profissional e social e capazes de promover ambientes educativos mais
holisticos.

Numa outra perspectiva, os professores Exu, Xango, lansa, Eua, Olocum e
Odudua entendem que a formacao € bastante teérica. Como atesta o professor Exu
“a formacao em si € muito tedrica e curta para ambas facetas”, portanto, apesar de
tedrica sua duragao nao permitiria para consolidar uma preparagcao integral. O
professor Xangb reforca essa percepcao ao afirmar que “o modelo 122 + 3 anos
oferece uma base tedrica sdlida e conhecimentos especializados na area de
atuacao do futuro professor. Ele contribui para a melhoria da qualidade do ensino,
com alunos mais engajados, mais motivados e melhores”. Portanto, a questao que
se coloca é: até que ponto a formacgao oferece uma base tedrica solida? Sera pela
incorporagao das disciplinas e as suas versdes didaticas?

Por parte dos gestores ha um reconhecimento dos limites estruturais do modelo
atual, especialmente no que diz respeito a insuficiéncia de tempo, que impede a
integracdo mais aprofundada dessas disciplinas. Esse cenario revela uma tensao

entre as aspiragdes pedagogicas e as limitagdes institucionais. Enquanto ha um
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entendimento de que a inclusdo das humanidades enriqueceria a formagao inicial de
professores, estimulando uma postura critica e holistica, o discurso dominante expde
as dificuldades objetivas e a resisténcia que impedem a integragao das humanidades,
revelando uma lacuna entre o ideal formativo e a orientagao institucional do curriculo.

J& os professores expressam uma visdo dual, reveladora de uma tensdo
formativa. Por um lado, reconhecem que areas como Historia, Filosofia, Psicologia,
Antropologia, Sociologia, Linguistica, Artes e Literatura contribuem de modo
significativo para a formacéo de professores conscientes de seu contexto profissional
e social. Essa valorizagcdo expressa a compreensao de que as humanidades nao
constituem meras disciplinas complementares, mas fundamentos de uma profisséo de
carater humanizador, capaz de promover o comprometimento ético-profissional, a
empatia e a responsabilidade social. Por outro lado, esses mesmos professores
guestionam a relevancia das humanidades na formacéo inicial de docentes para o
ensino primario. Tal posicionamento evidencia uma resisténcia latente a valorizacéo
desses saberes, como se fossem secundarios ou pouco pertinentes a formacao e ao
exercicio efetivo da docéncia. Essa postura reforca uma perspectiva instrumental
historicamente enraizada na formacdo de professores, que tende a privilegiar o
desenvolvimento de competéncias técnicas em detrimento de uma formacéo

humanista mais ampla. Nesse sentido, como adverte Nussbaum (2015, p. 10),

todas as democracias modernas representam sociedades em que o sentido
e os objetivos fundamentais da vida humana sdo temas de razoavel
discordancia entre cidaddos que defendem pontos de vista religiosos e
seculares muito distintos, e esses cidaddaos vao discordar, naturalmente,
sobre até que ponto os diversos tipos de educagdo humanista atendem a
seus objetivos pessoais.

Ao reconhecer a educagdo nao como um campo neutro, mas como um espaco
marcado por tensdes e negociacdes de valores, a autora chama atencgao para o fato
de que o ensino das humanidades, longe de expressar um consenso estatico, deve
ser compreendido como um processo formativo necessario. Trata-se de uma
formacao que prepara os sujeitos “para uma vida que tenha sentido”, articulando, de
modo complementar, a dimensao da formacdo humana e a dimensao da formagao
técnica. Essa compreensdo converge com a perspectiva defendida pela UNESCO
(2022, p. 69), segundo a qual a “filosofia, historia, literatura e artes podem nos

conectar com propdsito, uma valorizagao da investigacao critica, da empatia, da ética
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e da imaginagcdo” Nessa direcdo, compreende-se que as humanidades s&o
fundamentais tanto para a formacao dos futuros professores quanto para a vida em
sociedade, devendo, portanto, ser fortalecidas como um bem publico em espagos
educativos formais e nédo formais.

Em suma, a tenséo existente entre uma formacao orientada pelo discurso
dominante da capacitacdo de professores-tarefeiros, vinculada a um modelo
instrumental, e outra que se propde a formar professores-cidadaos e profissionais,
ancorada em um modelo humanistico, evidencia a necessidade de repensar a
estrutura curricular da formacéao inicial docente, de modo que ela ultrapasse a logica
restrita do saber-fazer. A marginalizacdo das humanidades nesse processo indica o
predominio de uma racionalidade instrumental, reforcando aquilo que Giroux (2011)
denomina de “pedagogia do conformismo”, a qual ajusta os sujeitos as demandas
imediatas do sistema, mas néo os prepara para questionar criticamente e transformar
a realidade. Nesse sentido, um dos principais desafios para a construcdo de uma
formacdo inicial de professores mais ampla consiste em superar a visao instrumental
da docéncia, promovendo um processo formativo que articule o dominio técnico as

dimensdes humanas do professor, do estudante e do mundo.

4.2.3. Formacao inicial mais ampla

Em relacdo a existéncia de dois tipos de modelos de formacéo inicial de
professores de para ensino primario, um ministrado pelos IFPs e outro pelas
Universidades, os gestores Ossaim e Ox0éssi responderam que “a formagao de
professores para o Ensino Primario € soberano e acontece nas instituicbes de
formacao de professores, as Universidades formam professores do Ensino Basico
e Secundario”. Com essa resposta os gestores atribuem aos IFPs a tarefa exclusiva,
ou seja, como principais responsaveis pela formagao inicial especifica para o ensino
primario, nao obstante, reconhece que a relevancia da possibilidade de a formacéao
passar as universidades, quando afirmam que “faz sentido passar sim a formacao
para as Universidades”.

Por seu turno o gestor Ogum sugere que “formacéo de professores para o
Ensino Primario seja ministrada no Ensino Superior, em coordenagdao com o MEC,
tal como ocorre com a formacéao de professores do Ensino Secundario”. Portanto, o
gestor Ogum sugere uma mudancga de paradigma, propondo que as universidades
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assumam esse papel, no intuito de que nas universidades a formagao sera mais
ampla, aprofundada e de maior rigor técnico e humano. E, destaca que “a formacgéao
de professores a acontecer na universidade contribuiria para a melhoria da
qualidade de formagao e, por consequéncia, na melhoria da qualidade de
aprendizagem”. Dando énfase a necessidade de se repensar e reestruturar o
subsistema de formagao docente para garantir maior eficacia e qualidade. A despeito
da consideracgao da possibilidade de mudanga de paradigma na formacgao, os gestores
Ossaim e Ox@ssi sinalizam uma manutencao do status quo, reforgando o papel dos
IFPs na formacgéo inicial para ensino primario.

Ainda em relacdo a existéncia de dois modelos de formacgao inicial de
professores para ensino primario no modelo 122 + 3anos e em curso de licenciatura
(graduagao) em Ensino Basico e/ou pedagogia, os professores Exu, Oxumaré, Oxum,
lansa, Ob4, Aganju, Obaluaé, Eua, Orania, Olocum e Odudua comungam com a Vvisao
de extincdo da formacao ao nivel médio e prevaléncia da formagao em nivel superior,
considerando que esta ultima oferece uma preparagdo mais soélida. Como afirma o
professor Exu: “penso que devia-se extinguir a formagao no IFPs”, reforcando a ideia
de que o nivel superior deveria ser a via unica de formacéo inicial. O professor
Oxumaré aponta a necessidade de “interligagdo dos conteudos e continuidade dos
formandos no nivel de licenciatura”. Por seu turno, o professor Oxum afirma que “o
modelo 12 + 3 anos parece ser uma réplica do curso de licenciatura em ensino
basico”, apenas mais técnico e de abordagem pratica. O professor lansa destaca
que “ha similaridade, porém denota-se alguma desvantagem para quem faz esse
curso que é muito tempo de formacéao, 3 anos, faltando um ano para licenciatura”,
ressaltando uma desvantagem do prolongamento do ciclo. O professor Xango critica
o atual modelo, afirmando que “é um disparate, o que revela que o SNE né&o tem
uma abordagem sistémica entre as suas componentes, sobretudo, na formagao
docente”, evidenciando problemas estruturais nesse modelo. Na perspectiva de

reorientacado do papel das instituigcdes, o professor Oba defende que

a questdo de formagido de professores para ensino primario deve ser
repensada. Os IFPs deviam ser tutelados pelas universidades e nao pelo
ministério de educagao. Cabe ao ministério desenhar o perfil do professor
que deseja e pedir as universidades formacéo este professor e os IFPs
teriam a tarefa de realizar as oficinas pedagdgicas e acompanhar as

atividades do estagio em coordenagédo com as universidades.



147

Esse ponto de vista é reafirmado pelo professor Olocum que acredita que
“vale pena a formacgao ao nivel licenciatura” e pelo professor Obaluaé que entende
tratar-se de “questéo das politicas publicas da educacgao. Deveria se fundir e investir
na licenciatura em pedagogia”. O professor Odudua reforga que “os objetivos dos
modelos sao diferentes mais o de licenciatura contém uma formacao mais solida”,
enquanto, o professor Aganju aponta que “a coexisténcia gera desigualdade na
qualificagdo docente e valorizagao profissional. A licenciatura oferece formacao
mais profunda, mas o modelo 122+3 é mais acessivel e rapido”. Para o professor

Eud, esse cenario

revela incompeténcia das nossas instituicbes ligadas a educacdo. Os
licenciados em ensino basico seriam o pilar para o ensino basico no nosso
pais, ttm uma formagéao relativamente sdlida. No entanto, o estado para
absorver estes licenciados tem sido um calcanhar de Aquiles. Muitos,
sendo a maioria esta desempregada, vendendo cerveja, os que
conseguiram emprego, nao é no ramo de educagdo, mas noutras areas.
Ha uma desarticulagao gritante entre a UP/UR e o ministério da Educagao.

A preocupacao desse professor é de que os graduados do curso de formagéao
inicial de professores em nivel superior tém enfrentado muitas dificuldades para
serem empregados na funcao publica, impactando negativamente na valorizagao
do curso de licenciatura em ensino basico ao nivel da sociedade.

Por outro lado, os professores Xango, lemanja, Ibejis e Logum Edé defendem
a coexisténcia de ambos modelos, considerados complementares e necessarios
para o contexto mogambicano. O professor Logum Edé argumenta que “no nosso
contexto continua valida a coexisténcia destes modelos. Talvez haja necessidade
de pensar na forma como se firma o compromisso de absorver a todos os
graduados”. No mesmo diapasao, o professor lemanja ressalta “que existe uma
necessidade sim de ter uma formacao de base, antes do nivel de licenciatura e os
seus programas curriculares devem mostrar alguma continuidade”. O professor
Ibejis corrobora dizendo que “eles podem se complementar”. Por fim, o professor
Xango reforgca essa posigdao ao afirmar que o modelo 122 + 3 anos “oferece uma
formacdo mais técnica e pratica, focada na pratica do ensino, enquanto as
licenciaturas proporcionam uma formagado mais tedrica e aprofundada nos
conhecimentos sobre educacao e desenvolvimento do educando”.

Ainda na esteira da discussao anterior, quanto a possibilidade de a formacao

inicial de professores do ensino primario acontecer no ensino superior, os professores
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Exu, Oxumaré, Oxum, Oba, Aganju, Obaluaé, Oranid, Olocum e Odudua defendem
que seria ideal, pois traria beneficios a qualidade da formacao e a valorizagado da
profissdo docente. O professor Exu considera que “seria o ideal”. O professor
Oxumaré acredita que seria “mais valia para a qualidade de ensino em
Mocgambique”. Para o professor lansa, “seria bom, todavia qual seria o destino
dessas instituicdes e professores”, enquanto que o professor Aganju enfatiza que
“seria o ideal, desde que o ensino superior seja acessivel, contextualizado e de
qualidade, garantindo uma formagao mais solida e valorizaria a carreira docente”.
O professor Obaluaé percebe a possibilidade como “excelente. Contudo, sugere que
nao se faga por emocao, invistam em recursos humanos e materiais incluindo
transporte para movimentar estudantes e docentes. Aprender a esse nivel nao se
restringe a sala de aulas”. O professor Orania corrobora dizendo que a possibilidade
“seria uma mais-valia, que ajudaria o enquadramento sélido em matérias
metodoldgico e também facilitaria uma abordagem da praxis educativa”. O professor
Olocum enfatiza que “a ideia é boa, uma vez que, vai dar mais suporte pedagogico
e cientifico aos professores”, por seu turno o professor Odudua considera que “seria
ideal, tendo em conta que os professores estariam mais preparados”.

Os professores Odudua, Oxum, lemanja e Logum Edé também vém
possibilidades, porém, com algumas ressalvas, incluindo limitagcbes

socioecondmicas e logisticas, como afirma o professor Xango:

até certo ponto seria melhor porque o graduado estaria munido de
conhecimentos para enfrentar desafios da educagido. Por outro lado,
olhando a realidade Mogambicana, seria tao dificil termos professores que
poderiam caber as necessidades do pais. Por outro ainda, o governo néo
estaria em condi¢des financeiras para pagar aos docentes licenciados -
DN1.

O depoimento do professor Xangd revela uma tensdo central na politica de
formacdao de professores em Mogcambique: de um lado, a convicgéo de que a formagéo
em nivel de licenciatura eleva a qualidade profissional, dotando os futuros docentes
de instrumentos conceituais e metodoldgicos mais robustos para enfrentar os desafios
educacionais; de outro, a percepcdo de que as condi¢cdes estruturais do pais,
especialmente as condigcbes socioecondmicas e financeiras do setor publico, ndo
conseguem acompanhar essa elevagcdo de exigéncias. O professor sugere que a

valorizagdo académica da formacdo ndo € suficiente para atrair candidatos,
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principalmente porque a carreira docente é socialmente pouco valorizada e
financeiramente pouco compensadora. Assim, mesmo que um curso de licenciatura
ofereca maior qualificacdo, a profissdo continua pouco atraente para muitos jovens,
que tendem a buscar areas com melhores perspectivas salariais. A segunda
preocupagao - a incapacidade do governo de pagar salarios compativeis com o nivel
de formacédo (DN1), reforca esse dilema: qualificar mais significa aumentar
expectativas de carreira, mas sem condi¢des financeiras para valorizagédo real,
portanto, o sistema corre o risco de produzir frustragdo entre os licenciados ou mesmo
evasao da profissao.

O professor Logum Edé expressa duvidas ao destacar que “seria bom, mas
tenho duvidas que a condugao socioecondmica do nosso pais permita satisfazer

essas necessidades em curto prazo”. O professor lemanja ressalta que

seria uma possibilidade boa, mas haveria a necessidade de garantir que
os professores ja tivessem uma boa experiéncia com o ensino primario, e
que o curriculo pudesse trazer estratégias de desconstrugcao de algumas
praticas que deveriam ser ajustadas continuamente ao contexto, contudo,
€ preciso reconhecer que o contexto sociopolitico e econdmico do pais nao
seria favoravel para a existéncia de uma formagao de professores apenas
no ensino superior.

O professor Oxum reconhece afirmando que “esta similaridade dos dois
modelos que s6 mudam de designagdo, dai que seria Obvio acontecer nas
Universidades. Mas tem um reparo, como sera a inser¢ao dos formadores dos
IFPs? Nao estariamos a tirar o pdo aos formadores”. O professor Oxum coloca uma
questao interessante, sendo que a leccionagao na universidade obedece a outros
requisitos (curso de mestrado, metodologias de ensino ao novel superior, experiéncia
cientifica, publicacdes, etc), o que acontecera com os formadores dos IFPs que nao
tém qualificagao para lecionar no ensino superior? Portanto, aqui estamos diante de
uma questao nao apenas técnica, mas politica e social.

Os IFPs tém um papel histérico na formacao de professores para ensino
primarios. A migragcdo para universidades ameacga essa identidade institucional.
Assim, a preocupacgao pode nao ser apenas sobre o modelo em si, mas sobre as
consequéncias sociais, profissionais e econbmicas para aqueles que sempre
ocuparam esse espaco.

Por fim, os professores lbejis e Eua compartilham a visdo da prevaléncia do

modelo de formagao 12%+3anos, como alega o professor Ibejis: “acho que poderia
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continuar com o modelo, desde momento que tivesse também um semestre zero
onde se procuraria eliminar as lacunas de leitura e interpretagdo, assim como a
aritmética”, dificuldades que entende que os formandos trazem dos niveis de
escolaridades anteriores. Ainda, o professor Eua concorda que o modelo deve

continuar,

€ preciso que também continue a ocorrer nos IFPs. O Pais é grande, a
demanda por professores € enorme. Com a introdugao do ensino primario
com 6 classes temos escolas com apenas 2 professores para 6 turmas, o
que nao é tarefa facil, consequentemente, o que é preciso é estruturar o
subsistema de formacao dos professores, no sentido a ficar definido, quem
forma o qué e a quem?

Em relacdo a questdo sobre formacao inicial mais ampla, os professores
Xang0d, Oxum, lemanja, Oba, Aganju, lbejis, Logum Edé, Eua, Orania e Olocum
defendem a necessidade se repensar no modelo formagao para o curriculo seja capaz
de desenvolver capacidades técnicas, mas também humanas que preparem o futuro
professor para atuar na formagao dos seus educandos. O professor Oxum destaca a
necessidade de readequar o curriculo ao firmar que “para se ter o dominio da técnica
e formacdo humana, seria necessario a revisao curricular. Seria necessario a
insercdo no curriculo de disciplinas que enfatizem a formagcdo humana no
verdadeiro sentido”. Essa preocupagao € compartilhada pelo professor Xangb que
destaca que “a formacao de professores deve ser levada a sério porque se trata de
area crucial no desenvolvimento do homem no seu todo. Por isso deve ter um
modelo sélido que responda a formacao integral do futuro professor”. O professor
Aganju reforgca que “a formacao do professor deve ir além do dominio de métodos.
Precisa integrar o saber fazer com o saber ser, formando docentes que
compreendam o aluno como ser social e desenvolvam praticas pedagdgicas criticas
e humanizadoras”, enquanto o professor Ibejis acrescenta que essa formacao deve
possibilitar que “o professor conhega o aluno num todo, isto €, nas diferentes areas
de formacédo da personalidade do aluno, para uma melhor intervengdo na sua
formacgéao psicossocial, cultural e profissional”. Ainda, o professor lemanja ressalta
a que “a formagao humanizada deve ser a prioridade, pois, constitui um aspecto
fundamental, por isso, considero serem areas que devem estar muito bem claras e
exploradas em diferentes sistemas de formacao de professores”. Para o professor
Orania € necessario “redesenhar o framework geral da formagdo para uma

abordagem ideoldgico e de praxis educativa”. O professor Olocum reforca que “é
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preciso que haja uma formagao solida para garantir-se a melhoria da qualidade de
ensino”. Por fim, o professor Exu sustenta que “a formagao devia ser de nivel
superior para um Optimo preparo dos professores”.

Além disso, existe um entendimento comum de que a qualidade da formacéao
esta diretamente vinculada a qualificacdo dos formadores. Os professores
Oxumaré, lansa, Obaluaé e Odudua ressaltam essa condigao, enfatizando que a
formacao deve contar com especialistas qualificados e condicbes adequadas para
os formadores, pois essa qualidade se reflete diretamente na formacgdo dos
professore. O professor Oxumaré reforga a necessidade de se “colocar especialistas
para a formacéo inicial”. Por sua vez, o professor lansa destaca que “é bastante
fundamental que haja formadores qualificados associado as condi¢gdes de trabalho
e de aprendizagem dos formandos para que a formagao seja de qualidade”.

Buscamos por fim, apresentar as percepcdes dos professores em relacéo a
contribuicdo das humanidades na universidade diante das facilidades da inteligéncia
artificial — IA. Os professores Exu, Xang6, Oxum, lansa, lemanja, Oba, Aganju, lbejis,
Obaluaé, Logum Edé, Eua, Olocum e Odudua percebem a contribuicdo das
humanidades na universidade diante das facilidades da inteligéncia artificial como
positiva, destacando o papel essencial das humanidades no desenvolvimento da
capacidade critica. O professor Aganju explicita que “as humanidades desenvolvem
pensamento critico, ética, empatia e criatividade, capacidades que a IA néao
substitui. Sdo fundamentais para formar professores conscientes e humanos”,
evidenciando a valorizacdo das qualidades humanas como um diferencial

indispensavel. De modo semelhante, o professor Xangdé argumenta que

as humanidades sao essenciais para a formagao inicial de professores,
pois oferecem as ferramentas e os conhecimentos necessarios para que
eles possam desempenhar um papel ativo na transformagao da educacgéao
e na construgdo de um futuro mais justo e equitativo.

O professor lemanja aponta que “seria uma boa contribui¢ao, existindo maior
controle por parte da universidade para que a inteligéncia artificial ndo afetasse
negativamente o processo de ensino e aprendizagem”, indicando a necessidade de
uma gestao adequada no uso da inteligéncia artificial para que ela complemente e
nao prejudique. O professor Olocum refor¢a que “as humanidades sao importantes

para uma formacéo integral”. O professor Oxum complementa ao afirmar que “com
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base no dominio das humanidades as ciéncias humanas, acredito que esta area sé
pode servir de base para os alunos”. Por sua vez, o professor Eua evidencia um

entendimento mais critico, ao afirmar que

este € um desafio para a universidade. Ela tem que se reinventar para
enfrentar este desafio. A IA ndo s6 esvazia a importancia dos conteudos
das humanidades, mas também de todas as areas do saber. O conceito de
conhecimento, ciéncias e tudo estdo no seu momento de revolugao, pode
ser uma outra revolugédo, como a que aconteceu com a invengao da escrita
e da internet”

O professor Oba reforca a necessidade de reinvencao, afirmando que “as
universidades devem se reinventar para poder fazer face as contribuicbes da IA
porque ja é realidade”, sinalizando a urgéncia da adapta¢do das universidades. O
professor Ibejis destaca a importdncia de “consciencializar os estudantes da
necessidade da busca conhecimento, a IA como uma ferramenta que apenas nos
auxilia”, a |IA deve ser aproveitada de forma critica e responsavel. Portanto, o
professor Odudua acrescenta que que as humanidades podem “ajudar os alunos e
professores a entenderem melhor o uso das |A para o bem”, indicando a
necessidade de dominio consciente das tecnologias no ambiente escolar. Por
ultimo, nesse sentido, o professor lansa destaca que “a IA facilita a aprendizagem
dos alunos para quem sabe usar devidamente essa ferramenta”. Nessa perspectiva
Stederoth (2023, p. 94) defende que

a integracédo da IA nas plataformas de aprendizagem digital pode de fato
desenvolver ainda mais a individualizagdo dos processos de aprendizagem,
mas, ao mesmo tempo, reforgar o isolamento dos alunos e, assim, reduzir a
oferta de situagdes formativos sociais. Além disso, uma plataforma de
aprendizagem apoiada em |A possivelmente organizaria e controlaria, ela
mesma, o progresso da aprendizagem individual, o que implicaria certamente
um fortalecimento dos mecanismos de adaptagao.

A inovagao de educacgao voltada ou adaptada ao individuo vem imbuida de
condicionantes que limitam situagcdes de aprendizagem social, essenciais para
desenvolvimento de outras capacidades necessarias para formacdo humana, como
empatia, cooperacédo, solidariedade, entre outras, para o autor quando plataformas
de IA passam nao apenas a acompanhar, mas a controlar o progresso individual dos
estudantes, elas reforgam logicas de monitoramento e adaptagao, aproximando-se de

modelos tecnocraticos de gestdo aprendizagem, sendo o aluno a ajustar seu
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comportamento ao modelo que sistema considera adequado, portanto, este cenario
intensifica mecanismos de conformidade e reduz espacos de autonomia, critica e
criatividade, dimensdes imprescindiveis para processo formativo. Por isso, Stederoth

(2023, p. 95) esclarece que

em vez de usar a integragao de estruturas digitais e a inteligéncia artificial no
intuito de treinar os alunos por meio do controle da atengao e da “botizagao”
para que se tornem autdmatos ruins, cujas habilidades sempre serédo
inferiores as de seus modelos artificiais, seria importante que os futuros
processos de formacgdo se concentrassem naquilo que, em principio, nao
pode ser assumido pelos ajudantes artificiais — para que estes permanegam
em seu status legitimo de meros ajudantes.

Em suma, no que se refere a Inteligéncia Artificial, € consensual que o desafio
atual da educacéao nao consiste em rejeita-la, mas em incorpora-la como um elemento
ja presente e que veio para permanecer no espago escolar. Como afirma Névoa (2023,
p. 126), “é impossivel ignorar o impacto da revolugéao digital, bem como a necessidade
de diferenciar os percursos dos alunos, mas, isso ndo implica que a escola abdique
de ser um lugar de construgdo do comum”. Assim, tanto a escola quanto a
universidade, amparadas por principios humanisticos na integracédo da IA, devem
afirmar-se como espacgos de mediagao critica entre o conhecimento cientifico e o
sentido ético da existéncia, assegurando que a inovacgao tecnoldgica se converta em
instrumento de humanizagdo, mera ajudante, e ndo de alienagdo, como apologiza
sector privado, detentor da IA.

Quanto a formagao mais ampla depreende-se dois posicionamentos, por um
lado, demonstracdo uma visdo que reforca o papel dos IFPs como principais
responsaveis por essa formacido especifica. Tal posicionamento evidencia uma
resisténcia a mudanga e uma visao conservadora quanto a configuragao do sistema
de formacdo, influenciada por questdes de tradicdo institucional, aspectos
constatados desde inicio das suas falas, por outro lado, admissao da possibilidade da
formacéo inicial de professores acontecer nas universidades em coordenagao com o
MEC, por considerar a formacao universitaria como mais aprofundada, com maior
rigor técnico e humano. No entanto, a resisténcia e conservadorismo institucional, a
nosso ver, reflete auséncia de visdo ao longo prazo, sobre as possibilidades de uma
formacao inicial de professores mais consolidada, qualificada e alinhada as exigéncias
atuais de uma educacgao formativa. Para Novoa (2023), a mudanga na formacgéo de

professores implica a criagdo de um novo ambiente para a formacao profissional
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docente, tendo sempre como orientagdo que o lugar da formagdo é o lugar da
profissdo em todas suas dimensdes (tedricas, experienciais, culturais, politicas,
ideoldgicas, simbdlicas).

A ampliagao temporal do modelo de formagao 122+3 anos € interpretada como
uma conquista historica, sobretudo quando comparada a modelos anteriores,
marcados por percursos formativos mais curtos e estruturalmente frageis. Essa
mudancga € vista como um avango, na medida em que sugere maior investimento na
profissionalizacdo docente e maior tempo para consolidar competéncias pedagogicas
e cientificas. No entanto, ao analisarmos a expansao, percebemos que ela ainda nao
se converteu em ganhos substantivos na formagéo de professores. Isso ocorre, em
parte, porque a mera extensao da duragdo do curso n&o veio acompanhada de
transformacdes equivalentes na concepgao curricular. O plano de estudos continua
assentado predominantemente em praticas de treinamento ou de aperfeicoamento
dos conteudos a serem lecionados, mantendo uma légica instrucional que pouco
dialoga com a complexidade da profissdo docente. Assim, embora o aumento do
tempo de formacéao represente um avango formal, sua efetividade permanece limitada
se nao for acompanhado de uma reorientagdo curricular capaz de promover uma
formagdo mais ampla. Nosso entendimento confirmado pela adverténcia de Laval
(2004) de que reformas educacionais, quando orientadas por uma logica de gestao
politica e econdmica, tendem a enfatizar mudancas formais, sem tocar na esséncia
da formagao docente.

O modelo aparece, assim, como construcao idealizada para responder a
formacao inicial de qualidade, mas dependente de embasamento tedrico e cientifico,
de recursos humanos que permanecem frageis. Segundo Lourengo (2024, p.12) nos
cursos de formacao inicial de professores em Mocambique, a “falta de formacéao
académica tolerante, profissional e cultural dos formadores nado oferecem preparo
suficiente para lidar com as surpresas cotidianas da sala de aula, nem para responder
a eventos de mudangas que exigem conhecimento socioprofissional”. Por essa razao,
a maioria dos sujeitos da pesquisa vé na formagao ao nivel do ensino superior (na
universidade) uma proposta ideal, que aumentaria a qualidade da educagéo, embora
reconheca limitacdes “financeiras” e de contexto politico que podem obstaculizar sua
implementagdo. Frente a isso, levantamos a seguinte questdo: haveria procura

suficiente para sustentar esse modelo formativo em um contexto onde a docéncia
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continua sendo uma profissdo marcada pela “baixa remuneracao”, fraca valorizagao
condigdes de trabalho desafiadoras?

A formacdo ao nivel superior (na universidade) representa um avango no
sentido de qualificar, preparar mais profundamente o futuro professor, permitindo-lhe
se apropriar de capacidades cientificas, humanas e pedagdgicas necessarias para
enfrentar os desafios contemporaneo da profissdo. Contudo, quando deslocamos a
discussao para o campo das condicdes reais de trabalho docente, a atratividade do
percurso formativo torna-se questionavel.

Em Mogambique, a fungdo publica constitui um dos espagos de emprego mais
apeteciveis e cobi¢cado pelos graduados, devido a sua remuneracao relativamente
estavel face a realidade nacional. Considerando que o Estado é o maior empregador
da classe docente, surge outra questao: a “baixa remuneragao” é baixa em relagéo a
qué? Em comparacgao ao setor privado? Ou em relacdo ao custo de vida, que se
agrava continuamente no contexto atual do pais?

Historicamente, os cursos de formacgao de professores sempre foram vistos
como uma das vias mais rapidas de inser¢gao na fungao publica, sobretudo no caso
das areas especificas voltadas ao ensino secundario. De modo semelhante, o mesmo
fendbmeno ocorria com os professores do ensino primario formados pelos IFPs, que
também eram facilmente absorvidos pelo Estado. Outro aspecto relevante diz respeito
a baixa valorizagdo das condicdes reais de exercicio da profissdao, o que pode
influenciar diretamente a procura pelo curso de licenciatura. A elevagao da exigéncia
académica, da formacdo média para a formacado superior cria expectativas
profissionais mais elevadas. No entanto, se as condi¢cdes de trabalho permanecerem
inalteradas, corre-se o risco de gerar frustracdo, desmotivacdo e sensacao de
estagnacao entre os formados. Surge, assim, um paradoxo: eleva-se o nivel de
formacdo, mas mantém-se um ambiente laboral pouco valorizado, o que pode
inclusive afetar a saude profissional docente e comprometer a permanéncia dos
profissionais na carreira.

Portanto, o elemento central desse posicionamento reside na necessaria
imbricacdo entre as dimensdes técnica e humana da formacao docente, uma vez que
a ampliacdo do tempo de formacgéo, aspecto frequentemente enaltecido nos novos
modelos, ndo implica, por si s6, a melhoria do processo formativo. Nessa perspectiva,
Lourenco (2024) adverte que “parece ingenuidade ignorar a complexidade dos

elementos envolvidos e supor que uma formacdo curta e realizada fora das
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instituicdes de ensino superior seja suficiente para enfrentar os desafios educacionais

do pais™. Assim, torna-se fundamental que a extensao temporal da formag&o venha
acompanhada de uma concepcdo mais holistica de formacdo docente. Em
consonancia com Noévoa (2023, p. 124), compreende-se que “a transformacao da
educagao € um processo que comega nos professores”, o que remete diretamente a
concepcao dos proprios modelos formativos. Em outras palavras, a “boniteza” da
educacao das novas geragdes precisa ser antecedida pela “boniteza” da formagao
dos professores, entendida como um processo ético, humano e profissionalmente

comprometido com a qualidade da educacéo.
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5 PARA ALEM DO SABER FAZER: A INDISSOCIABILIDADE DAS HUMANIDADES
E A FORMACAO DOCENTE NA UNIVERSIDADE

“Sonho que se sonha sozinho é apenas um

sonho.

Sonho que se sonha junto é o comeco da realidade”
(Miguel Cervantes, Dom Quixote, 1547-1616)

O ser humano, enquanto ser inconcluso (Freire, 2023), é um ser educavel e
humanizavel, estando por natureza inserido na comunidade de pares, na qual
apropria-se da cultura ao longo de sua trajetéria de vida. Nesse sentido, Brandao

(1986, p. 7) afirma que:

ninguém escapa da educagado. Em casa, na rua, na igreja, ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacgos de vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar, para saber, para fazer, para
ser, ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagao.

A partir desse pensamento, podemos compreender que a escola n&o é o unico
espaco onde a educagao se manifesta. A maneira de ser, estar e agir na sociedade
pode ser difundida por diversas instituicdes e contextos, ampliando o universo de
experiéncias que contribuem para o desenvolvimento humano. Por outro lado, € na
escola que a geragdao mais nova deve aprender a perguntar, a imaginar e a agir de
acordo com os valores da convivéncia harmoniosa, reconhecendo que cada individuo
traz consigo um repertorio de experiéncias de vida e conhecimentos que, quando
articulados, colaboram tanto para seu crescimento pessoal quanto para o progresso
coletivo. A confluéncia dessas experiéncias € fundamental, pois constitui uma fonte de
avancgo nas relagdes humanas, promovendo dialogo, empatia e compreensao mutua.
A escola é também o espaco onde a educacao ocorre de forma sistematica. Nessa
perspectiva, a sociedade manifesta sua intencdo de vida coletiva ao estabelecer
objetivos e praticas educativas que orientam o desenvolvimento do individuo enquanto
membro ativo da comunidade. Nesse sentido, Arroyo (2015) destaca que a escola e a
universidade sdo espacgos essenciais para a realizacdo de uma “forma humana plena”,
elementos imprescindiveis para educagao formativa.

Dois espacos considerados centrais nesse processo de formacao: primeiro, a
escola, onde o professor exercita seu magistério, entra em contato com a realidade

do ambiente escolar e com os diferentes atores envolvidos, como alunos, colegas



158

professores, pais e responsaveis, além da comunidade ao redor da escola. E nesse
espaco que o docente deve desenvolver seu traquejo pedagodgico, ou seja, suas
capacidades para criar um ambiente de apropriagédo da cultura que promova o
desenvolvimento integral dos alunos. Segundo a universidade que defendemos como
I6cus, fundamental para a formacao inicial integral do professor. Nesse espaco, o
futuro docente vivencia a experiéncia de construir seu conhecimento de forma
sistematica e critica, através do contato com as teorias, do dialogo vivo com mestres
e companheiros de turma. E na universidade onde ele reforga sua compreenséo das
bases pedagdgicas, éticas e epistemoldgicas, preparando-se para atuar de maneira
consciente, reflexiva e criativa no exercicio do magistério. Contudo, a emergéncia da
influéncia neoliberal, com sua configuracdo instrumentalista dos processos
educativos, tem atravessado esses espacgos; por conseguinte, a educagado e a
formacéao de professores encontram-se ameacgadas.

Este capitulo busca refletir sobre a importancia das humanidades na formacéao
de professores e na construgcdo de sociedades democraticas, destacando a
necessidade de revalorizagdo dessas disciplinas no sistema nacional de educacéo.
As humanidades, ao promoverem o pensamento critico, a empatia e a capacidade de
didlogo, constituem-se em pilares fundamentais para o fortalecimento de uma
cidadania ativa e consciente, indispensavel a consolidagdo da democracia. No
entanto, observa-se que, em muitos contextos nacionais e internacionais, essas areas
vém sendo marginalizadas em nome de uma logica utilitarista e mercadoldgica da
educacao.

Martha Nussbaum (2015) denuncia o que chama de uma “crise mundial da
educacao”, uma crise silenciosa, porém profunda, que corréi as bases do pensamento
critico e da sensibilidade ética das novas geragdes. Segundo a autora, trata-se de um
processo comparavel a um cancer que avanca de modo quase imperceptivel, mas
que, a longo prazo, pode revelar-se devastador para o futuro das democracias. Essa
crise manifesta-se sobretudo no afastamento progressivo das humanidades dos
curriculos escolares e universitarios, na simplificagdo dos conteudos e na perda de
espacos de reflexdo humanista no interior dos espacgos educativos. Nussbaum
associa esse fendbmeno a expansao das politicas neoliberais, que passaram a orientar
as reformas educacionais em diversos paises. Sob essa légica, a educacgao tende a
ser concebida prioritariamente como instrumento de crescimento econdémico e de

competitividade global, em detrimento da formacéo integral do ser humano. O ensino
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€ reduzido a mera preparagao para o mercado de trabalho, enquanto as artes, a
filosofia, a psicologia, a sociologia, a antropologia, a literatura e outras disciplinas
humanisticas sdo consideradas supérfluas ou improdutivas.

Essa tendéncia é também visivel em paises em desenvolvimento, como
Mogambique, onde as politicas publicas de educacdo tém sido fortemente
influenciadas por agendas internacionais voltadas a eficiéncia, mensuragcdo de
resultados e adaptacao as exigéncias do capitalismo global. Tal orientagao fragiliza o
papel formativo da escola e dos cursos de formagéo de professores, restringindo a
educacdo a dimensao técnica e operacional. Para Nussbaum (2015) a educagéo
integral, aquela que integra as humanidades como parte essencial do processo de
formacao, pode assegurar a sobrevivéncia das sociedades democraticas e dos
Estados de direito. A educacgao nesse sentido promove o cultivo da imaginagéo moral,
0 pensamento critico e a capacidade de reconhecer a dignidade humana em todas as
suas formas. Como defende Pimenta (2020), a educagdo € um processo de
humanizacao, que ocorre na sociedade humana com finalidade explicita de tornar os
individuos participantes do processo civilizatério e responsaveis por leva-lo adiante.
Portanto, educar ndo se reduz a transmissao de conteudos ou a preparacao técnica
para o trabalho, mas implica inserir 0 individuo ao mundo, como sujeitos possibilitados
a compreenderem o mundo em que vivem e a participarem conscientemente na
constru¢ao da sociedade. No entanto, para a autora a educagao €, ao mesmo tempo,
um ato de formacdo e de emancipacao, pois contribui para que o individuo se
reconheca como parte de uma coletividade e se comprometa com o destino comum
da humanidade.

Assim, a presenca das humanidades na formagao n&o é apenas uma questao
curricular, mas uma exigéncia ética e politica para a construcdo de uma sociedade
mais justa e democratica. Conforme Vinci (2025), as disciplinas das humanidades pela
sua propria natureza resistem as logicas utilitaristas, e convocam os sujeitos ao
desconforto critico, ao enfrentamento das contradicbes e a abertura de novas
perguntas, elementos que se opdem frontalmente a légica neoliberal. Por essa razao,
Nussbaum (2015) defende que o capitalismo ndo suporta as humanidades, por
conseguinte reune todas suas forgas para combaté-las, como inuteis a sociedade.

Corroborando com a tese da autora, Vinci (2025, p. 170) afirma que
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as humanidades frequentemente sdo alvos de desqualificagao,
especialmente quando ndo se submetem as légicas da empregabilidade, da
inovagdo ou da performance. No entanto, é precisamente essa recusa que
Ihes confere poténcia: ao interrogarem os modos como somos governados e
como governamos a ndés mesmos, ao desafiarem os principios, os objetivos
€ 0S processos que nos sao apresentados como naturais, elas se colocam no
cerne de uma inquietagéo politica fundamental.

Ao questionarem as formas de poder, os modos de vida naturalizados e os
critérios que organizam nossas praticas sociais, as humanidades mantém viva a
capacidade de desenvolvimento do pensamento critico, da cidadania responsavel e
da imaginagao narrativa.

A reflexao sobre a importancia das humanidades na formacéo do sujeito nao é
recente. Essa questdo vem sendo debatida ao longo do tempo, pois reconhece-se que
o desenvolvimento de capacidades humanas essenciais vai além do dominio técnico
ou cientifico. O que torna essa discussdo ainda mais relevante atualmente é o
contexto contemporaneo em que vivemos, marcado por avangos acelerados em areas
como a robdtica e as ciéncias bioldgicas, patrocinadas pelas reformas neoliberais.
Segundo Charlot (2020), essas inovagdes tém transformado profundamente a
maneira como nos comunicamos e estabelecemos relagdes em ambiente de
educativo. Neste contexto, para Biesta (2021), a linguagem de educacgao esta sendo
substituida por uma linguagem da aprendizagem que tem facilitado uma nova
descricdo do processo da educacdo em termos de uma transagdo econdémica, que
compreende mal o papel do aprendente e o papel do profissional da educacédo na
relacdo educacional. Os profissionais da educacao sao confundidos com tarefeiros
cuja unica tarefa é fazer chegar o produto pronto para o consumo do cliente
aprendente. Além disso, a propria aprendizagem precisa entdo ser apresentada como
algo facil, atraente e emocionante. Tornar o processo formativo mais “atrativo”
significa, nesse contexto, suavizar as exigéncias e os desconfortos, sobretudo através
da modulacdo da performance docente, a qual passa a ser orientada menos pela
transmissao de conteudos desafiadores (Vinci, 2025). Desse modo, o processo de
ensino e aprendizagem voltado aos exercicios de desenvolvimento da capacidade
critica, argumentativa, imaginativa e criativa, ndo procede. Conforme Vinci (2025, p.
158),
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as disciplinas voltadas para o trabalho reflexivo, como aquelas do campo das
humanidades, sdo apontadas como as mais desestimulantes, por conta de
suas reflexdes, muitas vezes, colocarem em questao essa aparente felicidade
almejada pelas novas geragbes e/ou por lhes demandar uma tomada de
posicéo diante de dilemas contemporaneos.

Esse desinteresse pelas disciplinas humanisticas revela um aspecto
caracteristico da cultura contemporanea, tipificada pela busca imediata de satisfacao
e pela tendéncia a evitar o confronto com questdes complexas. As humanidades, pelo
seu apanagio, estimulam aos alunos a sair do seu espago de conforto, a problematizar
certezas, analisar contradi¢gdes e assumir posicionamentos criticos diante dos dilemas
atuais, rompendo com a logica da prontidao, da felicidade superficial frequentemente
promovida pelos discursos da robotizacdo ou tecnicistas, embasados na teoria das
competéncias e habilidades.

A educacéo baseada em competéncias e habilidades, promovida e sustentada
pelas correntes neoliberais, objetiva sobretudo reproduzir os modos de funcionamento
do capitalismo, a busca pela eficiéncia, o aumento da lucratividade, a competicéo e o
individualismo exacerbado. Nesse modelo, a escola torna-se uma arena, e
professores e alunos passam a atuar como competidores em busca de qualificacoes
quantificaveis, nas palavras de Laval (2019) se tornam “empreendedores de si
mesmos”. Disserta o autor, que o neoliberalismo, ndo governa apenas através de leis
e politicas econdémicas, mas também pela gestdo das subjetividades, produzindo
sujeitos que internalizam formas de autogoverno compativeis com a racionalidade de
mercado, que tende a transformar a escola em espago de modelagem de
competéncias econdmicas, limitando o desenvolvimento do carater plural e formativo
da educacgao. Por tanto, o que passa a importar ndo sdo mais as relagcdes sociais
construidas ao longo do processo educativo, nem as trocas de experiéncias e
vivéncias, mas sim os resultados mensuraveis. Assim, valores essenciais para a
construcao de coletividades humanas, como o respeito as diferencas, a pluralidade e
a vida democratica, acabam sendo substituidos por contravalores que fragilizam o
sentido formativo da educacéo.

A orientacdo da educacio por resultados €, em grande medida, sustentada
pelos avangos das tecnologias. Vivemos um momento em que o uso tecnologias
digitais se tornou irreversivel, com as suas vantagens e limita¢cdes. Por essa razéo, a
convivéncia com tais tecnologias no ambiente educativo, bem como no cotidiano da

sociedade, impde desafios éticos, estéticos e politicos que exigem reflexao critica. As
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decisbes que tomamos sobre o que € valioso, legitimo, justo ou humano dependem,
sobremaneira, de nossa compreensao e valorizacdo dessas questdes. Assim, fica
claro que, mais do que nunca, é imprescindivel uma formagao que integre o dominio
do conhecimento técnico-cientifico ao desenvolvimento de valores éticos, morais e
estéticos.

Assim, processo formativo do individuo deve comecar na infancia e na
adolescéncia, na base de uma educacdo integral que nao apenas transmita
informagdes, mas que também cultive o pensar criticamente, o agir responsavel e
entender o mundo a partir de uma perspectiva humanista. Para Nussbaum (2015, 53)
“‘uma educacao baseada nas ciéncias humanas fortalece a capacidade de imaginar e
de pensar de forma independente, cruciais para manter uma cultura de inovagao bem-
sucedida”. A inovacao, portanto, no mundo vencido pelas tecnologias digitais também
precisa das humanidades.

Em Mocambique, desde o periodo da luta de libertacdo, a educacédo —
especialmente aquela desenvolvida nas zonas libertadas pelo movimento de
libertacdo de Mocambique (FRELIMO) constituiu-se como uma ferramenta
fundamental para viabilizagdo de projetos politicos de nacdo. Tal centralidade da
educacdo manifestou-se tanto no contexto da sociedade monopartidaria, de
orientagao socialista de orientagao marxista-leninista, que marcou a primeira republica
(1975 -1990), como atesta a Lei 04/83 que instituiu o Sistema Nacional de Educagao
- SNE, quanto no periodo da sociedade multipartidaria e de abertura a economia de
mercado, caracteristico da segunda republica, de 1990 aos dias atuais, de acordo com
as Leis 06/92 e 18/2018 do SNE.

A titulo de exemplo, destaca-se a integracéo da disciplina de introducao de
filosofia no curriculo ensino médio. Segundo MINED (2000, p. 1), a integracéo da
disciplina em 1997 “visava superar trés déficits: o politico, epistemoldgico e o moral,
todos causados pela auséncia da Filosofia”. Ademais, o préprio MINED (2010, p. 8),

apos a revisao do curriculo do ensino secundario geral em 2010, explicita que:

quando da primeira fase de introdugao da Filosofia em Mogambique, o Pais
acabava de sair da guerra dos dezesseis anos. Era urgente a inculcagéo de
valores de reconciliagao, tolerancia, bem comum. N&o obstante, a construgao
destes valores continua sendo uma necessidade na nossa sociedade.
Contudo, hoje impdem-se outras interrogagdes resultantes da conjuntura
atual, tal como a difusdo e uso em massa das Tecnologias de Informagéo e
Comunicagao, que nos apontam para aqueles e outros valores a cultivar, tais
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como: discernimento, responsabilidade, engajamento sdcio-politico para o
desenvolvimento e participacao na vida publica do Pais, entre outros.

A introducédo da Filosofia no SNE em Mocambique n&o deve ser entendida
apenas como um evento educativo, mas como uma resposta historica situada.
Naquele contexto, a urgéncia era reconstruir o tecido social destruido pelo conflito, de
modo que valores como reconciliacdo, tolerancia e bem comum emergiam como
imperativos éticos para garantir a continuidade da nac¢éo. Hoje, com o advento das
TICs, que transformam as formas tradicionais de convivéncia social, participacao
politica e producédo de sentidos, valores como discernimento, responsabilidade e
engajamento sociopolitico tornam-se igualmente indispensaveis. Isso porque a
circulacado acelerada de informacfes, especialmente nas redes sociais, tanto pode
fortalecer a democracia quanto pode amplia-la ou fragiliza-la.

Desse modo, a formacdo humana promovida pela Filosofia e pelas ciéncias
sociais e humanas deve ser compreendida como um processo continuo de
interpretacdo das necessidades de cada época. E esse movimento interpretativo que
permite repensar, permanentemente, os valores da nagéo, situada simultaneamente
no contexto local e no cenario global. Neste contexto, Gonsalves (2018, p. 1654)
sustenta que o déficit politico, epistemoldgico e moral em Mocambique, ndo se devia
atribuir somente a auséncia de filosofia no SNE, mas pelos inacabados projetos de
nacdo apos a independéncia nacional, denominados o primeiro por modernidade
socialista e o segundo de capitalista-neoliberal. O primeiro, “fragilizou as instancias
tradicionais que orientam o agir do homem bantu-mocambicano, quais sejam, a

religido e a sabedoria da vida” e o segundo

apresentando um novo ethos e novas referéncias de sociabilidade. Boa parte
da juventude, destituida dos valores e das referéncias éticas tradicionais por
forca de uma modernizagdo socialista, e abandonada & sua sorte com a
reverséo repentina do pais ao capitalismo, mergulhou num mar de incertezas.
E nesse mar de incertezas e de vazio de sentido que a juventude, ao abracar
0s novos valores capitalistas, € acusada de possuir déficit moral. (Gonsalves,
2018, p. 1654)

As rapidas mudancas estruturais, que marcaram a transicdo da modernizacao
socialista para a insercdo abrupta no capitalismo, produziram um deslocamento
profundo das referéncias endbégenas que orientavam a sociedade tradicional
mocambicana. Os jovens, j& privados de valores comunitarios que antes conferiam

sentido a vida coletiva, passaram a ser expostos a novos imperativos capitalistas.
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Segundo Ngoenha (2004), o individualismo, o espirito de competitividade, o
predominio da “ddlarcracia” e o aumento da violéncia nas rela¢des sociais expressam
tracos de um “capitalismo selvagem”. Gongalves (2018) defende que esses foram
fatores que contribuiram para o esvaziamento de sentido na sociedade, processo em
grande medida patrocinado e institucionalizado pelo préprio Estado, sob influéncia das
diretrizes das instituicbes de Bretton Woods. Estas instituicbes concebem o sistema
econdmico como espaco no qual o ser humano deve encontrar sua felicidade. Nessa
mesma diregdo, Goergen (2019. p. 29) afirma que “é o sistema que constitui o
horizonte e que agrega “dignidade e felicidade” ao humano. Quem n&o se integra ou
€ rejeitado por ndo corresponder as expectativas sistémicas ou ndo encontra
realizacdo nem felicidade”. Por essa razao, defende o autor que o ser humano,
considerado em sua condi¢ao propria, tornou-se esvaziado de sentido, uma vez que
passa a ser condicionado ao pertencimento e a integragao ao sistema.

A integracdo da disciplina de Filosofia no ensino médio (112 e 122 classes)
etapa que antecede o ingresso nos cursos de formacéao inicial de professores para o
ensino primario, representa uma tentativa sistematica de resgatar valores sociais
essenciais. Contudo, essa orientacdo humanistica ainda se revela insuficiente, pois
ndo encontra continuidade em outros niveis de formacdo, como no modelo de
formacao de 123+3anos.

Como denuncia Nussbaum (2015), muitos sistemas nacionais de educacao em
varios paises estdo a abdicar de estudos das humanidades. Tal tendéncia pode ser
observada também em paises em via desenvolvimento como Mogambique, sob égide
da influéncia dos organismos internacionais que interveem como financiadores ou
doadores dos orcamentos do Estado, por conseguinte, exercem impacto direto nas
politicas da educacédo. No que tange a formacéao inicial de professores, no modelo
122+3anos, a analise dos planos de estudos revela a auséncia das disciplinas das
humanidades consideradas fundamentais para curso inicial de professores. Entre
essas, destacam-se as ciéncias da educacdo voltadas aos valores e intengdes
educacionais, tais como filosofia, antropologia, psicologias, sociologia, filosofia da
educacao, antropologia da educacéao, sociologia da educacao, histéria da educacéao,
ética da educacéo, entre outras. Tais areas sao cruciais para construcao de uma visao
mais holistica da profissdo docente quanto para compressao da condicdo humana.

Como argumenta Dalbosco (2019, p. 61),
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compreender a condigdo humana como constituida por miltiplas
possibilidades abertas impulsiona o educador a descobrir as capacidades de
seus educandos e auxiliar no seu desdobramento em varias direcdes. Isso
evita a formacdo tacanha da condicdo infantil, querendo orienta-la
exclusivamente numa Unica direcéo.

O autor destaca a importancia do esforco do educador em compreender o
educando como um projeto aberto, deslocando a concepg¢éo de educacao de modelo
prescritivo, centrado na adaptacdo a uma orientacao Unica, previamente definida, para
um modelo formativo que se orienta para abertura, pela potencialidade e pela
pluralidade das experiéncias humanas. A formacéao tacanha, atualmente induzidas por
exigéncias de produtividade, utilitarismo e interesse mercadolégico, ndo apenas
empobrece a experiéncia infantil, mas também reduz o horizonte democratico da
sociedade, ao formar sujeitos treinados para cumprir tarefas. Torna-se, portanto,
indispensavel um arcabouco de compreensdo humanistica que permita rejeitar tal
reducdo formativa. Conforme afirma Vinci (2025), as humanidades ocupam
historicamente lugar de interrogar os discursos, as instituicdes e os dispositivos que
organizam a vida coletiva. Grondin (no prelo) afirma que o que distingue a nossa
humanidade € a capacidade de ir além de nossa propria particularidade, levando em
consideracdo a heranca que pode nos ajudar a crescer acima e além de nossos eus

limitados. Diz ele,

essa heranca da tradicdo e a sabedoria dos outros, que sempre aplicamos
de forma diferente a nés mesmos e a nossa situacdo, adquirimos verdades
genuinas, mas tais verdades ndo podem ser adequadamente descritas nos
termos da ciéncia metédica. Essas sdo verdades que simplesmente nos
ajudam a nos tornarmos mais "humanos”, mais abertos e também,
negativamente, mais conscientes dos perigos que nos cercam. Essa
sabedoria verdadeiramente humana corresponde a forma de conhecimento
gue é buscada nas humanidades. (Grondin, no prelo)

As humanidades, sem perder a orientacdo cientifica, devem, no processo
educativo, nos termos aqui propostos, voltar-se para a interpretacdo e expressao do
contexto africano, traduzindo-o na prépria linguagem da Africa. Talvez resida ai o
cerne do desconhecimento do seu potencial por parte de alguns sujeitos da pesquisa,
de acordo com os depoimentos apresentados o capitulo anterior. Isso implica que as
disciplinas das humanidades se sirvam de seus instrumentos metodoldgicos,
epistemoldgicos e éticos para explorar criticamente a realidade africana e dela extrair

significados pertinentes ao seu tempo e espacgo histéricos. Segundo Vinci (2025, p.



166

172) “as humanidades, no seu carater extemporaneo e seu vinculo com o pensamento
problematizador, tornam-se centrais para qualquer projeto de educagdo que nao
queira se reduzir a mera produgao de subjetividades ddceis e adaptadas”. Dessa
forma, afirmam sua relevancia no presente, especialmente em meio a uma sociedade
de carater utilitarista e imediatista. Tal perspectiva sugere a necessidade de
reconstrugdo de um pensamento a partir das humanidades que dialogue com as
experiéncias, os valores e as aspiragbes das sociedades africanas contemporaneas.
Como sugere Bono (2022, p. 195) “elaboracdo de uma pedagogia africana
(Muntugogia) que parte da antropologia, ontologia e axiologia contextuais, e ndo da
tradugao para linguas locais de pedagogia concebidas e nascidas num contexto néo
africano”.

Segundo Bono (2022) Muntugogia € um neologismo que advém da fusao de
dois termos: Muntu (pessoa) e gogia (condugéo). Se por pedagogia se entende a
conducdo/educagédo (ayw) da crianga (TTaudog), por Muntugogia entendemos a
educacado do Muntu, ou seja, uma pedagogia e uma Filosofia da Educagao Africana
que visa ndo somente a educacdo da crianca, mas da pessoa em Africa. Para o autor
(2022, p. 198)

na elaboragao da Muntugogia, devemos percorrer os passos fundamentais
de cada Filosofia da Educagdo: o primeiro passo consiste no estudo da
Antropologia contextual para responder a questdo: quem é o homem que
queremos educar? (trata-se de individuar a Antropologia subjacente); o
segundo passo diz respeito a Epistemologia: qual € a fundamentagéo
cientifica que legitima tal discurso sobre a educagédo?; o terceiro passo é
relativo a Ontologia: qual é a ontologia de referéncia?; e por fim o ultimo passo
é da Axiologia: a quais valores queremos educar este homem concreto?

Charlot (2020) defende que o grande problema da pedagogia contemporanea
€ que ela se esvaziou da antropologia. Para Bono (2022) a educagao formal africana
nao se esvaziou, porém necessita de apropria-se da sua propria antropologia
(Muntulogia), por isso destaca, que qualquer projeto de educagao deve partir de uma
compreensao interpretativa da condicdo humana que ela pretende formar. Educar
para o africano nao é apenas instruir, mas acompanhar a pessoa (Muntu) ao longo da
vida.

Os quatros passos fundamentais funcionam como camadas de interpretacao
que revelam o horizonte de sentido no qual a educacgao africana deve ser pensada. O

primeiro passo mostra que nido existe educacado neutra; ha sempre uma visao de
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pessoa subjacente a cada pratica pedagdgica. A epistemologia e a ontologia, por sua
vez, indicam que o conhecimento e o ser ndo podem ser concebidos de modo
abstrato, mas devem ser lidos a partir das estruturas de significado que organizam o
mundo africano. Por fim, a axiologia evidencia que educar implica orientar para valores
e que tais valores precisam emergir da realidade concreta do Muntu, ndo de modelos
externos. Bono inspirando-se na Pedagogia de Oprimido de Paulo Freire, sugere uma
pedagogia nao forjada para o Muntu, mas com o Muntu, uma Muntugogia que nao
pode ser elaborada sem a reflexdo do Muntu, como sujeito da sua historia e da sua
educacdo. (Bono, 2022). E nessa perspectiva de conceber e analisar o mundo com
rigor contextualizado que defendemos a importancia das ciéncias da educagao
orientadas aos valores e intengbes educacionais no ambito da formacgao inicial de
professores. Compreendendo tais ciéncias como farol critico, capaz de orientar o
cultivo da capacidade reflexiva e de promover um retorno consciente e
problematizador as tradigdes africanas, ndo como especializagdo da cultura, mas
entendido como condigcdo fundamental para a reconstrugao institucional da formagao
docente e para a constituicao de um projeto formativo mais amplo. Como asseveram
Dalbosco, Cenci, Doro (2023, p. 12-13)

€ dessa mudanga paradigmatica que brota uma filosofia da educagéo
transformada, capaz de assumir ao menos trés tarefas principais: a primeira
repousa no trabalho critico-conceitual de atualizagéo da ideia de formacao; a
segunda diz respeito a reivindicag&o incessante, com o apoio interdisciplinar
das ciéncias humanas e sociais, do retorno, no curriculo da educagao escolar
e universitaria, da ampla formagdo concebida em uma perspectiva pos-
humanista; e, por fim, a terceira tarefa consiste em levar adiante, de maneira
critico-interpretativa, na condicdo de uma filosofia da educagdo como
intérprete mediadora, o inesgotavel tensionamento entre formacao humana e
formacgao profissional.

Com base nessas assergdes, compreendemos que a mudanga paradigmatica
da filosofia da educacdo na Africa se efetiva por meio do exercicio continuo de
atualizacao da ideia de formagdo no contexto africano. Trata-se de conceber a
educagao ndo como um produto importado, mas como resultado de um dialogo critico
entre o olhar africano sobre a prépria Africa e um olhar africano, igualmente critico,
em relagdo ao mundo condi¢cdo para a formagéao integral do sujeito. Esse exercicio
critico implica questionar concepg¢des importadas e historicamente marcadas pela
“colonialidade do saber”, abrindo espago para uma compreensao de formacgédo que

integre dimensodes ético-estéticas, politicas e comunitaria. Nao se trata, portanto, de
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defender um contextualismo fechado ou relativista, mas de reconhecer que os valores,
saberes e experiéncias do contexto também devem ser considerados como
componentes legitimos e constitutivos dos processos formativos.

Dai decorre a nossa reivindicagdo pela valorizagdo das humanidades na
formacéo inicial de professores, uma vez que elas possibilitam a articulagao entre o
conhecimento cientifico e valores humanizadores, constituindo-se, ademais, como um
espaco reflexivo fundamental para evitar tanto o reducionismo tecnicista quanto as

derivacdes de um humanismo abstrato e distante das demandas sociais.

5.1 Por que a Universidade como espacgo de formacao inicial de professores para

ensino primario?

A universidade é uma instituicdo social dedicada a producao e difusdo do
conhecimento, bem como a promogao da cultura. Para Chaui (2003, p. 6), a
universidade enquanto instituicdo social “tem a sociedade como seu principio e sua
referéncia normativa e valorativa”. Se percebe, portanto, no contexto social e politico
e afirma-se em meio as contradi¢des que a atravessam. Isso, a torna diferente das
outras organizagdes sociais que se limitam em gerir seus préprios espagos e tempos.

Nesse sentido, Varela (2013, p. 16) explicita que:

A Universidade ndo é um estabelecimento qualquer, mas uma entidade (em
regra, uma instituicdo) que se posiciona no mais alto nivel do subsistema de
ensino superior e, por consequéncia, do sistema educativo; Ndo € uma mera
transmissora do saber ou da ciéncia, mas €&, também, e primacialmente,
produtora do conhecimento cientifico; Nao se limita a transmissao do saber,
isto é, ao ensino, mas este associa-se a investigagao; As fungdes de ensino
e de investigagdo ndo sao fungdes estanques ou fins em si, mas, antes,
devem propiciar a promogé&o da cultura, assim como o desenvolvimento de
capacidades de analise critica, inovagao, desenvolvimento experimental e de
insergao na vida ativa.

Para Humboldt (1997), a fundagéo da universidade somente poderia atingir o
seu objetivo se ele se comprometesse com a “ideia pura da ciéncia”, como produtora
do conteudo responsavel pela formagéo intelectual e moral. Essa ideia concebe a
ciéncia como “atividade espiritual da humanidade”, expressamente como a
“cooperacgao” intelectual dos individuos que buscam o conhecimento (Gerhardt, 2002,
p. 30-31). Segundo Dalbosco (2026, p. 191),
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Humboldt viu nas instituicdes de ensino, especialmente na universidade, o
lugar no qual o ser humano pode desenvolver suas capacidades e, ao se
enfrentar com o saber e 0 ensino, alcancar o aperfeicoamento espiritual, cada
vez mais amplo e plural, fazendo emergir dele uma humanidade possivel.

Para Humboldt, a universidade assume o papel de promotora de uma
humanidade mais ampla e plural, na medida em que possibilita ao sujeito transcender
visbes estreitas e instrumentais do conhecimento, abrindo-se ao dialogo com
diferentes saberes e culturas. Nesse sentido, compreende-se a formag¢do como uma
forca cultural privilegiada que, por meio do ensino e da pesquisa, impulsiona o
desenvolvimento de todas as capacidades humanas.

Consequentemente, a ciéncia ndo tem nada de fechado, também nada que
pudesse ser completado por uma mera atividade ordenadora ou colecionadora. Muito
pelo contrario, ela deve ser criada de modo sempre novo, e isso, “a partir das
profundezas do espirito”. Ela deve ser “considerada algo ainda n&o inteiramente
encontrado e nunca inteiramente encontravel”; ela estd “sem cessar em busca de
conhecimentos e com isso também de novos impulsos do pensar e do fazer”.

Portanto, universidade, em raz&o de seu carater amplo e de sua funcédo social
especifica, distingue-se de outras instituicées de ensino superior (IES), embora, ndo
raras vezes, tais termos sejam tratados de forma equivocada como sinGnimos, sem
gue se estabeleca uma distincdo precisa e essencial entre eles. Na universidade,

como assegura (Sarti et al., 2025, p. 2)

o conhecimento profissional ndo é apenas transmitido, mas também
produzido e organizado de acordo com regras especificas, que conferem
grande énfase para a atividade de pesquisa; ambiente no qual as equipes
encarregadas da formagao profissional sdo confrontadas com exigéncias
académicas.

De acordo com os autores a universidade, constitui um espaco de producao
intelectual, no qual o saber é continuamente investigado, questionado, ampliado e
reorganizado. Um carater epistemoldgico especifico, baseado em critérios de rigor,
metodologias proprias e praticas sistematicas de investigagao que confere a formagao
profissional universitaria uma profundidade que nao se reduz a aplicacao técnica de

conteudo. Nesse sentido, Chaui (2001, 187) sugere
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tomar a questdo do ensino ndo como uma técnica de transmissdo de
conhecimentos e de consumo dos saberes, mas como parte construtiva da
aparicdo de sujeitos do conhecimento, de tal modo que o ensino e a
instituicdo universitarios sejam simultaneamente agentes e produtores da
acao de conhecimento que engendra esse sujeito.

A autora destaca, assim, a centralidade da relagdo entre ensino e pesquisa,
argumentando que reduzir o ensino universitario a um procedimento meramente
transmissivo inibe a formagdo do sujeito como produtor de conhecimento. Ao
contrario, uma relagcdo sistematica e dinamica entre ensinar e investigar cria um
ambiente instigador, no qual docentes e estudantes, em contato académico, sao
provocados a problematizar e interrogar os fendmenos que emergem da sociedade e
do contexto académico. Nessa perspectiva, de acordo com Varela (2013), o
conhecimento ocupa lugar central na conceitualizacéo da universidade. Em torno dele
se delineiam trés fungdes fundamentais, ensino, pesquisa e extensao,
tradicionalmente conhecidas como o tripé universitario. Trata-se de funcbes
indissociaveis para que a universidade cumpra efetivamente o seu papel social. Como

assevera o autor (2013, p. 14),

a investigagdo, ou seja, “o conhecimento produzido”; o ensino, isto &, a
“socializagao” do conhecimento produzido no seio da academia; a extenséo,
que traduz o “beneficio social” das universidades, através das diversas
formas de interacdo com a sociedade, designadamente a prestacdo de
servigos diversificados.

A universidade configura-se, desse modo, como uma instituicdo social
complexa, cuja missédo consiste em desenvolver atividades que sustentem, com rigor
académico e cientifico, a sua tridimensionalidade: ensino, pesquisa e extensdo. Nessa
perspectiva, o ensino ndo deve se reduzir a mera reproducéo de informacdes por parte
de estudantes e professores; ao contrario, a pesquisa deve ser assumida como um
ato de construcdo do conhecimento. Ambas as dimensdes devem orientar-se pelo
principio originario da criacdo da universidade, voltado ao beneficio do outro, na
medida em que buscam e propdem caminhos de transformacéo da sociedade. Nesse
sentido, a universidade sempre esteve vinculada a uma relacao de alteridade. Como
afirma Bellei (2006, p. 53),
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a universidade vivenciou sempre condi¢des de interesse, ou seja, condigdes
de “estar entre” (inter essere) exigéncias contraditérias: a sua propria e a de
outras. Bem ou mal, esteve sempre acompanhada e, em certos casos,
policiada, pela Igreja, seja pela Razao, pela Cultura, pela sociedade, pelo
mercado.

Assim, a reflexdo de Bellei evidencia a tens&o entre a sua identidade desde a
invencdo, a liberdade, a autonomia, rigor cientifico e as fungbes utilitaristas e
imediatistas, emanadas da sociedade contemporanea regida pela I6gica do mercado.
Dito de outra maneira, a formacao sempre esteve em disputa e interesse. Segundo
Hoyer (2019, p. 153),

o Estado [quer] servos obedientes; a Igreja seres humanos devotos; por fim,
a economia [mostra-se] interessada pela formagao da populagdo somente
quando isso resulta em rendimentos monetario. Sendo assim, a ideia de
formagao como desenvolvimento integral de todas as capacidades humanas
em todas dire¢gdes permanece a meio caminho.

Bellei (2006), ao problematizar os riscos da perda da autonomia universitaria,
reafirma a necessidade de preservar a universidade como um espacgo critico,
comprometido com a formacdo humana, a produgdo de conhecimento e a
transformacao da realidade. Nas ultimas cinco décadas, com a hegemonia do
neoliberalismo, entendido como uma racionalidade que busca “impor sua visdo de
mundo baseada na légica competitiva do mercado, projetada sobre todos os setores
da vida humana, e em um imaginario social apresentado com a pretensao de ser a
Unica alternativa possivel” (Dalbosco; Cenci; Doro, 2023, p. 3), as instituicbes
educacionais, sobretudo as universidades, passaram a enfrentar riscos crescentes de
perda de sua identidade, ao se tornarem também alvo apetecivel do mercado. Nesse
contexto, a educagao deixa de ser concebida como um direito social e um bem publico,
passando a ser tratada como investimento individual, o que restringe
significativamente o seu horizonte formativo. Para Bellei (2006), na instituicao
universitaria, essa penetracdo do mercado implica a reducéo drastica da formacéao
ética do individuo para a cidadania e para o exercicio de praticas sociais responsaveis,
substituida por formas rapidas e “produtivas” de adestramento.

Portanto, nessa racionalidade econémica, a formagao ética para cidadania
tradicionalmente associada a construgéo do sujeito critico, reflexivo e socialmente
responsavel é esvaziada de sentido formativo e reduzida a um processo instrumental.

Aformacao deixa de ser atenta, dialogica e critica de constituicdo do sujeito, passando
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a ser compreendida como um conjunto de competéncias funcionais, adaptaveis as
exigéncias do mercado. Essa racionalidade do mercado visa em ultima instancia
garantir a substituicdo da formacao pela légica do treino, em que o aluno é preparando
para executar tarefas e ndo a compreender, questionar a realidade social. Por isso,
contrariamente a essa racionalidade, Nussbaum (2015) defende que “a educacéo
prepara as pessoas para o trabalho e, o que é fundamental para uma vida que tenha
sentido”. O sentido da vida s6 pode ser buscado se os sistemas de educacéo
permitirem que os sujeitos aprendam a questionar. Mais do que obter respostas no
processo de formativo, importa o cultivo de postura indagadora dos alunos sobre a
realidade envolvente.

Ainda na perspectiva de Bellei acerca da vivéncia permanente da universidade
sob condigdes de interesse, Nussbaum (2015) afirma que é nas instituigdes de ensino,
particularmente na universidade, que tem ocorrido algumas das transformag¢des mais
perniciosas, na medida em que a pressao pelo crescimento econémico impulsiona
mudangas no curriculo, nas praticas de ensino e no proprio funcionamento
institucional, orientado pelo atendimento as exigéncias e aos ditames do mercado. Tal

como Bellei (2006, p. 57) assevera,

na instituicdo universitaria, essa penetragcdo do mercado significa uma
redefinicdo generalizada de formas e fungbes em que se invertem hierarquias
de forma a privilegiar administradores mais do que docentes e pesquisadores;
enfatiza-se a percepgédo do aluno como consumidor e do professor como
vendedor de pacotes prontos para entrega, e por fim, institui-se a redugéo
drastica do que se conhecia anteriormente como educagio, ou seja, a
formagao ética do individuo para a cidadania e para o exercicio das praticas
sociais responsaveis, a formas rapidas e “produtivas” de adestramento.

Para o autor, os professores e pesquisadores antes considerados como pilares
para estabilidade no processo de ensino e pesquisa, o cerne da universidade, sao
relegados ao segundo plano. O lugar de primazia é ocupado pelos administradores, o
que resulta no enfraquecimento da producao intelectual e cientifica que historicamente
fundamenta a universidade.

A penetragdo da légica de mercado na universidade sinaliza, assim, a
fragilizagdo de sua missédo publica e de sua fungéo histérica, bem como o
esvaziamento de seu compromisso com a constituicdo de sujeitos historicos, criticos

e capazes de compreender e intervir conscientemente na vida social. E nesse
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contexto que Readings (1999) sustenta que a universidade se encontra em ruinas,
como argumenta em sua obra The University in Ruins (Universidade em ruinas).

No contexto mogambicano, a tese de Readings sobre a universidade “em
ruinas” adquire contornos particularmente complexos e singulares. Trata-se de uma
universidade que, ao mesmo tempo que busca consolidar-se institucionalmente apos
um passado colonial recente e um projeto pds-independéncia interrompido, passa a
ser atravessada por dinamicas globais de mercantilizagdo do ensino superior.
Diferentemente do cenario europeu ou norte-americano analisado por Readings, em
Mogambique a universidade enfrenta o desafio adicional de construir a sua identidade
sob forte pressao de reformas estatais orientadas por organismos internacionais, que
reconfiguram o ensino superior segundo critérios de eficiéncia, empregabilidade e
competitividade. Nesse sentido, as “ruinas” nao significam apenas o declinio de um
modelo universitario classico, mas também a fragilizagdo de um projeto historico ainda
inacabado de universidade, da formacdo humana e de a reconstrugao nacional. Para

Taimo (2010), paises em desenvolvimento como Mogambique com

a globalizagado imposta pelo sistema internacional assim como a reforma do
Estado tem atrelado a educacédo a situagdo da reforma com argumento de
gue tem que apoiar a reforma em curso, numa clara alusio para que o ensino
superior assuma o capitalismo internacional. Este por sua vez reforca a
hegemonia de classe ao reproduzir as relagbes sociais em todas as
dimensoes.

Segundo o autor, ao atribuir a educacao o papel de difusora de uma “cultura
global” na formacao dos individuos, cristaliza-se uma concepgao orientada para a
busca da hegemonia mundial no ambito da esfera mercadolégica. Essa orientagéo é
evidente no relatério do Banco Mundial de 1994 intitulado: Higher education: the
lessons of the experience, sobre o diagnostico da educagao superior nos paises em
desenvolvimento no qual traga as seguintes recomendacgdes para que a reforma tenha

lugar:

Fomentar a maior diferenciagéo das instituigées, incluindo o desenvolvimento
de instituicdes privadas. Proporcionar incentivos para que as instituicdes
publicas diversifiquem as fontes de financiamento, por exemplo, a
participacdo dos estudantes nos gastos e a estreita vinculagéo entre o fiscal
e os resultados. Redefinir a fungdo do governo no ensino superior. Adotar
politicas que estejam destinadas a otorgar prioridade aos objetivos de
qualidade e equidade (Banco Mundial, 1994, p. 4)
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As recomendacdes do BM revelam uma concepg¢ao de educacédo superior
alinhada a légica do mercado, na qual a universidade deixa de ser compreendida
como bem publico e direito social, passando a ser tratada como servigo regulado por
mecanismos concorrenciais. Tal orientacao tende a reconfigurar a missao histérica da
universidade, deslocando o foco da formacgao integral, critica e cidada para objetivos
instrumentais, associados a empregabilidade e a adequacédo as demandas do

mercado de trabalho. E por essa razdo que Taimo (2010, p. 198) assegura que

estudos realizados por pesquisadores e estudiosos africanos sobre o ensino
superior no continente no limiar do século XXI, revelam-nos a inquietagéo e
o temor que estes tém em relagdo a educacgao superior tendo em vista a
fragilidade econdmico/financeira dos Estados africanos e que acabam
permitindo que sejam manietados pelas politicas do Banco Mundial em
relagdo ao setor de educagao.

Concordando como Bellei (2006), as recomendag¢des do Banco Mundial
contribuem para a consolidacdo de um modelo de ensino superior que reforca a
hierarquizacao institucional, a mercantilizacdo da educag¢ao e a dependéncia dos
paises periféricos em relagdo as agendas e interesses do capitalismo global. Nesse
sentido, a equidade passa a ser compreendida mais como ampliagdo do acesso
diferenciado e estratificado do que como garantia de condigdes efetivas de formagao
ampla. Como assevera Taimo (2010, p. 187), “a qualidade que o ensino superior deve
ter € importante que seja ligado ao volume de produgao requerido para responder aos
desafios do mercado”, como tornar as instituicdes de ensino superior engajadas na
competitividade de maneira a fornecer com maior celeridade mao-de-obra ao mercado
de trabalho.

Tal como defendemos no primeiro capitulo, ao abordar a visao holistica e
humanistica da UNESCO em comparagao com outras organizagdes internacionais no
que concerne a formacado de professores, também neste caso a concepg¢ao da
UNESCO acerca do ensino superior distingue-se de modo significativo da perspectiva
defendida pelo Banco Mundial. Para a UNESCO, a educacao superior ndo se limita a
formacdo de competéncias técnicas orientadas pelo mercado, mas constitui um bem
publico e um direito social, cuja finalidade central é a promoc¢ao da solidariedade, da
justica social e do desenvolvimento humano integral. Nessa légica, os Estados-
membros deviam assumir responsabilidade indelegavel pela educacdo superior,

justamente por sua dimensao social. Em contrapartida, a orientagdo do Banco Mundial
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tende a privilegiar uma formacgéo instrumental e funcionalista, voltada para a producéo
de técnicos adaptaveis as exigéncias do mercado, frequentemente desprovidos de
uma postura critica diante das contradicdes sociais que os cercam. Tal enfoque reduz
o papel da universidade a um espaco de adestramento profissional, esvaziando sua
funcdo formadora. Embora n&o tenhamos clareza acerca da concepgédo de
humanidade da UNESCO, é ainda uma organizagao que aponta, em seus discursos,
um olhar mais humanista sobre a educacdo, comprometido com a formacao de
sujeitos criticos, capazes de interrogar a realidade, participar ativamente da vida
democrética e contribuir para a transformacéo social. Trata-se de uma visdo que nos
permite reafirmar o papel da universidade como instituicdo social, responsavel ndo
apenas pela qualificacdo técnica, mas sobretudo pela construcdo de cidadania, pelo
fortalecimento dos valores humanos e pela defesa do bem comum.

Todavia, em paises em vias de desenvolvimento, como Mogambique, a adesao
aos ditames do mercado tende a ocorrer de forma quase imediata e com reduzida
capacidade de resisténcia. Tal realidade explica-se, em grande medida, pela
proveniéncia dos financiamentos destinados a diversos setores sociais. Com efeito,
grande parte dos recursos € assegurada por instituicdes financeiras internacionais,
como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI), o que implica a
imposicao de condicionalismos que reforcam relacdes de dependéncia econdmica.

No caso especifico de Mogambique, essa tendéncia tornou-se particularmente
evidente com a promulgacédo da Lei n.° 6/92, que passou a permitir a criacao de
instituicbes de ensino superior de carater lucrativo, bem como com o incentivo do
Banco Mundial para que as instituicbes publicas de ensino superior adotassem
mecanismos de autofinanciamento, por meio da cobranga de taxas de matricula
(propinas), da prestacdo de servicos, da oferta de cursos com mensalidades, a
semelhanga do modelo das instituicbes privadas e da implementacao de cursos de

curta duragéo. Segundo Taimo (2010, p.161),

com o advento da Reforma do Estado mogambicano a ténica em torno da
relagdo publico-privado e tornar o Estado mais eficiente, entre outros,
ganharao espaco; com ensino superior ndo podia ser diferente. Nesta linha o
Estado mogambicano através da politica nacional de educagao —PNE que
estava a ser introduzido vai “conclamar” ou mesmo achar como “panaceéia”
para o sucesso desse a “gestdo empresarial”.
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Basta observar as tendéncias dos cursos que vém sendo prioritariamente
oferecidos, em sua maioria vinculados as areas de administracdo, gestdo de
empresas ou areas afins, cursos que supostamente garante absor¢do imediata ao
mercado de emprego, ou seja, cursos com maior relevancia no mercado (Taimo,
2010). Essa orientacéo revela uma forma de governamentalidade institucional que
subordina a missao formativa da universidade as exigéncias do sistema econdmico.

A esse respeito, o escritor mogambicano Mia Couto (2015)° afirma:

preocupa-nos que 0s nossos estudantes entrem para universidade com fraco
desempenho académico. Pois eu acho mais preocupante ainda que os
Nnossos jovens cresgam sem referéncias morais. Estamos empenhados em
assuntos como o empreendedorismo como se todos os nossos filhos
estivessem destinados a serem empresarios. Ocupamos em cursos de
liderangca como se a proxima geracéo fosse toda destinada a criar politicos e
lideres. Nao vejo muito interesse em preparar 0os nossos filhos em serem
simplesmente boas pessoas, bons cidadaos do seu pais, bons cidadaos do
mundo. Escrevi uma vez que a maior desgraca de um pais pobre é que, em
vez de produzir riqueza, vai produzindo ricos. Poderia hoje acrescentar que
outro problema das nacdes pobres é que, em vez de produzirem
conhecimento, produzem doutores (até eu agora ja fui promovido). Em vez
de promover pesquisa, emitem diplomas. (Mia Couto, 2015)

O autor sugere que o problema central da educacdo nédo reside apenas nos
resultados do ensino, mas, sobretudo, no sentido formativo que orienta 0 processo
educativo, ao chamar a atencédo para a auséncia de referéncias morais no crescimento
dos jovens. No que se refere a essa tendéncia utilitarista, Martha Nussbaum (2015, p.
4) alerta para o perigo de os paises passarem a produzir “gera¢gées de maquinas
lucrativas, em vez de produzirem cidaddos integros que possam pensar por Si
préprios, criticar a tradicdo e entender o significado dos sofrimentos e das realizacdes
dos outros”. Mia Couto (2015), por sua vez, nao rejeita 0os cursos de administracao,
gestdo ou éareas afins em si mesmos, mas questiona a sua absolutizacdo como
horizonte quase exclusivo da formacdo universitaria em Mocambique. Trata-se,
portanto, de uma critica a homogeneizacdo do projeto universitario, alinhado as
exigéncias do mercado e a logica do sucesso individual promovida pelo
neoliberalismo. Como afirma Nussbaum (2015, p. 7), “estamos indo atras dos bens

gue nos protegem, satisfazem e consolam”, mas esquecendo-nos da “capacidade de

& Mia Couto, escritor mogambicano, excerto do discurso proferido na ceriménia de atribuicdo do titulo
de Doutor Honoris Causa em Humanidades, na especialidade de Literatura, outorgado pela
Universidade Politécnica, em Maputo, no ano de 2015.
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pensar e de imaginar que nos torna humanos e que torna nossas relagbes humanas
e ricas, em vez de relacdes meramente utilitdrias e manipuladoras”.

Essa tendéncia é reforcada pelos discursos de reitores e dirigentes politicos
nas ceriménias de graduacdo, nos quais se afirma, com frequéncia e de forma
jubilosa, que os estudantes graduados constituem uma importante contribuicdo da
universidade ao mercado de trabalho, na medida em que passam a disponibilizar mao
de obra qualificada, compreendida sob a loégica do chamado “capital humano”. Tal
discurso evidencia uma concepcao instrumental da educacdo superior, na qual a
principal funcdo da universidade é atender as demandas imediatas do mercado,
reduzindo a formacdo universitiria a preparacdo de recursos humanos
economicamente Uteis. Trata-se de uma postura politica que revela, de maneira
implicita, uma visdo da instituicdo universitaria e de seus egressos como sujeitos
orientados predominantemente pelo interesse econdmico, desconsiderando outras
dimensdes constitutivas da formacgéo superior, como a formacao ética, critica, cidada
e socialmente comprometida. Ao enfatizar quase exclusivamente a empregabilidade
e a insercdo no mercado, silencia-se o papel da universidade como espaco de
producédo de conhecimento, de problematizac&o da realidade social e de formacao de
sujeitos capazes de pensar criticamente os rumos da sociedade. Nesse
engquadramento, o estudante deixa de ser concebido como um sujeito em formagéao
integral e passa a ser tratado como investimento individual, enquanto o diploma
assume o estatuto de credencial mercantil. Segundo Dalbosco; Cenci; Doro, (2023, p.

11), essa é maneira

como o sujeito contemporaneo € assujeitado a figura empobrecedora do
empreendedor de si mesmo, que para poder cumpri-la precisa desfigurar-se
em sua dimensdo propriamente humana, uma vez que nega ou limita
excessivamente sua liberdade para poder cumprir com as exigéncias de
competi¢do desenfreada, de eficiéncia reducionista e de lucratividade cega.

Tal l6gica ndo apenas empobrece a dimensdo humana do sujeito, 0 que 0s
autores consideram de “desfiguracdo ontoldgico-antropoldégico do sujeito”, como
também o sentido da educacdo universitaria e contribui para a naturalizacdo da
racionalidade neoliberal no campo educacional, reforcando a ideia de que o valor do
conhecimento e da formacdo se mede prioritariamente por sua rentabilidade

econdmica, e ndo por sua relevancia social, cultural e politica.
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E inegavel que vivemos em uma sociedade global marcada pelos preceitos do
mercado. Contudo, como adverte Mia Couto (2015), é preciso remar contra essa
corrente. A universidade necessita resistir a partir do seu proprio interior. Nesse
sentido, Readings (1999) afirma que a “universidade em ruinas” veio para ficar,
cabendo-nos aprender a viver em seu interior sem, entretanto, legitimar suas praticas
hegemonicas. Tal resisténcia implica um movimento consciente de ancoragem nos
fundamentos originarios da universidade, como a liberdade académica, a autonomia
intelectual e a produgao do conhecimento ndo subordinada a interesses imediatos.
Nessa perspectiva, concordamos com Dalbosco; Cenci; Doro (2023) ao sustentarem
que

essa forca s6 pode ser contida pelo revigoramento democratico da esfera
publica, o qual depende da ideia ampliada de formagao, que se torna forga
movente das capacidades humanas, alicercadas no pensamento critico, na
cidadania universal e na imaginagao criativa. Afinal, da dimensao formativa
da educacao, isto &, de uma educagao formadora, que brota a forga ético-
estético-politica capaz de resistir a barbarizagdo crescente provocada pela
ideologia neoliberal e que chega cada vez com maior forga também a
universidade.

Os autores afirmam que a resisténcia a barbarizagdo neoliberal passa pela
adocdo de uma educacao formadora, que concebe a formagcdo como forgca movente
das capacidades humanas e como condigdo para a preservagao da identidade da
universidade. Nesse sentido, enfatizam, a semelhanga de Nussbaum (2015), uma
concepcao ampliada de formacgao entendida como espaco de cultivo do pensamento
critico, da imaginacéo criativa e da cidadania universal, dimensdes indispensaveis
para a constituicdo de sujeitos conscientes e responsaveis de si e do outro. Dessa
forma, tal concepcao ampliada de formacgao exige a reafirmagao do nexo indissociavel
entre formacao profissional e formacdo humana, condigdo essencial para que a
universidade preserve sua funcao social e se reposicione como espaco de resisténcia

frente as racionalidades de mercado.

5.2 Formacgao profissional e formagao humana: um nexo necessario

Discutir a formacéo inicial de professores para 0 ensino primario na
universidade, em Mogambique, constitui uma necessidade premente, ndo orientada
pelo imediatismo das demandas do mercado, mas pelos desafios colocados pela

propria profissio docente na contemporaneidade. A medida que o sistema
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educacional se expande para atender a diversidade étnica, linguistica, social, cultural,
religiosa, de género, econdmica, politica e ideoldgica que caracteriza a sociedade
mocambicana, a qual apresenta um crescimento populacional expressivo, estimado
atualmente em cerca de 34 milhdes de habitantes, tornam-se cada vez mais evidentes
as novas demandas da populagdo escolar, envolvendo estudantes, professores e
comunidades educativas. Nesse contexto, evidencia-se que os modelos anteriores e
o modelo atualmente vigente de formacao de professores para o ensino primario, de
curta e média duracdo (entre um e trés anos) e marcados por um enfoque
predominantemente tecnicista, mostram-se aquém das exigéncias contemporaneas
do pais e das complexas responsabilidades atribuidas a docéncia.

Historicamente, Mogambique adotou modalidades de formacéo aligeirada, com
énfase na aprendizagem de métodos e técnicas de ensino, mas com reduzido
investimento no aprofundamento da reflexdo pedagdgica, nos fundamentos histéricos,
psicolégicos, antropologicos, filosoficos e sociolégicos da educagdo e na
compreensao critica dos contextos. Esses modelos foram essenciais em momentos
de urgéncia nacional especialmente no pds-independéncia e no pos-guerra civil ou
dos 16 anos, para suprir o déficit de quadros, ou seja, de professores com
qualificagdes necessarias para atender as exigéncias do sistema nacional da
educacao em todo territério nacional. Contudo, essas formacdes de curta e média
duracdo com enfoque instrumental tem preparado professores com fragilidades
tedricas e com uma pratica frequentemente centrada na reprodugdo de
procedimentos. Somam-se a isso, os impactos de politicas inspiradas no
neoliberalismo, que tendem a reduzir a formag¢ao docente a logica da eficiéncia, da
padronizacao e do “saber fazer’ imediato, enfraquecendo a dimensao intelectual e
humanistica do trabalho pedagdgico. No entanto, discutir a formagao inicial de
professores na universidade é reconhecer antes a formacédo de professores como
espaco de conflitos de paradigmas: por um lado, dominado por a concepg¢ao da
educagcdo como mercadoria; por outro, a educagdo como direito, humanizagao e
projeto de sociedade democratica.

Outro aspecto que, a nosso ver, associa-se diretamente a essa tendéncia
mercadoldgica diz respeito a concepcao segundo a qual o curso de formacao inicial
de professores para 0 ensino primario deve ser aligeirado, de carater
profissionalizante e predominantemente tecnicista. Dois fatores principais sustentam

essa premissa. O primeiro refere-se ao histérico da formacdo docente
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em Mocambique, que, ao longo do tempo, tem oscilado entre os niveis basico (7.2 &
10.2 classe) e médio (11.2 a 12.2 classe ou equivalente). Essa formacéo foi,
majoritariamente, ministrada por Institutos Médios de Formacéo, sob tutela e gestao
direta do Ministério da Educacéao, privilegiando uma logica de preparacao rapida para
0 exercicio imediato da docéncia, em detrimento de uma formacdao teorica, critica e
investigativa mais consistente. O segundo fator diz respeito ao abandono e/ou a
descontinuidade do curso de Licenciatura em Ensino Basico, que vigorou por um
periodo relativamente curto (menos de quinze anos). Tal curso, em noOSso
entendimento, oferecia uma formacdo mais ampla e sdlida, por estar ancorado no
espaco universitario e por articular ensino, pesquisa e reflexdo pedagdgica. No
entanto, sua interrupgdo ocorreu sem que fossem apresentados, até o momento,
estudos de viabilidade ou avaliacdes sistematizadas desse processo formativo que
fundamentassem adequadamente tal decisdo. Diante desse cenério, e considerando
as pressbes e tendéncias impostas pela légica de mercado, impde-se o0 seguinte
guestionamento: o abandono e/ou a descontinuidade do curso de Licenciatura em
Ensino Béasico decorre de uma suposta falta de atratividade junto aos potenciais
candidatos ou, antes, do fato de n&o se tratar de um curso suficientemente lucrativo
no interior da racionalidade mercantil que vem orientando as politicas educacionais
contemporaneas?

Nesse sentido, propomos a reflexao sobre a formacgao inicial de professores na
universidade, enquanto, espacgo-tempo para requalificar a formagao inicial,
fortalecendo uma abordagem integral de professor. A dimensdo humanistica que
permite o sujeito afirmar-se na sua abertura histérica, a formagéo no sentido da
Bildung torna-se central nesse processo. A formagao constitui uma necessidade
antropoldgica e social alicergada, por um lado, no cuidado de si e na autoformagao
(Foucault, 2010) e, por outro, na interpretacao apropriativa da tradi¢do, assim como ja
aponta John Dewey (2007), na tradigdo pragmatista norte-americana e, mais
recentemente, Hans-Georg Flickinger (2023) pela via da hermenéutica filosoéfica. Ou
seja, a formacgao nao se reduz a capacitagao para o uso de um procedimento ou de
uma técnica, precisa, também estar voltada a formagédo humana ampla, na qual o
didlogo com os autores classicos e a tradicdo, assim como as vivéncias, experiéncias
e valores sociais e culturais dos sujeitos estdo envolvidos (Cenci; Favero, 2008).

Nesse sentido, a formacgao é, na sua mais ampla acepg¢ao, um fendmeno humano,
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como ja atesta Kant (2002), e um acontecer entre sujeitos em comunicagéo ou no
exercicio da praxis dialogica, assim como apontam Gadamer (1997) e Freire (2023).
A possibilidade de alcangarmos uma formagao ideal, completa e objetiva, aquela
em que o ser humano alcancgaria a perfeicao, mostra-se em desacordo com a prépria
condigdo humana, ambigua e inacabada. A tarefa parece ser bem mais modesta, mas

ndao menos importante, qual seja:

o sentido normativo de formagao refere-se ao movimento pratico, no sentido ético-
estético, que conduz educadores e educandos a romperem com o seu quotidiano
habitual e a vé-lo de fora, na posigdo de um estrangeiro que consegue enxergar melhor
os limites de seu proprio quotidiano naturalizado, quando, pelo espanto, estranha-se,
percebendo a si mesmo como nao ocorria antes (Dalbosco, 2023, p. 38).

Podemos perceber aqui a tensdo antropoldgica e pedagodgica de uma tarefa
formativa, mas também a imbricacao entre formacao humana e profissional, uma vez
que grande parte de nossa experiéncia de vida acontece no mundo do trabalho.
Também é o caso do professor, que se desenvolve a medida em que exercita a
docéncia. Neste sentido, a formagao inicial dos professores tem um papel
fundamental, no sentido de prepara-lo com a “armadura” (Foucault, 2010) humano-
profissional, que ndo Ihe seja uma camisa de forga, mas possibilite um conteudo
humano, ético-estético e técnico, para o exercicio do didlogo pedagdgico.

A formacéo inicial de professores mostra-se como um importante espago-tempo
formativo de pesquisa, preparagdo ampla na arte e ciéncia da profissdo. Espaco-
tempo este ndo apenas geografico e cronoldgico, mas humano e kairolégico, ou seja,
um espaco-tempo oportuno e necessario para uma iniciagao ao exercicio da docéncia.
Nao o tornara plenamente pronto; antes, fomentara a consciéncia de sua prépria
finitude e da incompletude de sua formagao. Outrossim, constitui o primeiro momento
de desenvolvimento das diferentes capacidades necessarias para enfrentar o
exercicio do ser professor, em uma época que, como vimos, a pressao exercida sobre
as novas geragdes € para que sejam sujeitos de alto desempenho.

Uma questdo que escapa facilmente as analises quanto a formagao inicial é
que ela também interfere sobremaneira na postura do professor quanto a forma de
encarar e conceber a formagao continuada. Ou seja, a formagao inicial possibilita ao
professor a construgao de uma postura profissional que contemple a necessidade de
manter-se em continua formagao. Neste contexto, o exercicio da prépria docéncia

sera acompanhado pela pesquisa e se fara tanto mais formativo, quanto maior relagao
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com a pratica tiver. Dai ndo bastar um tipo de capacitacio técnica-instrumental, senao
uma visdo ampliada de formacdo. E aqui que encontramos 0 nexo necessario da
tensao entre formacado humana e formagao profissional. Tal nexo é constituido pela
interacgao radical de duas dimensdes da formacdo: a exceléncia ético-estética e a
exceléncia técnico-cientifica. Para assumir uma postura profissional formativa diante
do atual cenario de orientagdo performativa, ndo basta ao professor nem somente
uma formagdo humanistica classica, baseada nas humanidades, nem apenas uma
formacgao técnica no que diz respeito as ferramentas que o auxiliem no desempenho
da profissdo. O bom desempenho profissional exige a articulagdo das dimensdes
ético-estética com a técnica (Cenci, 2010). Se faltar uma delas, a outra esvazia-se.

Como assevera Goergen (2019), a ideia da formacéao e valorizagdo humana
fecunda e produtiva para desenvolvimento e o enriquecimento de uma teoria ou
filosofia da educacao para os tempos fluidos, materialistas e economicistas em que
vivemos, que possibilite ao professor recursos conceituais que Ihe permitam
contemplar critica e reflexivamente o mundo e agir com sensibilidade ética,
consciéncia cidada. Portanto, no nosso entendimento, a universidade como um
espaco formativo aberto e plural, impulsiona decisivamente formas democraticas de
vida, as quais sdo responsaveis pela maior producdo de justica social. (Dalbosco,
2019)

E dentro desse guarda-chuva universitario que compreendemos caber a
formacgao inicial mais ampla de professores para o ensino primario, por possibilitar
integrar nos seus curriculos as disciplinas das humanidades versadas ao estudo da
educacdo, como apresentamos acima. Nao obstante, garantir o nexo necessario entre
a formacgao profissional e humana dos professores. A universidade oferece um
ecossistema formativo que ultrapassa a simples instrugao: ela constitui um espaco de
producao e validagcdo do conhecimento capaz de elevar o estatuto e a qualidade da
formacéo de professores. Nesse sentido, buscamos defender a necessidade de se
ampliar, mesmo que aos poucos, o projeto atual de formagao inicial para atuacéo no
ensino primario 122+3 ao nivel superior com base no modelo 12%+4 (Nhaposse;
Macedo; Devechi, 2025), oferecendo aos futuros professores a possibilidade de
estruturarem as suas proéprias “biografias ético moral e profissional” (Flickinger, 2010,
p. 191). Portanto, com esse desafio alcangado, sera possivel “reimaginar” um projeto
de formacao de professoras de ensino primario que permita a apropriacdo mais ampla
da cultura, sintonizado com o defendido pela UNESCO (2022, p.78), quando sugere
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que “em um novo contrato social para educacgao, os professores devem estar no
centro e sua profissdo deve ser revalorizada e reimaginada como um esforgo
colaborativo que desperta novos conhecimentos para promover a transformagao
educacional e social”’. Enfim, concordamos com Biesta (2021) ao afirmar que reduzir
a educacdo a uma dimensdo meramente técnica implica esvaziar a formacao de seu
compromisso com a pluralidade, a diversidade e o direito a diferenca. Nessa
perspectiva, compreendemos que uma alternativa possivel para a (re)construcdo do
mundo reside na universalizacdo de uma formacgéo profissional articulada a uma
preparacdo  cultural ampla, que assegure a incorporacdo  efetiva
das humanidades nos curriculos de todas as etapas educacionais. Tal orientacéo
mostra-se particularmente decisiva na formacdo daqueles que terdo a
responsabilidade de educar a base do futuro, as criancas e sua infancia, reafirmando

a educacdo como pratica ética, politica e humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho analisa o lugar das humanidades na formacao inicial de
professores do ensino primario em Mocambique, discutindo as tendéncias
internacionais que orientam essa formacao, a concepc¢ao pedagdgica vigente no pais
e 0 papel das instituicbes de ensino superior. Defende-se, nesse contexto, a
universidade como espaco privilegiado para uma formacao docente ampliada, capaz
de articular competéncias técnicas e formacao humana.

Do ponto de vista metodolégico, a pesquisa foi conduzida sob a perspectiva da
investigacdo hermenéutica. Para a producao de informacéo, realizaram-se entrevistas
semiestruturadas com gestores do Ministério da Educacdo, nomeadamente da
Direcdo Nacional de Formacdo de Professores e do Instituto Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, bem como a aplicacdo de questionarios a docentes
(professores) universitarios das Faculdades de Educagdo. A andlise buscou
interpretar e compreender o contexto investigado, apresentando consideracdes
acerca do lugar das humanidades na formacéo inicial de professores para ensino
primario em Mocambique, tomando como referéncia o modelo de formacéo
atualmente em vigor, denominado 12.2 + 3 anos.

A nossa reflexdo fundamenta-se, principalmente no pensamento de Martha
Nussbaum, para quem as humanidades constituem a condi¢ao sine qua non da vida
democratica. Segundo a autora, as humanidades e as artes desempenham um papel
crucial na formagéo de sujeitos capazes de pensar criticamente, exercitar a empatia,
reconhecer a dignidade do outro e participar de forma consciente e responsavel na
sociedade. Nesse sentido, a centralidade das humanidades na formacao inicial de
professores revela-se fundamental, na medida em que contribui para a construgao de
uma educacao comprometida ndo apenas com a eficiéncia técnica, mas também pela
promogao aos valores democraticos, a cidadania ativa e a justi¢a social.

Nussbaum formula a sua critica em defesa da formacado integral em um
contexto global em que as humanidades vém sendo progressivamente marginalizadas
nos curriculos escolares, em decorréncia da Iimposicdo de orientagcbes
instrumentalistas e tecnicistas, préprias de uma governamentalidade orientada pelo
mercado. Numa loégica economicista, a educagdo passa a ser concebida como
formacdo para a empregabilidade. Para a autora, mesmo sob a perspectiva

econdmica, torna-se indispensavel recorrer as humanidades e as artes, uma vez que
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contribuem para a promogédo de ambientes institucionais mais responsaveis e
prudentes, bem como para o fortalecimento de uma cultura de inovacéo criativa.
Desse modo, Nussbaum sustenta que uma economia sélida deve ser compreendida
como um instrumento para realizagdo de fins humanos, € ndo um objetivo em si
mesmo. Assim, qualquer argumento em favor do desenvolvimento humano deve estar
subordinado aquele que diz respeito a preservacao e a estabilidade das institui¢cdes
democraticas.

O percurso da formacao de professores para ensino primario em Mog¢ambique
foi marcado pela urgéncia e pela necessidade de suprir o déficit de quadros
qualificados, sobretudo apds a saida de muitos profissionais estrangeiros e nacionais
no poés-independéncia. Essa realidade imp6s a adocdo de modelos de formacgéo
aligeirada, de curta e média duracdo, que tenderam a priorizar o enfoque tecnicista
em detrimento do aprofundamento teérico nos fundamentos da educacdo. O
diagndstico realizado ao longo da pesquisa, por meio da andlise de dados empiricos
coletados com gestores do Ministério da Educacdo (MINEDH) e professores
universitarios revelou uma tenséo intrinseca no sistema educacional. Por um lado, ha
um consenso quase unanime entre os participantes, tanto gestores, quanto a maioria
dos professores universitarios sobre a importancia das humanidades. Os gestores
enfatizaram que as humanidades s&o cruciais para formar um professor capaz de lidar
com a diversidade cultural, de conhecer o homem na sua pluridimensionalidade. Os
professores, por sua vez, reforcaram que as humanidades fornecem a base para o
desenvolvimento da criticidade, da capacidade argumentativa e de uma visdo de
mundo mais ampla, sendo fundamentais para a formacéo de um cidadéo preocupado
com o bem social, a ética, a moral e o sentido de justica. Argumenta-se que as
humanidades ndo sdo meramente disciplinas complementares, mas sim o alicerce
para uma formacdo integral e para a transversalidade dos conteudos.

No entanto, essa percepc¢do positiva e humanistica dos sujeitos da pesquisa
colide com a realidade do modelo 122+3 anos. A formacéo € percebida por alguns
professores como "muito tecnicista", e ha um reconhecimento por parte dos gestores
de que a insuficiéncia de tempo € o principal limite estrutural que impede a integracéo
mais aprofundada das disciplinas de humanidades no curriculo. Essa situacéo
configura uma lacuna entre o ideal formativo, que clama por uma postura critica e
holistica, e a orientacdo institucional do curriculo, que se mantém estruturalmente

instrumental. Nesse sentido, compreendemos que a persisténcia de um enfoque
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instrumental na formagdo, que prioriza o "saber fazer", o desenvolvimento das
competéncias técnicas, implica na marginalizacdo das ciéncias da educacdo,
disciplinas de carater formativo mais amplo, responsaveis por preparar os futuros
professores para desenvolverem a capacidade de questionar criticamente a realidade
educacional e os proprios processos de formacao.

Diante desse quadro, argumentamos pela necessidade de um novo paradigma
formativo para os professores dos anos primarios no pais. O caminho para superar a
visdo instrumental e garantir a integracéo plena do dominio técnico com as dimensodes
humanas passa pela transicdo da formacdo de professores para o ensino primario
para o nivel superior. Os gestores e a maioria dos professores universitarios apoiam
essa mudanca, vislumbrando que a formacdo nas universidades (em cursos de
licenciatura, como Ensino Basico ou Pedagogia) seria mais ampla, aprofundada e
garantiria uma visdo sistemética, técnica e humana. A universidade, com seus
espacos formativos e seu papel histérico no desenvolvimento sociocultural e
académico, € defendida como o locus para promover a formagcao inicial alicercada aos
fundamentos da educacédo, segundo, (Muhl; Zuin; Goergen 2023, p. 6), “em termos
pedagdgico, o desafio hoje posto é o da promoc¢ao da consciéncia, segundo a qual é
preciso recuperar o sentido humano do desenvolvimento do individuo enquanto sujeito
integral e autdnomo, numa espécie de revitalizagcdo dos principios da Bildung”,
reafirmando o nexo indissociavel entre formacéao profissional e formacédo humana.

Martha Nussbaum (2015), ao enfatizar as humanidades como suporte
fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico, da cidadania universal e
da imaginagao narrativa, oferece um referencial teérico potente para sustentar uma
mudanca paradigmatica nas formas de conceber e realizar a educacao e a formagao
de professores. Diante do fato de que a Africa vem herdando um modelo de
universidade em ruinas, fortemente impactado pela légica de mercado, torna-se
imperativo conceber e adotar um modelo ontologico proprio de producdo do
conhecimento, ancorado nas realidades africanas. Trata-se, portanto, de pensar e
fazer uma pedagogia africana (Muntugogia) a partir de sua prépria antropologia
(Muntulogia). A reivindicagdo de um modelo ontolégico africano de produgdo do
conhecimento nao implica isolamento intelectual, fechamento cultural ou negacgéo de
um mundo comum compartilhado, tampouco a rejeigao do dialogo global. Ao contrario,
trata-se de um movimento interpretativo e critico de reapropriagao, no qual o contexto

deixa de ser um limite para tornar-se um ponto de partida hermenéutico. Ler o mundo,
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nesse sentido, significa interpretar tanto a realidade global quanto a proépria tradigao
africana a partir de categorias que emergem das experiéncias historicas, culturais e
sociais do contexto africano, mantendo aberta a interlocu¢do com outras tradi¢coes e
racionalidades.

Se tomarmos o subsistema de educacao geral, ensino priméario e secundario,
como eixo estruturante do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), conforme
estabelecido na Lei do SNE n° 18/2018, por sua centralidade na promoc¢do da
formacdo integral, torna-se imprescindivel que o Estado reconheca a centralidade da
formacéo inicial de professores para ensino primario no interior desse sistema. Nessa
direcdo, como ratifica Chaui (2003), a educacdo nao deve ser compreendida sob o
prisma do gasto publico, mas como investimento social e politico, o que so se efetiva
guando ela é afirmada como direito e ndo como privilégio ou servico. A valorizacao da
profissdo docente e dos sujeitos com os quais ela se articula diretamente deve,
portanto, ser assegurada em patamar equivalente ao de outras profissdes socialmente
reconhecidas, como a medicina ou o direito. Assim como, ho campo da saude, ndo ha
pacientes previamente classificados para serem atendidos por médicos ou
enfermeiros em fungédo de sua condicdo social, no campo educacional ndo deveria
existir uma hierarquizacdo implicita que reserve professores com formacao
universitaria aos estudantes do ensino secundario (7.2 a 12.2 classe) e docentes sem
formacdo universitaria aos alunos do ensino primario (1.2 a 6.2 classe). Tal l6gica
reforca desigualdades estruturais e compromete o principio da educac¢ao como direito
universal, desde as etapas iniciais da escolarizacao.

Em sintese, a luta pela ampliagdo do espaco das humanidades no sistema de
educacdo em Mocambique configura-se como a defesa de um modelo de formacéo
de professores, comprometido com maior qualidade técnica e humana. Trata-se do
reconhecimento de que a educac¢do de novas geracdes criticas, éticas e socialmente
responsaveis exige que o proprio professor seja formado em sua integralidade, capaz
de atuar como um intelectual transformador, e ndo apenas como um executor de
prescricdes e tarefas. Nesse sentido, a superacéo de modelos de formacéao aligeirada
e a consolidacéo da formacéo docente no ambito do Ensino Superior ndo se reduzem
a uma questdo administrativa ou de elevacdo do nivel de escolaridade, mas
constituem uma exigéncia histérica para que Mogambique possa formar professores
aptos a enfrentar a complexidade da diversidade social e cultural do pais, bem como

a responder aos desafios contemporaneos da profissdo docente. Conclui-se, assim,
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que a formagdo ampliada e humanistica, prépria do espaco universitario, apresenta-
se como uma alternativa consistente para o desenvolvimento profissional e cultural
dos professores, contribuindo, de modo decisivo, para a constru¢do de uma educacao

ética, democratica e humanizada para as novas geracgoes.
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Apéndice 1: Questionario aos professores da Faculdade de Educagao

Caro (a) Docente da Faculdade de Educacao

O presente questionario visa conhecer a percepgao dos professores
universitarios da faculdade de educacao acerca da formacao inicial de professores
para ensino primario em Mogambique, tematica da minha pesquisa de Doutorado em
Educacéao pela Universidade de Brasilia.

Informo que analise dos dados obtidos sera disponibilizada a todos os
participantes que responderem ao questionario, sendo as informacdes pessoais
asseguradas pelo anonimato. Neste sentido, solicitamos que responda o questionario
na integra para que possamos ter uma visao aproximada da sua compreensao sobre
0 assunto.

Agradeco a disponibilidade e para quaisquer esclarecimentos, por favor, entre
em contato com Albino Guirrengane Nhaposse, doutorando em Educacgao — UnB pelo
telefone: +258-862954488 ou E-mail: binonhaposse@gmail.com

Elementos fundamentais para Formacao de professores
1. Qual é a sua percepcao sobre a formacéo do professor do ensino primario em
Mocambique - modelo 122+3anos? Quais sdo 0s pontos positivos e negativos?
2. Qual é em foque do modelo de formacéo 122+3anos
( ) Formacao técnica
( ) Formacéao prética
( ) Integracéo de teoria e pratica
( ) Formacao tedrica
Outro:

3. Quais sao os desafios que identifica na formagao de professores para ensino
primario no modelo 122 +3anos?

4. Como a formacdo de professores no modelo 122+3anos responde a
necessidade de desenvolvimento das capacidades critica-reflexiva,

argumentativa e imaginativa do futuro docente?
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Qual a sua percepcédo sobre a importancia das humanidades (estudo da
historia, filosofia, psicologias, antropologia, sociologia, linguistica, artes e
literatura) no curriculo de formacéo inicial de professores para ensino primario?
Em que medida o modelo de formacdo 122 +3anos equilibra a preparacéo
técnica com a formagéo humana?

Para vocé qual sera a contribuicdo das humanidades na universidade diante
das facilidades da inteligéncia artificial —1A?

Como percebe a existéncia de dois modelos de formacao inicial de professores
para ensino primario no modelo 122 + 3anos e em curso de licenciatura
(graduacgédo) em Ensino Basico?

Qual a sua opinido quanto a possibilidade de a formacéao inicial de professores

do ensino primario acontecer apenas no ensino superior?

10.Que reflexdes vocé gostaria de compartilhar sobre a formacéo inicial de

professores para ensino primario mais ampliada (a técnica e formacéo

humana)?

Agradecemos pela participacao e contribuicdo para esta pesquisa!
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Apéndice 2: Guiao de entrevista aos gestores da dire¢cao nacional de formacao

de professores-MINEDH

Parte 1. Contexto Pessoal e Institucional
1. Qual é a sua posicédo no Ministério da Educacao?
2. Qual é a sua experiéncia na area da formacé&o de professores?
3. Como vocé descreveria 0 modelo de formacdo de professores 12+3 anos?

Quais sao seus principais objetivos?

Parte 2. Avaliacdo do Modelo 12+3 Anos
3. Quais sao os pontos fortes do modelo 12+3 anos na formacéo de professores?
4. Como o modelo 12+3 anos se alinha com as necessidades atuais do sistema

educacional em Mocambique?

Parte 3: Integracdo de Humanidades
6. Como vocé vé a integracdo das disciplinas de humanidades dentro do modelo
12+3 anos?
7. Na sua opinido, qual é a importancia de integracdo das humanidades na

formacao de professores?

Parte 4: Propostas
9. Que mudangas vocé sugeriria para melhorar o modelo de formacgédo de
professores 12+3 anos?

10. Quais sédo os desafios desse modelo?

11.Qual é sua opinido em relacdo a existéncia de dois tipos de modelos de
formacdo inicial de professores de para ensino primario, um ministrado pelos
IFPs e outro pelas Universidades?

12.Como vocé percebe a possibilidade dessa formacdo acontecer somente nas
universidades ou/e no ensino superior?

Agradecemos pela participacao e contribuicdo para esta pesquisa!
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Apéndice 3: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado/a gestor/a:

Vocé estd sendo convidado/a para participar da pesquisa O Espaco das
Humanidades na Formacé&o Inicial de Professores para Ensino Primario em
Mocambique. Esta pesquisa esta sendo conduzida por mim, Albino Guirrengane
Nhaposse, doutorando do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Brasilia, sob orientacdo da Profa. Dra. Prof.2 Dra. Catia Piccolo Viero
Devechi, da Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia (UNB).

O objetivo dessa pesquisa € analisar o lugar das humanidades na formacao inicial de
professores para ensino primario em Mocambique. Sua participacdo consistird em
uma conversa individual realizada por video-chamada, via Google Meet, com duracgéo
aproximada de 1 hora. A entrevista ser4 agendada em um horario conveniente para
vocé. Durante a conversa, pediremos sua autorizagcdo para gravar a entrevista,
assegurando a qualidade e fidedignidade das informacfes. Para o agendamento,
solicitaremos um contato de e-mail ou telefone.

Seu nome serd mantido em sigilo, e as informacdes fornecidas serdo usadas apenas
para este estudo. Essas informacdes poderdo ser publicadas ou apresentadas com
fins cientificos, mas sem qualquer identificacdo dos participantes. Sua participacao é
completamente voluntaria. Vocé pode se recusar a participar ou interromper a
entrevista a qualquer momento, sem a necessidade de justificar sua decisdo. A
plataforma Google Meet, que possui criptografia para proteger os dados. O
pesquisador realizard as entrevistas em um ambiente seguro, silencioso e privativo,
garantindo sigilo.

Vocé receberd uma cépia desse termo onde consta o endereco electrénico e o
telefone do pesquisador responsavel, podendo tirar eventuais dividas sobre a
pesquisa e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Email: binonhaposse@gmail.com
Telefone: +258 862954488 ou +55 (61) 981332546

Mocambique, de de
Nome do/a participante:
Assinatura:
Nome do pesquisador:
Assinatura:
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