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RESUMO

Este trabalho de doutorado apresenta uma escrevivéncia do pesquisador-professor desta
tese para que seja feita uma andlise acerca de como as atuais Politicas Linguisticas (PL)
que tratam sobre a educacao de surdos no Brasil afetam as praxiologias pedagogicas dos
professores de Lingua Inglesa na cidade de Boa Vista — RR. Para isso, conta-se com
algumas perspectivas teorico-metodologicas. Primeiramente, faz-se um percurso
histérico sobre o surdo no mundo de forma macro, partindo da Idade Média até o século
XXI, chegando a forma micro, na cidade de Boa Vista. Em relagdo as Politicas
Linguisticas (PLs), toma-se os olhares de Carlos Skliar (1996) e Rajagopalan (2013), pois
enxerga-se a perspectiva de que os surdos que devem ser consultados e fazerem parte da
elaboragdo das politicas que beneficiardo a eles proprios. As PLs observadas sao
documentos (leis e decretos) brasileiros que sdo utilizados como objetos de pesquisa. Para
colaborar com a construcdo histérica do pesquisador-professor, foi realizada uma
entrevista semiestruturada com duas pessoas de minha familia, protagonistas da pesquisa,
que sao minha mae ¢ minha irma. Elas colaboram para a rememoragao do meu primeiro
contato com surdo enquanto eu era crianca. Em seguida, relato as experiéncias, por meio
da autobiografia, que tive ao longo do caminho com surdos, destacando-se dois
momentos. O primeiro relaciona-se a minha experiéncia no Ensino Médio, e o segundo
momento ¢ quando tive que lecionar inglés em uma turma que tinha um surdo presente.
Apresento como as fragilidades dos documentos oficiais brasileiros afetaram as minhas
praxiologias como professor tanto em espacos educacionais publicos e privados. Conclui-
se que mesmo apods tantos estudos e conquistas concretizadas em relagdo a formagao de
surdos, ainda temos entraves importantes a serem vencidos para que de fato tenhamos um
pais que realmente inclui, e que a pratica da escrevivéncia pode ajudar nos registros de
micro praxiologias de professores que ensinam surdo, podendo contribuir com outros
profissionais da educacdo que procuram outras experiéncias para aprender e utilizar em
suas praxiologias.

Palavras-chaves: Escrevivéncia; Politicas Linguisticas; Educacdo de Surdos.



ABSTRACT

This doctoral thesis presents a narrative from the researcher-teacher's perspective
(escrevivéncia) to analyze how current Linguistic Policies (LP) concerning the education
of deaf individuals in Brazil affect the pedagogical praxiologies of English teachers in the
city of Boa Vista — RR. To achieve this, several theoretical-methodological perspectives
are considered. Firstly, it traces a historical path of the deaf community in the world on a
macro scale, from the Middle Ages to the 21st century, before narrowing to a micro
perspective, recounting personal stories of deaf individuals in Boa Vista through the
researcher’s narrative. Regarding Linguistic Policies, the works of Carlos Skliar (1996;
1998; 2006) and Rajagopalan (2013) are referenced, as they emphasize the importance of
consulting deaf individuals and involving them in the formulation of policies that directly
benefit them. The observed Linguistic Policies are Brazilian legal documents (laws and
decrees) used as objects of research. To contribute to the historical construction of the
researcher-teacher’s narrative, a semi-structured interview was conducted with two
family members—my mother and my sister—who are key protagonists in the research.
They help recall my first encounter with a deaf person during my childhood. Next, I
recount, through my autobiography, the experiences I have had with deaf individuals
throughout my life, highlighting two key moments: the first relates to my experience in
high school, and the second to the moment when I had to teach English in a class that
included a deaf student. I present how the weaknesses of official Brazilian documents
have impacted my praxioloxies as an English teacher, both in public and private
educational settings. The conclusion drawn is that, despite the numerous studies and
achievements in deaf education, significant barriers still exist, and there is a long way to
go before we can truly claim to have an inclusive society. Furthermore, the practice of
“escrevivéncia” can help record the micro-praxiologies of teachers who work with deaf
students, thereby contributing to toher education professionals seeking new experiences
to learn from and apply in their own praxiologies.

Keywords: Escrevivéncia ; Linguistic Policies; Deaf Education.



RESUMEN

Esta investigacion doctoral presenta una escrevivencia del investigador-docente de la
presente tesis, con el fin de llevar a cabo un analisis sobre como las actuales Politicas
Lingiiisticas (PLs) relativas a la educacion de las personas sordas en Brasil inciden en
las praxeologias pedagogicas de los docentes de Lengua Inglesa en la ciudad de Boa
Vista (RR). Para ello, se recurre a diversas perspectivas tedrico-metodologicas. En
primer lugar, se realiza un recorrido histérico sobre la persona sorda a nivel macro,
desde la Edad Media hasta el siglo XXI, para luego focalizar en el plano micro, en la
ciudad de Boa Vista. En lo que respecta a las PLs, se adoptan las perspectivas de Carlos
Skliar (1996) y Rajagopalan (2013), dado que se asume la postura de que las personas
sordas deben ser consultadas y participar activamente en la elaboracion de las politicas
que las beneficien. Las PLs analizadas corresponden a documentos brasilefios (leyes y
decretos) que se utilizan como objetos de investigacion. Como aporte a la construccion
historica del investigador-docente, se llevéd a cabo una entrevista semiestructurada con
dos integrantes de mi familia, protagonistas de la investigacion: mi madre y mi hermana.
Ellas colaboraron en la rememoracion de mi primer contacto con una persona sorda
durante la infancia. A continuacion, relato, mediante una autobiografia, las experiencias
que tuve a lo largo de mi trayectoria con personas sordas, destacandose dos momentos.
El primero se relaciona con mi experiencia en la educacion secundaria, y el segundo
corresponde al momento en que tuve que impartir clases de inglés en un grupo en el que
habia un estudiante sordo. Se expone como las fragilidades de los documentos oficiales
brasilefios afectaron mis praxeologias como docente, tanto en contextos educativos
publicos como privados. Se concluye que, aun después de numerosos estudios y de
conquistas concretadas en relacion con la formacion de personas sordas, persisten
obstaculos significativos que deben superarse para que, de hecho, se configure un pais
verdaderamente inclusivo, y que la practica de la escrevivencia puede contribuir al
registro de micro-praxeologias de docentes que trabajan con estudiantes sordos,
aportando asi a otros profesionales de la educacidon que buscan experiencias alternativas
para aprender e incorporar a sus propias praxeologias.

Palabras clave: Escrevivencia; Politicas Lingiliisticas; Educacion para sordos
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A mudanga registrada nos ultimos anos ndo ¢, e nem deve ser
compreendida como uma mudan¢a metodologica dentro do mesmo
paradigma da escolarizagdo. O que estd mudando sdo as concepgdes
sobre o sujeito surdo, as descricdes em torno da sua lingua, as
defini¢cGes sobre as politicas educacionais, a analise das relagdes de
saberes e poderes entre adultos surdos e adultos ouvintes, etc. (Skliar,
p. 6, 1998).
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APRESENTACAO

Era um fim de tarde, eu havia saido da UFRR e chegado na escola de
lingua inglesa onde trabalhava por volta de umas 18:00 horas. A
coordenadora estava nervosa dizendo que uma responsavel de um
surdo havia procurado a escola para matriculd-lo. Como que a gente
ia ensinar o surdo a falar inglés, meu Deus?... (Inicio de semestre de
2012)

Nascer e ser intitulado que vocé ¢ uma minoria, sem compreender os
apontamentos que a sociedade te faz, ¢ vil, pois, 0 que seria ser ou pertencer a uma
minoria?

Ouvir isso constantemente acaba nos colocando na posi¢do de diferente, e, ao
longo da vida, mais adjetivos pejorativos recaem sobre sua identidade, e passamos a
pensar se existe uma minoria dentro de outra minoria. Em quantas caixas devemos nos
encaixar para que sejamos todos entendidos e vistos apenas como gente? Passamos a nos
questionar se somos mesmo gente. Que tipo de gente? Por que minha gente vem sendo
morta e abandonada ao longo dos anos? Eu também vou morrer? Ficarei as margens? De
alguma forma, (sobre)vivemos a minoriza¢do causada por gente que se parece tanto
comigo.

Passamos pelos estagios da vida e percebemos quao efémera ela € para ndo querer
abrir os espacos para gente como a gente; sair das caixas € selos que os outros nos
colocam; deixar de ser profissionalmente o que quiser; deixar de ser visto e reconhecido
e ter a equidade respeitada por todos, deixar de ser visto com olhares tortos e ser
questionados sobre quem somos. Deixar de ser quem o outro quer que sejamos.

Minha identidade, durante a escrita desta tese, foi se modificando. Quando entrei
no doutorado (outubro de 2022), eu me posicionava como uma pessoa que pertencia a
comunidade surda, mas que ndo era surdo ou possuia qualquer nivel de surdez. Contudo,
durante minha infancia e adulticia, tive varios surdos no caminho que me guiaram a
pensar nesta pesquisa de doutorado. Porém, no fim do primeiro semestre de 2024, passei
por semanas de pavor. O som ficou muito sensivel, as gotas de agua do chuveiro me
incomodavam, ndo conseguia ouvir gritos na escola, eu ficava tonto ao ponto de ter que
me sentar em uma cadeira para ndo cair. Tamanha estranheza me fez procurar um
otorrinolaringologista.

Fiz vérios exames, e, ao decorrer de exames de imagens e audiometria, senti que

0s sons que entravam em meus ouvidos ndo eram mais 0s mesmos, aos poucos eles foram
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se despedindo de mim, em especial do ouvido do lado direito. Ao entregar os exames,
recebi como resposta um laudo de perda auditiva moderada e recomendacdo de
acompanhar a evolucdo e a estagnacdo da surdez, esta que veio sem nenhum motivo, mas
que, talvez, seja hereditaria. Além disso, tive que comegar a usar aparelho auditivo para
que eu pudesse estimular o ouvido direito. Agora, mais do que nunca, eu me vi mais
dentro dessa comunidade'.

Embora tenha ocorrido este fato comigo, ainda parto do ponto de vista que nao
precisamos fazer parte de uma minoria para alavancar estudos sobre os sujeitos que dela
fazem parte. Eu sou porque nos somos. Este € o afropensamento que me guia, a filosofia
Ubuntu.

Além disso, saliento sobre a importancia de que todos tenham lugar de fala.
Djamila Ribeiro (2017) traz em sua obra O que é lugar de fala? reflexdes valiosas sobre
o problema do racismo e as questdes feministas no mundo, principalmente sobre travestis
negras; pensamento este que desloco para pensar, por analogia, a comunidade surda.

Segundo a autora:

Um dos equivocos mais recorrentes que vemos acontecer ¢ a confusao
entre lugar de fala e representatividade. Uma travesti negra pode ndo se
sentir representada por um homem branco cis, mas esse homem branco
cis pode teorizar sobre a realidade das pessoas trans e travestis a partir
do lugar que ele ocupa. Acreditamos que ndo pode haver essa
desresponsabilizac¢do do sujeito do poder. A travesti negra fala a partir
de sua localizacao social, assim como o homem branco cis. Se existem
poucas travestis negras em espagos de privilégio, € legitimo que exista
uma luta para que elas, de fato, possam ter escolhas numa sociedade
que as confina num determinado lugar, logo é justa a luta por
representacdo, apesar dos seus limites. Porém, falar a partir de lugares
¢ também romper com essa logica de que somente os subalternos falem
de suas localizac¢des, fazendo com que aqueles inseridos na norma
hegemodnica sequer se pensem. Em outras palavras, € preciso, cada vez
mais, que homens brancos cis estudem branquitude, cisgeneridade,
masculinos (Ribeiro, p. 47, 2017).

De forma alguma quero dizer que compreendo exatamente a todo o sofrimento
que as pessoas subalternizadas pelos que acreditam que sao detentores de poder sofreram,
sofrem e ainda vem sofrendo. Compreendo que ndo posso afirmar como ¢ nascer surdo,

e muito menos dizer ao certo os tipos de discriminac¢ao que sofrem ao longo de suas vidas

! Entendo a palavra “comunidade” no singular sendo plural, embora ndo venha acompanhada com a
pluralizagdo do “s”. Assim sendo, a comunidade surda compreende todas as interseccionalidades possiveis
de pessoas surdas.
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aqueles que ndo sao oralizados, mas acredito no direito de fala em promover mais
pesquisas sobre e com esses sujeitos, da minha perspectiva como pessoa
participante/interagente passando por um processo de surdez.

Ancorando-se em Nascimento (2021), que também discute o lugar e o direito de
fala em pesquisas sobre o feminismo e as mulheres negras, tomo como paridade de

pensamento a sua afirmativa que diz que:

Assim, falar de lugar de fala como um lugar de direito de fala pode
parecer algo gerado por um locus de enunciagdo da branquitude, mas,
se conectado a um locus de enunciagcdo que traz a fala do negro
racializado consigo, ndo se rende a ele (Nascimento, p. 63, 2021).

Assim sendo, com esta tese, pretendo ajudar com reflexdes acerca da educagdo de
surdos que passam por escolas com aulas voltadas integralmente para alunos ouvintes.
Construo a histdria de surdos no mundo, no Brasil e, depois, relatos em Roraima, aqui,
partindo da minha autobiografia e escrevivéncia, porque ¢ imperativo que tenhamos mais
historias de experiéncias contadas e registradas para que futuros professores possam se
inspirar um na pratica do outro.

Sinto que a sociedade esta deixando de pensar no coletivo, esquecendo-se de que
todos constroem o mesmo espago onde vivemos, € nao tem como uma sociedade dar certo
se dentro dela ainda ha tamanha desigualdade entre as pessoas, em especial nos espacos
educacionais, onde a inclusdo deveria ser realizada em consonancia com a familia.

Por isso, fagco uma pesquisa etnografica sobre a historia de educagao de surdos no
mundo, de forma macro, e em Roraima, de forma micro, para construir uma narrativa que
apresente praticas ouvintistas na formag¢ao dos sujeitos surdos, e que justifica o motivo
pelo qual atualmente ainda enfrentamos barreiras nos processos de inclusdo dessas
pessoas em nossa sociedade.

Para colaborar com estudos voltados a educagdo de surdo em Roraima, utilizo
como técnica de registro a autobiografia, e a escrevivéncia — de Conceicdo Evaristo —
como posicionamento politico, para analisar, ao longo de minha vivéncia, os contatos que
tive com pessoas surdas, tanto em momentos informais quanto em momentos formais,
verificando como documentos legais (tais como leis e decretos), os quais considero
Politicas Linguisticas (PLs), atingem as praxiologias dos professores de Lingua Inglesa
que tenham alunos surdos presentes em suas aulas.

Embora eu tenha analisado como as PLs afetam e afetaram as minhas praxiologias

como professor de inglés para surdos, trago algumas observacdes realizadas em outras
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acoes pedagogicas de uma professora de inglés em minha pesquisa de mestrado (Silva
Junior, 2019), por esta razdo, considero o plural “praxiologias”, e por acreditar que ha
similitudes em minha experiéncia como docente de surdos com outros professores.
Assim, faco uso da nomenclatura pesquisador-professor, pois me coloco no texto e
apresento os meus processos de formagio a atuagio’.

Minha pesquisa traz muitos significados para mim e, espero, também, para quem
venha a 1é-la, esteja de dentro ou fora das minorias, ndo importa. Decidi trazer tudo o que
fiz nos bastidores da pesquisa, além do texto que defende minha tese, bem como apresento
as entrevistas, os roteiros, as descrigdes, as imagens, os documentos etc. Acredito que
tudo isso ajuda os leitores a interpretarem melhor todo esse processo de doutoramento, e

a mostrar que sou caimbé?, resistente. Que sejamos fodes resilientes.

2 Ao longo do texto, fago alguns eventuais movimentos retoricos de mudanga de pessoa do discurso. Com
maior frequéncia, fago uso da primeira pessoa do singular (eu), quando enfatizo minhas experiéncias e
vivéncias. Quando uso a primeira pessoa do singular (n6s), busco me inserir em um determinado grupo ou
em coletividade. Eventualmente, também escrevo em alguns momentos de forma mais impessoal, quando
percebo que a tese assume um carater de pesquisa metodologica, isto é, refletindo sobre o proprio método,
e nesses casos falo de um “professor-pesquisador” que, nesta pesquisa, sou eu, mas em outras pesquisas
serd um outro agente, uma outra pessoa.

3 Caimbé & uma arvore natural aqui de minha terra, Roraima. Ela é muito resistente a altas temperaturas.
Eu presenciei muitos incéndios de pés de Caimbé que, quando tiveram o primeiro contato com agua,
ressurgiam suas primeiras folhagens, mostrando o quanto ¢ resistente.
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CAPITULO 1: INTRODUCAO DA PESQUISA

Veio em minha cabeca todas as memorias de contato com surdos na
minha infancia e adolescéncia. Olhei para o lado e todos os demais
professores estavam espantados, e proferiram que ndo eram capazes
de serem responsaveis por tamanha responsabilidade. Eu havia sido
recentemente aprovado no vestibular de Letras na UFRR, e entendi que
o destino havia me trazido essa demanda. Respirei fundo e disse: Eu
ajudo. E foi ai quando tudo comegou (Inicio de semestre de 2012).

1.1 Reflexoes e problemas que impulsionam a pesquisa

A educagao de surdos ja se caracteriza como um dos principais focos de pesquisa
na Universidade de Brasilia - UnB*. Segundo as dissertagdes e as teses encontradas no
site do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica da UnB (PPGL/UnB), o primeiro
registro de estudo utilizando esses sujeitos foi em 1996, e, desde entdo, outras pesquisas
foram realizadas, todavia, nenhuma delas possui como area de estudo o uso da
escrevivéncia, das politicas linguisticas, e a formacdo do professor na area de ensino de
lingua estrangeira, em especial, situando-se no espago da cidade de Boa Vista, no estado
de Roraima.

E fundamental maiores estudos em Roraima a partir de pesquisas voltadas &
educacdo de surdos, tendo em vista a diversidade cultural e linguistica desse local, que
contempla também surdos migrantes, surdos indigenas, entre outros. Ademais, ha
politicas linguisticas nacionais, € o Brasil — como um dos maiores paises do mundo —, €
muito complexo, demanda politicas variadas e atencdo constante a efetivacdo delas em
todas as realidades locais, para contemplar os multiplos sujeitos, de todos os espagos
geograficos. Assim, esta pesquisa apresenta uma situacao micro de contato com sujeitos
surdos em relacdo a inclusdo de pessoas surdas contadas pela autobiografia do autor,
identificado como pesquisador-professor.

A pesquisa se entrelaga com a histdria de educag@o de surdos, pois discorre sobre

minha experiéncia tanto pessoal quanto académica em relagdo ao contato com pessoas

4 Verifiquei a literatura académica produzida de 1996 a 2024. Logo, temos: Aguiar (1996); Vianna (2003);
Faria (2003); Almeida (2004); Lima (2006); Almeida (2007); Mesquita (2008); Batista Junior (2008);
Almeida (2008);Nascimento (2010); Lima (2010); Castro Junior (2011); Andrade (2012); Pagy (2012);
Costa (2012); Resende (2012); Souza Junior (2012); Aratjo (2013); Barros (2013); Mota (2013); Pégo
(2013); Ribeiro (2013); Ferreira (2013); Miranda (2014); Castro Janior (2014); Marinho (2014); Lira
(2014); Andrade (2015); Gurgel (2015); Ferreira (2016); Andrade (2016); Nascimento (2016); Araujo
(2016); Braga (2016); Felten (2016); Sabanai (2016); Santos (2016); Garcia (2017); Oliveira (2017); Souza
(2017); Franga (2018); Mesquita (2018); Carvalho (2018); Silva (2018); D’ Azevedo (2018); Alves (2020);
Abreu (2020); Bueno (2020); Almeida (2020); Ribeiro (2020); Prado (2020); Alves (2021); Moreira (2021);
Costa (2021); Garcia (2021); Pagy (2022); Silva (2022); Silva (2023); Bruno da Silva (2023); Andrade
(2023); e Santos (2024).
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surdas. A intencao deste texto ¢ contribuir também como uma forma de registro de como
os professores se constituem pessoas inclusivas por meio dos contatos, ndo apenas em
espacos que oferecem as formagdes, mas no cotidiano.

Quando falamos de Lingua Inglesa (LI) e da pessoa surda, parece haver um
penhasco que divide a possibilidade de o surdo aprender uma lingua oralizada, que talvez
ndo seja tdo comum em seu dia a dia, e que acaba sendo importante para conhecer outras
culturas e identidades, ampliar nossas formas de pensar o mundo, aumentar oportunidades
no mercado de trabalho, entre outras razdes. Mas como podemos caminhar para uma
educagdo que realmente seja inclusiva? Esse questionamento atravessa minha trajetoria
formativa e impulsiona a génese desta pesquisa.

A LI esta presente nas escolas, fora dela, e nos documentos oficiais que regem a
educacdo brasileira, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e suas respectivas
diretrizes estaduais e municipais. Dessa forma, devemos refletir sobre como essas
politicas afetam as praxiologias dos professores de inglés que tém alunos surdos na cidade
de Boa Vista - Roraima. Além disso, a pesquisa colabora com a histéria da educagdo de
surdos em Roraima, servindo, assim, para outros estudos.

Além da pesquisa contribuir com estudos de/em Roraima, foi realizada uma
analise no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES (Fundacao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior) em relagdo a outras pesquisas no Brasil voltados a tematica

“Surdo” e “Lingua Inglesa™

. Anteriormente, havia colocado também a palavra-chave
“Linguistica Aplicada”, mas percebi que ndo aparecia a pesquisa de Aline Sousa (2008),
uma das primeiras pesquisas que li sobre o ensino de inglés para surdos. Assim sendo,
dentro dos 50 registros encontrados, selecionei as pesquisas que foram realizadas em
Programas de Pos-graduagdo nas areas das Letras de uma forma mais ampla, contudo,

que fizessem relagdo aos estudos dentro da Linguistica Aplicada. As pesquisas

encontradas foram:

QUADRO 1: Dissertacoes e Teses sobre a educacao de surdos na vertente da

Linguistica Aplicada
Pesquisa | Autor Titulo Instituicdo | Ano
Mestrado | Aline Nunes | Surdos brasileiros escrevendo em inglés: Universidade 2008
em de Sousa uma experiéncia com o ensino Estadual do
Linguistica comunicativo de linguas Ceara
Aplicada

5 0 ultimo acesso foi realizado no dia 17 de maio de 2024.
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Mestrado | Camila De Blogging Universidade 2009
em Souza E http://www.englishnowhere.blogspot.com: Federal de
Lingiistica Sousa ensinando inglés (sem distincia) para Uberlandia
surdos

Mestrado Carlete A sala de aula inclusiva na rede publica Universidade 2010
em Letrase | Fatimada | com alunos surdos: um estudo de caso de | Federal de Goids
Linguistica | Silva Victor um professor de lingua inglesa

Mestrado Marina O uso do género multimodal (anincio Universidade 2010

em Sampaio publicitario) no ensino-aprendizagem de Estadual do
Lingiiistica | Montenegro leitura em L2 para surdos: por uma Ceara

Aplicada proposta bilingue

Mestrado Rejane Representagdes do Professor de Lingua Universidade 2010
em Estudos | Cristina de Inglesa no Ensino Inclusivo dos Alunos | Federal de Minas
Lingiiistico | Carvalho Surdos Gerais

s Brito

Mestrado Samara Crencas sobre o processo de ensino- Universidade 2011
em Letras e | Gongalves aprendizagem de lingua inglesa para Federal de Goias
Linguistica Lima surdos: um estudo com uma aluna e dois

professores de uma escola da rede publica
em Goias

Mestrado Angelita O aluno surdo na sala de aula inclusiva de Universidade 2012
em Letras e | Duarte da lingua inglesa Federal de Goias
Linguistica Silva

Mestrado Leonardo Politicas Educacionais e a Educacio Universidade 2013
em Estudos Neves Inclusiva Com Foco No Ensino De Linguas Estadual de

da Correa Estrangeiras Para Alunos Surdos Londrina
Linguagem
Doutorado | Maria Clara Aprendizagem da lingua inglesa como Pontificia 2013
em Corsini terceira lingua (L3) por aprendizes surdos Universidade
Linguistica Silva brasileiros: investigando a transferéncia | Catolica do Rio
e Letras léxico-semantica entre linguas de Grande do Sul
modalidades diferentes

Mestrado Raquel Desafios E Possibilidades Do Ensino Da Universidade 2014
em Letras e Araujo Lingua Inglesa Para Surdos Federal de Goias
Linguistica | Mendes de

Carvalho

Mestrado Priscila A ostra se abriu: percepcdes de alunos Universidade 2014

em Estudos | Aparecida surdos sobre seu processo de Federal de Mato
de Moraes aprendizagem de lingua inglesa em um Grosso
Linguagem | Henkemaier curso a distancia
Xavier
Doutorado | Aline Nunes | Educacio plurilingue para surdos: uma Universidade 2015
em de Sousa | investigacdo do desenvolvimento da escrita | Federal de Santa
Linguistica em portugués (segunda lingua) e inglés Catarina
(terceira lingua)

Mestrado Felipe de Inglés Na Palma Da Mio: Letramento Universidade 2016
em Estudos | Almeida Critico E Ensino de Inglés Para Alunos | Federal de Minas
Lingiiistico Coura Surdos Gerais

s
Mestrado Janny Insercio da Lingua Americana de Sinais Universidade 2016
em Aparecida | no ensino de Lingua Inglesa: uma proposta Federal do
Lingiiistica | Bachiete | dialégica de translinguismo entre surdos e | Espirito Santo

ouvintes
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Mestrado Yohanna | Mapaeamento do ensino de lingua inglesa Universidade 2017
em Letras Hemilly para alunos surdos em Pato Branco — PR Tecnologica
Katleen Federal do
Kuhl Parana
Mestrado Jose Investimentos de uma aluna surda no Universidade 2017
em Letras Augusto contato com lingua inglesa: Identidades | Estadual de Mato
Albuquerqu que emergem Grosso do Sul
e Rabelo
Doutorado Antonio A triangulacio libras-portugués-inglés: Universidade 2018
em Ciéncias | Henrique | relatos de professores intérpretes de libras Catolica de
da Coutelo de sobre aulas inclusivas de lingua Pernambuco
Linguagem Moraes estrangeira
Mestrado Monique Ensino de inglés para alunos surdos: Universidade 2018
em Vanzo materiais didaticos e estratégias de ensino | Federal de Séo
Linguistica Spasiani Carlos
Mestrado Stephanie | Inglés como lingua adicional para surdos: Universidade 2019
em Caroline encontros de leitura do romance grafico | Federal de Santa
Linguistica Alves "monkey food" Catarina
Vasconcelos
Mestrado Dayana “Nao tem material didatico para surdo; eu | Universidade do | 2020
em Steyer pesquiso a vida inteira”: impressdes de Vale do Rio dos
Lingiiistica professores de lingua portuguesa e inglesa Sinos
Aplicada sobre o ensino e material didatico para
surdos
Mestrado | Alexandra | LIBRAS, ASL, PORTUGUES E INGLES | Universidade do | 2021
Em Ohana NAS AULAS DE LINGUA INGLESA EM | Vale do Rio dos
Linguistica | Andreatta | TURMA DE ALUNOS SURDOS: o papel Sinos
Aplicada | de Oliveira | da mediagdo e do trabalho colaborativo em
atividades de modalidade escrita e
sinalizada
Doutorado Jubileia Trama dos fios: educacio linguistica e Universidade 2022
em Estudos | Mendes de | letramentos criticos e visuais de portugués | Federal de Mato
da Matos e inglés na educacio bilingue de surdos Grosso
Linguagem Coelho
Mestrado Mariana | Apredizagem movel (M-learning) e ensino Universidade 2022
em Estudos Luisa de inglés para estudantes surdos: Federal de Minas
Lingiiistico Barros possibilidades e desafios Gerais
S Soares
Doutorado Monique A formacao de professores de linguas Universidade 2022
em Vanzo estrangeiras para o contexto bi/plurilingue | Federal de Sdo
Linguistica | Spasiani (surdo e ouvinte): um dialogo entre o Carlos
previsto, o praticado e a perspectiva
translingue
Doutorado | Leonardo A democracia deliberativa atando e Pontificia 2022
Em Neves desatando nés nas politicas educacionais: Universidade
Linguistica Correa por um inglés inclusivo Catolica de Sao
Aplicada e Paulo
Estudos da
Linguagem
Mestrado Monique | Um estudo sobre a insercido dos surdos na Universidade 2023
em Evellyn pos-graduacio e o processo de ensino e Estadual Paulista
Linguistica Ayabe aprendizagem de lingua inglesa como LE Julio de
e Lingua | Cardoso de para surdos Mesquita Filho
Portuguesa Siqueira (Araraquara)
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Mestrado Patricia Aprendizagem de lingua estrangeira por Universidade 2023
em Letras | Ferreira de estudantes surdos: O ensino de lingua Federal de Mato
Brito inglesa na rede municipal de trés lagoas Grosso do Sul
Doutorado Matheus Writing in english: tecendo reflexdes Universidade 2023
em Ciéncias | Lucas de acerca do ensino e da aprendizagem de Catdlica de
da Almeida lingua inglesa para surdos Pernambuco
Linguagem
Mestrado Nicole da Um estudo sobre o uso de materiais Universidade 2023
em Cruz didaticos em aulas de inglés para surdos, | Federal de Santa
Linguistica Rabello mediadas pela libras, em uma instituicio Catarina
de ensino médio publica bilingue

Fonte: Quadro elaborado pelo autor.
De acordo com as pesquisas realizadas sobre os temas mencionados, ha 22
pesquisas de dissertacdes de mestrado e 7 teses de doutorado, totalizando, assim, apenas
29 pesquisas. Destaca-se apenas uma de mestrado ¢ uma de doutorado, ambas do
professor Leonardo Correa. Outrossim, percebe-se que ainda ndo ha pesquisas realizadas
na regido norte do Brasil relacionadas as tematicas das palavras-chaves na plataforma,
embora saibamos que fiz minha dissertacdo conectado com o tema, € que apenas aparece
na plataforma ao colocar meu nome completo.

Verifica-se que muitas pesquisas tratam de ocorréncias com surdos em sala de
aula, bem como dos esfor¢os docentes para inclui-los nas aulas’ de inglés. Observou-se
que continuamos com a urgéncia de que esses docentes tenham mais suporte de governos
por meio de politicas que contemplem a inclusdo de pessoas surdas nas escolas e que
pensem na formagdo dos profissionais da educagao.

Os professores de inglés ndo precisam pensar em metodologias para desenvolver
a habilidade de fala na lingua com o surdo, tampouco da compreensdo auditiva, mas
estamos dando enfoque a presenca da lingua, de modo que ela contribua para o
desenvolvimento da competéncia de compreensao e de interpretacdo de textos, assim
como da escrita, além de possibilitar formas de ver o mundo, de pensar, de acessar
culturas, de refletir sobre a histéria individual e coletiva, de acessar espagos, de
compreender o mercado de trabalho local e mundial, e até mesmo de utilizar a leitura da
lingua estrangeira como instrumento para compreender uma Lingua de Sinais de outro
pais.

Aprender essa lingua pode favorecer oportunidades tanto de leituras de obras na
propria lingua de quem escreve, como tornar o sujeito surdo brasileiro tradutor do inglés
para sua propria comunidade surda. Por que ndo? Seguir a equidade ¢ fundamental para

o processo de formagao integral de quaisquer individuos.
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1.2 A tese

Esta pesquisa possui como tese apresentar a escrevivéncia do pesquisador-
professor, constituida a partir de suas experiéncias autobiograficas (pessoais, académicas
e profissionais), no contato com pessoas surdas e em didlogo com as Politicas Linguisticas

que tratam sobre inclusdo.

A tese foi pensada por meio dos seguintes problemas:

o Caréncia de histérias contadas sobre as praxiologias de professores de linguas
em relacdo a educagdo de surdos em Roraima;

o Formato de inclusdo de alunos com deficiéncia (CNE/CEB N° 2 que institui
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educa¢ao Basica, 2001),
principalmente em relagdo as condi¢des de permanéncia de surdos na escola;

o Falta de um texto que oriente o ensino da LI de uma maneira mais especifica
na BNCC para surdos nas escolas que ofertam a Educacdo Basica em Boa Vista;

o Dificuldades nas formacdes dos professores de linguas estrangeiras
roraimenses em lidar com alunos surdos em suas salas por falta de orientagdes em
documentos e formagdo (Silva Junior, 2016, 2019), prevalecendo, assim, a formagao
docente ndo formal, ou seja, aquela que ocorre majoritariamente pelo contato com o
surdo.

Acredito que um trabalho académico nunca representara por completo a riqueza
de uma vida narrada, contudo, o que esta escrito nesta tese reflete a vontade de melhorias
em relagdo a educagdo inclusiva para surdos e professores macuxis, roraimenses €
roraimados® que se importam pela educagio de surdos e pela formagio de professores.
Por isso, este trabalho ancora-se na abordagem metodologica qualitativa e emprega (1) a
autobiografia do pesquisador-professor como forma de instrumento para produzir dados
acerca de minha vivéncia em pontos especificos de contato com surdos e de minha
escrevivéncia como ato politico; (2) a entrevista semiestruturada com os meus familiares
como instrumentos de coleta de dados com o intuito de (re)construir momentos de minha
infancia enquanto tinha contato com um surdo, e (3) as analises documentais acerca das
Politicas Linguisticas relacionadas a inclusdo de pessoas surdas. Essas questdes sdo

desenvolvidas no capitulo em que trato a abordagem metodoldgica, respectivamente.

® Macuxi, neste caso, ndo faz referéncia ao povo originario de lingua Karib, mas a pessoa que possui pai e
mae de Roraima e nasce em Roraima; roraimense ¢ a pessoa que nasce em Roraima, mas tem pais de outras
regides do pais, e roraimado ¢ a pessoa que ndo nasceu em Roraima, porém, vive em terras roraimenses.
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A experiéncia com surdos problematiza as praxiologias dos professores de
linguas, pois, levando em consideragdo minha experiéncia como docente e participante
da comunidade surda, ndo vejo ainda muitos espacos dentro de materiais didaticos de
inglés, por exemplo, em que ocorra uma atividade em que haja uma interacao entre
ouvintes e surdos para compartilharem suas experiéncias envolvendo a lingua estrangeira,
ou nem a representatividade dos surdos nesses materiais, a fim de que aprendam um com
o outro. Ademais, os documentos oficiais também nao apresentam instru¢des/alternativas
para que os sistemas educacionais deem suporte aos docentes de linguas para ensinar o
surdo apropriadamente.

Diante do exposto, esta pesquisa discute questdes voltadas para as experiéncias
das praxiologias docente por meio da escrevivéncia do pesquisador-professor, Politicas
Linguisticas e formagdo de professores. Assim, sdo questdes deste trabalho:

v Qual era a situagdo do surdo em Roraima na época de 1994, ao ser langada a
Declaracdo de Salamanca, em especial, na cidade de Boa Vista, tomando como base o
que foi vivido pelo pesquisador-professor?

v Como o pesquisador-professor percebeu os movimentos dos surdos em relagdo
a influéncia da promulgacdo de Lei 10.436 de 2002 nas escolas em Boa Vista na escola
Gongalves Dias, enquanto estudava no Ensino Médio?

v Considerando a escrevivéncia do pesquisador-professor da pesquisa, como a
disciplina de Inglés foi trabalhada nas aulas de inglés que contaram com uma pessoa surda
e trés ouvintes em Roraima?

Tendo em vista essas questdes, esta pesquisa pretende enriquecer os estudos em
relacdo aos seguintes temas: Escrevivéncia; Politicas Linguisticas; ensino do Inglés para
surdos nas escolas de Educagdo Basica, e formacao de professores.

Entende-se que a tese desta pesquisa produz uma politica de significacdes que
conta com a participa¢do do pesquisador-professor que foi se inserindo na comunidade
surda ao passar por um processo de perda auditiva e que teve surdos presentes ao longo
de sua vida pessoal, profissional e académica. Entendo que uma tese "¢ uma dificuldade,
ainda sem solu¢do, que ¢ mister determinar com precisdo, para intentar, em seguida, seu
exame, avaliagdo critica e solugcdo" (Asti Vera, 1976, p. 97), entretanto, destaco que ¢
demasiado importante construirmos historias micro sobre a educacao de surdos, porque,
historicamente, foram varios micros movimentos que hoje conseguimos verificar

conquistas maiores para a comunidade surda.
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Ressalta-se que esta tese esta vinculada ao GECAL (Grupo de Estudos Criticos
Avangados da Linguagem), coordenado por meu orientador, Dr. Kléber Aparecido da
Silva. O grupo tem por objetivo discutir pesquisas que tem como foco a Linguistica
Aplicada em um viés critico, considerando problemas imbricados na sociedade que
envolvem o uso da lingua e linguagem em diferentes contextos, principalmente quando
estamos diante de problemas que envolvam as minorias.

Essas questdes levaram-me a elaborar objetivos gerais e especificos para que

possa defender a tese.

1.3 Objetivos

A presente pesquisa de doutorado tem por objetivo central: Realizar uma analise,
a luz da educacdo de surdos, da autobiografia do pesquisador-professor com base no
posicionamento politico ancorado na escrevivéncia, para investigar como as atuais
politicas que instituem a educacao inclusiva para surdos afetaram e afetam as praxiologias
dos professores de inglés, em especial, as narradas pelo pesquisador-professor. Para isso,

foram elaborados os objetivos especificos assim descritos:

1) Construir a escrevivéncia do pesquisador-professor em relagdo ao seu contato com
pessoas surdas em momentos pessoais € académicos ao longo de sua historia;

2) Analisar a escrevivéncia do pesquisador-professor em relagdo a educacdo de
surdos, de forma micro, na cidade de Boa Vista- RR, de 1991 a 1995, sob a
perceptiva da Declaragdo de Salamanca;

3) Analisar a escrevivéncia do pesquisador-professor em relacdo a educagdo de
surdos, de forma micro, na cidade de Boa Vista- RR, de 2006 a 2008, sob a
perceptiva da Lei de Libras (10.436/2002);

4) Analisar a escrevivéncia do pesquisador-professor em relagao ao ensino do Inglés

para surdos na cidade de Boa Vista, de 2012 a 2014, em uma escola de Idiomas.

O objetivo 1 apresenta a construgdo da escrevivéncia do pesquisador-professor da
pesquisa que aparece ao longo de todo o texto para apresentar como os surdos e os estudos
sobre a educagdo de surdos estiveram presentes em minha trajetoria de vida, e como esses
contatos contribuiram para o processo de formagdo académica e pessoal, formando,

assim, o pesquisador-professor.
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No objetivo 2, realizo a minha escrevivéncia entre os anos de 1991 e 1995. Para
isso, conto com uma entrevista semiestruturada com duas pessoas de minha familia para
reconstruir o percurso de minha vivéncia em minha infancia a qual ndo me recordo com
clareza. Esse foi o momento em que tive o primeiro contato com surdo em minha vida, e
ele ¢ importante em relagdo ao periodo de surgimento da Declaragao de Salamanca, em
1994, o que fez a sociedade mundial abrir os olhares sobre a inclusdo de Pessoas com
Deficiéncia — PcD.

No objetivo 3, analiso a minha escrevivéncia em relagdo as experiéncias
observadas por mim enquanto era aluno em uma escola publica na cidade de Boa Vista,
em Roraima, chamada Gongalves Dias, em que contava com a participagdo de um grupo
de surdos, ressaltando a importancia da Lei de Libras para os surdos brasileiros.

No objetivo 4, realizo a escrevivéncia de um contato com que tive com um aluno
surdo em uma escola particular de idiomas. Este objetivo apresenta possibilidade em
como a lingua foi possivel ser trabalhada em uma sala de ouvintes. Este momento foi
dificil, mas talvez apresente possibilidades para outros docentes que venham a enfrentar
este desafio sem possuirem uma formagao académica. Muitas das vezes, a inclusdo surge
em nossas vidas sem que tenhamos preparagao para isso.

Segundo Skliar (1998), ao trabalharmos com a educacdo de surdos, a pesquisa
deve trazer certas contribui¢des, as quais levo em consideracdo neste texto. Para o autor,

a pesquisa deve gerar quatro niveis de reflexoes:

*Um nivel de reflexdo sobre os mecanismos de poder/saber, exercidos
pela ideologia dominante na educagdo dos surdos - o oralismo ou,
melhor ainda, o “ouvintismo” — desde suas origens até os dias atuais;
*Um nivel de reflexdo sobre a natureza politica do fracasso educacional
na pedagogia para os surdos, visando a uma redefini¢do do problema;
*Um nivel de reflexdo sobre a possivel desconstrucdo das
metanarrativas € dos contrastes binarios tradicionais na educa¢do dos
surdos;

*Um nivel de reflexdo acerca das potencialidades educacionais dos
surdos que possa gerar a idéia de um consenso pedagogico. (Skliar, p.
14, 1998).

Portanto, os dados que gero neste trabalho servem para estudos voltados a
educagdo de surdos, em especial, em relacao a politicas, a historia e a escrevivéncia como
uma técnica possivel de gerar dados. O estudo ¢ importante para todos os sujeitos

interessados nestas areas.
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1.4 Justificativa

O interesse em desenvolver esta pesquisa vem da minha propria trajetoria de vida
profissional, académica e pessoal. Em condi¢ao de pesquisador e professor (por esta razao
uso o termo “pesquisador-professor”’), tive contato com frequentes discursos e situagdes
de professores de inglés de escolas publicas estaduais em Roraima que ndo sabiam lidar
com surdos em sala de aula, ademais, deparei-me com tamanha dificuldade em encontrar
métodos em como ensinar uma lingua estrangeira para surdos.

Nas aulas de inglés que observei enquanto trabalhava no PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) e, posteriormente, no desenvolvimento de
minhas pesquisas de trabalho de conclusdo de curso e de mestrado, respectivamente, o
professor ficava muito a deriva de que o profissional cuidador, ou de um raro intérprete,
teria que assumir a postura de transmitir o que era ensinado em sala por meio da tradugao
e interpretacdo da Lingua de Sinais. Caso o cuidador ou intérprete faltava, os surdos
ficavam sem assisténcia, a margem da sala de aula apenas olhando para o quadro e
fazendo anotagoes.

Em condicao de professor de um surdo em uma escola de linguas, eu tentava falar
em inglés e em Libras, pois, além do surdo, eu contava com ouvintes em sala, ou seja, eu
fazia a explicagcdo de um assunto para todos os alunos, depois focava na compreensao do
surdo. Infelizmente, isso nao veio facilmente, mas por meio de leituras e compreensao da
estrutura da Libras para utilizd-la como instrumento de comunicagdo e tradu¢do com o
surdo. Logo, esta tese se justifica porque:

e Apresenta a autobiografia e a escrevivéncia como ferramentas para registrar as
praxiologias de ensino de inglés do pesquisador-professor desta tese.

e Apresenta um construto histdorico de forma macro e micro acerca da educagao
dos surdos no mundo e, em especial, de forma micro em Boa Vista - RR;

e Contribui para uma reflexdo sobre o tema e a formagao de professores de
linguas que tenham alunos surdos em suas aulas e que enfrentam as complexidades
trazidas pelos documentos oficiais brasileiros que tangem a educacao inclusiva;

e Investiga as ausé€ncias de politicas que sirvam como suporte aos professores

que tenham que ensinar o inglés a surdos.

" Nesse viés, também ressalto meu posicionamento freireano quanto a educagio e a pesquisa: concordo com
Paulo Freire (1996) que “ensinar exige pesquisa”, € que, por extensdo, todo educador deve assumir-se
(ideologicamente, politicamente) como pesquisador.



32

Portanto, esta tese oferta um conjunto de pensares sobre a educacao de surdos e a
formagao de professores frente a disciplina de lingua inglesa presente nos curriculos da
Educacdo Basica, que sistematiza possiveis praxiologias que podem ser trabalhadas nas

escolas em diferentes partes do Brasil.

1.5 Estrutura do texto

Para que as questdes e os objetivos apontados acima sejam comtemplados, a tese
¢ organizada considerando as seguintes etapas:

Neste primeiro capitulo, apresento a tese que eu defendo, bem como os objetivos
da pesquisa e a justificativa para sua proposi¢ao.

No capitulo 2, apresento a parte metodologica da tese. A tese foi desenvolvida em
algumas partes. Primeiramente, foi construido um roteiro de entrevista com duas pessoas
de minha familia, pois, desde o inicio, eu quis relatar e registrar esse contato que tive com
uma pessoa surda em minha infancia. Eu também queria analisar os problemas e as dores
que este surdo passou em sua infincia por ndo ter direito a educagdo como eu e outros
ouvintes tiveram, costurando com o nascimento da Declaracao de Salamanca com meu
contato. Em seguida, utilizo minha autobiografia para gerar dados que serdo acessados de
forma critica por meio da escrevivéncia. Por fim, faco analise de documentos de leis e
decretos, assim como paginas de jornais que tratem sobre a tematica. Esses trés elementos
me ajudam a construir minha tese.

No capitulo 3, inicio a discussdo da implicagdo tedrica utilizando a minha
autobiografia. Elaboro como as teorias da Linguistica Aplicada Critica foram me
construindo como pesquisador no decorrer de minhas vivéncias.

O capitulo 4 ¢ constituido por meio da historicizacdo sobre os surdos no mundo,
de forma macro, até alcangar a perspectiva roraimense, de forma micro. Entender os
fendmenos que observei ao longo da minha vida em relagdo a formagdo de surdos so6 ¢
compreendida a partir do momento em que olhamos o passado desses sujeitos.

No capitulo 5, desenvolvo a minha autobiografia e a escrevivéncia, trazendo trés
momentos importantes que tive contato com pessoas surdas. O primeiro momento ¢é
quando eu era crianca e tinha um vizinho surdo. Relato um pouco do nosso contato e
como ele vivia sem ter direito a educagdo. O segundo ¢ quando tive a presenca do surdo
no Ensino Médio, na escola Gongalves Dias. Aqui, desenvolvo uma observagdo que a
escola ndo tinha nenhuma politica de inclusdo que atraisse o publico surdo, mas que

ocorria um senso de pertencimento da comunidade surda por possuir 6 alunos
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matriculados. Por fim, discuto sobre uma experiéncia que tive como professor de inglés
de um aluno surdo em uma escola de idiomas.

E, por fim, no capitulo 6, temos a conclusdo da pesquisa, que faz uma reflexao
holistica acerca do que foi desenvolvido ao longo desta tese em relacdo a educagdo de

surdos.
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CAPITULO 2: METODOLOGIAS DA PESQUISA

A escola de idiomas me ofereceu um tempo para me preparar melhor
na Libras, entdo consegui um curso de extensdo pela UFRR de Libras
basico, procurei professores do estado de Roraima para entender
melhor como ensinavam inglés para surdos, fui ler artigos,
dissertagoes e teses sobre experiéncias de como ensinar essa lingua
para esses sujeitos de forma proxima a metodologia que tinha que usar
na escola, pois haveria alunos ouvintes na sala também. Entender

procedimentos metodologicos e praticas seria o inicio de tudo. (Inicio
de semestre de 2012).

Neste capitulo, apresento os passos que tomei metodologicamente para
desenvolver e dar suporte para esta tese de doutorado. O fio condutor da pesquisa ¢ a
autobiografia com base na escrevivéncia de Conceicdo Evaristo. O capitulo esta
organizado da seguinte maneira: a) reapresentagdo dos problemas, questdes e objetivos
da pesquisa; b) tipo de pesquisa; c) a estrutura metodoldgica; d) as técnicas de coleta de
dados; e e) técnicas de analise de dados. Ressalto, for fim, que esta pesquisa foi aprovada

pelo Comité de Etica®.

2.1 (Re)Apresentando os problemas e objetivos da pesquisa

De acordo com Asti Vera (1979), para que ocorra uma pesquisa, devemos ter
primeiramente um problema. E ele que definira os meios que nos guiardo para avaliar,
analisar e encontrar uma solu¢do. A génese desta pesquisa foi guiada por alguns
problemas que ja foram discutidos anteriormente, assim, revisitando-os: a) Auséncia de
historias contadas sobre as praxiologias de professores de linguas sobre a educagdo de
surdos em Roraima; b) O formato de inclusdo de alunos com deficiéncia (CNE/CEB N°
2 que institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Bésica, 2001);
principalmente em relagdo as condi¢des de permanéncia de surdos na escola; c) a falta de
um texto que oriente o ensino da LI de uma maneira mais especifica na BNCC para surdos
nas escolas que ofertam a Educagdo Basica em Boa Vista; d) as dificuldades nas
formagdes dos professores de linguas estrangeiras roraimenses em lidar com alunos
surdos em suas salas por falta de orientagdes em documentos e formagao (Silva Junior,
2016, 2019), prevalecendo, assim, a forma¢ao docente ndo formal, ou seja, aquela que
ocorre majoritariamente pelo contato com o surdo;

Em relacdo aos objetivos, conto com um geral e 4 especificos. O objetivo geral ¢

realizar uma analise, a luz da educacdo de surdos, da autobiografia do pesquisador-

8 Aprovada sob o CAAE: 73828823.0.0000.5540 ¢ com o namero de parecer: 6.425.309.
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professor, no posicionamento politico ancorado na escrevivéncia para investigar como as
atuais politicas que instituem a educagdo inclusiva para surdos afetaram e afetam as
praxiologias dos professores de inglés, em especial, as narradas pelo pesquisador-
professor.

Nos objetivos especificos, conto com os seguintes: 1) Construir a escrevivéncia
do pesquisador-professor em relagdo ao seu contato com pessoas surdas em momentos
pessoais ¢ académicos ao longo de sua historia; 2) Analisar a escrevivéncia do
pesquisador-professor em relacao a educacao de surdos, de forma micro, na cidade de
Boa Vista- RR, de 1991 a 1995, sob a perceptiva da Declaragao de Salamanca; 3) Analisar
a escrevivéncia do pesquisador-professor em relagao a educagdo de surdos, de forma
micro, na cidade de Boa Vista- RR, de 2006 a 2008, sob a perceptiva da Lei de Libras
(10.436/2002); e 4) Analisar a escrevivéncia do pesquisador-professor em relagdo ao
ensino do Inglés para surdos na cidade de Boa Vista, de 2012 a 2014, em uma escola de
idiomas.

Marconi e Lakatos (p. 15, 2007) afirmam que a pesquisa “é um procedimento
formal, com método e pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”,
por essa razao, retomo que acredito que as pesquisas ndo trazem uma verdade absoluta,
mas podem contribuir para uma verdade suficiente para que o problema que esta sendo

investigado na atualidade seja resolvido.

2.2 Tipo de pesquisa

Ultimamente, encontramos varios estudos que possuem o proprio sujeito inserido
no texto. Temos estudos que contam com (auto)narragdes, (auto)etnografias,
(auto)biografias, escrevivéncias, dentre outros métodos que possam vir a surgir,
entretanto, foi escolhida a mistura da autobiografia e da escrevivéncia nesta pesquisa por
ser dois espagos de estudos em que o grupo de pesquisa ao qual estou inserido, GECAL
— Grupo de Estudos Criticas e Avangados na Linguagem, faz discussoes e acredita em

trazer o sujeito como parte indissociavel da pesquisa.

2.2.1 A autobiografia na pesquisa
Esta pesquisa ¢ autobiografica com base na escrevivéncia de Conceicao Evaristo,
porque entendo que uma pesquisa autobiografica significa que o pesquisador analisa sua

propria trajetdria (autobiografica), ou seja, uma vida descrita por ela mesma.



36

Delory-Momberger (2016) menciona que o ser humano utiliza e une a
experiéncia de si ¢ do mundo em um determinado tempo em que ele conecta sua propria
existéncia. O que chamamos de temporalidade biografica, para ela, “¢ uma dimensao
constitutiva da experiéncia humana, por meio da qual os homens dao forma ao que
vivem”. Além disso, a temporalidade biografica “tem sua gramatica ou sua sintaxe
fundamentada na sequéncia narrativa matricial que representa a trama da vida entre o
nascimento ¢ a morte” (Delory-Momberger, 2016, p. 136).

O ser humano vive a cada momento um percurso vivido pela historia. Algo
acontece, possui uma continuidade no tempo, sofre modificagdes e pode até chegar a um
fim, que pode trazer consequéncias que serdo vivenciadas pela mesma pessoa ou pela
nova geracdo. Esse fenomeno ¢é registrado pela escrita, o que pode resultar no nao
apagamento, o que acredito ser pe¢a fundamental da autobiografia, que € relatar o que
vivi, a minha concepg¢ao daquele momento historico.

Para Josso (2007), discute-se acerca do trabalho autobiografico que permite tocar
emocionalmente os leitores, pois, muitas das vezes, o que é narrado representa a vivéncia,
o imaginario do outro. A autobiografia interpreta outras consciéncias, colaborando com

repertorios epistemologicos:

Bem entendido, as abordagens biograficas em pesquisa ¢ em educacdo
nao podem ser a panacéia universal, elas se apresentam como uma via
de conhecimento que enriquece o repertério epistemologico,
metodologico e conceitual dos educadores, terapeutas e outros
profissionais da relacao e das transagdes sociais (como a mediagdo, por
exemplo). Ela enriquece também nosso repertério de “pessoas
comuns”, permitindo-nos desenvolver uma consciéncia do si individual
e coletivo mais sutil (Josso, 2007, p. 437).

Em relagdo a Escrevivéncia, relaciona-se a ideia da escrita do vivido e do corpo
que sente e lembra, transformando a experiéncia em discurso politico. Neste contexto da
pesquisa autobiografica, a escrevivéncia funciona como uma técnica de produgdo de
dados com viés social, pois escrevo a propria experiéncia como um dado cientifico e,
também, como técnica de analise, pois analiso minhas proprias memorias, sendo elas
atravessadas por afetos, violéncias, relacdes de poder, resisténcias, formagao pessoal e
académica.

Quando digo que trazer a escrevivéncia e a autobiografia sdo um ato politico,

ressalta-se a minha vivéncia que passou por escolas e que teve contato com surdos
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afetadas por politicas criadas ao longo da histéria, tais como a Declaracao de Salamanca
e a Lei da Libras, e como isso afetou os sujeitos surdos e a mim.

Nos humanos vivemos diferentes travessias no tempo e na historia que nos
transformam e que transformamos. Fazer uma pesquisa autobiografica com base na
escrevivéncia colabora com a historizacao deste momento em que estamos inseridos e

pode resultar em outras modifica¢des sociais de um possivel futuro.

2.2.2 A escrevivéncia na pesquisa

A escrevivéncia, nesta pesquisa, ¢ um modo de produzir conhecimento, ou seja,
uma epistemologia, que acessa o mundo através da memoria e da experiéncia do corpo
(social, politico, ideologico) que conta a histéria. E uma forma politica de dizer o vivido,
porque possui sentido critico a respeito do que € narrado, isto €, ndo ha neutralidade em
pesquisas que contem com a escrevivéncia.

A escrevivéncia ¢ um termo criado por Maria da Concei¢ao Evaristo de Brito, ou
conhecida apenas como Conceicdo Evaristo. A autora comegou a publicar seus textos aos
46 anos. O termo surgiu em 1995, conectando as praticas de “escrever”, “viver” e “ver”.
Suas obras remetem a sua vivéncia enquanto preta na historia de Minas Gerais, local onde
nasceu.

Ela utiliza a escrevivéncia como ferramenta para inserir a historia de pessoas
pretas na histéria do Brasil. Atualmente, gracas as suas pesquisas, 0s povos pretos
brasileiros passaram a ter uma representagdo diferente da que os colonizadores
promoveram ao longo da construcdo da historia brasileira, e a que vemos atualmente em
muitos livros didaticos na escola (o negro sofrido e sempre em péssimas condi¢des de
vida).

Evaristo (2020) ensina que a forma como nés falamos de nds mesmos constitui a
forma como nos vemos, diz acerca de nossa subjetividade e que se constroi com a nossa
vivéncia. Dessa forma, reside, nesta pesquisa, a potencialidade de tracar a narrativa do
pesquisador-professor concomitante a tessitura da histéria vivida por mim acerca da
educacdo de surdos, um grupo marginalizado por ndo ter sua lingua incluida nos diversos
espacos sociais onde circulam, em especial, na escola.

A escrevivéncia permite a autoinscricdo no mundo, mas ndo de uma forma
narcisica, pois a inteng¢ao ¢ utiliza-la como instrumento para apresentar como, ao decorrer
de minha vida como professor e a partir do contato com pessoas surdas dentro e fora da

escola, pode-se fazer relacdo de como as politicas linguisticas para surdos vém afetando
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aminha pratica, o que, consequentemente, pode afetar a forma como os outros professores
ensinam, destacando-se os professores de Roraima, construindo, assim, uma memoria
(que ¢ individual e coletiva a0 mesmo tempo).

Construir um momento no passado ajudou a entender os sentidos que me levaram
a elaborar o inicio desta tese, ainda mais em um periodo em que minha memoria nao se
recorda com clareza dos momentos vividos, contudo, entendo que os relatos narrados das
pessoas intimas que viveram comigo contribuam para a constru¢do desta narrativa de
minha escrevivéncia. Nao tenho a pretensdo de reviver o passado, mas (re)construir fatos
vividos nele, para mostrar que o surdo sempre esteve presente em minha vida.

Bosi (1994) menciona sobre a memdria:

Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens ¢ idéias de hoje, as experiéncias do
passado. A memoria ndo é sonho, é trabalho. Se assim ¢, deve-se
duvidar da sobrevivéncia do passado, "tal como foi", e que se daria no
inconsciente de cada sujeito. A lembranga ¢ uma imagem construida
pelos materiais que estdo, agora, & nossa disposi¢do, no conjunto de
representagdes que povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que
nos pareca a lembranga de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem
que experimentamos na infancia, porque nds ndo somos os mesmos de
entdo e porque nossa percepgdo alterou-se e, com ela, nossas idéias,
nossos juizos de realidade e de valor. O simples fato de lembrar o
passado, no presente, exclui a identidade entre as imagens de um e de
outro, e propde a sua diferenca em termos de ponto de vista." (Bosi,
1994, p. 55).

A memoria € fragil e possui nuances que podem interferir em sua reconstrugao.
As experiéncias vividas podem ser trabalhadas para reviver memorias por meio de
demasiadas circunstancias (lembrangas, objetivos, espagos) que faca sujeito clarear atos
vividos, mesmo assim ndo serdo as mesmas, mas ajudam na reconstrucao de sentidos.

Dessa forma, as memorias trazidas por minha mae e minha irma elucidam uma
parte de minha histéria de quando eu tinha de zero a seis anos de idade, e tinha um amigo
surdo, que também era meu vizinho, logo, tinhamos uma relagdo de contato frequente.
Era com ele que eu brincava e compartilhava os momentos de minha infancia. Nao
recordo de ter outra crianca tao presente.

Para isso, elaborei um roteiro de entrevista semiestruturada (André, 1995) para
ser aplicada a Nalva e Déia, de maneira que elas narrassem momentos de contato que
ocorriam entre mim e o surdo. Também observei falas delas enquanto estavamos

passeando, em viagem, pelo estado do Rio Grande do Sul, em janeiro de 2023. Elas
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lembravam de algumas coisas que nao havia sido ditas na entrevista. Dessa forma,
analisando a relevancia do topico mencionado, eu anotava em um bloco de notas do
celular para trazer para a pesquisa. Ressalta-se que nem sempre os entrevistados
respondem por completo a uma pergunta em determinado momento, pois a memoria pode
falhar, por essa razao, ficava atento as informacdes que vinham extraoficiais.

Nesse sentido, trazer a escrevivéncia do pesquisador-professor de encontro com a
historia de educacgdo de surdos ¢ uma forma também de registrar experiéncias na cidade
de Boa Vista — RR. Quais aspectos positivos, negativos e travas os professores de linguas
estrangeiras enfrentaram e enfrentam ao ter que ensinar alunos surdos em escolas ptblicas
em Boa Vista?

A pesquisa, por fim, insere-se na perspectiva qualitativa, por ser imprescindivel

nas interpretagdes dos contextos sociais os quais mergulhamos para desenvolver a tese.

2.3 Estrutura metodologica
A seguir, apresento a estrutura metodoldgica do estudo no que diz respeito a

pesquisa qualitativa e a pesquisa etnografica.

2.3.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa ¢ a adotada neste trabalho porque ela faz com que tenhamos
demasiados dados a serem percebidos, analisados e descritos, oriundos de um
determinado contexto, para que possamos responder perguntas que apenas o ato da
observagao, a reflexao e o estudo critico podem realizar.

Segundo Ludke e André (1986), hd uma caracteristica da pesquisa qualitativa que
menciona que “os dados coletados sdo predominantemente descritivos”. Esses estudos
trazem muitas informacdes sobre as pessoas que frequentam e observam cientificamente
os ambientes, obtidas por meio de informagdes trazidas por documentos, fotos, desenhos

e entrevistas diversas.

Todos os dados da realidade sdo considerados importantes. O
pesquisador deve, assim, atentar para o maior nimero possivel de
elementos presentes na situagdo estudada, pois um aspecto
supostamente trivial pode ser essencial para a melhor compreensao do
problema que esté sendo estudado (Ludke & André, 1986, p. 11).

Uma outra caracteristica ¢ que “a preocupa¢ao do processo ¢ muito maior do que

com o produto”. Nessa perspectiva, o pesquisador tem o interesse em verificar sua
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insercdo nas variadas atividades, porque ¢ por meio de sua participagdo que entenderd o
contexto que pretende analisar. Cita-se como exemplo a forma de como um professor
dirige-se a uma turma com alunos ouvintes e surdos. Sem entender o surdo, por exemplo,
essa comunicagdo pode causar, a ele, danos irreparaveis, € uma pesquisa que envolva
esses sujeitos pode ser prejudicada se nao ocorrer a interagao.

As autoras (Ludke & André, 1986) destacam que o ‘significado’ que as pessoas
dao as coisas e a sua vida constitui foco de atencdo especial pelo pesquisador. Investigar
a vida profissional de um professor, por exemplo, faz com que entendamos o sistema
educacional atual e colabora com reflexdes que, em alguns casos, o proprio investigado
nao consegue ver, pois nao tem um olhar de pesquisador.

Por derradeiro, “a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo”, ou seja,
“os pesquisadores nao se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipoteses
definidas antes do inicio dos estudos” (Ludke & André, p. 13, 1986). Trabalhamos com
analises observadas no momento da pesquisa, as quais, consecutivamente, geram novas
hipoteses.

Visto isso, passo agora a apresentar os objetos e os protagonistas da pesquisa, os
quais sdo fonte dos dados para a andlise e a compreensdo dos fenomenos que guiam a

pesquisa na perspectiva etnografica.

2.3.2 A pesquisa etnogrdfica
A pesquisa etnografica ¢ considerada como uma metodologia que faz
investigacdes de maneira mais holistica possivel. Primeiramente, segundo Mattos (2011),

fazer etnografia abrange trés pontos que devemos levar em consideracdo. Eles sdo:

1) preocupar-se com uma analise holistica ou dialética da cultura: 2)
introduzir os atores sociais com uma participagdo ativa ¢ dinamica e
modificadora das estruturas sociais; 3) preocupar-se em revelar as
relacdes e interagdes significativas de modo a desenvolver a
reflexividade sobre a acdo de pesquisar, tanto pelo pesquisador quanto
pelo pesquisado (Mattos, 2011, p. 49).

Os surdos, neste trabalho, sdo inseridos de forma ativa por meio de sua historia,
que ¢ narrada por meio de diversos textos, sendo eles artigos, entrevista, documentos,
leis, resolucdes, bibliografias, trechos de jornais e escrevivéncia. H4 uma profunda
preocupacdo em fazer conexdes com o passado e o presente desses sujeitos, porque

compreendo que os pesquisadores da area da Linguistica Aplicada desenvolvem trabalhos
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que tentam compreender informagdes que emergem muito além do que ¢ dito pelos
sujeitos em entrevistas ou exposto em textos, € a pesquisa etnografica colabora com um
cuidado maior com a investigagao.

Um ponto também importante trazido por Mattos (2011) é que quando a
etnografia ¢ utilizada como abordagem de investigagao cientifica, ela traz contribui¢des
para as pesquisas qualitativas. Contudo, Geertz nos apresenta que a pesquisa etnografica,
por ser densa, pode representar um certo risco, “o que define € o tipo de esforco intelectual
que ele representa: um risco elaborado para uma ‘descri¢do densa’ (Geertz, 1989, p. 15),
pois o que ¢ observado ¢ passivel de compreensdes subjetivas, o que Ogbu (1981) chama
de conjuntos de significantes com estruturas interrelacionadas e multiplos niveis de
interpretagdo, o que pode levar o pesquisador a ndo encontrar um fim da pesquisa, fazendo
com que aquele sentimento de incompletude esteja sempre presente.

A etnografia € vista majoritariamente por estudos que analisam o comportamento
humano em determinado espaco (uma escola, por exemplo), por meio de observagdes
diretas dos costumes e praticas sociais por um determinado tempo, tendo como técnicas
a “observacao participante, a pesquisa interpretativa, a pesquisa hermenéutica, dentre
outras” (Mattos, 2011, p.51). Assim, neste trabalho, os estudos sao realizados por meio
da coleta de registros historicos sobre a educagdo de surdos que nos levam a inferir dados
etnograficos sobre esses sujeitos € dos momentos e locais em que viveram.

Ademais, durante a elaboracdo e a aplicacdo da entrevista semiestruturada, o
percurso, momento em que os dados foram coletados, também colaboraram para uma

descri¢ao mais robusta da analise:

A descricao etnografica depende das qualidades de observagdo, de
sensibilidade ao outro, do conhecimento sobre o contexto estudado, da
inteligéncia e da imaginagdo cientifica do etnografo (Mattos, 2011, p.
54).

Compreendo também que este trabalho possui um viés etnografico no sentido da
microanalise etnografica (Lutz, 1983) por considerar a técnica de escrevivéncia na
pesquisa, pois os dados narrados pelo pesquisador-professor contribuem para construgao
historica e reflexdes acerca de Politicas Linguistica, praxiologias e formagdo de
professores em um olhar micro, partindo da descrigdo detalhada do etndgrafo. A
etnografia € vista como uma forma de background da microetnografia.

Por fim, esta pesquisa possui um cunho etnografico por envolver o surdo, a sua

historia, os documentos, as fotos e a escrevivéncia dos pesquisador-professor para
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construir um pouco da histéria da educagao de surdos em Roraima e verificar como, em
grande medida, ainda somos carentes de PLs que deem suporte a ensinar a Lingua Inglesa

aos alunos surdos.

2.4 Objetos de andlise da pesquisa

Os objetos utilizados nesta pesquisa sdo documentos (Leis, decretos, resolugdes e
paginas de jornais) analisados para a construc¢ao da evolu¢ao das politicas linguisticas no
Brasil. Procurei por paginas de jornais que tivessem pesquisas dos fatos historicos sobre
o passado da educagao de surdos no Brasil para colaborar com a construcao histdrica que
dialoga com a escrevivéncia do pesquisador-professor. Dessa forma, coloco abaixo, em

formato de tabela, os objetos utilizados:

QUADRO 2: Leis que envolvem politicas linguisticas para surdos no Brasil

Documento Assunto Ano
Lein. 7.853 | Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua 1989
integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integrac@o da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a
tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Publico, define
crimes, e da outras providéncias.
Declaragdo de | Declaragdo de Salamanca: Sobre principios, politicas e | 1994
Salamanca | praticas na 4rea das necessidades educativas especiais
Lein. 9.394 | Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional. 1996
Lei 10.098 Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢do da | 2000
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade, e d4 providencias.
Resolucdo 02 | Ministério da Educagdo. Secretaria de Educac¢do Especial. 2001
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacio
Basica. Secretaria de Educagdo Especial - MEC/SEESP.
Decreto n° Promulga a Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de | 2001
3.956 Todas as Formas de Discrimina¢do contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia.
Decreto n° Dispde sobre a implementacao do Plano de Metas Compromisso | 2007
6.094 Todos pela Educagdo, pela Unido Federal, em regime de
colaboragdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a
participagdo das familias e da comunidade, mediante programas
e acOes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagdo
social pela melhoria da qualidade da educacg@o basica.
Lein®10.172 | Aprova o Plano Nacional de Educagao e da outras providéncias 2001
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Resolucao Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de | 2002
CNR/CP 01 | Professores da Educagdo Béasica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena.
Lein®. 10.436 | Dispde sobra a Lingua brasileira de sinais. 2002
Decreto n° Aprova o texto da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com 2007
186 Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
Iorque.
Lein®. 13.146 | Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia 2015
Decreto n° Regulamenta a Lei n® 10.436, que dispde sobre a Lingua brasileira | 2005
5.626 de sinais — Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro
de 2000.
Lein® 11.796 | Institui o dia nacional dos surdos. 2008
Resolucdo n. | Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional | 2009
04 Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagdo
Especial.
DCNs Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. 2013
BNCC Base Nacional Comum Curricular. 2018
Decreto n° Institui a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, 2020
10.520 Inclusiva e com Aprendizado ao longo da vida.
Decreto n° Revoga o Decreto 10.502 de 2020. 2023
11.370

Fonte: Quadro elaborado pelo autor.

QUADRO 3: Paginas da internet de jornais

Jornal Correio do amanhd — Rio de Janeiro dos anos de 1938, 1939 e 1974.

Correio Paulistano de 25 de novembro de 1938.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor.

2.5 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada ¢ uma das formas de coletar dados em que o
pesquisador faz uma entrevista com o(s) sujeito(s) em pesquisas cientificas.
Normalmente, o entrevistador leva perguntas preestabelecidas, contudo, recomenda-se
que, caso surja alguma pergunta que ndo consta no roteiro, esta questdo seja também
abordada, porquanto o didlogo deve ser livre, criando uma atmosfera de tranquilidade
entre o entrevistador ¢ o entrevistado (Gerhardt & Silveira, 2009).

Para Trivifios (2010), essa pesquisa “valoriza a presenca do entrevistador, ela
também oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade

e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo” (Trivinos, 2010, p. 146).
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Sabe-se que, ao deixar o entrevistado mais a vontade, a pesquisa pode fluir melhor,
tirando a pressdo que ela causa; logo, muitos pesquisadores aderem a esse modelo de
entrevista para buscar um pouco da informalidade.

Segundo Marconi e Lakatos (1996), a pesquisa por meio da entrevista
semiestruturada pode oferecer oportunidade de avaliar as atitudes e as formas de como
sdo ditas as respostas pelo entrevistado (reagdes, gestos, risos), além de permitir a
obtencdo de informagdes que ndo conseguimos identificar em documentagdes, mas que
emergem a partir da interagdo narrada.

Essa metodologia foi utilizada em um momento para gerar dados de minha
historia em relagdo ao contato que tive com um surdo durante minha infancia, realizando
entrevistas com duas mulheres, minha mée e minha irma.

Os nomes utilizados para minha mae ¢ Nalva e para minha irma ¢ Déia. As duas
idades no momento da entrevista foram de 60 e 42 anos, respectivamente. Na época em
que elas me contam os registros, minha mae tinha entre 29 e 36 anos, e minha irma tinha

entre 10 e 17 anos.

2.6 Corpus da pesquisa

Esta pesquisa possui como corpus trés elementos essenciais para o
desenvolvimento do texto. Seguindo a ordem de organizagdo, primeiramente, refere-se as
memorias relatadas por minha irma e minha mae, das quais se extraem dados relativos ao
meu primeiro contato com surdo durante a minha infancia.

Em segundo, trago minhas narrativas autobiograficas sobre como presenciei o
contato com surdos em dois momentos cruciais: um primeiro quando eu era aluno do
Ensino Médio na Escola Estadual Gongalves Dias, e outro quando lecionei inglés para
um surdo em uma escola de idiomas, na cidade de Boa Vista, em Roraima.

O terceiro refere-se aos documentos (expostos nos Quadros 2 e 3) que analiso e
contrasto com minhas vivéncias. Por meio deles, construo um didlogo entre o que eu
presenciava na educa¢do de surdos em Boa vista. O conjunto desses textos formam as
bases analiticas.

A escrevivéncia produz dados a partir das memdrias, 0s corpos que vivenciaram
a inclusao e exclusao, a reflexao sobre os encontros que tive com pessoas surdas e articulo
com politicas e discursos. A escrevivéncia € reescrever a experiéncia para compreender

os fendmenos das praticas sociais.
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A anélise dos dados desta pesquisa ndo se encontrou em um momento especifico.

O processo se deu ao longo de todo o estudo, desde 0 momento em que iniciei o texto,

procurando os momentos histdricos, as pesquisas sobre o tema, o desenvolvimento de

minha autobiografia, as observagdes de minha escrevivéncia e os didlogos com os

membros do GECAL. Para analisar os dados da pesquisa, optei pelo seguinte trajeto:

QUADRO 4: Sistema de categorizacio

Objetos e
instrumentos

Motivo

Resolucio dos seguintes objetivos

Leituras de
documentos, jornais,
artigos,
dissertagdes, teses.

livros,

Reconstrucao histérica

sobre a educagao de surdos.

Os objetos e instrumentos colaboram para
que fosse construido, neste texto, uma
parte historica em relacdo a educagdo de
surdos no mundo.

Entrevista

Constru¢do  do  texto
relacionado as vivéncias
com surdos do

pesquisador-professor em
sua inféncia.

Colabora com a resolugdo do segundo
objetivo especifico que ¢ analisar a
escrevivéncia do pesquisador-professor
em relagdo a educagao de surdos, de forma
micro, na cidade de Boa Vista- RR, de
1991 a 1995, sob a perceptiva da
Declarag@o de Salamanca

Autobiografia e
Escrevivéncia

do
as

texto
minhas

Construcao
relacionado
vivéncias com surdos (do
pesquisador-professor) na
adolescéncia e adulticia.

Pressupde-se que a autobiografia e
escrevivéncia contribuem para a resolugéo
dos objetivos especificos trés e quatro,
que sdo: Analisar a escrevivéncia do
pesquisador-professor em relagdo a
educagdo de surdos, de forma micro, na
cidade de Boa Vista- RR, de 2006 a 2008,
sob a perceptiva da Lei de Libras
(10.436/2002); e analisar a escrevivéncia
do pesquisador-professor em relagdo ao
ensino do Inglés para surdos na cidade de
Boa Vista, de 2012 a 2014, em uma escola
de idiomas.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor.

Ressalta-se que os instrumentos selecionados, as entrevistas feitas e a analise da
autobiografia e escrevivéncia realizadas sdo questdes muito particulares, podendo nao ser

quantificado. A articulacdo que fago entre instrumentos, objetos e discursos que
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constroem a analise para a constru¢do do meu discurso empirico possibilita uma leitura
profunda de todos os elementos que extraio para formar esta tese, indo além da leitura
aparente.

Encerra-se aqui a metodologia desta pesquisa. A partir de agora, trago os dialogos
com os autores desta pesquisa. Embora seja a base tedrica que sustenta minha pesquisa,
neste segmento, também apresento as teorias de encontro com a minha trajetoria

académica vivida.
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CAPITULO 3: IMPLICACOES TEORICAS

Cheguei em sala, me apresentei ao surdo e sinalizei que estava
aprendendo a lidar com essa experiéncia. Que ele me ajudasse também
e, caso ndo entendesse o que eu estava sinalizando, que me dissesse.
Eu ia falando inglés e sinalizando em Libras, assim como a professora
Aline Nunes fez em sua dissertagdo de mestrado pela UECE (2008), fui
percebendo que as ordens morfossintaticas em inglés eram mais
proximas da Libras em relagdo ao portugués, pois Maria Clara Corsini
Silva (2013), em sua tese de doutorado, me ensinou esse sujeito
plurilingue, e que daria certo. Era o inglés basico, entdo colocava a
transcri¢do em inglés no quadro, falava em Libras para o surdo, e em
inglés para os ouvintes. Estava tudo certo. Se eu ndo tinha ninguém me
ensinando na prdtica, eu ia lendo e criando as minhas praxiologias,
igual receita, a qual a gente adapta ao gosto do cliente.

Neste capitulo, apresento os autores que serviram como linhas e tecidos para
costurar e sustentar os temas que abordo em minha pesquisa. Destaco que tudo que foi
mencionado aqui ainda ndo é capaz de preencher, em sua totalidade, as lacunas existentes
na educagdo de surdos e na formagdo dos profissionais da educagdo na cidade de Boa
Vista, especialmente daqueles que atuam no ensino de linguas e que convivem com a
presenca de estudantes surdos em seus espagos de trabalho. Contudo, recorro também a
escrevivéncia para conectar o meu referencial teérico com a minha vida académica. Tudo

faz sentido quando olhamos para a nossa propria formagao académica.

3.1 Linguistica Aplicada: pensares a partir de Déborah Freitas e Kléber Aparecido
Discorro sobre o tema da minha pesquisa sempre dialogando com as trajetorias
que tracei, as oportunidades e as pessoas que surgiram em minha vida durante meu
processo de formacdo académica e em momentos de minha vida pessoal. Escrevivencio
como tudo isso me constituiu/constitui como filho, marido, irmao, tio, cunhado, amigo,
professor e pesquisador, assim, eu ndo poderia fazer diferente e apresentar que minhas
pesquisas sdo frutos dos estudos perpassados por meus professores, estudiosos da
Linguistica Aplicada (LA), meu orientador Kléber Aparecido da Silva, e ex-orientadora
da graduagao e do mestrado, Deborah de Brito Albuquerque Pontes Freitas. A Linguistica
Aplicada que conheco e faco hoje ¢ fruto dos ensinamentos deles. Muito obrigado por,
além de tudo o que produzi sendo orientando de vocés, todo o carinho dado em minha

trajetoria de formagao, pois eu nao seria graduado, mestre e doutor se nao fosse por vocés.
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IMAGEM 1: Fotos dos professores Déborah e Kléber.

Fonte: arquivo pessoal do autor. Foto com Kléber em dezembro de 2023 e com Déborah em
fevereiro de 2024.

Primeiramente, meu contato com a professora Déborah Freitas ocorreu durante os
estudos na disciplina de metodologia cientifica, na graduacgdo®, no primeiro semestre de
2015. Enquanto os alunos mencionavam o tipo de pesquisa que gostariam de fazer em
seus trabalhos de conclusao de curso, ela indicava possiveis orientadores. Quando chegou
minha vez, fui escolhido por ela, uma vez que ja demonstrava interesse em compreender
o processo de ensino e aprendizado entre o professor ¢ o surdo. Além disso, uma
professora que trabalhava com surdos e ministrava a disciplina de Libras, que poderia ser
minha possivel orientadora (Sandra Moraes), se afastou para cursar seu doutorado.

Lembro-me de uma de suas falas: que pesquisar as metodologias de ensino de
inglés para surdos conversava com a LA, que, para mim, até aquele momento, era a
aplicacdo da lingua/linguistica em algum contexto. Almeida Filho foi o primeiro autor
que eu li. O texto era “Maneiras de compreender Linguistica Aplicada”, publicado na
revista de Pos-graduacdo em Letras da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), em

1991, coincidentemente, 0 ano em que eu nasci.

% Curso de Letras - Portugués e Inglés (licenciatura) da UFRR.
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Lendo o autor, entendi que a LA dava uma grande importancia ao processo para
a resolucdo de problemas que envolvem o uso das linguagens em seus diversos aspectos.

Em seu texto, ele cita:

Para mim, a LA ¢ cientifica na medida em que definiu seu objeto de
pesquisa, nomenclaturas e procedimentos explicitos de pesquisa. Nao
sdo as varias ciéncias de contato da LA, como a Psicologia, a
Sociologia, a Antropologia, a Estatistica ou a Lingiistica que lhe
conferem cientificidade, portanto. Elas podem até contribuir com
conceitos € modelos, mas o critério final de relevancia cientifica das
contribui¢des serd sempre o de um paradigma da propria LA, que
desenvolve procedimentos tendo em vista problemas construidos de uso
de linguagem na pratica que tenhamos a mao (Almeida Filho, 1991, p.
4).

Assim, fui gradualmente deixando de lado uma concepgao estritamente linguistica
sobre a aplicabilidade da lingua e passei a me interessar pelos processos de transformagao
social mediados pelos usos das linguagens. Logo, desde a graduagdo até a minha tese,
entendo a LA como uma area que permite o pesquisador perceber os diversos contextos
sociais de interacdo, e fazer analises criticas acerca do uso da lingua e linguagem nos
contatos linguisticos, no bilinguismo, na constru¢do de identidades, na
internacionalizacdo, na transliguagem, nas politicas linguisticas, nas praxiologias de
ensino, dentre outros. E fato, também, que essa area permite verificar a linguagem em seu
processo de construcdo identitaria e, em especial, do social, resolvendo os problemas
encontrados na sociedade que tem como foco o uso das linguas e linguagens em um viés
critico, respeitando “as vozes daqueles que vivem as praticas sociais que queremos
estudar” (Moita Lopes, 2009, p. 31).

Por esse motivo, essa area de estudo nos permite fazer uma pesquisa etnografica,
de cunho qualitativo, por meio de estudo de caso e analise de documentos, porque também
traz a interpreta¢do e o didlogo com teorias da LA e demais ciéncias, sendo assim,
trans/inter/multi/indisciplinar.

Para isso, a LA ancora-se nas teorias de diversas areas, tais como Antropologia,
Historia, Filosofia, Psicologia, Sociolinguistica, Tecnologia, Educagdo, entre outras.
Nesse viés, verifica-se que que a LA tem uma perspectiva transdisciplinar e
interdisciplinar, porquanto se refere as areas de conhecimento pertencentes a temas
especificos a partir dos fendmenos sociais observados pelo pesquisador/linguista aplicado

(Freitas, 2007b).
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Rajagolapan (2006) insere a discussao que a LA estuda a linguagem sendo
utilizada em seu contexto real, pois ¢ vista socialmente, diferente a um determinado ponto
da area da Linguistica, que consegue verificar o uso da lingua em um contexto isolado.

Como percebido neste debate, a LA ndo estd mais interessada apenas nos estudos
voltados a aplicabilidade do uso da lingua (embora eu acredite que ndo devemos descartar
pesquisas que ainda fagam isso, respeitando a propria histéria da LA), como muito era
visto e interpretado anteriormente pelos pesquisadores da area da Linguistica (tedrica) e
os que realizaram os primeiros estudos na LA, entretanto, utiliza-se dos fendmenos da

linguagem para analisar, criticar, discutir, perceber, problematizar uma situagao social.

Esta claro para os que hoje militam na LA no Brasil que, embora a
linguagem esteja no centro da LA, esta ndo é necessariamente dominada
pela Lingiiistica. Em uma representacdo grafica da relagdo da LA com
outras disciplinas com as quais ela se relaciona, a LA ndo apareceria na
ponta de uma seta partindo da Lingiiistica. Estaria provavelmente no
centro do grafico, com setas bidirecionais dela partindo para um niimero
aberto de disciplinas relacionadas com a linguagem, entre as quais
estaria a Lingiiistica, em pé de igualdade, conforme a situagdo, com a
Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, a Pedagogia ou a Traducao
(Celani, p. 21, 1992).

Relacionando-se com os dizeres de Celani (1992), Moita Lopes (1996), por sua
vez, afirma que a LA tem natureza aplicada nas ciéncias sociais, envolvendo a linguagem
no aspecto processual e de base interdisciplinar, baseando-se em pesquisas que possuem
como investigacdo a base positivista (observagdao dos fendomenos) e interpretativista.
Ainda em Moita Lopes (1996, p. 22), a pesquisa interpretativista de cunho etnografico ¢
“caracterizada por colocar o foco na percepgdo que os participantes tém da interagdo

linguistica e do contexto social em que estdo envolvidos”. Ademais, para o autor, a LA:

Trata-se de pesquisa aplicada no sentido de que se centra
primordialmente na resolucao de problemas de uso da linguagem tanto
no contexto da escola quanto fora dele, embora possa também
contribuir para a formulagéo tedrica como a chamada pesquisa basica.
A LA ¢é uma ciéncia social, ja que seu foco ¢ em problemas de uso da
linguagem enfrentados pelos participantes do discurso no contexto
social, isto €, usuarios da linguagem (leitores, escritores, falantes,
ouvintes) dentro do meio de ensino/aprendizagem e fora dele (por
exemplo, em empresas, no consultério médico, etc.) Pesquisa que
focaliza a linguagem do ponto de vista processual. Coloca-se foco na
linguagem da perspectiva do uso/usuario no processo da interacao
lingiiistica escrita e oral. Portanto, a teoria lingiiistica que interessa ao
lingtiista aplicado deve dar conta dos tipos de competéncias e
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procedimentos de interpretagdo e producdo lingiiistica que definem o
ato da interagdo lingiiistica (Moita Lopes, 1996, p. 22-23).

Por estarmos ligados aos diversos fenomenos sociais que nos cercam, entendo que
a LA da aten¢@o a essa relacdo entre o sujeito e o social, e a linguagem ¢ vista como um
fio condutor entre eles, fazendo com que o sujeito interfira no social, utilizando-se da
linguagem, e o social intervenha no comportamento, nas praticas € na constru¢ao
identitaria do proprio sujeito ou dos demais envolvidos na interagao, mesmo que de forma
passiva.

Ainda no percurso do meu processo de (trans)formacao, ao realizar uma pesquisa
para o mestrado, encontrei o Kléber Aparecido. Para ele (p. 184, 2022), que usa o termo
Linguistica Aplicada Critica — LAC, esta vertente “se interessa a discutir e fornecer
encaminhamentos para questdes de carater pratico concernentes a lingua/linguagem e sua
manifestagdo em diferentes contextos, por meio de um pensar problematizador”, um
pensamento que parte do proprio pesquisador.

A LAC ¢ vista além das analises dos fendomenos relacionados ao social e a
linguagem, assumindo um viés critico, uma vez que, sem a criticidade, o sujeito nao seria
capaz problematizar uma situacdo e transforma-la em objeto de estudo. Hoje, acredito
que toda pesquisa em LA deveria vincular-se as perspectivas criticas'® e, por tal motivo,
adotei nesta tese o termo LAC.

Em 2019, fiz o convite para que Kléber participasse de minha banca de
dissertacdo, porém, a €poca, ele estava bastante atarefado e nao pode aceitar. Os estudos
na LA permaneciam mesmo apds minha defesa da dissertacao, e, no segundo semestre de
2021, vi a possibilidade de cursar duas disciplinas como aluno especial no PPGL/UnB
nas disciplinas “Metodologia: Andlise do discurso” e “Pesquisa etnografica e Seminario
Avancado de Pesquisa: Linguagem e Sociedade”. Fui inserido no GECAL (Grupo de
Estudos Criticos Avancados da Linguagem) por Kléber, e tive contato com diversos
pesquisadores que trabalham com a LAC, o que ampliou ainda mais o uso da LAC em
diferentes areas do saber.

Nesse cenario, aproveito os aportes tedricos da LAC aprendidos durante todo esse
meu processo de (trans)formacao para discutir sobre a autobiografia do pesquisador-autor

na base da escrevivéncia, das PLs, da educacdo de surdos e da formagao de professores,

10 F valido destacar que ha variadas concepgdes sobre “ser critico”. Nesta tese, conforme ficara mais
evidente ao longo das discussdes, adoto uma postura de professor-pesquisador que reflete constantemente
sobre as linguas, as relagdes de poder e legitimidade, os papeis sociais, as politicas linguisticas e,
principalmente, as possibilidades de promover transformagdes sociais.
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destacando-se a relagdo dos fendmenos sociais entre linguagem e sociedade existentes
entre as experiéncias vivenciadas pelo pesquisador em relagdo em como as atuais PLs
vieram afetando as minhas praxiologias como docente.

Compreendo a LAC, em minha pesquisa, como um espago interdisciplinar, e que
nos instiga a investigar como o uso da escrevivéncia pode contribuir para melhor
refletirmos acerca das PLs que nos rondam, principalmente na cidade de Boa Vista, em
Roraima, o que permite elaborar uma criticidade em cima dessas PLs que deveriam ajudar
os professores em suas aulas.

Por derradeiro, esta pesquisa repousa sobre a LAC como um processo
interdisciplinar que conecta a escrevivéncia, as praxiologias, a sociolinguistica, a historia

e as politicas linguisticas, voltadas ao olhar para a educagdo de surdos.

3.2 Ser uma minoria: reflexoes linguisticas sobre o termo

Eu ndo poderia deixar de lado uma definicdo do termo sobre o que representa a
palavra “minoria”, pois este trabalho beneficia e enaltece o percurso historico de pessoas
surdas roraimenses e de outras regides do Brasil.

A pirori, discutiremos o que trés dicionarios on-line nos trazem acerca do

significado da palavra “minoria”:

QUADRO 5: Definicao do termo “minoria”

Dicionario Definicao

DI — Dicionadrio Informal | S. f. 1 inferioridade em nimero;

2 parte menos numerosa num conjunto de pessoas ou de
coisas;

3 [ANTROPOLOGIA] comunidade com caracteristicas
étnicas, religiosas, de costumes ou nacionalidade
diferentes das da sociedade em que esta inserida, e que
geralmente ndo vive em igualdade de condigdes
relativamente a maioria;

4 [POLITICA] grupo ou fagdio pouco numerosa no
interior de um partido;

5 grupo ou partido que obtém o menor nimero de votos
numa elei¢ao;

6 minoria étnica - conjunto de pessoas que possuem
unidade cultural, consciéncia de pertenga ao grupo, sem
dispor de territdrio proprio;
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Michaelis UOL 1. Inferioridade em termos numéricos.

2. A parte constituida de menos representantes numa
assembleia ou qualquer outro conselho, que discorda da
parte mais numerosa.

3. ANTROP, SOCIOL Subgrupo de uma sociedade que
se considera ou ¢ considerado diferente do grupo
dominante, em face das caracteristicas religiosas,
étnicas, politicas, de nacionalidade, lingua etc. e, em
decorréncia dessas diferengas, ndo tem a mesma
participagdo na sociedade como um todo, nem as
mesmas oportunidades, sofrendo, muitas vezes,
discriminagdo e preconceito.

Dicio — Dicionario online | Em nimero inferior: a minoria dos alunos acessava a
de portugués internet.

Sociologia. Subgrupo religioso, social, étnico, cultural,
racial que, numa sociedade, ¢ considerado inferior ou
diferente do grupo maior (maioria), sendo por ele
discriminado, ndo possuindo seus mesmos direitos ou
oportunidades.

A parte menos numerosa que, numa assembleia ou
conselho deliberativo, se opde as ideias da parte mais
numerosa.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor.

Percebe-se que, segundo os diciondrios, a palavra minoria se resume ao
quantitativo de pessoas que estdo em menor numero em um determinado territorio.

Segundo uma das grandes tedricas que estuda sobre o conceito de minoria, Jubilut
(2013), essa palavra esta atrelada a um construto histérico-politico-filoséfico-social de
pessoas que se diferenciam da sociedade em geral, a majoritaria. Essas pessoas
minorizadas sdo aquelas que constroem suas historias por meio de lutas para conquistar
seus direitos e desencadeiam-se dos poderes inerentes aos pertencentes a maioria, o que
a autora chama de subjugacao (que significa exclusdo total ou parcial).

Além disso, a autora menciona que “O primeiro possivel elemento concretizado
da conceituagcdo de minorias e grupos vulnerdveis vem a ser a questdo da identidade”
(Jubilut, p. 17, 2013). Essa identidade se forma justamente por grupos sociais maiores
que se diferenciam do culturalmente, linguisticamente, etnicamente etc., do outro.

Conceituar-se dentro de uma identidade, embora muitas vezes vista

negativamente por grupos maiores, pode configurar um espaco de pertencimento que
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reivindica direitos para a comunidade minoritaria. E importante relembrar, visto que a

pesquisa repousa no grupo de minorias surdas, que existem o grupo de surdos ¢ a

comunidade surda, e ambos lutam por direitos em beneficio a um grupo: o surdo.

Em pesquisa no site da The United Nations Human Right Office (OHCHR),

encontrei uma carta com uma selecao de respostas de entidades da Organizagao das

Nagdes Unidas (ONU) quanto a sua compreensdo do conceito de minoria'l. Segue a

definicdo em inglés (original) e sua traducdo, respectivamente:

TABELA 1: Definicao do termo “minoria”

A minority includes individuals differentiated according to ‘race, colour, ethnicity, age,
religious belief or affiliation, political or other opinion, national or social origin, gender,
sexual orientation, transgender identity, mental or other disability, health status,
economic or indigenous status’.

‘Groups that do not constitute a majority in a particular national or sub-national/regional
context. Such groups are generally ethnic or religious minorities and in some contexts are
referred to as clans. In some — though less frequent — instances, the term “minority”
[refers] to groups facing discrimination, marginalisation or exclusion due to their race,
culture, sex, gender, language, disability, actual or perceived sexual orientation and
gender identity, or other relevant characteristics.’

‘[The] term “minorities” is commonly used to refer to ethnic, religious or sectarian
minorities. It is however also used sometimes to refer to other minority populations or
vulnerable groups, including those discriminated against, marginalised, excluded or
targeted due to their race, culture, sex, gender, language, disability, actual or perceived
sexual orientation and gender identity, or other relevant characteristics.’

‘A minority is an ethnic, religious or linguistic group, fewer in number than the rest of
the population, whose members share a common identity.’

‘Minorities are usually non dominant in comparison with majorities in the economic and
political spheres of their countries. Members of minorities also share ethnic, religious,
linguistic or cultural characteristics that differentiate them from majorities, and they
generally seek to maintain these distinguishing identities. At the same time, the
characteristics defining minorities may vary from one context to another, for example; as
regards whether a group's minority identity is primarily ethnic, religious or both. Self-
identification is a key principle for the treatment of minorities and indigenous groups.
They have the right either to define themselves as belonging to a certain minority or
indigenous people, or crucially to avoid doing so. An individual refugee will almost
certainly be in the best position to know whether it is safe to be open about her or his
minority or indigenous membership.’

‘There is no source of international human rights law that provides a definition of the
term “minority”. Consensus on a definition, which could be universally accepted has
always proven to be a task of such difficulty and complexity that neither experts nor the
organs of the UN and regional organizations have been able to accomplish this task.’
‘The only attempt to date is that proposed in the 1977 study prepared for the UN Sub-
Commission on Prevention of Discrimination and Protection of Minorities by Francesco

11

Encontrei 0 documento disponivel no link:

https://www.ohchr.org/Documents/Issues/Minorities/SR/A74160_UN_Responses.docx. Acessado em 29
de setembro de 2023.
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10.

11.

12.

Capotorti. According to Capotorti, a minority is a group numerically inferior to the rest
of the population of a state, in a non-dominant position, and whose members being
nationals of the state, possess ethnic, religious or linguistic characteristics differing from
the rest of the population and show, if only implicitly, a sense of solidarity directed
towards preserving their culture, traditions, religion or language (Francesco Caportoti,
United Nations Economic and Social Council, 1977, 96). Jules Deschene added an
equality remedy to the Capotorti attempt and considered that : a group of citizens of a
State, constituting a numerical minority and in a non-dominant position in that State,
endowed with ethnic, religious and linguistic characteristics; which differ from those of
the majority of the population, having a sense of solidarity with one another, motivated,
if only implicitly, by a collective will to survive, and whose aim is to achieve equality
with the majority in fact and in law ( UN Doc.E/CN.4/1986/43).

‘In 1994, the Human Rights Committee (HRC) adopted its General Comment No. 23
(GC), providing an authoritative interpretation of article 27. This GC underscores
obligations of states to protect the rights provided for under Article 27 and thereby
ensuring the survival and continued development of the cultural, religious and social
identity of minorities, it falls short of providing more insight as to who is a minority (para
9). Article 27 indicates that the persons to be protected must belong to a group and that
they share in common a culture, a religion and/or a language and need not be citizens of
the State party (para.5.1). At the same time, minority status is closely tied in to how a
group defines itself.’

‘The first independent expert appointed to the mandate (Gay McDougall) noted that she
will not be guided by an exacting assessment of the relative numerical size of a population
group compared to that of the larger society. The independent expert will focus her work
only on non-dominant minority groups. At the same time, she recognizes that some
minority groups may be dominant in certain spheres, such as the economic sphere, while
suffering discrimination in others. (E/CN.4/2006/74, 6 January 2006). Drawing on
relevant commentaries and the GC 23 of the HRC, Gay McDougall supported the view
that determination of which groups constitute minorities does not lie with the State, but
is dependent on a range of both objective and subjective criteria. In her view, an ‘exacting
assessment of the relative numerical size of a population group compared to that of the
larger’ was unnecessary. Instead, a contextual assessment was in order to determine
whether a minority was non-dominant.’

‘[The] term “minority” recognises the fact that the principles of equality and non-
discrimination are not fulfilled for certain groups.’

‘[ The] duration of residence or domicile within a State does not limit protections under
international minority rights. Article 27 confers rights on persons belonging to
minorities, which “exist” in a State party. Given the nature and scope of the rights
envisaged under that article, it is not relevant to determine the degree of permanence that
the term “exist” connotes. Individuals belonging to those minorities should not be denied
the right, in community with members of their group, to enjoy their own culture, to
practise their religion and speak their language. Just as they need not be nationals or
citizens, they need not be permanent residents to enjoy human rights. However, State
obligations to migrants and new minorities resulting from global migration patterns are
questions, which need further clarifications and endorsement in the context of
international minority protection.’

‘[We] struggle with the gap in definition on a continuous basis. These difficulties are
very prominent in activities connected to the Middle east where there is a strong
resistance to use the term minority as it carries a negative connotation in its equivalent in
the Arabic language. We have faced situations where the use of the term has to be
qualified every time it is used. Other challenges involve situations where the population
is composed of various ethnic and/or linguistic groups none of which make-up a clear
minority. Other challenges occur when dealing in a situation where the minority is in
political dominance.’
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Abaixo, adiciono a versdo traduzida para a Lingua Portuguesa'?:

Uma minoria inclui individuos diferenciados por ‘raga, cor, etnia, idade, crenga ou
filiacdo religiosa, opinido politica ou oura, origem nacional ou social, género, orientagdo
sexual, identidade transgénero, deficiéncia mental ou outra, estado de satude, condi¢dao
econdmica ou indigena’.

‘Grupos que ndo constituem maioria em um determinado contexto nacional ou
subnacional/regional. Tais grupos sdo geralmente minorias étnicas ou religiosas e, em
alguns contextos, sdo chamados de clas. Em alguns casos- embora menos frequentes — o
termo “minoria” [refere-se] a grupos que enfrentam discriminag@o, marginalizagdo ou
exclusdo devido a sua raga, cultura, sexo, género, idioma, deficiéncia, orientagcdo sexual
e identidade de género reais ou percebidas, ou outras caracteristicas relevantes.’

‘O termo “minorias” ¢ comumente usado para se referir a minorias étnicas, religiosas ou
sectarias. No entanto, também ¢ usado as vezes para se referir a outras populagdes
minoritarias ou grupos vulnerédveis, incluindo aqueles discriminados, marginalizados,
excluidos ou visados devido a sua raga, cultura, sexo, género, idioma, deficiéncia,
orienta¢do sexual real ou percebida e identidade de género, ou outras caracteristicas
relevantes.’

‘Uma minoria € um grupo étnico, religioso ou linguistico, em menor numero do que o
resto da populagdo, cujos membros compartilham uma identidade comum.’

‘As minorias geralmente ndo sdo dominantes em compara¢ao com as maiorias nas esferas
econdmica e politica de seus paises. Os membros das minorias também compartilham
caracteristicas étnicas, religiosas, linguisticas ou culturais que os diferenciam das
maiorias e, geralmente, buscam manter essas identidades distintivas. Ao mesmo tempo,
as caracteristicas que definem as minorias podem variar de um contexto para outro, por
exemplo, no que diz respeito a se a identidade minoritaria de um grupo ¢é principalmente
étnica, religiosa ou ambas. A autoidentificagdo é um principio fundamental para o
tratamento de minorias e grupos indigenas. Eles tém o direito de se definirem como
pertencentes a uma determinada minorias ou povo indigena ou, crucialmente, de evitar
fazé-lo. Um refugisado individual estara quase certamente na melhor posi¢ao para saber
se € seguro ser aberto sobre sua condicdo de membro de uma minoria ou de um grupo
indigena.’

‘Nao existe nenhuma fonte de direito internacional dos direitos humanos que fornega uma
definicdo do termo “minoria”. O consenso sobre uma definicdo que pudesse ser
universalmente aceita sempre se mostrou uma tarefa de tamanha dificuldade e
complexidade que nem especialistas nem os 6rgaos da ONU e das organizagdes regionais
conseguiram realiza-la.’

‘A Unica tentativa até o momento ¢ a proposta do estudo de 1977 preparado para a
Subcomissao da ONU sobre Prevencao da Discriminagdo e Protecdo das Minorias por
Francesco Capotorti. Segundo Capotorti, uma minoria ¢ um grupo numericamente
inferior ao resto da populacdo de um Estado, em posi¢do ndo dominante, e cujos
membros, sendo nacionais do Estado, possuem carcateristicas étnicas, religiosas ou
linguisticas diferentes do resto da populagdo ¢ demonstram, ainda que implicitamente,
um sentido de solidariedade direcionado a preservacdo de sua cultura, tradigoes, religido
ou lingua (Francesco Caportoti, United Nations Economic and Social Council, 1977, 96).
Jules Deschene acrescentou uma solucdo de igualdade a tentative de Capotorti e
considerou que: um grupo de cidaddos de um estado, constituindo uma minoria numérica
e em posicdo ndo dominante nesse Estado, dotato de caracteristicas étnicas, religiosas e
linguisticas; que diferem daqueles da maioria da populacdo, tendo um senso de
solidariedade uns com os outros, motivados, ainda que implicitamente, por uma vontade
coletiva de sobreviver, e cujo objetivo ¢ alcangar a igualdade com a maioria de fato e de
direito ( Doc. UM E/CN.4/1986/43).’

12 Tradugdo minha.
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8. ‘Em 1994, o Comité de Diretos Humanos (CDH) adotou seu Comentario Geral No. 23,
fornecendo uma interpretacdo autorizada do artigo 27 e, assim, garantir a sobrevivéncia
e o desenvolvimento continuo da identidade cultural, religiosa e social das minorias, mas
nao oferece mais informagdes sobre quem ¢ uma minoria (paragrafo 9). O artigo 27 indica
que as pessoas a serem protegidas devem pertencer a um grupo e que compartilham em
comum uma cultura, uma religido e/ou um idioma e nao precisam ser cidadaos do Estado
Parte (paragrafo 5.1). Ao mesmo tempo, o estatuto de minoria esta intimamente ligado a
forma como um grupo se define.’

9. “A primeira especialista independente nomeada para o mandato (Gay McDougall)
observou que ndo se guiaria por uma avaliagdo rigorosa do tamanho numérico relativo de
um grupo populacional em comparacdo com o da sociedade geral. A especialista
independente concentraria seu trabalho apenas em grupos minoritirios podem ser
dominantes em certas esferas, como a economica, enquanto sofrem discriminagdo em
outras”. (E/CN.4/2006/74, 6 de janeiro de 2006). Com base em comentarios relevantes
e na CG 23 do HRC, Gay McDougall defendeu a visdo de que a determinagdo de quais
grupos constituem minorias ndo cabe ao Estado, mas depende de uma série de critérios
objetivos e subjetivos. Em sua opinido, uma “avaliacdo rigorosa do tamanho numérico
relative de um grupo populacional em comparagdo com o da sociedade em geral” era
desnecessaria. Em vez disso, uma avaliacdo contextual era necessaria para determiner se
uma minoria ndo era dominante.’

10. ‘O termo “minoria” reconhece o fato de que os principios da igualdade ¢ da ndo
discrimina¢@o ndo sdo cumpridos para certos grupos.’

11. ‘A duragdo da residéncia ou domicilio em um Estado ndo limita as protecdes sob os
direitos pertencentes a minorias que “existem” em um Estado Parte. Dada a natureza e o
alcance dos direitos previstos nesse artigo, ndo ¢ relevante determinar o grau de
permanéncia que o termo “existir”’ denota. Nao se deve negar aos individuos pertencentes
a essas minorias o direito, em comunidade com os membros de seu grupo, de desfrutar
de sua propria cultura, praticar sua religido e falar seu idioma. Assim como nao precisam
ser nacionais ou cidaddos, ndo precisam ser residentes permanentes para desfrutar dos
direitos humanos. No entanto, as obrigagdes do Estado para com os migrantes ¢ as novas
minorias resultantes dos padrdes globais de migracdo sdo questdes que necessitam de
mais esclarecimentos e aprovagao no contexto da protegdo internacional das minorias.’

12. ‘Nos lutamos continuamente com a Icacuna na definigdo. Essas dificuldades sdo muito
proeminentes em atividades relacionadas ao Oriente Médio, onde ha uma forte resisténcia
ao uso do termo minoria, pois ele carrega uma conotacdo negativa em seu equivalente na
lingua arabe. Ja nos deparamos com situagcdes em que o uso do termo precisa ser
qualificado sempre que ¢ utilizado. Outros desafios envolvem situagdes em que a
populagdo € composta por varios grupos étnicos e/ou linguisticos, nenhum dos quais
constitui uma minoria clara. Outros desafios surgem ao lidar com uma situagdo em que a
minoria detém o dominio politico.’

Na carta, percebem-se varios pontos em que podemos identificar os surdos como
um grupo minoritario. Contudo, o aspecto que melhor caracteriza um grupo minoritario
¢ a posse de uma lingua distinta daquela utilizada pela maioria. Tal compreensado dialoga
diretamente com esta pesquisa, porque embora o foco se estende a dimensao historica,
encara-se a problematica da auséncia da linguagem oral ao longo dos periodos, fator que

retardou significativamente os estudos voltados a inclusdo de surdos no mundo.
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Por fim, ao levar em consideragao o publico surdo, finalizo com um dos autores
base desta tese, Carlos Skliar. Ele apresenta o sujeito surdo como minoria da seguinte

forma:

E bastante comum definir a comunidade surda como uma minoria
lingiiistica, baseando-se no fato de que a lingua de sinais ¢ utilizada por
um grupo restrito de usudrios, os quais, seguindo tal l6gica discursiva,
vivem uma situacdo de desvantagem social, de desigualdade, e
participam, limitadamente, na vida da sociedade majoritaria (Skliar, p.
22, 1998).

No Brasil, percebemos que dominar a lingua portuguesa padronizada representa
poder, bem como ser fluente em uma lingua estrangeira (o inglés com as variagdes dos
Estados Unidos ou o inglés britanico) abre portas para o mercado de trabalho. Entretanto,
para quem domina a Libras, quais vantagens teriamos a ndo ser a inclusdo na interacao

entre os ouvintes e os surdos?

3.3 Sociolinguistica, Lingua, Poder, Saber: o surdo nos contextos educacionais

Ter entrado em um Doutorado em Linguistica ¢ fazer uma pesquisa em
Linguistica Aplicada na UnB foi um grande presente ¢ uma surpresa, ainda mais por ter
“fugido” tanto da sociolinguistica durante a graduagdo e ter de enfrenta-la nas disciplinas
obrigatorias no curso. Entretanto, aprendi muito, e ter tido contato com a pesquisa em
sociolinguistica nesse processo de formagao foi de grande valia para meu texto, ainda
mais por ter conhecido a professora Rosineide Magalhaes, e ter tido outra roraimense

dividindo a experiéncia de doutorado comigo, Adriana Kato.

IMAGEM 2: Foto com a professora Rosineide Magalhaes e a doutoranda Adriana

Teixeira
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Fonte: Arquivo pessoal

A professora me ensinou, nas disciplinas de Sociolinguistica Interacional e
Sociolinguistica Qualitativa, que sociolinguistica é uma area de estudo bem ampla, que
se relaciona com vérias perspectivas tedricas e questdes de pesquisa, dentre elas: as
diferentes formas de um determinado grupo em utilizar uma variedade linguistica; os
motivos e as razdes que nos levam a aprender uma lingua ou outra; o porqué de
determinada lingua pertencer a um curriculo escolar; como os aspectos histdricos
influenciam nas politicas linguisticas da atualidade; a importancia de uma lingua
estrangeira em uma determinada sociedade e, inclusive, o poder que uma lingua pode
possuir em detrimento de outras menos influentes ou utilizadas em um espago.

Nesse contexto, o poder da linguagem pode ser percebido quando observamos,
por exemplo, que um curriculo escolar, no Brasil, oferta majoritariamente o inglés como
disciplina obrigatdria para toda uma comunidade de alunos, mesmo estando o espanhol
presente na maior parte das fronteiras do pais. Cabe ainda refletir sobre o apagamento das

linguas indigenas, tio presente em varios contextos do nosso pais'>.

13 No caso de Roraima, vale lembrar também as Linguas Indigenas de Sinais (LIS), as linguas de sinais
emergentes, entre outras.
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IMAGEM 3: Fronteiras do Brasil.
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Percebe-se, no mapa, que apenas os territorios de Roraima e Pard possuem
fronteiras com o Unico pais anglo-saxonico da América do Sul, a Guiana, destacando-se
Roraima, que possui uma ligagdo comercial entre as cidades de Lethem e Bonfim (cidades
de fronteira entre Guiana e Brasil, respectivamente). Essa fronteira € seca, e isso facilita
o fluxo de pessoas e mercadorias entre os dois paises. Todavia, por tratar-se de um pais
que passou muito tempo com a economia fragilizada, ndo despertava interesse suficiente
para incentivar os brasileiros ao dominio da lingua inglesa, tampouco para aceitar os
professores guianenses que utilizavam sua propria variagdo linguistica nas escolas
roraimenses, assim, privilegiavam-se pessoas que dominassem as normas do padrdo
americano ou britanico. Entretanto, com a descoberta de jazidas de petrdleo recentemente,

passou-se a observar um crescente interesse de brasileiros em irem a Guiana.
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Nas escolas, verifica-se a presenca de alunos diversos, dentre eles, os surdos, que
possuem maior dificuldade em compreender uma lingua oral, ainda mais quando nem a
sua propria LS ¢ utilizada como meio de comunicacdo dentro das salas de aula, assim,
ocorrendo com que a escola ainda insista que o surdo compreenda os espagos dos
ouvintes. Em outras palavras, hd uma perspectiva colonialista na educagao linguistica em
que todos os sujeitos estdo imersos (Lima, Souza & Souza, 2023).

Parece-me que ha falta de discussdes em que os ouvintes se coloquem nos lugares
dos surdos no Brasil, o que seria muito mais facil para que todos pudessem construir o
conhecimento de maneira conjunta nas escolas. Todavia, o que vemos ¢ a historia das
impossibilidades se estender aos longos dos anos'* e o aumento da comercializagdo de
aparelhos auditivos, terapias e procedimentos médicos, e clinicas que continuam a ser
procuradas na tentativa de transformar o surdo num sujeito oralizado, idealizado como
condig¢do para sua inclusao na sociedade ouvinte.

Nesse viés, a educag@o de surdos brasileira ainda se resume a adequar/encaixar o

surdo nos espagos ouvintistas, como podemos observar em Skliar (1998)"°.

A educag@o dos surdos pode muito bem ser definida, ao menos em
nosso continente, como uma histéria de impossibilidades. A
impossibilidade de se falar para e pelos surdos, a impossibilidade dos
surdos de falarem para e pelos ouvintes € por eles mesmos, ¢ a
impossibilidade dessas falas serem reunidas, visando a organizagdo de
uma politica educacional que reconheca a diferenca (Skliar, p. 25,
1998).

Acrescentando-se as impossibilidades, ainda em Skliar (1999), ha uma concepgao

forte dos pensamentos de pessoas ouvintes que recaem sobre as pessoas surdas:

[...] para a maioria dos ouvintes, a surdez representa uma perda da
comunicacao, um prototipo de auto-exclusdo, de soliddo, de siléncio,
obscuridade e isolamento. Em nome dessa representacdo se praticaram
e se praticam as mais inconcebiveis formas de controle de seus corpos,
mentes e linguagem. Entre os controles mais significativos, pode
mencionar-se: a violenta obsessdo para fazé-los falar; o localizar na
oralidade o eixo essencial e Gnico de todo projeto pedagodgico; a
tendéncia a preparar esses sujeitos como mao de obra barata; a
experiéncia bidnica em seus cérebros; a formacdo paramédica e pseudo-
religiosa dos professores; a proibi¢do de sua lingua — a lingua de sinais
— e sua perseguicdo e vigilancia em todos os lugares de uma boa parte
das instituicdes especiais; o desmembramento, a dissociagdo, a

14 Discuto sobre isso com mais detalhes no capitulo acerca da historia dos surdos no mundo.
15 Nessa referéncia, Skliar se refere ao “nosso continente”. Para quem ndo conhece o autor, ele € argentino
e faz pesquisas sobre a educagdo de surdos na América do Sul.
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separagdo, o isolamento comunitrio entre criangas e adultos surdos
(Skliar, p. 21, 1999).

Diante do exposto, reconhecendo a diferenca e com sensibilidade, teriamos menos
instrumentos que ouvitimizariam as pessoas com deficiéncia auditiva se tivéssemos
pensado em alternativas de inclusao implementadas em politicas ptblicas para o mercado
de trabalho para surdos e as escolas em que a Libras fosse utilizada como um dos meios
de comunicagao ¢ instru¢ao.

O processo de colonialidade subalterniza os surdos, e a falta de presenca da
linguagem desaproxima o sujeito da propria sociedade em que esta inserido, e, por isso,

destaca-se a importancia da linguagem nas diversas a¢des humanas.

A linguagem serve para planejar e regular a agdo humana e, assim, a
crianga surda pode ter capacidade intelectual semelhante a da ouvinte,
se adquirir e internalizar uma lingua desde pequena” (Silva, p. 91,
2003).

Ancorando-se ainda em Silva (2003), podemos afirmar que se a pessoa ndo-surda
tivesse a Libras desde pequena na escola, conseguiria falar em prol ao surdo, ja que seria
uma lingua presente na rotina escolar. Entretanto, assiste-se novamente que a educacao ¢é
voltada para esses alunos ndo-surdos, focalizando em atividades guiadas pela oralizacdo,
acarretando prejuizos gravissimos na formagao desses sujeitos. Dessa forma, apagam-se
as teorias basicas da educagdo e da linguagem, inviabilizando o conhecimento e

ocasionando perdas, muitas vezes, irreparaveis:

Como a aquisi¢@o de conhecimento esta muito relacionada a capacidade
de receber informacgdo e elabora-la adequadamente, € como a maior
parte de toda informacao ¢ transmitida por meios de comunicagdo que
utilizam a linguagem oral (televisdo, cinema, radio, didlogo etc.), a
crianga surda pode apresentar dificuldades nesse aspecto, sendo muitas
delas irremediaveis (Silva, p. 91 e 92, 2003).

Essa invisibilidade dos surdos nas escolas ndo deve mais ocorrer, pois, tomando-
se em consideracao a pesquisa de Skliar (1998), que realizou uma observagao de familias
cujos pais eram surdos, evidencia-se uma melhor aceitagcdo dos filhos surdos e a aquisi¢cao
desde cedo a Lingua de Sinais.

Os filhos surdos de pais surdos apresentavam melhores niveis académicos,
melhores habilidades para a aprendizagem tanto da lingua oral quanto da escrita.
Outrossim, verificou-se que os niveis de leitura foram semelhantes aos do ouvinte,

surgindo uma identidade equilibrada, e ndo apresentavam problemas sociais e afetivos na
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mesma proporcao de filhos surdos de pais ouvintes (Skliar, 1998). Assim, acredita-se que
este modelo de participacdo da Libras desde cedo na formagdo na escola pode ser
utilizado como referéncia na (trans)formacao de discentes e profissionais da educagdo,
uma vez que a aprendizagem de uma lingua distinta ndo se limita ao dominio de aspectos
gramaticais ou a facilitagdo da comunicacdo, mas também contribui para o
desenvolvimento cognitivo de diferentes areas do cérebro.

Skliar (1998) atribuiu tal fato a oportunidade de que as criangas surdas, filhas de
pais surdos, tiveram de aprender e usar a comunica¢ao manual desde cedo. A aquisi¢ao
de um sistema de simbolos possibilitou a essas criangas o desenvolvimento de diferentes
processos de pensamento (Silva, 2003). Tendo uma linguagem interiorizada, o surdo pode
manifestar seus pensamentos, desejos, sentimentos como qualquer outra pessoa (Silva,
2003), assim sendo, podendo melhor interagir com os colegas de sala caso também
tenham o dominio da LS.

Os surdos vivem a sua surdez diferentemente, segundo as suas experiéncias
individuais. Para a autora Silva (2003), o que torna a vida da uma crianga com deficiéncia
mais dificil ndo é o déficit em si, mas o modo de como as pessoas reagem a essa
deficiéncia, mas esta, na verdade, surge diretamente do fracasso de muitas instituicdes de
ensino em ndo trabalharem com politicas que, de fato, contribuam para o
desenvolvimento integral desses sujeitos, dessa forma, o cenario de inclusdo piora e os
proprios surdos acabam sendo taxados, pelos ouvintes, de pessoas que ndo conseguem

acompanhar as turmas em que estao inseridos.

O fato de poucos surdos obterem sucesso pelo método oral e se os
objetivos pedagoégicos ndo serem alcangados satisfatoriamente
contribuiu para que a imagem do surdo ficasse condicionada muito mais
ao “insucesso”. (Silva, p. 95, 2003).

Nota-se, assim, que a grande maioria das pessoas, inclusive no meio educacional,
constroi uma identidade da pessoa surda considerando certas caracteristicas intrinsecas a
surdez e da falta da linguagem oral, ¢ ndo como consequéncia de uma falha ou um
fracasso do método utilizado pelos profissionais das diversas areas, ou pelas caréncias
das atuais politicas de inclusao no Brasil (Silva, 2003).

Essas caracteristicas ndo surgem de agora, mas vém se arrastando hé séculos. Em
Lobo (2015), por exemplo, presencia-se que nos séculos XIX e XX, ainda utilizando a
nomenclatura surdo-mudo, para aqueles adeptos as teorias consanguinistas e

anticonsanguinistas, era “comparado ao imbecil, o surdo-mudo vinha logo a seguir na
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escala das degenerescéncias e das monstruosidades” (Lobo, p. 61, 2015). Ja para os
médicos daquela época, “distinguiam no surdo-mudo de nascenca uma infinidade de
estigmas fisicos, acrescentavam-lhe a imagem lombrosiana do surdo-mudo imbecil,
violento e de ma indole, sobretudo quando nao educado” (Lobo, p. 62, 2015).

Por derradeiro, os conflitos de interesse entre o que deve ser aplicado e oferecido
ao surdo, com o que as demasiadas institui¢cdes tém a oferecer, devem ser bem observados
pelos profissionais da educacdo, porque analisa-se que os surdos adquirem competéncias
na e pela linguagem, principalmente por meio da Lingua de Sinais, permitindo o seu pleno
desenvolvimento, como ocorre com qualquer outra crianga, em todos os aspectos:
“linguisticos, emocionais, sociais e cognitivos” (Silva, p. 96, 2003), assim, o aprendizado
do inglés nas escolas pode contribuir significativamente na sua formagao como sujeito.

Em relagdo aos aspectos linguisticos, ancorado ainda em Lobo (2015), percebe-se
que a preocupacao da falta do ensino da lingua para os sujeitos surdos vem sendo pauta
de preocupagdo desde muito tempo, principalmente quando a autora traz a obra de

Oliveira (1902), que compara o individuo surdo com o cego:

Muitas vezes comparado ao cego, o surdo-mudo ocupava lugar muito
inferior: “A surdo-mudez ¢ uma das enfermidades mais cruéis que
afligem a espécie humana, diremos mesmo a mais desolante”, afirma o
doutorando Avelino Senna de Oliveira na tese “Consanguinidade e
surdo-mudez”, de 1902. E continua: “O desenvolvimento intelectual do
cego de nascimento ¢é infinitamente menos embaracado que o do surdo-
mudo. O primeiro, mais instruido e geralmente mais inteligente, ¢
também mais docil, de natureza mais serena e de humor mais constante;
o segundo, de ordinario dotado de pouca capacidade, é soez, inddcil,
muitas vezes de carater rebelde e violento.” (Oliveira, 1902, p.55).
Dessa forma, o cego — que ao contrario do surdo era alvo privilegiado
da caridade e da piedade filantropica — escapou, por ndo representar
perigo social, aos discursos da degenerescéncia, a teralogia e a
nosologia psiquiatrica (Lobo, p. 62, 2015).

A figura do sujeito surdo era vista de forma embrutecida pela falta da linguagem
oral, e isso diminuia a sua possibilidade de um ser considerado ideal que se encaixava nos
moldes propostos pela sociedade, ou seja, um ser sem poder.

Deve-se haver uma desconstru¢do da identidade desse sujeito marginalizado, e
ocorrer a formacdo integral do surdo e ndo-surdo, ofertando, de forma ampla e
democratica, suporte para que a escola seja sensivel as formas de incluir todos juntos.

Além disso, os governos precisam melhor investir na formacdo de professores e outras
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carreiras, pois devemos também ressaltar que a inclusdo deve ser holistica, ndo apenas
que recaia nos colos dos profissionais da educagao.

A lingua ¢ e tem poder, ela ¢ colonizadora. Assim, como podemos utiliza-la dentro
das disciplinas presentes nos curriculos da educagao para acolher os surdos ou incluir os
ouvintes no mundo do surdo? Afinal, teria como utilizar uma terceira lingua para acolher
na Libras? H4 uma pesquisa de Jim Cummins (1996) que trata sobre a interdependéncia
linguistica. Esta teoria parte da ideia de que, durante o aprendizado de uma lingua
estrangeira, o surdo pode aprender aspectos da propria lingua, logo, o surdo tendo suporte
durante o aprendizado do portugués e inglés lhe traria mais beneficios, desde que
deixassemos o discurso da impossibilidade de lado.

Dessa forma, verificamos que, de fato, faltam politicas que tratem sobre a
formagdo de professores ¢ a educagdo de surdos de forma efetiva, favorecendo os
pensares desses sujeitos nos proprios curriculos e documentos normalizadores atuais
das/nas escolas, em especial, no ensino do inglés aos surdos, que ¢ uma lingua oralizada
bem diferente da LS. Com politicas exequiveis e professores realmente beneficiados por
elas, podemos comecar a pensar em praticas de letramento nas aulas de inglés para surdos
com olhares inclusivos, sendo guiados nas benesses que os espagos multilingues na escola

tém a oferecer.

3.4 O Inglés na Educagdo Basica: A imposi¢do de um curriculo

A historia do inglés como componente curricular na educagao bésica brasileira se
deu até 2017, o qual vigorava o Art. 26 — § 5° da LDB de 1996, que estabelecia que, na
parte diversificada do curriculo era obrigatério, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna. A escolha da lingua ficava a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades que a instituicdo possuia. No entanto, a
Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 alterou esse paragrafo e instituiu a
obrigatoriedade do inglés no curriculo do ensino fundamental a partir do sexto ano,
ademais, no paragrafo 4°, institui-se que também sera incluido no ensino médio, sendo o

espanhol optativo:

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino (Brasil, 2017).
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Visto isso, considero a imposi¢cao de um curriculo porque a lei ndo permitia
viabilidade das instituigdes em escolher qual lingua realmente desejava trabalhar como
obrigatdria com os alunos. Acredito que cada regido do nosso pais possui diferentes
singularidades, o que leva as instituigdes a escolherem se inglé€s ou espanhol ¢ mais o
pertinente.

Acredita-se, ainda, que o mais vidvel seria escolher a propria Libras como uma
lingua a ser estudada na escola, sendo que ¢ reconhecida oficialmente como uma segunda
lingua do Brasil, bem como contribuiria para o processo de inclusdo em nossa sociedade.

Cito o passado porque ocorreu uma mudanga nas escolas em Roraima em que se
reduziu a carga horaria do inglés (eram duas horas semanais, e agora ¢ apenas uma hora)
para adicionar a lingua espanhola, a partir de 2022. O governo do estado acredita ser uma
forma de beneficiar os alunos com as duas linguas, contudo, hd muitas criticas sobre tal
decisdo, visto que fica muito ruim para o professor de lingua estrangeira trabalhar apenas
uma hora semanal com seus alunos. Acreditamos que o tempo ¢ insuficiente para uma
formagao adequada. Ademais, ter que cumprir carga horaria em outra escola, aumentando
expressivamente o numero de alunos e tempo de deslocamento, causou muito
descontentamento pelos docentes.

Ressalta-se que ndo estou promovendo nenhum ataque aos representantes do
governo, mas uma reflexao acerca da decisdo. Por um lado, ¢ extremamente importante
que as linguas inglesa e espanhola sejam componentes na escola, ainda mais pelo contexto
fronteirigo em que o estado de Roraima se encontra, contudo, percebemos que antes era
apenas o inglés que o surdo tinha que aprender, mas agora sdo trés linguas orais,
portugués, inglés e espanhol.

Fica a reflexdo sobre até que ponto a decisao das trés linguas nas escolas beneficia
de fato toda a comunidade escolar. Serd que o surdo foi levado em considera¢do? Havia
surdo nas reunides junto a Secretaria de Educagdo de Roraima? Até quando
continuaremos a pensar em nossa sociedade forma segmentada? Verifica-se que nao ha

como termos uma educagdo de qualidade se ainda ndo pensamos em nd6s como um todo.

3.5 Por uma Politica Linguistica Ubuntizada: compreendendo a perspectiva bottom-up
e o ouvintismo em um vies Ubuntu.

Nesta se¢do do trabalho, pretendo deixar claro aos leitores as teorias base da
pesquisa, que sdo a perspectiva bottom-up de Rajagopalan (2013) e a teoria do ouvintismo

de Skliar (1998). Tais referéncias oferecem suporte para compreender o posicionamento
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critico assumido nesta investigagao, especialmente no que se refere a analise de como as
Politicas Linguisticas (PLs) existentes afetaram, e continuam a afetar, minhas
praxiologias com alunos surdos, bem como o convivio com uma pessoa surda fora do
contexto escolar, ¢ de que modo essas dindmicas podem igualmente impactar as
praxiologias de outros professores de linguas. A priori, verifica-se que hd inimeros
questionamentos acerca do que se trata uma Politica Linguistica. Para Rajagopalan
(2013), muitos trabalhos trazem temas sobre as PLs de maneira que podemos caracterizar
como uma militancia linguistica, todavia, o tema vai muito além disso. Por esta razao,
trataremos sobre pontos de vista a respeito do que ¢ uma PL ressaltando pesquisas de
Rajagopalan (2013).

Primeiramente, o autor faz uma analise morfoldgica das palavras. Segundo ele,
“linguistica” atua como um adjetivo em “Politica Linguistica”, ficando o significado de
“relativa a(s) Lingua(s)” (Rajagopalan, p. 20, 2013), ou seja, uma Politica relativa a(s)
lingua(s). Ele defende a tese de que € um erro pensarmos que a Politica Linguistica se

refere a area restrita da Linguistica:

[...] repito, a politica linguistica ndo tem nada a ver com a linguistica;
ela tem tudo a ver, isto sim, com a politica, entendida como uma
atividade na qual todo cidaddo — todos eles, sem excecdo — tem o
direito e o dever de participar em condi¢des de absoluta igualdade, sem
se importar com classe econdmica, sexo, orientagdo sexual, idade,
escolaridade, e assim por diante. E, ndo s6 o direito de expressar suas
opinides livremente, mas também de serem ouvidos e respeitados por
elas (por mais ultrapassadas ou ultrajantes que estas parecam)
(Rajagopalan, p. 22,2013).

A érea a qual a PL se encontra, para o literato, significa muito mais que uma arte,
ou uma mera decisdo horizontal advinda de um doutor pesquisador em Linguistica,

esquecendo-se de quem realmente a PL se importa: o povo favorecido por ela:

Se a politica em seu sentido geral pode ser caracterizada como a arte de
conduzir a governanga ou a administra¢do de assuntos publicos de um
estado, a politica linguistica ¢ a arte de conduzir as reflexdes em torno
de linguas especificas, com o intuito de conduzir a¢des concretas de
interesse publico relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de
uma nag¢ado, de um estado ou ainda, instancias transnacionais maiores
(Rajagopalan, p. 21, 2013).
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Destaca-se que a ideologia acreditada ¢ que o povo ¢ o maior responsavel pelas
tomadas de decisdes para si, aquelas ensejadas de baixo para cima, por esta razdo,
Rajagopalan utiliza o termo botfom- up (Em minha traducao: de baixo para cima).

Rajagopalan (2013) faz diversas metaforas sobre o pensar popular de que
especialistas de suas respectivas areas de formagao (engenheiro nuclear, o linguista por
exemplo) seriam os responsaveis pelas decisdes que recaem na populagdo. Ele destaca
que as politicas que atingem o povo devem ser repensadas pelo proprio povo, respeitando
a democracia, esta que foi constantemente atacada no (des)governo brasileiro entre os
anos 2018 e 2022, ocasionando um momento historico infeliz de vandalismo as sedes dos
Trés Poderes, em 8 de janeiro de 2023.

Para Correa (2022), o termo PL ¢ construido por meio de “Macro-politicas” ou
“Estados-centradas™, ou seja, “pesquisas que entendem o processo de producdo e
formulacao de politicas fop-down, de cima para baixo, que advém do Estado e sdo
executadas pela populagao” (Correa, 2022, p. 20). A exemplo, temos a construgdo de
curriculos na educacdo, em que os alunos ndo sao contemplados em aprender a Libras,
por exemplo, que ocasionaria inclusao nas escolas brasileiras, e, talvez, resolveriamos a
situacdo de fingir que inclui os surdos em nossa sociedade.

Ainda em relagdo a importancia de as politicas serem criadas pelo proprio povo
que delas usufruira, Skliar (1998) apresenta que, muitas vezes, documentos criados para
o povo surdo, no Brasil, ndo funcionam adequadamente porquanto foram criadas por
pessoas que ndo sdo surdas, teorizando este movimento de teoria do ouvintismo — “as
representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos” (1998, p. 14).

Ainda de acordo com o autor supracitado (1998), essa teoria trata sobre:

Trata-se de um conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual
o surdo esta obrigado a olhar-se ¢ a narrar-se como se fosse ouvinte.

r

Além disso, ¢ nesse olhar-se, ¢ nesse narrar-se que acontecem as
percepcdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte; percepgdes que
legitimam as praticas terapéuticas habituais (Skliar, p.14, 1998).

Um exemplo desse olhar do ouvinte, de forma verticalizada, pode ser observado
por meio de alguns tratamentos aos quais as pessoas surdas foram submetidas ao longo
de toda sua historia, que estdo relacionados aos castigos corporais, tais como a proibi¢ao
do uso da lingua de sinais e as metodologias brutais de ensino da lingua oral, dentre outras
que aproveito o espaco para relatar no capitulo posterior a este, gerando, assim, uma

reflexdo acerca da colonizac¢ao nos curriculos destinados aos surdos (Skliar, 1998).
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Skliar (p. 26, 1998) ainda ressalta que deve haver a participagdo dos surdos nos
espacos sociais diversos — “debate linguistico, educacional, escolar, de cidadania, etc”. A
ocupacgdo desses espacos contribui para a representagdo do surdo na construgao historica
de sujeitos em nosso pais.

Por fim, destaco a perspectiva de Canagarajah (p. 4, 2013) que “language politics
becomes a form of everyday practice, not an abstract theory or policy”, ou seja, podemos
sintetizar que a Politica Linguistica ¢ a forma concreta de demandas sociais que devem
ser utilizadas como instrumento para tentar soluciona-las.

Atenta-se que este trabalho discute sobre uma Politica Linguistica, e ndo Politica
da Linguistica, pois, a ultima, trata a respeito das politicas acerca da disciplina nos cursos
de graduagdo e pos; investigagdes sobre como uma lingua é estudada/analisada; ou até
mesmo catalogada, ja a primeira, foca nos cuidados de direitos sociais a um determinado
grupo minoritario, por exemplo.

Dessa forma, analisa-se que existem as Politicas Linguisticas voltadas aos usos
variados da lingua (Calvet, 2008), em relagdo a perspectiva de Rajagopalan, este estudo
¢ voltado a analise de como as atuais Politicas para a Lingua sdo pensadas pelas e as
proprias pessoas que delas irdo usufruir, e como afetam as praxiologias de ensino do
professor.

A partir da filosofia Ubuntu, nds temos uma comunidade, que pertence ou ndo a
referida minoria, e que pensa na Politica Linguistica para um todo, dessa forma, guiando
a um pensamento de um tipo de Politica Linguistica Ubuntizada. Esta seria a forma ideal
de cria¢do de PLs para uma sociedade.

Primeiramente, acerca da filosofia ubuntu para melhor compreensao dos leitores,
ela ¢ uma perspectiva advinda do povo africano (também reconhecida como uma

afroperspectiva) e possui como significado:

Ubuntu ¢ atualmente duas palavras em uma. Consiste no prefixo ubu- e
na raiz ntu. Ubu evoca a ideia da existéncia, em geral. Abrindo-se a
existéncia antes de manifestar a si mesmo na forma concreta ou no
modo de existéncia de uma entidade particular. Ubu, aberto a
existéncia, ¢ sempre orientado para um desdobramento, que ¢ uma
manifestacdo concreta, incessantemente continua, através de formas
particulares e modos de ser. Neste sentido, ubu € sempre orientado para
um nfu. (Ramose, 1999, p. 50).

Em outras palavras, ubuntu traz a ideia de que “eu sou porque ndés somos”, isto &,
um pensamento de que uma sociedade apenas se constrdi € evolui quando um sujeito

pensa no bem coletivo. Ainda em relagdo a defini¢cdo da palavra:
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Ubu-ntu € a categoria epistemologica e ontologica fundamental no
pensamento dos povos Bantu, expressando o ubu uma compreensido
generalizada da realidade ontologica do Ser enquanto Ser, € o ntu
assumindo formas e modos concretos de existéncia num processo
continuo (Castiano, 2010, p.156).

Por fim, enxerga-se que podemos conceituar uma Politica Linguistica ubuntuzada
para surdos como sendo aquela construida por surdos e ndo-surdos em prol dos surdos.
Salienta-se que, quando pensamos em uma PL para determinada minoria,
automaticamente, estamos pensando no bem de todos, pois, dessa forma, evoluimos como
sociedade politica e economicamente, porque a ideia ndo € apenas incluir, mas fazer com
que um grupo se desenvolva holisticamente com a ajuda de todos. Pensar na construgao
historica voltada apenas a maioria traz atrasos sociais impensaveis e irreparaveis, e, no
Brasil, vemos que os problemas por ndo tomar a decisao coletiva vao acontecendo e sendo
jogados “para baixo do tapete”.

Por fim, em seguida, abordo sobre como os surdos foram tratados no decorrer dos
anos, e como foram surgindo projetos ¢ leis que atualmente, mesmo que algumas de forma
ineficaz, atendem as suas demandas de inclusdao nos espagos sociais diversos, sempre
atento ao pensamento das leis e dos decretos criados na contramdo de uma Politica

Linguistica Ubuntuzada.
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CAPITULO 4: A HISTORIZACAO DAS POLITICAS LINGUISTICAS PARA
SURDOS EM UMA VISAO MACRO E MICRO

A historia de educacdo de surdos ndo se repete por si so, eu percebi
que eram as pessoas que se acomodavam na historia. Chegou um tempo
que os alunos da turma estavam no nivel avancado. Eu estava
percebendo a minha dificuldade em encontrar os sinais do present
perfect simple e continuous, o future perfect simple e continuous. Eu
precisava discutir com o surdo, e, com muita frequéncia, acabava
parando a aula para dar atengdo apenas a ele. Entdo, solicitei a
possibilidade de tira-lo da sala, no ultimo ano, e ensind-lo na
modalidade one-to-one, ou seja, so eu e ele em sala. Isso estava aquém
de minha capacidade pratica. Apos 4 anos e meio de estudo, ele se
formou. Os seus ex-colegas de sala ja haviam aprendido alguns sinais
e conseguiam se comunicar. Uma aluna se tornou professora de inglés
também e tirou a proficiéncia Cl nos exames de Cambridge, outro foi
fazer economia na UFRR e depois fiquei sabendo que foi fazer
mestrado nos Estados Unidos. O surdo passou para informadtica na
Universidade Estadual de Roraima, ou seja, a condigdo de ensinar o
surdo com ouvintes ndo prejudicou a ninguém. A historia desses
meninos em um contexto tdo micro, torna-se exemplo de mudang’as
historicas futuras de forma macro. Ainda bem que eu quis mudar a
minha historia também (atemporal).

Este capitulo surge devido a importancia de discutir a respeito da historia do
sujeito surdo. Essa investigacdo me levou a encontrar diferentes informacdes nas
literaturas. Aqui, construo um panorama para que os/as leitores/as se situem no tempo
sobre os movimentos que ocorreram e ocorrem em relagdo a vida dos surdos no mundo,
pois considero imperativa a compreensdao do passado para que possamos entender o
presente desses sujeitos.

Inicio este capitulo com uma analise que caracteriza o sujeito surdo e sua lingua;
em seguida, discuto como a pessoa surda foi tratada ao longo da historia e,
posteriormente, analiso de que forma as atuais PLs atendem a esses sujeitos nas
instituicdes de ensino. Observa-se que ainda persistem vestigios de praticas de séculos
passados na maneira em como esses sujeitos sao vistos pela sociedade brasileira. Chama
a aten¢do o fato de que eles ainda precisem reivindicar aquilo que lhes ¢ assegurado por

direito: a inclusdo educacional e o acesso a educacao de qualidade.

4.1 Primeiros passos: o surdo, a surdez, a lingua, e o surdo na historia.
Para tratarmos sobre a educacgdo de/para surdos, e entendermos o porqué de ainda
estarmos falando de exclusdo, falta de oportunidades, atrasado escolar etc., foi elaborado

um panorama, primeiramente, acerca dos aspectos sobre quem € o sujeito surdo para esta



72

pesquisa; em seguida, do que se trata a surdez, para, deste modo, relatar um pouco sobre
como foi a historia da educagdo inclusiva para esses sujeitos no mundo, até chegar ao

contexto atual brasileiro, e, por fim, alcangarmos a perspectiva boavistense.

4.1.1 O surdo

Nesta tese, entende-se os sujeitos surdos como pessoas que se constituem de forma
multipla, e por esse motivo, ha alguns conceitos importantes para a compreensao de suas
identidades. Inicialmente, para Guesser (2009), o surdo ¢ alguém que nem outra pessoa
qualquer, contudo, apenas que nao ouve. Possui cultura e identidade (Guesser, 2009) e
lingua propria, inclusive, lingua que ¢ reconhecida legalmente no Brasil por meio de
politicas de inclusdo conquistadas ao longo do tempo. Por esta razdo, ndo utilizo a
nomenclatura deficiente auditivo, pois, embora na medicina seja interpretada como a
auséncia de funcionamento de um 6rgdo que capta o som, entendo como uma pessoa que
utiliza uma outra forma de comunicagao por ndo ouvir.

O surdo nao precisa ser oralizado, uma vez que a sua fala ¢ dada na propria Libras,
que quanto mais cedo o sujeito tiver contato com ela, melhor para comecar a dar
significacdes e significados ao mundo e a construcdo de sua identidade, fator essencial
para situa-lo dentro de uma sociedade. Nesse viés, a lingua de sinais ndo deve ser

considerada como segundo plano, pois € por meio dela que ocorre a construg¢ao do sujeito.

[...] Em primeiro lugar, parece ficar velado um discurso em prol do
monolinguissimo, onde a diferenca e a heterogeneidade linguistica sao
malvistas. Além disso, no tocante a educagdo dos surdos, a maioria dos
profissionais tende a acreditar que a lingua oral seja o meio linguistico,
relegando os sinais a um plano secundario. [...] (Guesser, p. 60, 2009).

A sociedade, de forma geral, precisa compreender que ser surdo nao € ser apenas
deficiente auditivo e incapaz de desenvolver atividades diversas como muito tempo ja foi
visto. Considera-se, dessa forma, um sujeito que ndo possui uma habilidade censora, que
ndo o torna incapaz de desenvolver suas funcionabilidades laborais, pessoais, juridicas
etc.

Infelizmente, a historia da filosofia oralista € o principal motivo que traz a tona a
crenga de ver o surdo como um deficiente incapaz, ¢ ¢ por isso que esta ideia ainda
permeia em nosso cotidiano, e isso ¢ conhecido como preconceito estrutural. Em outras
palavras, a sociedade ndo deixou de pensar e reproduzir um estereotipo depreciativo que

recai sobre a identidade da pessoa surda.
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Oralizar recai muito sobre familias que sofrem na aceitacao de ter filhos/filhas
surdos/surdas. Entretanto, ¢ em pesquisas como esta que tentaremos conscientizar a
sociedade em que vivemos afirmando que somos uma sociedade multilingue e que se
preocupa com as necessidades do proximo, praticando a filosofia do respeito ao surdo em
ambientes escolares e em outros espacos institucionais, esperando-se, dessa maneira, que
a oOtica sobre a comunidade surda sofra mudangas positivas pela sociedade, e os
individuos deixem de utilizar os rols taxativos depreciativos a essa comunidade.

Skliar (1998) adiciona uma concepgdo bem abrangente a respeito de como ele
enxerga o sujeito surdo, € como, de fato, podem ser vistos socialmente. Nao ha apenas a

pessoa surda homogénea, mas ha também:

Seria um equivoco conceber os surdos como um grupo homogéneo,
uniforme, dentro do qual sempre se estabelecem solidos processos de
identificacdo. Também fazem parte dessa configuragdo que
denominamos “surdos”, os surdos das classes populares, os surdos que
nao sabem que sdo surdos, as mulheres surdas, os surdos negros, os
surdos meninos de rua, entre outros, €, ainda, os receios, as assimetrias
de poder entre surdos, os privilégios, a falta de compromisso com as
reivindicagdes sociais, etc. (Skliar, p. 13, 1998)

Por esta razao, este texto se apresenta tentando, ao maximo, respeitar as diferentes
caracteristicas das pessoas surdas que cruzaram meu caminho, 0s espacos que
frequentavam, como se comportavam perante o grupo de ouvintes, pois os surdos
precisam de mais representatividade de suas identidades multiplas nas pesquisas

cientificas.

4.1.2 A surdez

Na perspectiva deste trabalho, consideramos a surdez pelo viés da educagdo, e ndo
pela otica clinica, pois, de acordo com Castro Junior (p. 15, 2015), encontramos que “Na
realidade, a presenca da surdez resulta em uma condi¢dao de estar no mundo € ndo uma
doencga”, assim, destaca-se da importancia de vermos os surdos como pessoa que fala uma
lingua de sinais e que compartilha das experiéncias de uma mesma sociedade.
Metaforicamente, podemos comparar com uma pessoa qualquer que domina outra lingua
oral, que ndo seja a portuguesa, e que divide os mesmos espagos.

Para Machado (2002), por sua vez, quando o surdo utiliza a lingua de sinais, ele

consegue organizar seus conhecimentos tdo bem quanto as pessoas ouvintes organizam
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os seus, a diferenca seria o uso de uma lingua oralizada, assim, ndo sendo considerado
como uma pessoa incapaz de comunicar-se (como considera a visdo clinica).

Retornando em Castro Janior (2015), o autor complementa dizendo que “Os
Surdos se organizam politicamente, convivem com ouvintes € com outros surdos,
produzindo uma cultura surda”, pois a lingua ¢ algo totalmente multissistémica, que se
constrdi pelas experiéncias sociais de quem faz o uso dela (Susana & Xavier, 2003,
trazendo a ideia sobre o que seria Lingua pelos autores Bernadete Abaurre, Borges Neto,
Ataliba de Castilho e José Luiz Fiorin), formando, assim, as culturas.

Infelizmente, por ndo prever que um dia iria realizar esta tese, ndao sei ao certo se
todas as pessoas que relato em meu texto nasceram surdas ou ficaram surdas, por esse

29 ¢¢

motivo, considero-as como “pessoas surdas”, “surdos” ou “surdas”.

4.2 Educacgdo inclusiva para surdos no mundo

Neste momento, traco alguns fatos historicos que colaboram para que possamos
entender o porqué de ainda termos muitos entraves acerca da inclusdo das pessoas surdas
nos meios sociais. A trajetoria do sujeito surdo foi marcada de diversas formas (tanto
forma positiva e negativa), logo, discorro acerca de alguns fatos historicos para que
possamos compreender a respeito da educagao de surdos no mundo.

Nada mais pedagogico do que verificar como foi construida a educagao de surdos
através de uma linha do tempo que apresento a partir da Idade Média, mostrando como o
contexto macro ainda afeta nas relacdes atuais, direcionando-se até o século XXI, para,
em seguida, relatar de forma micro sobre a situacao do surdo em Boa Vista - Roraima por
meio da minha escrevivéncia como pesquisador-professor que ajuda a contribuir com a

construcao de historias relacionadas aos surdos na cidade de Boa Vista.

4.2.1 Educagao (nada) inclusiva para surdos na Idade Média

Na Idade Média, um periodo no qual a religido era predominante e imperativa nos
demasiados aspectos que afetavam a vida humana, os surdos eram vistos em vertentes
completamente opostas a depender da regido em que habitavam, muitas vezes sendo
levados a mortes terriveis.

No Egito, por exemplo, eles eram vistos como seres capazes de fazer conexdes
com outros deuses e farads. Por possuirem tal “habilidade”, eram respeitados e recebiam
agrados (sentimento humanitario e prote¢do) pela populacdo (Silva & Campos, 2017).

Em contrapartida, encontramos em alguns sifes com a informacao de que os chineses os
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lancavam ao mar'S, e, na Esparta, langavam-nos dos altos dos rochedos por serem seres

vistos como pessoas “débeis” (Berthier, 1984):

Inicia a  historia na antigiiidade, relatando as conhecidas
atrocidades realizadas contra os surdos pelos espartanos, que
condenavam a crianga a sofrer a mesma morte reservada ao
retardado ou ao deformado: "A infortunada crianca era
prontamente asfixiada ou tinha sua garganta cortada ou era
lancada de um precipicio para dentro das ondas. Era uma trai¢ao
poupar uma criatura de quem a nag¢do nada poderia esperar
(Berthier, p.165, 1984).

Na época celta, ocorriam homenagens ao deus Teutates!’, entdo os Gauleses
sacrificavam os surdos para ele. Na Grécia e Roma, os surdos eram vistos como
incompetentes e pessoas que nao poderiam usufruir de nenhum tipo de direito civil
(Nascimento, 2006). Além disso, os romanos langcavam criangas surdas ao rio Tibre, pois
havia a crenca de que elas seriam cuidadas pelas Ninfas'® no rio. Acredita-se que tal mito
era apenas para tirar a responsabilidade de quem os arremessava ao rio como pessoas
assassinas.

Aristoteles, ja na antiguidade classica, considerava-os como pessoas incapazes de
raciocinar, motivo pelo qual nasciam sem linguagem - a crenga de que apenas a fala
oralizada estava vinculada a constru¢do do pensamento, entretanto, Sdcrates achava pelo
menos aceitavel que os surdos se comunicassem com as maos € com o corpo (Silva &
Campos, 2017).

Na Constantinopla, contudo, ndo era tdo trdgico como nos outros lugares
mencionados acima. L4, os surdos ndo eram mortos e podiam participar de algumas

atividades, tais como fazer servigos de cortes, eram pajens de mulheres e serviam como

entretenimento para o sultdo!®, atuando como entretenimento.

16 Esses dados foram encontrados em <http:/flaviapardal.blogspot.com/2012/09/fita-azul-orgulho-
surdo.html>; <http://ensinesuasmaosafalar.blogspot.com/2015/04/historia-dos-surdos.html>, e em <
http://mirandalibrassemfronteiras.weebly.com/-histoacuteria-dos-surdos.htmI>

17 Teutates, Toutatis ou Tutatis foi um deus celta cultuado na Galia antiga e na Britania. Com base na
etimologia de seu nome, tem sido amplamente interpretado ser um protetor tribal. Hoje, ¢ melhor conhecido
sob 0 nome de Toutatis. < https://www.conhecimentogeral.inf.br/teutates/>. Ultimo acesso em 18/01/2023.
18 Ninfa ¢ conhecida como a divindade que habita os lagos, florestas, bosques, rios, montanhas e demais
ambientes da natureza, de acordo com a mitologia grega. As ninfas sdo a personificacio da fertilidade da
natureza e, por este motivo, sdo representadas sempre porseres do sexo feminino.
<https://www.significados.com.br/ninfa/>. Ultimo acesso em 18/01/2023.

19 Sultdo ¢ a denominaciio do titulo que tém os monarcas de certas nagdes 4rabes ou islamicas. Pode-se
dizer que sultdo ¢ aquele que, numa determinada regido, ostenta o poder. <https://conceito.de/sultao>.
Ultimo acesso em 18/01/2023.
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Os cristdos, por sua vez, fizeram a sociedade acreditar que os surdos nao possuiam
uma alma imortal (apenas quem podia ouvir tinha). O motivo se dava por eles serem
individuos incapazes de proferir os sacramentos?® da biblia. Porém, mais tarde, surgiu
Santo Agostinho?!, que acreditava que aquelas pessoas ouvintes que tinham filhos surdos
estariam pagando por algum pecado, e que seus filhos conseguiriam salvar suas almas,
pois acreditava que os gestos utilizados pelos surdos eram similares a fala. Assim, meados
de 700 d. C., a sociedade comecou a se desvincular um pouco da religiosidade crista, e
passou a seguir a perspectiva da razao.

Com o avanco da medicina, as demais pessoas com deficiéncia passaram a ser
analisadas sob os olhares da ciéncia. No que tange a surdez, hé registros de John Beverley,
considerado por muitos pesquisadores como o primeiro educador de surdos, pois ensinou

o primeiro sujeito surdo a falar.

4.2.2 Educacao inclusiva para surdos na Idade Moderna

A idade moderna foi marcada por um momento em que diferencas positivas entre
os termos surdez e o termo mudez comegaram a ocorrer.

O primeiro registro sobre a educacdo de surdos foi feito no século XV por
Girolano Cardano e Pedro Ponce de Leon. O primeiro era italiano e pai de surdo, e o outro
era espanhol e pedagogo que fazia estudos voltados a inclusdo de surdos. Girolano, por
ser médico e motivado a estudar o “problema” (como a surdez ainda era considerada neste
século) do seu filho, dedicou-se a verificar o funcionamento do ouvido e cérebro,
afirmando que os surdos poderiam aprender quando fossem ensinados. J4 Leon,
conhecido como o primeiro professor para surdos, lecionava para criancas surdas de
familias ricas em sua escola na Espanha, no Monastério de San Salvador em Ofia Burgos.
Apos os surdos experienciarem a sua forma de ensinar, eles eram entregues, somente no
final dos estudos, como seres tutorados (Berthier, 1840; Silva & Campos, 2017).
Acredita-se que Leon foi responsavel por criar um vocabulario de sinais, em 1520, que

motivou o desenvolvimento de outros sinais manuais, como o de Juan Pablo Bonet.

20 Sacramento significa, para a grande maioria das confissdes, denominag¢des ou ministérios cristios, como
um sinal ou um gesto divino instituido por Jesus Cristo, cuja observancia deve receber reveréncia por parte
do fiel. < https://pt.wikipedia.org/wiki/Sacramento>. Ultimo acesso em 18/01/2023.

21 £ considerado o maior teélogo do cristianismo e o maior filosofo desde Aristoteles. Agostinho realizou
a primeira grande sistematizacao do pensamento cristdo, incorporando as ideias de Platdo ao cristianismo.
Seu sofisticado pensamento serviu como base para toda a teologia cristd ocidental.
<https://guiadoestudante.abril.com.br/especiais/santo-agostinho/>. Ultimo acesso em 18/01/2023.
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IMAGEM 4 — Alfabeto de Pedro Ponce de Leon.
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Lo sgto fray Pedre Pomce de Lodn imagine o primer
alfabelo para sordomudos.

Fonte: https://www.timetoast.com/timelines/10488022.

Nesta época, as criangas que pertenciam a familias com pouco dinheiro eram
colocadas em asilos com pessoas das mais diversas origens e problemas (fisicos e
mentais), pois acreditavam que estes ndo pudessem desenvolver uma funcdo de
"normalidade” em uma sociedade (Silva & Campos, 2017). Essa normalidade refere-se
as demasiadas atividades vinculadas a sociedade contemporanea, destacando-se as
destinadas as praticas econdmicas, como o trabalho.

Percebe-se que neste momento historico ja havia um interesse da educagdo em
relacdo ao ganho do capital, pois apenas os surdos com familias que pudessem bancar
uma educacao, pertencentes as familias nobres, que recebiam instru¢do e estimulos para
desenvolverem a oralizagdo e a datilologia, que € o uso gestual para formar letras e que,
consecutivamente, formam as palavras, por fim, construindo frases.

A metodologia de ensino de Leon foi feita por meio da datilologia. Ele fazia uma
associagdo entre as palavras orais a objetos e sua forma escrita, dessa forma, desenvolveu
um alfabeto manual, favorecendo, dessa forma, a soletragdo das palavras e,

posteriormente, a criacdo de uma lingua de sinais.

22 Jltimo acesso em: 19/01/2026.
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Destacam-se dois personagens que também marcaram a evolucdo frente a
tematica que estamos discutindo. O primeiro, em 1620, quando foi publicado seu livro
“Redugdo das letras e arte de ensinar a fala aos mudos”, temos o padre e educador

t23

espanhol chamado Juan Pablo Bonet™, no qual aproveitou os estudos de Leon. Ele era

contra o uso da lingua de sinais pelos surdos, entretanto a favor a datilologia®*, assim,

criando um alfabeto manual.

IMAGEM 5 — Alfabeto de Juan Pablo Bonet
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Fonte: Reduccion de las letras y arte para enseiiar a hablar a los mudos (Bonet, 1620)>. Adaptado por
mim.

Em contrapartida a esse pensamento, tinhamos John Bulwer?S, que acreditava na

lingua de sinais por ser, segundo o autor, um sistema linguistico criado coletivamente,

23 Nasceu em1573 e morreu em1633, foi um padre espanhol, educador e pioneiro na educagio de surdos.
24 A dactilologia (portugués europeu) ou datilologia (Portugués brasileiro) ou alfabeto manual € um sistema
de representacdo, quer simbolica, quer iconica, das letras dos alfabetos das linguas orais, por meio das
maos. Utiliza-se para entender melhor a comunidade surda, surge por conta da necessidade de contato
entre ouvintes e surdos.

2 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Juan_Pablo Bonet. Acesso em: 18/01/2023.

26 Nasceu em 1606 e morreu em 1656. Foi um médico britinico, famoso pelos seus estudos sobre e
com surdos. Ao observar dois surdos utilizando a lingua gestual, Bulwer entendeu que a lingua sinalizada
era essencial na educacdo dos surdos. Assim, foi o primeiro inglés a desenvolver um método de
comunicagio entre ouvintes e surdos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Padre
https://pt.wikipedia.org/wiki/Espanha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Letra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabeto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura_surda
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ouvinte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Medicina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido
https://pt.wikipedia.org/wiki/Surdez
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_de_sinais
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua
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entdo era suficiente. O seu primeiro livro surgiu 24 anos apos a publicacao de Bonet,
intitulado “Chirologia or the Natural Language of hand” (1644) e o segundo “Philocopus
or Deaf and Dumbe Mans Friend” (1648) que reafirmava sua teoria que a educagdo de
surdos deveria se basear na lingua de sinais e que, através desta, o surdo poderia
desenvolver a leitura e a escrita, ¢ a fala seria o ultimo aspecto a ser desenvolvido em
virtude do desenvolvimento das habilidades anteriores. Sua proposta defendida era que
homens que nascem surdos € mudos podem argumentar e discutir retoricamente por meio
dos sinais. Ideia mais reconhecida posteriormente por meio dos estudos de Vigotski.

Ainda entre os anos de 1616 e 1703, tivemos outras pessoas ainda vistas como
educadoras de surdos e que viam esse sujeito como uma pessoa que poderia desenvolver
0s mesmos niveis de comunicagdo que os ouvintes caso tivessem estimulo com o uso da
lingua de sinais.

John Wallis tentou ensinar varios surdos a falar e usava gestos em seu ensino,
entretanto desistiu, dedicando-se, assim, ao ensino da escrita (Quirés & Gueler,1966), e
George Dalgarno, que desenvolveu um sistema inovador de datilologia, ainda utilizado
nos Estados Unidos, o seu método obteve grande sucesso.

Pela primeira vez na historia, os surdos foram capazes de adquirir instrugao
através da leitura e escrita. Contudo, ainda tinhamos estudiosos que envolviam a religido
com a ciéncia, que foi o caso de Konrah Amman, que considerava que a fala era uma
dadiva que Deus deixou disponivel aos homens, e era o que fazia da pessoa um ser
humano por ser detentor desse “dom”. O Surdo que ndo conseguia ler ldbios, Amman nado
considerava como um humano, entdo, era defensor do ensino da leitura labial e ndo fazia
uso da lingua gestual.

Apds 9 anos do periodo citado, em 1712 (século XVIII), nasceu um estudioso
muito importante em relagdo a educagdo de surdos e que trouxe diversas contribuigdes,
Charles Michel de L Epée (ou também reconhecido como Abade L Epée), que seria o
primeiro fundador da primeira escola de surdos do mundo.

L Epée ensinava os surdos por motivos religiosos e contrastava com as ideologias

de Amman. Alguns autores, como foi encontrado também no jornal Correio Paulistano

<https://vendovozes.webnode.pt/educa%C3%A7%C3%A30%20de%20surdos/>. Acessado em
18/01/2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/George_Dalgarno
https://pt.wikipedia.org/wiki/Konrah_Amman
https://pt.wikipedia.org/wiki/Charles_Michel_de_L%27%C3%89p%C3%A9e

80

de 193827, consideram-o como o criador da lingua gestual mais atualizada. Os estudos
anteriores, como o de Bonet, ajudaram-o.
Entretanto, ha um posicionamento pertinente feito por Perlin (1998) que vale a

pena destacar:

Que historia € essa, escrita por ouvintes, que atribui ao Abade francés
Charles L’Epée a criagdo da lingua de sinais? Seria ele capaz de criar
signos visuais para serem entendidos pelos surdos? Dados historicos
mostram que L’Epée ndo inventou, ele a pesquisou junto a duas irmas
surdas e lhe deu credibilidade entre os ouvintes, como lingua com
capacidade para ser transmissora de conhecimentos aos surdos
(Perlin, 1998, p. 57).

Quando resgatamos aspectos da historia dos surdos, encontramos muitos
estudiosos que se diziam criadores de sinais para as Linguas de Sinais. Talvez para
conseguir prestigios, talvez por buscar com isso aproximagdes com os reis € as rainhas de
antigamente. O perceptivel ¢ que cada investigador que fazia um experimento em
determinado momento da historia servia para outro pesquisador continuar ou se embasar
para refazer e incrementar novos estudos.

L'Epée, no Brasil, era visto como o responsavel pela criagdo do alfabeto manual
dos “surdos-mudos”. Prefiro trazer trechos recortados dos jornais em vez de transcrevé-
los, e para expressar que, no periodo do langamento do jornal, apresentar a nomenclatura

“criaturas”?®

que era utilizada para se destinar as criancas surdas-mudas em nosso pais.
No texto do jornal, hd uma informac¢ao conflitante em relagdo ao género das criangas que
encontrei em Jannuzzi (2012). Para Jannuzzi, as criangas se relacionavam a um menino
de 10 anos e uma menina de 12, contudo, no jornal, temos o género feminino “jovens
surdo-mudas”.

Discuto sobre esses pequenos contrastes porque essa ndo € a tnica informagao que
encontrei diferente, logo, prefiro trazer ao texto para que os leitores ndo entrem em

conflito em relacdo ao que ja possa compreender em relacdo ao que ¢ registrado na

historia.

Yhttp://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=090972_08&pagfis=26788&url=http://
memoria.bn.br/docreader#

28 No passado, essa palavra possuia os seguintes significados: Para o diciondrio o padre D. Rafael Bluteau
(1789): CRIATURA ,. fi. £ qualquer coifa criada, racional, ou irracional. O feto no ventre, o minino tenro.
§ Peffoa, que deve o seu fer moral, fortuna , elevagdo a outrem. Para o dicionario on-line Aulete, na traducao
verbete original, a palavra significava: s. f. todo o ser criado. Homem (por oposi¢do a Deus). Pessoa: Boa,
ma criatura. Em que € que o pai dessa infeliz criatura que ai vem, gasta o tempo? ( Mach. de Assis , Reliq.
de Casa Velha , p. 8.) Ser criatura de 1. alguém, dever-lhe a sua riqueza ou posicdo, ser-lhe inteiramente
dedicado por gratidao. F. lat. Creatura.



IMAGEM 6: Texto do Correio Paulistano.

NAO SE ESQUECA

Em 1712, nasceu, em Versalhes,
Carlos Miguel de L’Epee, o abbade
Jrancez que iniciow o alphabeto
manual para surdo-mudos.

A origem desse alphabeto, que
tanto beneficio lrouzxe aos surdo-
mudos, remonta ao anno de 1737.

Carlos Miguel de L’Epee, quc,
apos os seus estudos de theologia,
recebera o titulo de advogado, pe~
la Universidade de Paris, se acha-
ve como parocho, na cathedral de
Troyes, quando, certo dia, ao re-
gressar 4 capital, se encontrou,
frente a frente, com duas jovens

O abbade, penalizado, fez todo 0
possivel para descnvolver a intel-
ligencia das duas criaturas, idea-
lizando uns signacs canvencionac?,
Jeitos com os dedos, e que, mais
tarde, foram aproveitados em seu
famoso alphabeto;, que, depois de
tornar-se popularissimo ma Fran-
¢a, se extenden ao resto do mundo.

L’Epee, favorecido por Luis XVI,
teve, sobre a sua direc¢@o, um ins-
tituto de surdo-mudos.

Mais tarde, a Assembléa Nacio-
nal franceza inscrevew o Seu nome
entre os grandes bemfeilores da
humanidade.

Carlos Miguel de L’Epec morreu,
em Paris, no dia 23 de dezembro
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de 1789,

surdo-mudas. e Rt
Fonte: Correio Paulistano de 25 de novembro de 1938%°.

Verifica-se que a Lingua de Sinais que L'Epée utilizou com essas duas surdas no
Brasil possui como base a lingua de sinais francesa. Nao encontrei dados em que essas
duas surdas pudessem possuir uma lingua de sinal emergente e que poderia ter sido
aproveita para o estudo de L"Epée.

Embora de forma colonizadora, as suas metodologias em relag@o as praxiologias
voltadas ao ensino de surdos brasileiros trouxeram valiosos avan¢os na educagdo de

surdos, € j& possuiam reconhecimento em outros lugares do globo, como podemos

observar em Lulkin (2013).

[...] os resultados positivos da metodologia utilizada pelo Abade de
LEpée, fundador da escola de Paris, chamam a atengdo de religiosos ¢
educadores e fundam-se inlimeras escolas para surdos na Europa e nos
Estados Unidos, com profissionais surdos e ouvintes. As escolas usam
as linguas de sinais nacionais e exploram os recursos visuais como a
base para uma pedagogia especial, onde a religido, a moral, a formagéo
profissional e a lingua nacional constituiam o nucleo do curriculo
(Lulkin, p.33, 2013).

As suas principais contribuigdes nos estudos para surdos serviram de

embasamento para muitas outras pesquisas, que assim foram:

e A criagdo do Instituto Nacional de Surdos-Mudos, na cidade de Paris.

A instituigdo escolar Imperial, cuja primeira proposta pedagdgica data
de 1760, funda- se nos moldes do Antigo Regime francés e passa por
adogdo pela Assembléia Nacional, em 1791, tornando-se o Instituto
Nacional dos Jovens Surdos de Paris (INJS). O Instituto serve de centro

29 Disponivel em: https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=090972 08&pagfis=22997.
Ultimo acesso em 19 de junho de 2024.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Surdos-Mudos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
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irradiador de um ideario cientifico e modelo educacional para diversos
paises, contextualizado pelo projeto de uma instrugdo publica para
todos (Lulkin, p.33 ,2013).

e [’Epée reconheceu a lingua do sujeito surdo;

A partir do movimento europeu, a lingua de sinais passa a ser
reconhecida como forma de comunicacao apropriada para a educacao
de pessoas surdas. Em pouco tempo, os resultados positivos da
metodologia utilizada pelo Abade de LEpée, fundador da escola de
Paris, chamam a aten¢do de religiosos e educadores e fundam -se
inimeras escolas para surdos na Europa e nos Estados Unidos, com
profissionais surdos e ouvintes (Lulkin, p.33 ,1998).

e Adotou métodos de educagdo coletiva: “As escolas usam as linguas de sinais
nacionais e exploram os recursos visuais como a base para uma pedagogia especial, onde
a religido, a moral, a formacao profissional e a lingua nacional constituiam o ntcleo do
curriculo” (Lulkin, p.33, 1998).

e Reconheceu que oralizar o Surdo a falar seria uma perda de tempo, e que se
devia ser ensinado a lingua gestual.

Contudo, ja no final do século XVIII, ocorre uma regressdo na aceitagdo dos

surdos nos espacos educacionais, pois:

“as institui¢des que permitiam a circulacdo da lingua de sinais e das
formas de expressdo corporal (as narrativas, as dramatizagdes, as artes
escultoricas) passam a proibir as manifestagdes do signo viso-gestual e
das expressdes espontaneas do corpo” (Lulkin, p.35, 1998).

No curriculo, que anteriormente constava com a autorizagdo de uma proximidade
com a cultura visual dos surdos, “coloca-se a sanidade normalizadora, orientada por
ouvintes. Para tanto, era necessario ir retirando de circulacdo a lingua de sinais e seus
textos [...]” (Lulkin, p.35, 1998).

Por fim, ainda no século XVIII, destaca-se o portugués Jacob Rodrigues Pereira,
defensor da oralizagdo, embora ndo adotasse uma postura exclusivamente centrada na
fala, uma vez que também recorria ao uso de gestos como meio de comunicacao. Cabe
ressaltar que Pereira ndo chegou a publicar sistematicamente seus estudos. Nesse mesmo
periodo, Thomas Braidwood foi responsavel pela fundagdo da primeira escola britanica
para surdos, na cidade de Edimburgo, enquanto o alemao Samuel Heinicke se destacou
como criador do método posteriormente denominado oralismo, por meio do qual ensinou

diversas pessoas surdas a desenvolver a fala.
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4.2.3 Educacao inclusiva para surdos na Ildade Contemporanea

Foi durante o periodo da Revolug¢ao Industrial que surgiram pesquisas para surdos
na idade contemporanea. Traremos, assim, alguns sujeitos que alavancaram os estudos
sobre a educagdo de surdos tanto na Europa como nos Estados Unidos.

Iniciaremos invocando Roch-Ambroise Cucurrom Sicardi, que sucedeu L’Epeé
quando veio ao Brasil. Ele ficou famoso na educacdo de surdos por ter fundado, no ano
de 1782, a escola de Surdos de Bordéus; também apoiou a criagdo de outros institutos de
surdos na Franca.

Ainda na Franga, tivemos Pierre Desloges. Este ficou surdo aos seus 7 anos,
devido a variola. Foi defensor da lingua gestual ja que ndo conseguia mais se comunicar
oralmente. Ele ficou bastante famoso por publicar o primeiro livro por uma pessoa surda.
Em seu livro, defende a ideia de que a lingua gestual - Antiga Lingua Gestual Francesa -
Jja existia, mesmo antes do aparecimento das primeiras escolas de surdos. No caso, ele se
refere as linguas de sinais emergentes.

Alguns anos apo6s, encontrei registros de que em 1830 ja havia cerca de 30 escolas
destinadas a educacao de surdos nos Estados Unidos, entretanto, ainda ocorriam
atrocidades com eles em relagdo a perspectiva ouvintista sobre a incapacidade do surdo
de desenvolver as atividades laborais devido a falta da linguagem oral. Este periodo ¢
motivado por algumas tecnologias que surgiam na época, e que foram utilizadas, desta
vez, para fazer experimentos nos ouvidos dos surdos.

Em 1822, primeira metade do século XIX, Dr. Jean Itard desenvolve o Tratado
das Doengas do Ouvido, que ainda era algo muito experimental naquela época,
promovendo torturas por um bom tempo com as criangas do Instituicdo Nacional de
Jovens Surdos-Mudos de Paris - INJS. Para citar alguns exemplos do que acontecia com
as criancas, elas tinham as orelhas cobertas de bolhas, inchacgos e cicatrizes por conta dos
experimentos. Dando continuidade ao trabalho de Itard, o chamado Dr. Blanchet assume

o posto de médico da instituicdo em Paris, e desenvolve algumas outras atividades:

[...] investe na reeducagdo do ouvido através de uma emissao de sons
em crescente intensidade e por uma excitagdo dos ‘“nervos da
sensibilidade geral”. Ao expor suas pesquisas no Tratado filosofico e
médico da Surdo-mudez, em 1853, provoca violenta polémica pela
extravagancia de seus métodos: abertura do cranio e colocagdo de um
perfurador, cortes de bisturi no ouvido médio, entre outros
procedimentos empiricos (Lulkin, p.36, 1998).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pierre_Desloges
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Paralelamente a isso, do outro lado da Europa, em 1857, Edward Miner Gallaudet,
filho do francés que foi morar nos Estados Unidos, Thomas Gallaudet, assim como seu
pai, também educador de surdos, lutou pela elevagao do estatuto do Instituto de Colimbia
a colégio. Esse colégio deu origem a Universidade Gallaudet, onde foi presidente da
universidade por 40 anos (Carnavale, 2015). Essa universidade ¢ famosa por ser a tnica
no mundo a oferecer programas educacionais destinados a pessoas surdas. O Presidente
Abraham Lincoln assinou a Carta Gallaudet (nome do documento que deu origem a

Universidade Gallaudet).

IMAGEM 7: Universidade de Gallaudet.

0,

Fonte:http://experienciasdeviagens.net/america-do-norte/uma-experiencia-interessante-e-cultural

Tratando-se dos Estados Unidos, ¢ imperativo ressaltar um cientista estadunidense
chamado Alexander Graham Bell. Ele se casou com uma surda chamada Mabel, e ele
trabalhava na oralizagdo dos surdos. Bell era grande defensor do oralismo e defendia a
ideia de que surdos ndo poderiam se casar entre si, e que deveriam frequentar escolas
regulares. Porém, no Congresso de Mildao, admitiu que os surdos deveriam ser oralizados
durante apenas um ano, mas se isso nao resultasse na aprendizagem da lingua oral, entao

poderiam fazer uso da lingua gestual.

30 Para mais informagdes, encontrei um blog de uma turista que viajou aos Estados Unidos e se hospedou
proxima a Universidade. Aproveitou e fez um relato sobre a historia da Universidade. Disponivel em
http://experienciasdeviagens.net/america-do-norte/uma-experiencia-interessante-e-cultural/. Ultimo
acesso em 28 de maio de 2024.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Gallaudet
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexander_Graham_Bell
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Por ultimo, trazemos Helen Adams Keller, que pode ser considerada como grande
referéncia a comunidade surda por sua capacidade de aprender varias linguas e a
conquistar um bacharelado. Ela nasceu nos Estados Unidos, no ano de 1980, e ficou
famosa por ter, infelizmente, ficado cega e surda aos seus 1 ano e 7 meses de idade, por
causa de uma doenca chamada “febre cerebral” (termo usado para varias infec¢des graves,
tais como Escarlatina e Meningite bacteriana).

Quando tinha apenas 7 anos de idade ja havia criado cerca de 60 sinais para se
comunicar com os familiares. Teve uma professora chamada Anne Sulivan, que a isolou
de seus familiares para ensina-la. A professora a ensinava usando o método de Tadona®!'.
Gragas a isso, e devido a sua facilidade em compreender linguagens, aprendeu a ler 5
linguas através do braile: inglés, francés, alemao, grego e latim. Aos 24 anos, formou-se,
em Radcliffe. Fundou o Helen Keller International®?. Publicou muitos livros e foi
premiada por Lnydon B. Johnson*, com a Presidential Medal of Freedoms*.

Destaca-se que, no ano em que Keller nasceu, foi quando ocorreu um dos piores
marcos histoéricos para os surdos: Congresso de Mildao. Neste congresso, constituido de
maioria ouvintes, defendeu-se que os surdos iriam ser educados por meio da oralizagao,
e a comunicacdo gestual seria proibida oficialmente (Correa, 2022). No material de
Grémion (1991), o francés traz alguns pontos de manifestagdes pelos surdos em relagao
ao Congresso de Mildo, inclusive falas de surdos em 1880: “E impossivel falar de
civilizacdo e progresso quando milhdes de seres humanos estio abandonados a
brutalidade e a ignorancia®> (Grémion, p. 17, 1991).

Segundo Lulkin (1998):

O Congresso de Mildo, em 1880, também ¢ um marco na histéria da
politica institucional de erradicagdo da lingua de sinais, e do
afastamento radical dos profissionais surdos do meio escolar. Nesse
evento internacional, onde se reunem profissionais dedicados a
educacdo de surdos, dois tercos dos 174 congressistas sao italianos. Os
outros sdo franceses, ingleses, suecos, suicos, alemaes e americanos. De
todos os congressistas, somente um € surdo! Com excecdo de Edward
Gallaudet, delegado norte-americano, o Congresso celebra a vitéria do
oralismo sobre a inferioridade da lingua gestual. As manifestacdes em

31 Esse método de ensino consiste em o surdo tocar os labios e a garganta da pessoa que fala, sendo isso
combinado com datilologia feita na palma da mao.

32 Uma organizagio para prevenir a cegueira.

33 36° presidente dos Estados Unidos.

34 £ a maior condecoracio civil dos Estados Unidos.

35 Tradugo minha do trecho: 1l est impossible de parler de civilisation et de progrés, quand on abandonne
a l'abrutissement et al'ignorance desmillions de personnes humaines.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Lydon_B._Johnson&action=edit&redlink=1
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favor da supremacia da lingua oral, em favor da pureza natural da
palavra falada, traduzem o espirito da época, marcado pela
racionalidade em oposicdo a emocgdo, como se percebe na fala de um
congressista italiano: “Em todas as instituicdes onde se deseja sincera e
eficazmente introduzir o verdadeiro método da palavra, devemos,
inicialmente, separar os iniciantes dos outros alunos e, por todos os
meios possiveis, desenraizar a erva daninha da lingua de sinais. A
linguagem mimica exalta os sentidos e provoca, demasiadamente, a
fantasia e a imaginacdo” (Lulkin, p.37, 1998).

Essa escolha resultou décadas de sofrimento para os surdos, que so foi
minimizado a partir dos anos de 1960, com os estudos de Stokoe.

Tendo como protagonista a favor do uso das linguas de sinais e da educagao
inclusiva para surdos, Gallaudet ¢ visto como inspiragdo aos surdos que tenderam a
migrar para os Estados Unidos em busca de aceitagdo e, principalmente, de educagdo,
como podemos ver em Grémion (p. 17, 1991) “O eco dessas lutas se espalha, e no mundo
total, milhares de surdos buscam o direito para emigrar para os Estados Unidos. A
América se tornou a terra da esperanca para os surdos”*¢. Outros surdos fugiram para
outros lugares que passariam a sofrer menos, como foi o caso do francés Ernest Huet, que
veio ao Brasil, em 1855, e fundou uma casa de abrigo e ensino para os surdos.

Apos as votagdes, uma ata foi escrita, e, em Grémion (1991) apud Lulkin (1998),

encontra-se o seguinte trecho:

O Congresso, considerando a incontestavel superioridade da palavra
sobre os signos para devolver o surdo a sociedade e para dar-lhe um
melhor conhecimento da lingua, declara que o método oral deve ser
preferido ao da mimica para a educagdo e instrugdo dos surdos-
mudos.(...) O Congresso, considerando que o uso simultaneo da palavra
e dos signos mimicos tém a desvantagem de inibir a leitura labial e a
precisdo das idéias, declara que o método oral puro deve ser preferido.
(...) A terceira resolug@o € um voto em favor da extensdo do ensino dos
surdos-mudos. Considerando que um grande nimero de surdos-mudos
nao recebem os beneficios da instrugdo; que essa situacdo provém dos
poucos recursos das familias ¢ dos estabelecimentos, emite o voto que
os governos tomem as medidas necessarias para que todos os surdos e
mudos possam ser instruidos (Grémion, p. 195-196, 1991).

Verifica-se como uma Politica Linguistica pode influenciar na formacao das

pessoas que estdo diretamente envolvidas por ela, tanto em um viés positivo quanto em

36 Tradugdo minha do trecho: L'écho de ces luttesse propage, et dans lemonde entier, des milliers de sourds
sollicitent le droit d'émigrer aux Etats-Unis. L'Amérique est devenue la terre d'espoir des sourds.”
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um negativo, independentemente de quem a elabora. Dessa forma, ancorando-se em
Lulkin (p. 38, 1998), nas escolas, “a primeira medida educativa para coibir o uso da lingua
de sinais foi obrigar os alunos surdos a sentarem sobre suas maos”, e eles teriam que se
retirar das proximidades das janelas e das portas das salas a fim de impedir qualquer tipo
de comunicagdo envolvendo sinais entre os alunos. Ademais, “Os professores surdos e
seus auxiliares deveriam deixar as escolas e os institutos”, ou seja, foram demitidos,
assim, abrindo alas para “as proteses, os implantes, as cirurgias, o treinamento auditivo,
a leitura labial, a articulagdo dos fonemas, as audiometrias, os exercicios respiratorios, a
aquisicao de vocabulario, etc.”

O Tratado de Mildao ocorreu no final de século XIX, acarretando um inicio
problematico no século XX em relacdo a educagdo dos surdos, tornando mais pessoas
surdas vitimas da perspectiva ouvintista.

Entre as caracteristicas marcantes do século XIX no que se refere ao sujeito surdo,
destacam-se os registros escritos sobre os avangos tecnologicos relacionados aos
aparelhos auditivos, uma vez que, nesse periodo, prevaleciam dispositivos como a
trombeta e as auriculas. As linguas de sinais eram, assim, relegadas a segundo plano em
favor das experimentacdes tecnologicas.

A seguir, a Imagem 8 apresenta a trombeta, que foi o primeiro instrumento a ser

utilizado para o direcionamento e amplifica¢do de sons, nos anos de 1800.

IMAGEM 8: Imagem simbdlica do primeiro instrumento considerado como

aparelho auditivo.

/ f\ilﬁlr
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Fonte: site eletronico “sons da vida

2937

37 https://sonsdavida.com.br/a-evolucao-dos-aparelhos-auditivos/.
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O primeiro envolvido nas atuais tecnologias eletronicas foi Antonio Sante
Giuseppe Meucci, que, em 1849, testou a transmissdo de voz por corrente elétrica®®, e,
em 1860, abriu a pesquisa para que pessoas interessadas pudessem utilizar sua invengao,
e foi dai que surgiu a criagdo do microfone de carbono que “permitiu o surgimento dos
primeiros aparelhos auditivos elétricos, mas sua eficacia era limitada a pacientes com
perdas na audi¢ao de leves a moderadas” (Sons da Vida, 2016). Esta ¢ a tecnologia que
meu aparelho auditivo possui.

Em 1895, quase adentrando ao século XX, foi criado, pelo engenheiro elétrico
Miller Reese Hutchison, o primeiro aparelho auditivo (The hearing aids)*°. No site Museu
do aparelho auditivo, encontrei que foi a empresa Dictograph Company que criou o
primeiro aparelho auditivo de carbono em escala comercial e, “um ano ap6s, o empresario
Miller Reese Hutchison, da empresa Akouphone, patenteou no Alabama seu primeiro
aparelho auditivo elétrico que tinha na sua concep¢ao um transmissor de carbono ¢ uma
bateria” (Museu do aparelho auditivo).

Todo esse avango dos estudos na educacdo de surdos no Oeste influenciou na
educagdo de surdos na China, no final do século XIX, em 1887. A pesquisadora
responsavel foi Annetta T. Mills, que fundou a primeira escola de surdos na cidade de
Chefoo, hoje conhecida como Yantai, uma cidade do norte da provincia de Xantum, e
proliferou estudos sobre essa tematica nos séculos posteriores (Wan, 2021). Além dela,

Zhou Yaoxian (J&#%) colaborou na criagdo de uma escola para pessoas surda, em

Hangzhou.

[...] O empreendimento de Zhou transmitiu a importante influéncia da
Escola Chefoo para surdos na formagdo da educagdo de surdos na
China. Os professores da escola eram formados pela escola de Mills,
incluindo seu filho, Zhou Tianfu [...] (Wan, p.06, 2024)*.

Os estudos de Mills e Zhou apresentam uma marca de quem foi Mills, e também

como colaborou majoritariamente com a inclusao de surdos na educacdo na Asia, além

38 Alexander Graham Bell comprou a patente e aperfeigoou tecnologia, assim, surgindo o telefone.

39 Disponivel em: https://en.wikipedia.org/wiki/Miller Reese Hutchison. Ultimo acesso em 25 de maio
de 2024.

40 Traducdo minha do trecho: [...] Zhou's enterprise conveyed the important influence of the Chefoo
School for the Deaf on the formation of deaf education in China. The school’s teachers consisted of
graduates of Mills’ School, including his son, Zhou Tianfu (J& K7)[...].
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disso, apresenta como outras partes do mundo também iniciaram seus estudos voltados a

comunidade surda por meio do préprio surdo, ou por parte de um membro da familia.

4.2.4 Educacao inclusiva para surdos no século XX

Tivemos como grande pesquisador no inicio do século XX, Lev Vigotsky (1896
— 1934). Vigotsky possuiu como ponto forte os estudos sobre o desenvolvimento da
linguagem por criangas, destacando-se as pessoas surdas. O autor revoluciona o significa

sobre o uso da fala que vai muito além dos 6rgaos relacionados ao aparelho fonador.

Os cegos e os surdos-mudos sdo como um experimento natural que
demonstra que o desenvolvimento cultural do comportamento ndo se
relaciona, necessariamente, com essa ou aquela fungdo organica. A fala
ndo estd obrigatoriamente ligada ao aparelho fonador; ela pode ser
realizada em outro sistema de signos, assim como a escrita pode ser
transferida do caminho visual para o tatil... Nos nos acostumamos com
a ideia de que o homem 1€ com os olhos e fala com a boca, e somente o
grande experimento cultural que mostrou ser possivel ler com os dedos
e falar com as maos revela-nos toda a convencionalidade e a mobilidade
das formas culturais de comportamento. Psicologicamente, essas
formas de educagdo conseguem superar o mais importante, ou seja, a
educacdo consegue incutir na crianga surda-muda e na cega a falaec a
escrita no sentido proprio dessas palavras. (Vigotski, p. 868, 2011).

Uma de suas ideias que contribuiu na compreensao da condi¢do de ser surdo € que
as pessoas que ja nascem surdas ndao vivenciam o sofrimento da perda auditiva e
adaptacdo de um novo estilo de vida, todavia, elas habitam em um mundo em que os
codigos linguisticos e a forma de viver se organizam em torno da auséncia do som, o que
ndo o torna uma pessoa incapaz. Assim, o pesquisador ressalta que o sujeito surdo €
aquele que a sociedade o coloca a disposi¢do para fazer, ou seja, quanto mais estimulo,
melhor desenvolvera as demasiadas habilidades intelectuais. Essa ideia ¢ um dos
principios que ele advogou, reconhecido como materialismo-dialético.

Mesmo considerando esse pensamento vigotskiano, com o passar do tempo, a
sociedade ainda criava expectativas em fazer com que o surdo ouvisse, ao invés de
compreender e adicionar a LS dentro da educagdo para que todos pudessem manter uma
comunicagdo. Novamente, esses sujeitos se submetiam aos maus-tratos criados pelos
ouvintes para que pudessem se encaixar as demandas impostas de cima para baixo,

enaltecendo os estudos voltados aos procedimentos clinicos.

IMAGEM 9: Imagem ilustrativa da implantacio de coclear
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Implante coclear.

Esse implante gera muita discursdes nas comunidades surdas de forma ampla.
Existem grupos de pessoas que sao contra a implantag@o coclear em criangas surdas antes
da aquisi¢do da linguagem, pois acreditam que ndo se pode obrigar a crianga surda a ser
ouvinte. A medicina recomenda que o implante coclear seja acompanhado junto a lingua
gestual, especialmente nos primeiros anos da crianga, com o intuito de assegurar-lhes o
desenvolvimento cognitivo. O implante coclear inclui certos riscos: infec¢cdo, vertigem,
estimulacdo retardada, forte exposi¢do a campos magnéticos, necessidade de

acompanhamento médico por toda a vida (Palma, 2012, p. 8).

4.2.5 Educacao inclusiva para surdos no contexto brasileiro

Nesta subse¢do, contaremos teoricamente com alguns autores que tratam sobre
educacdo envolvendo surdos no Brasil. Aqui, encontramos datas contraditorias em texto
de pesquisadores e em documentos oficiais, entretanto, compreendo a importancia de
trazé-los para o corpo do texto a fim de facilitar futuras pesquisas, como mencionei
anteriormente.

Embora a histéria das pessoas com deficiéncia no Brasil iniciou-se no periodo
colonial, por meio de tratamentos em clinicas Baianas, entre 1874 e 1927 quando o

Instituto Petallozzi de Canoas foi criado (Lugar onde os individuos, ainda com a
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nomenclatura anormais, eram tratados segregativa e excludentemente), dou inicio sobre
a historia dos surdos tendo como principal sujeito Dom Pedro II que trouxe o primeiro
surdo para o Brasil entre 1855 e 1856.

Segundo Mori & Sander (2015), ndao ha registros oficiais, mas parece que Dom
Pedro 11 teria tido um genro parcialmente surdo*!, assim, trazendo ao Brasil o francés e

professor de surdos Ernest Huet*?

e sua esposa em 1855 para fundar uma escola para
surdos, antigamente reconhecida como Instituto Imperial dos Surdos-Mudos. Mas, em
Jannuzzi (2012), encontra-se que Huet chegou ao Brasil por recomendagdes politicas
fortes, tais como com o apoio do embaixador da Franca que atuava no Brasil, Monsieur

Saint George, e pelo ministro da Instru¢ao Publica da Franca.

Apresentado ao imperador por esses importantes personagens, foi
incumbido de organizar o primeiro educandario para o ensino de surdos.
Iniciou seus trabalhos numa sala improvisada com um menino de 10
anos ¢ uma menina de 12 anos. O marqués de Abrantes foi incumbido
nao s6 de supervisionar os trabalhos de Huet (como consta a carta do
imperador em 6 de abril de 1856), como também de organizar uma
comissdo de alto nivel (juristas, ministros, sacerdotes, diretor do
Colégio Pedrom II) para fundar a institui¢do (Jannuzzi, p.12, 2012).

O atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, logo em 1856, foi
criado um programa de disciplinas da instituicdo. De acordo com Lulkin (p.39, 1998), os
surdos estudavam “[...] incluia Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do
Brasil, Escrituragdo Mercantil, Linguagem Articulada, Leitura sobre os Labios e Doutrina

Crist”. Em Gongalves (p.35, 2015), foi encontrado a lista das seguintes matérias e

conteudo:
TABELA 2: Primeiras disciplinas estudadas por surdos no Brasil
Matéria Conteudo
Historia Histoéria do Brasil/Historia Sagrada e Profana
Cathecismo Nogdes de Religido e dos Deveres Sociaes
Arithmética Desenho/Escripturagdo Mercantil
Geographia Ligdes de Agricultura Theorica e Pratica
Linguagem Usual / Linguagem Escripta e Leitura/Elementos da Lingua Nacional
Articulada - Gramatica

Fonte: arquivo do Instituto Nacional de Educacao de Surdos (apud. Gongalves, 2015, p.35).

4l Principe Luis Gasto de Orléans. Marido de sua filha Princesa Isabel.
42 Encontrei diferentes formas de seu nome: “E. Huet”, “Edouard Huet”, “Edouard Huet Merlo”, “Eduard
Huet”, “Ernest Huet”, e “Eduardo Adolfo Huet Merlo”.
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Destaca-se em Jannuzzi (2012) uma informagdo intrigante em sua obra A4
educacgdo do deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio do século XXI. A autora,
baseando-se na obra de Moacyr (1976), afirma que, ja bem antes, em 1835, um deputado
chamado Cornélio Franga, “apresentou um projeto, logo arquivado, propondo a criagao
do cargo de professor de primeiras letras para o ensino de surdos-mudos, tanto no Rio de
Janeiro quanto nas provincias” (Jannuzzi, p. 9, 2012), e a autora continua, “Porém, foram
necessarios cerca de 22 anos para que se iniciasse atendimento nesse sentido” (Jannuzzi,
p. 9, 2012), ou seja, em 1857, ano o qual Huet ja estava no Brasil e dava os primeiros
passos concretos na educacdo de surdos, ja tinhamos brasileiros pensando na formagao
das pessoas surdas que ja estavam presentes no meio da sociedade.

Em relacdo ao programa de disciplinas, observa-se que ocorria a proposta oralista
nas disciplinas Linguagem Articulada e Leitura sobre os Labios desde o inicio do INES.
Em 1861, Ernest Huet foi para o México, deixando o INES nas maos de diretores ouvintes
que ndo tinham muita especializacdo em educa¢ao de surdos, e, em 1911, o “regulamento
interno determinou que o método oral puro fosse adotado no ensino de todas as
disciplinas” (Lulkin, p.39, 1998), apresentando-se, novamente, a prevaléncia do oralismo
sob a educacao dos surdos (Skliar, 1998). O que era uma proposta tornou-se imperativa.
Considero este o primeiro atrasado em relacdo a formacao de uma sociedade inclusiva no
Brasil. Até o momento de finalizacdo desta tese, o INES contou com 30 diretores, sendo

eles:

Tabela 3: Lista de diretores do atual INES.

Periodo Nome
1856 - 1861 E. Huet
1861 - 1862 Frei Jodo Monte do Carmo e Ernesto Prado
1862 - 1868 Manoel de Magalhdes Couto
1868 - 1896 Tobias Rabello Leite
1896 - 1897 Joaquim Borges Carneiro
1897 - 1903 Jodo Paulo de Carvalho
1903 - 1907 Jodo Brasil Silvado
1907 - 1930 Custodio Ferreira Martins
1930 - 1947 Armando Paiva de Lacerda
1947 - 1951 Antbnio Carlos de Mello Barreto
1951 - 1961 Ana Rimoli de Faria Doéria




1961 - 1962 Rodolpho da Cruz Rolao
1962 - 1963 Pedro Eziel Cylleno

1963 Rodolpho da Cruz Rolao
1963 - 1964 Euclides Alberto Braga da Silva
1964 - 1969 Murilo Rodrigues Campello

1969 Hilda Maria Alcantara de Araujo
1969 - 1977 Marino Gomes Ferreira
1977 - 1980 Heleton Saraiva O’Reilly
1980 - 1983 Fernando Bossi de Santa Rosa
1983 - 1985 Francisco José da Costa Almeida
1985 - 1990 Lenita de Oliveira Vianna
1990 - 1991 Julia Curi Hallal

1992 Mauro Monteiro Fonseca de Barros
1992 - 1999 Leni de S& Duarte Barbosa
1999 - 2006 Stny Basilio Fernandes dos Santos
2007 - 2010 Marcelo Ferreira de Vasconcelos

Cavalcanti
2010 -2014 Solange Maria da Rocha
2014 - 2018 Marcelo Ferreira de Vasconcelos
Cavalcanti

2018-2021 Paulo André Bulhdes
2021 - 2025 Solange Maria da Rocha
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Fontes: Rocha, 2007. Galeria dos Diretores 1856-2007; Braga, 2018. Dissertagdo de mestrado; e
incrementagdes para minha tese.

Embora vejamos como principal movimento realizado em prol da comunidade
surda o trabalho de Huet, encontrei em jornais do Correio da Manha — Rio de Janeiro
algumas publicacdes sobre algumas atividades realizadas pelos ex-diretores. Destaco
algumas postagens de diretores que assumiram logo apds Huet que desenvolviam
habilidades oralistas no Instituto.

Em 29 de setembro de 1939, inicio apresentando uma consideragdo prestigiada ao

diretor do Instituto, Tobias Rabello Leite, que era uma pessoa nao surda:

IMAGEM 10: Jornal Correio do Amanha de 1939.



Commemorou-se o 83°
anniversario da funda-

cao do Instituto de.
Surdos-Mudos

As actividades desse es-
tabelecimento de ensino
especializado

0O Instituto  Naclonal de Suyr-
dos-Mudos 6 umn estabelecimento
gque tem prestido, dentiro de sui
especinlidande, reaes servicos. 1Mol
fundado pelo surdo-mundo francez
17, TTuet em Junelro de 1868, pag-
sundo a ser aubvenclonado pelo
coverno pelie lef n” 939 de 26 de
sotembro  daguelle mesmo  anno,
Tem tHdo varvias dirvectorias, mas
aquella que é conslderada como
i verdadelramente consolldandora
do seu prestiglo fol a presidida
pelo de. Tobins Rabello TLeite, de
1868 a 180G, taeg os beneficios
por elle prestados & {instituicao.
(O seu asctual predio data da ad-
ininistragio do dr. Custodio I'er-
reiva  NMartins,

Fonte: Correio da Manha — Rio de Janeiro de 29 de setembro de 1939.
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Verifica-se que as agdes de Leite foram as que mais receberam elogios pelo jornal,

ou seja, este indicio apresenta um olhar em que as autoridades governamentais daquela

época privilegiavam e concordavam com as agdes oralistas no desenvolvimento do surdo

dentro do Instituto.

Em publicacdo de 19 de marco de 1947, encontra-se no jornal Correio da manha

um apelo ao presidente da republica para que se mantivesse como presidente do antigo

Instituto de Surdos Mudos — ISM, Armando Paiva Lacerda, o 5° diretor ap6s Tobias Leite.

Lacerda sofreu uma dentncia por um professor sobre desvio de dinheiro no

Instituto, mesmo assim, percebe-se, na postagem do jornal, um enaltecimento acerca de

pratica ouvintista em relagdo aos seus trabalhos desenvolvidos:

IMAGEM 11: Jornal Correio da Manha de 1947.



APELAM PARA O PRESIDENTE
DA REPUBLICA

Desejam confinuar com o ani-
go direfor do Instifuto de Sur-
dos ¢ Mudos

Esteve ontem 4 noite em nossa
redacfio uma c¢omissfio de professo-
res, médicos e funcionédrios do Ins-
tituto de Surdos e Mudos; comlssfio
composta dos srs ,Renato Andrade,
AHredo Eugénio Vernloet, Beroni
Siquelra, Marlo Alencastro, Felipe
Carnelro, Antonlo Cavalcanti de
Albuquerque, Verginio Batista e
Geraldo Cavaleanti de Albuquerque,
que representavam todas as segles
administrativas e técnicas do refe-
rido Instituto.

A éste respeito jJa foi enviada ao
presidente da Republica uma men-
sagem, assinada pela quase totali-
dade dos funcionarios do Instituto
de Surdos e NMudos. pedindo que se
reconsidere o ato de demissao.
conservando o dr. Armando Palva
Lacerda na direcio do Instituto.

Um deles, frisou-nos:

“Move-nos apenas o Interesse
técnico e cientifico. Visamos a con-
tinuacao de um trabalho notavel
que o dr. Paiva Lacerda vem rea-
hhizando entre as criangas surdo-
niudas. Nada temos contra o secu
substituto, que alids nio conhece-
mos, sendo  pessds  completamente
estranha a casa .Portanto, friza-
mos, ¢é de utilidade para o nosso
pais que ndao seja quebrado o
ritmo produtivp de trabalhos e rea-
lizagdes praticas levadas a efeito
pelo Instituto, sob a diregio do dr.
Paiva Lacerda. Esse o nosso apélo.”

N ==\

—

Fazem de publico, por nosso in-
termédio, um apélo ao presidente
da Republica e ao ministro da
FEducaglio no sentido de conservar
na direcho do Instituto de Surdos e
Mudos o dr. Armando Paiva Lacer-
da, h& dlas exonerado., Trata-se —
afirmaram-nos os nossos Visitantes
—= de um profundo conhecedor da
questfio, respeitado no mundo cl.
entifico por seus trabalhos originais
sobre audiometria e otorinolaringo-
logia em geral. Vinha dirigindo o
Instituto h4 16 anos, e sua desti-
tulgciio causou surpresa a todos que
com é&le trabalhavam, j& que trans-
formou aquela instituigio em uma
cficlente escola técnico-profissional
para: os desprovidos de fala e audi-
c¢iio. Muitos dos rapazes 14 prepara-
dos, trabalham hoje em diversas
repartigdes publicas, sendo de no-
tar-se que varios ocupam posto de
desenhistas no Ministério da Guer-
ra e na Imprensa Naclonal.

Fonte: Correio da Manha — Rio de Janeiro de 19 de marco de 1974.
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E notavel a percepcio de que a denuncia tenha ocorrido ndo pelo fato das praticas

voltadas aos maus-tratos com as pessoas surdas, mas pela corrupgao que ocorria no antigo
INES, assim, guiando a ideia de que tal forma de educacao violenta era amplamente aceita
na sociedade brasileira naquela época.

Considerando a dificuldade de encontrar mais informagdes no jornal Correio da
Manha por conta do quantitativo de folhas do jornal disponivel em imagem, ndo consegui
mais informagdes diretas do jornal, entretanto, em Braga (2018), achei mais uma parte

pertinente sobre a concepg¢ao da sociedade brasileira sobre o Instituto:
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Na visao da maior parte da sociedade da época, isso era um desperdicio.
O aluno do INSM era comumente chamado de “asylado” pelos jornais
e documentos do periodo, sendo enviada a instituicdo qualquer crianga
orfa que ndo conseguisse se comunicar, independentemente se o
problema era de cunho cognitivo, fisico ou de audigdo. A visdo de que
o INSM era uma instituicdo asilar e ndo de educacéo esta presente em
diversas noticias dos jornais da época, como o Diario de Noticias, o
Correio da Manhi e o Vanguarda®, todos com produgio a partir do Rio
de Janeiro, com uma concepgdo de que o aluno de 14 era um —pobre
coitado, o jovem desamparado, a figura do —desvalidol, como era
bastante comum a época (Braga, p. 78, 2018).

A trajetoria institucional de acolhimento de surdos ¢ dada pela criacdo do ISM

mais voltada a teoria, j4 que na vivéncia havia tamanho preconceito em relagcdo a

participacdo dos surdos na sociedade, e, posteriormente, acabou se tornou o INSM e, por

fim, no INES.

[...]na criacdo do ISM, segundo a lei n. 839 de 26 de setembro de 1857,
com a denominag¢do mudada posteriormente para o Instituto Nacional
dos Surdos-Mudos (INSM) e pela lei n. 3.198 de 6 de julho de 1957
para Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES) (D.O. de 18 de
dezembro de 1981), notamos ndo so6 as influéncias gerais do contexto,
como também a a¢do de pessoas ligadas ao poder politico (Jannuzza, p.
12,2012).

Imagem 12: Instituto Nacional de Surdos-mudos (1889-1930)

Fonte: Arquivo Nacional — Ministério da Gestdo e da Inovagdo em Servigos Publicos*.

43 A autora traz essa informago do Diério de Noticia (RJ), em 14 de fevereiro de 1931; Correio da Manha
de 02 de abril de 1932; e Vanguarda (RJ), em 16 de abril de 1923 (Braga, 2018).
4 Disponivel em: https://mapa.an.gov.br/index.php/dicionario-primeira-republica/747-instituto-dos-

surdos-
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A imagem acima apresenta a sede do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
localizada no bairro de Laranjeiras, na cidade do Rio de Janeiro. A institui¢do foi
projetada seguindo o estilo renascentista francés, realizada pelo arquiteto Gustavo Lully,
em 1915.

Para melhorar a educacao voltada aos surdos, nas décadas de 80 e 90, foi trazida
ao Brasil uma filosofia intitulada de Comunicacao Total, que nasceu por estudos feitos
nos Estados Unidos. Esta ideia preconizava o uso das diversas formas de linguagens, tais

como a fala, os sinais, o teatro, a danca, a mimica etc. (Mori & Sander, p. 10, 2015).

A partir da década de 1980 até 1990, renasce no Brasil o uso dos sinais,
mais precisamente a filosofia educacional chamada de Comunicacao
Total, segundo Ciccone (1996). Essa filosofia se originou nos Estados
Unidos, na tentativa de melhorar a educagdo dos surdos. Essa filosofia
contempla toda forma de comunicacdo possivel, ou seja, a fala, os
sinais, o teatro, a danga, mimica etc. As escolas especiais iniciaram
lentamente o uso de sinais, ja que elas estavam enraizadas no oralismo.
Aos surdos se deu voz e os professores ouvintes aprenderam os sinais
com seus proprios alunos. Um clamor se levantou na educagio especial
para a abertura de novos caminhos, caminhos estes mais democraticos,
mais naturais com o uso dos sinais. A lingua de sinais no Brasil ainda
ndo era oficial e ndo era ainda entendida como uma lingua (Mori;
Sander, 2015, p.10)

Novos caminhos foram abertos a educagdo inclusiva. Nas escolas, era praticado
oralismo, logo apds a abertura dos olhares a Comunicacdo Total, foi-se abrindo espago
aos professores ouvintes de aprender sinais e os surdos a voz do falante. A Libras ainda
nao era oficialmente reconhecida, ou seja, ndo era entendida como uma lingua de sinais
pertencente ao Brasil.

Alves, Souza, Lima & Castanho (p. 30, 2015) mencionam que “A pratica oralista
complica o progresso dos surdos quanto ao uso e desenvolvimento de sua lingua natural”
(Libras), “surgindo, assim, uma interlingua, justamente porque as pessoas envolvidas no
processo de educagao dos surdos ndo sao surdas e ndo sao falantes naturais da Lingua de
Sinais”, logo, ndo entendem a funcdo basica da comunicacao e interagdo da LS.

No Brasil e no mundo, apds varias tentativas de dar preferéncia as praticas

oralistas, perceberam que a oralizacdo ndo dava mais conta das necessidades linguisticas

mudos#:~:text=Criado%20como%20uma%20institui%C3%A7%C3%A30%20privada,moral %20e%20rel
igiosa%?20a0s%20surdos. Ultimo acesso em 19 de junho de 2024.
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do surdo, passando, contudo, a oferecer mais espacgo a Linguas de Sinais na comunidade

surda, como podemos ver em Goldfeld (2002):

A historia da educagdo dos surdos nos mostra que a lingua oral ndo da
conta de todas as necessidades da comunidade surda. No momento em
que a lingua de sinais passou a ser mais difundida, os surdos tiveram
mais condi¢cdes de desenvolvimento intelectual, profissional e social
(Goldfeld, 2002, p. 38).

Quando a Libras passou a ser vista com apreciagdo e respeito pela sociedade, a
historia da educagdo de surdos no Brasil comecou a dar seus belos passos a partir dos
anos 90. Porém, ndo podemos esquecer do Ministério da Educacgdo, antigo Ministério da
Educacdo e Saude Publica, que foi criado nos anos de 1930%, ou seja, quando o INES

estava sendo administrado por Lacerda.

IMAGEM 13: Ministério da Educacao e Saude Publica.
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Fonte: Facebook do Arquivo Nacional®.

4 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-dq-avaliacao-da-educacao-
superior/97-conhecaomec-1447013193/omec-1749236901/2-historia. Ultimo acesso em 26 de fevereiro
2024,

4f’ Disponivel em: https://www.facebook.com/photo/?fbid=2549185608508635&set=a.646412452119303.
Ultimo acesso em 19 de junho de 2024.


http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/97-conhecaomec-1447013193/omec-1749236901/2-historia
http://portal.mec.gov.br/conaes-comissao-nacional-de-avaliacao-da-educacao-superior/97-conhecaomec-1447013193/omec-1749236901/2-historia
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Em sua criacdo, o Ministério cuidava de assuntos voltados a satde, ao esporte, a
educacdo e ao meio ambiente. Os assuntos ligados a educacdo eram administrados pelo
Departamento Nacional do Ensino, que era ligado ao Ministério da Justica. Ressalta-se
que em 1930, o INES estava sob a diregdo de Armando Paiva de Lacerda, e que desde
esse momento, nosso pais ndo contava com um O6rgao exclusiva que guiasse a educagdo
do Brasil, ou seja, a educagao do INES era centralizada no préprio Instituto.

Na historia do MEC, verifica-se que a educacao passou a ser o direito de todos em
1934 com a nova Constituigdo Federal. Entre 1934 e 1945, sob a gestdo de Gustavo
Capanema Filho, marcaram-se as reformas de ensino secunddrio e universitario e
implementagdo das Bases Educacionais.

A sigla MEC surgiu em 1953, com a nomenclatura Ministério de Educagdo e
Satde. Porém, a existéncia do que hoje ¢ conhecido como MEC possui, em 2025, 95 anos.
O MEC participa das a¢des voltadas a cumprir o que as convengdes, os decretos, as leis

conquistadas ao longo de séculos no Brasil.

4.2.6 Os suportes legais acerca da educagdo de surdos no Brasil

Os espagos voltados para a educagdo de surdos estdo sempre lincados com os
passos dados pela comunidade surda ao longo da historia como venho dialogando ao
longo do texto. Contudo, sabemos que o mais importante ¢ termos direitos concretizados
por meio de leis, decretos, convengdes etc., que sdo 0s que nos ancoram a preencher as
auséncias em relacao aos aspectos de inclusao.

Em 10 de dezembro de 1948, em Paris, foi elaborado um documento que marcou
as normas comuns de protecao aos direitos humanos, a Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos — DUDH. Este documento contou com diversos representantes juridicos e
culturais do mundo.

Em seu artigo 26, ha trés pontos que nos fazem refletir sobre a inclusdo do ser

humano nos espagos educacionais*’:

Quadro 6: pontos sobre inclusio do DUDH

1. Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar ¢ obrigatorio. O

“Thttps://www.ohchr.org/en/human-rights/universal-declaration/translations/portuguese?LangID=por.
Acessado em 21 de fevereiro de 2024.
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ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos superiores deve
estar aberto a todos em plena igualdade, em funcao do seu mérito.

2. A educagdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforgco dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a
tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos, bem
como o desenvolvimento das atividades das Nagoes Unidas para a manutencao da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacdo a dar aos
filhos.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor

As ideias trazidas pela DUDH, embora generalistas, contribuiram para a criagcao
de diversos documentos que visam beneficiar as Pessoas com Deficiéncia.

Em pesquisa no site da Associa¢ao Nacional dos(as) Membros(as) do Ministério
da Defesa dos Direitos das Pessoas Idosas e das Pessoas com Deficiéncia (AMPID), ha
uma lista de documentos que apresentam, aos leitores, Convengdes e Declaracdes da
ONU sobre a Pessoa com Deficiéncia - PcD*. Todos vindos de resultados histéricos

acerca de inclusdo de PcDs.

Tabela 4: Lista de documentos presentes na AMPID

Profissional e Emprego de Pessoas

Deficientes

Documento Informacéo principal
Convengdo n° 111: Discriminagdo em |Organizagdo  Internacional do  Trabalho.
Matéria de Emprego e Profissdo Decreto n° 62.150, de 19/1/68
Convengdo n° 159: Sobre Reabilitagdo | Organizacgio Internacional do Trabalho

Decreto n® 129, de 22/5/91

Convengao da Guatemala -
Interamericana para a Eliminacdo de todas
as formas de Discriminagdo contra as

Pessoas Portadoras de Deficiéncia

Convengdo da Guatemala, ratificada pelo Decreto
n° 3.956, de 8/10/2001

Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia.

DECRETO N° 6.949, de 25 de agosto de 2009.

Declaragdo dos Direitos de Pessoas com | Organizagdo das Nagdes Unidas — ONU
Deficiéncia Mental (1971) Resolucgdo n® 2.856, de 20/12/71
Declaragdo dos Direitos das Pessoas |Organizagdo das Nagdes Unidas — ONU
Portadoras de Deficiéncias (1975) Resolugdo n° 30/84, de 9/12/75
Normas sobre Equiparacdo de | Organizagdo das Nagdes Unidas — ONU
Oportunidades (1993) Resolucao n°48/96, de 20/12/93

“8 Disponivel em: https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/. Acessado em 26 de fevereiro

2024.



https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#111
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#111
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#159
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#159
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#159
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#interamericana
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#interamericana
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#interamericana
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#interamericana
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#deficiencia
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#deficiencia
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#mental
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#mental
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#portadora
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#portadora
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#normas
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#normas
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/
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Declaragdo de Salamanca: Principios,
Politica e Pratica em Educagdo Especial
(1994)

Principios, Politica e Pratica em Educacao
Especial. Ano de 1994

Carta para o Terceiro Milénio (1999)

Assembleia Governativa da REHABILITATION
INTERNATIONAL (1999)

Declaragdo de Washington: Movimento
de Vida Independente e dos Direitos das
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1999)

Movimento de Vida Independente ¢ dos Direitos
das Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Ano de 199

Declaragdo Internacional de Montreal
Sobre a Inclusdo (2001)

Aprovada pelo Congresso Internacional Sociedade
Inclusiva — 2001

Declaragdo de Madri (2002)

Nesta Declarag@o definimos a nossa visdo, que se
constituira em parametro conceitual para as
atividades do Ano Europeu das Pessoas com
Deficiéncia tanto em nivel da Unido Européia
como nos niveis regional, nacional e local.

Declaragado de Caracas (2002)

Nos os participantes da Primeira Conferéncia da
Rede Ibero-Americana de organizagoes Nao-
Governamentais de Pessoas com Deficiéncia e suas
Familias, reunida em Caracas, entre os dias 14 e 18
de outubro de 2002

Declaragdo de Sapporo (2002)

Uma convocagdo da  Disabled Peoples
Internacional — DPI para pessoas com deficiéncia
de todo o mundo. Aprovada no dia 18 de outubro
de 2002 por 3.000 pessoas, em sua maioria com
deficiéncia, representando 109 paises, por ocasido
da 6* Assembléia Mundial da Disabled Peoples

International — DPI, realizada em Sapporo, Japao.

Fonte: Convengoes e Declaragdes da ONU sobre a Pessoa com Deficiéncia.

O documento Direito a Educagdao Voltado a Todos os Seres Humanos foi mais

um que se inspirou nas discussoes da DUDH, e ajudou a fomentar, inspirar e servir como

base para a criacao de outros documentos, que ¢ o caso da Declaragdo Mundial sobre a

Educacao para Todos, em 1990.

A Declaragdo Mundial sobre a Educagdo para Todos foi realizada na cidade de

Jomtien, na Taildndia, em 5 de margo de 1990. Este documento apresenta que, apos 40

anos desde a criagio da DUDH, persistiram algumas realidades, sendo elas*’:

e Mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo

meninas, ndo tém acesso ao ensino primario;

4 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educ/acao-para-todos-
conferencia-de-jomtien-1990. Acessado em 21 de fevereiro 2024.


https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#salamanca
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#salamanca
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#salamanca
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#milenio
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#washington
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#washington
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#washington
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#montreal
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#montreal
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#madrid
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#caracas
https://ampid.org.br/site2020/onu-pessoa-deficiencia/#sapporo
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educ/acao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educ/acao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
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e Mais de 960 milhdes de adultos sdo analfabetos — dois ter¢os dessa quantidade
sendo mulheres. O analfabetismo funcional ¢ um problema significativo em todos os
paises industrializados ou em desenvolvimento;

e Mais de um ter¢o dos adultos do mundo nao tém acesso ao conhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida
e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudangas sociais e culturais; e

e Mais de 100 milhdes de criangas e incontaveis adultos nao conseguem concluir
o ciclo basico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir
conhecimentos e habilidades essenciais.

Ademais, existiam outros problemas paralelos que desviavam as atengdes

voltadas para a educagdo, que eram:

[...] o aumento da divida de muitos paises, a ameaga de estagnagdo e
decadéncia econdmicas, o rapido aumento da populagdo, as diferencas
econdmicas crescentes entre as nacdes e dentro delas, a guerra, a
ocupagao, as lutas civis, a violéncia; a morte de milhdes de criangas que
poderia ser evitada e a degradacdo generalizada do meio-ambiente
(UNICEF, 1990).

Estes problemas foram de contra a tudo o que a Declaragao Mundial desenvolveu
sobre a Educag¢do para Todos, que era promover a educagdo para todos os individuos. Em
relagdo as pessoas com deficiéncia, que € o foco desta tese, o0 documento preconiza, no

ponto 4, que:

4. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas
que garantam a igualdade de acesso a educag@o aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo (UNICEF, 1990).

Ja estavamos na década de 90, mas os desgastes historicos ocasionados pelas
ideologias de quem encabecava os movimentos em prol da comunidade surda parecia
sempre entrelacada as sombras de descaso do passado e as atencgdes voltadas as situagdes
econdmicas no mundo.

Com o passar dos anos, todos esses documentos criados por meio de diversos
didlogos internacionais comeg¢am a ser levados em consideragdes no Brasil, servindo
como base para a elaboracdo de documentos fundamentais para a inclusdo de pessoas

surdas brasileiras.
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4.2.7 Os passos dados em relagdo as conquistas de direitos para surdos no Brasil

Para os surdos brasileiros, a lei 10.436, regulamentada pelo decreto 5.626 de 2005,
que dispode sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Lei de Libras), foi o estopim para que
ocorresse uma evolucao acerca dos estudos voltados aos surdos e aos nao-surdos
brasileiros. Com essa lei, surge o direito que a educagdo seja ofertada na Libras, e cria-se
a oportunidade de acesso a cursos de Letras/Libras e a disciplina de Libras nos cursos de
licenciatura, pedagogia e fonoaudiologia, assim, contribuindo na formagdo da
comunidade surda em geral. Esta lei surgiu apods outras leis abrirem espagos em relagao
a educacao inclusiva brasileira.

Historicamente, ¢ de forma resumida, a primeira Lei de Diretrizes ¢ Base da
Educacdo (LDBEN), em 1961, fez o reconhecimento do atendimento das pessoas com
deficiéncia (Lei 4.024/1961), antigamente reconhecendo a nomenclatura dos direitos aos
“excepcionais”. Os termos utilizados aos surdos também foram mudando, visto que nao
eram mais vistos na concepg¢ao do improdutivo.

Em 1971, a Lei 5.692/71 alterou a LDBEN de 61, promovendo um ‘tratamento
especial’ para alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”. Salienta-se que até
este momento ndo existia uma organizacao e direcionamento de como esse ensino seria
realizado, entdo direcionava os alunos para escolas especificas, reconhecidas como
“escolas especiais”.

Em 1973, 0 MEC criou o Centro Nacional de Educagio Especial - CENESP*’. O
CENESP vigorou de 1973 a 1986, e tinha como objetivo melhorias de atendimento aos
ainda reconhecidos como ‘“excepcionais”. Foi o primeiro 6rgdo destinado a atender
“deficientes visuais, auditivos, mentais, fisicos, multiplos; educandos com problemas de

conduta e superdotados” (Matoso, 2022).

IMAGEM 14: Inaugurac¢iao do CENESPE.

%0 Criado pelo Decreto n® 72.425, de 03 de julho de 1973.
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Fonte: Batista, Getsemane de Freitas; Cardoso, Fernanda Luisa de Miranda. Postado dia
03/08/2022 por Barbara Matoso. Disponivel em: https://portalpioneiros.fae.ufmg.br/centro-
nacional-de-educacao-especial-cenesp/.

O CENESP contou com algumas elaboragdes de diretrizes, relatérios, proposta
curricular, material pedagogico, reformulagdes de curriculos etc., que serviram como
instrumentos para que o Brasil avancasse em estudos voltados a inclusdo das pessoas

deficientes, sendo esses documentos:

QUADRO 7: Publicacoes do CENESP.

BRASIL. Diretrizes Basicas para a a¢d0 do Centro Nacional de Educacdo Especial.
Brasilia: Ministério da Educagdo e Cultura. Secretaria Geral. Centro Nacional de
Educacao Especial, 1974.

BRASIL. Relatério de Atividades. Grupo-Tarefa Implantagdo do CENESP. Brasilia:
Ministério da Educa¢do e Cultura. Secretaria Geral. Centro Nacional de Educacédo
Especial, 1974, 109p.

BRASIL. Reformulagdo de Curriculos para Deficientes Mentais Educaveis. Centro
Nacional de Educagdo Especial — CENESP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP. Universidade do Rio de Janeiro -UERJ, 1976.

BRASIL. Relatério do Centro Nacional de Educa¢do Especial (1979-1985). Brasilia:
Ministério da Educagdo e Cultura. Secretaria de Ensino de 1.° e 2.° grau. Centro
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Nacional de Educacéo Especial, 1985.

BRASIL. Material Pedagogico para deficientes mentais educaveis e deficientes
fisicos. — Material de utilizacdo. Rio de Janeiro: Ministério da Educagdo e Cultura.
Fundag¢do Nacional de Material Escolar. Sao Paulo: APAE, 1981. v 1 ¢ IL

BRASIL. Proposta Curricular para Deficientes Visuais. — Material de utilizagdo. Rio
de Janeiro: Ministério da Educagdo e Cultura. Secretaria Geral. Centro Nacional de
Educacao Especial, \% I, II, III.
BRASIL. Reformulagdo de Curriculo para Educagdo Especial. — Material de
utilizacdo. Rio de Janeiro: Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria Geral. Centro
Nacional de Educacao Especial.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Atendimento a superdotados: o papel dos
professores/ Programa Acgdo Integrada para Atendimento Multidimensional do
Superdotado. Rio de Janeiro, RJ: Fundagdo de Assisténcia ao Estudante. Secretaria de
Ensino de 1° e 2° graus. Centro Nacional de Educacgio Especial. 1987.

Fonte: Batista, Getsemane de Freitas; Cardoso, Fernanda Luisa de Miranda. Postado dia
03/08/2022 por Barbara Matoso. Disponivel em: https://portalpioneiros.fae.ufmg.br/centro-
nacional-de-educacao-especial-cenesp/

Salienta-se que uma das atividades mais especiais do CENESP foi a
implementagdo de servigos oferecidos pelas Secretarias de Educagdo e Cultura nos
estados brasileiros com o intuito de descentralizar os servicos educacionais, fazendo com
que as secretarias pudessem administrar localmente as demandas educacionais de cada
estado.

Em seguida, ap6s dois anos, a Constituicdo Federal de 1988 trouxe alguns artigos
que se destinavam a inclusdo das pessoas “especiais”. Como um dos seus objetivos
fundamentais temos: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3° inciso IV). No artigo 205,

define:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho (Brasil,1988).

No seu artigo 208, estabelece-se que € obrigacao do Estado em ofertar a educagao
gratuita e adiciona-se, no inciso III, “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Pouco antes da Declaracdo de Salamanca, em 1990, temos a criacdo do Estatuto
da Criangca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90 (ECA), dando mais suporte aos

movimentos educacionais de inclusdo. Em seu artigo 55, traz-se a ideia que reforga a
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educagdo destinada a todos "os pais ou responsaveis t€ém a obrigagdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. O ECA impulsiona a responsabilidade de
que todas as criangas devem frequentar a escola e ter direito a educacao.

Depois de 4 anos, a Declaragdo de Salamanca de 1994 surge. Um dos documentos
mais importantes que tratam sobre a educagdo inclusiva internacionalmente,
desconstruindo a ideia de segregacdo que as pessoas com deficiéncia viviam, assim, logo

em seu inicio trata que:

O direito de todas as criangcas a educacdo esta proclamado na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com
veeméncia pela Declaracdo sobre Educacdo para Todos. Pensando
desta maneira € que este documento comeca a nortear Todas as pessoas
com deficiéncia tém o direito de expressar os seus desejos em relagdo a
sua educacdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados sobre a
forma de educagdo que melhor se adapte as necessidades,
circunstancias e aspiragdes dos seus filhos. (Declaragdo de Salamanca,
1994, p. 5 - 6).

Em seguida, enfatiza-se que a escola deve passar a ter um cardter inclusivo,

fazendo com que todos os sujeitos possam interagir no mesmo espago:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-
dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (Declaracao de Salamanca, p. 17-18, 1994).

Embora a ideia tenha sido muito importante para os alunos, os professores que
nao eram educadores de PcDs, por sua vez, sofreram para conseguir adaptacdo em como
ensinar os alunos agora diversos no mesmo espago, portanto, a declaracdo ainda enfatiza

um cuidado com o trabalho do professor que teria de ser repensado:

E preciso repensar a formagao de professores especializados, a fim de
que estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situagdes e possam
assumir um papel - chave nos programas de necessidades educativas
especiais. Deve ser adoptada uma formagédo inicial ndo categorizada,
abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma
formagao especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias
especificas. (Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 28).

Em 2025, ainda vemos muita discussdo sobre como ensinar os alunos PcDs, ou

seja, estamos diante de 31 anos desde a declaragao, e os problemas sociais no Brasil ainda
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sao aparentemente insolucionaveis. Acredita-se que os espacos legislativos e executivos
do pais precisam urgente serem ocupados por surdos para que pessoas que nao entendem
o minimo das identidades multifacetadas que temos em nosso pais promovam decisdes
ilegais e que ndo atendem de fato as demandas contemporaneas.

Acredita-se que as escolas precisam assumir o papel de que nao incluem, para
comegarem a repensar como incluir. A educacao brasileira precisa de uma reorganizagao.
Em Mendes (p. 64, 2006), observou-se que as escolas atualmente “t€ém provocado ou
acentuados desigualdades associadas a existéncia de diferencas de origem pessoal, social,
cultural e politica”. Ademais, a autora enfatiza a ideia de que existe uma “necessidade de
reestruturacao do sistema educacional para prover uma educagdo de qualidade a todas as
criangas”.

Em 9 de julho de 2008, ¢ aprovado o decreto n. 186 que aprova o texto da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo.
Este documento alvitra que os Estados Partes “tomarao medidas efetivas e apropriadas
para eliminar a discriminagdo contra pessoas com deficiéncia”, contudo, a ideia “nova” ¢
que nao se prende apenas no ambito escolar, mas “em todos os aspectos relativos a
casamento, a familia, a paternidade e a relacionamentos” (Brasil, 2008).

Em relagdo aos pontos destinados a pessoa surda, o documento menciona que
deve haver uma “facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promogado da identidade
linguistica da comunidade surda”. Percebe-se que ha expansdo do direito para além da
escola, o que permite que a familia da pessoa surda também se beneficie caso possuam

uma crianga surda. O Decreto ainda atribui a garantia de:

[...]que a educagdo de pessoas, em particular criancas cegas, surdocegas
e surdas, seja ministrada nas linguas de ¢ nos modos e meios de
comunicacdo mais adequados ao individuo e em ambientes que
favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social (Brasil,
2008).

Por fim, ainda por este dispositivo, temos que “As pessoas com deficiéncia farao,
em igualdade de oportunidade com as demais pessoas, a que sua identidade cultural e
linguistica especifica seja reconhecida e apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura
surda” (Brasil, 2008). Destaca-se o ponto no documento sobre a “lingua de sinais” € nao
apenas a Libras, porque nosso pais possui linguas de sinais diversas, sendo elas, por

exemplo, aquelas locais, ou seja, pertencentes a um grupo de surdos indigenas. Acredita-
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se que o decreto ja previa o alcance dessas pessoas ao longo dos anos ou mera
coincidéncia.

Em julho de 2015, promulga-se a lei de inclusdo no Brasil (Lei 13.146/2015) que
teve como base o decreto n. 186. Nela, percebe-se inspiracdo da declaragdo de Salamanca
também. No artigo primeiro, institui-se que a lei ¢ “destinada a assegurar € a promover,
em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a cidadania” (Brasil, 2015). Essa
informacao ¢ justamente o que encontramos em Salamanca (1994).

Em relagdo ao direito a educacgdo para surdos, encontrei no artigo 28, inciso IV
que a “oferta da educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues ¢ em
escolas inclusivas”; no inciso XII “oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso
de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participagao”; no paragrafo 2° do artigo 28 e

incisos [ e II;

Na disponibilizacao de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere
o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

I - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagdo basica
devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de
proficiéncia na Libras;

II - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa
de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduagdo e pos-
graduagdo, devem possuir nivel superior, com habilitacdo,
prioritariamente, em Tradugao e Interpretagao em Libras. (brasil, 2015)

E, por altimo, no artigo 30, inciso VII, € disposto que a “tradu¢do completa do edital
e de suas retificagdes em Libras”, beneficio importante para que os surdos tenham direito
a compreensao dos processos seletivos em que podem participar.

Por fim, nessa lei, encontra-se a definicdo de nomenclatura que uso nesta tese sobre

o termo Pessoa com Deficiéncia, que, de acordo com o dispositivo legal, altera o artigo

2, inciso III, da lei 10.098 de 2000, e atribui que:

III - pessoa com deficiéncia: aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais
pessoas (Brasil, 2000).

Passamos a compreender que o surdo ndo possuia “necessidades especiais”, afinal,
a auséncia da fala oralizada era apenas uma condi¢do e ndo uma necessidade. Pouco
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tempo depois, em 2001, surgem as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Bésica, reconhecida pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001. No artigo 2°,
determina-se que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (MEC/SEESP,
2001).

Essa resolucdo foi alvo de muita discussdo. Primeiramente, discutia-se de que
forma ocorreria a inclusdo dos alunos PcDs sem o suporte necessario para se manterem
nas salas de aula regular, tanto da parte administrativa da escola quanto dos professores,
que, em muitos casos, nao tiveram tempo ou formagdo adequada para compreender e
acompanhar as demandas desses alunos diversos. Reflete-se novamente que pelo fato de
nunca termos tempo para preparar as instituigdes educacionais e os profissionais da
educacdo para atender a essas necessidades sobre a inclusdo, até os dias de hoje,
encontramos situagdes em que o surdo continua sem se comunicar apropriadamente com
seus professores por estes ndo terem nenhum, ou muito pouco, conhecimento da Libras.

As Diretrizes tentam ampliar o carater da obrigatoriedade, esquecendo-se dos
processos de formagao dos docentes e das estruturas das salas de aula. Nao adianta apenas
a exigéncia sem dar o devido suporte para que ocorra a execugao das leis.

Em 9 de janeiro de 2001, aprovou-se o Plano Nacional de Educacgdo, que teve
duragdo até 2021, por meio da Lei n® 10.172/2001, e enfatiza a ideia de que “o grande
avango que a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana” para que se pudesse atender
as exigéncias educacionais dos alunos PcDs, principalmente garantindo-os o direito ao
ensino fundamental obrigatorio; ensino fundamental a todos que ndo o tiveram na idade
propria; ampliagdo do atendimento nos demais niveis de ensino (educagdo infantil, médio
e superior); valorizacdo dos profissionais da educagdo, e o desenvolvimento de
informacao e de avaliacao em todos os niveis e modalidades de ensino.

Nao consigo compreender o motivo pelo qual os governos dos estados brasileiros
ndo se inspiram na organizacdo educacional do INES, e que o Instituto sirva de modelo
para a criacdo ou expansdo de 6rgdos similares em territorio brasileiro. J& temos um
modelo que possui uma vasta experiéncia historica, o que nos levaria apenas a aperfeigoar

esse formato de ensino ja existente respondendo as demandas de cada localidade.
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A Convengao da Guatemala de 1999 ¢ promulgada no Brasil por meio do Decreto
n® 3.956/2001, e isso ocasionou um repensamento acerca da educagdo inclusiva. O
Decreto considerou o pressuposto de que os alunos PcDs teriam uma escola para que
pudessem desenvolver suas habilidades sem estar no meio de pessoas sem deficiéncia,
contudo, tal medida ocasionaria a exclusdo dos PcDs. O decreto 3.956 traz como
discussdo principal a eliminagdo da exclusdo desses sujeitos nos espagos publicos e
privados, apresentando que todos juntos devem ser integrados na sociedade, sem
quaisquer discriminagdes.

Um ano apo6s, em 2002, ¢ promulgada a Lei 10.436, que foi um marco muito
importante para os surdos brasileiros, pois tal lei passou a reconhecer a Libras como uma
lingua legal como meio de comunicagdo e expressdo dos surdos brasileiros, também
determinou a sua difusdo nos espagos publicos de nosso pais. E gragas a essa lei que
tivemos grandes avancos na inclusdo de surdos na formacdo dos profissionais da
educacdo ¢ saude.

No mesmo ano, devido aos discursos de que os professores nao conseguiam dar
conta de fazer atendimentos aos alunos multiplos nas escolas, instituiram-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena, através da Resolugdo CNE/CP

n°1/2002.

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacao basica

Art. 2° A organizacdo curricular de cada institui¢do observara, além do
disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
outras formas de orientagdo inerentes a formagdo para a atividade
docente, entre as quais o preparo para: I - o ensino visando a
aprendizagem do aluno; II - o acolhimento e o trato da diversidade; III
- o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV - o
aprimoramento em praticas investigativas; V - a elaboragdo e a
execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetdos curriculares;
VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; VII - o
desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe.
(Brasil, 2002).
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Tal resolugdo serviu como trampolim para um outro grande passo a educagao
inclusiva de surdos, por meio do Decreto n. 5,626 de dezembro de 2005, que regulamenta
a Lei 10.436/02, e passa a incluir a Libras na grade dos cursos de formagao professores e
fonoaudiologia, e reconheceu a Lingua brasileira de sinais como um meio legal de
expressao e comunicagdo, reconhece a profissao professor, instrutor/intérprete de Libras,
e o portugués como segunda lingua para os surdos, assim, criando-se, na teoria, uma
educacdo bilingue nas redes de ensino. Tais disposi¢des foram essenciais para o que 0s
surdos fossem acolhidos e compreendidos por meio de suas diversidades.

Para difundir a formacao de pessoas para o atendimento em uma perspectiva
inclusiva, cria-se entdo o Programa “Educacdo Inclusiva: direito a diversidade” pelo
MEC, que visou transformar os sistemas educacionais mais inclusivos, ampliando o
acesso a gestores e educadores nos municipios do Brasil, e, em setembro de 2004,
ancorando-se no decreto 3.956 e em outros documentos elaborados até em tdo, divulga-
se amplamente o documento “Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes

Comuns da Rede Regular>!

criado pelo Ministério Publico Federal.
Para garantir a permanéncia desses alunos nas escolas publicas, surge o Decreto

n° 6.094/2007, que

Dispoe sobre a implementagdo do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacdo, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com
Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participagdo das familias e
da comunidade, mediante programas e agdes de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizagdo social pela melhoria da qualidade da
educagao basica (Brasil, 2007).

O Decreto preconiza que a Unido e os Estados colaborem financeiramente para
que os alunos ndo deixem de frequentar a escola, e “garantir o acesso e permanéncia das
pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular,
fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas (Brasil, 2007), porém, o referido
decreto nao estabelece a forma de como essas politicas devem ser aplicadas.

Atualmente, a instrucao e fiscalizagdo da aplicabilidade das leis no Brasil sdo um
grande desafio, ainda mais quando os governos que passam pela administragdo do nosso

pais ndo veem a educagdo como prioridade, mesmo sendo um servico considerado

essencial.

SDisponivel  em https://biblioteca.mpf.mp.br/server/api/core/bitstreams/faae6e9d-4091-4519-8200-
49e349a695ba/content. Ultimo acesso em 07 de margo 2024.
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Com o intuito de difundir a representacdo dos surdos em nosso pais, aprova-se,
em 2008, o dia Nacional dos Surdos por meio da Lei 11.796. A lei tenta tirar o estigma
do surdo como uma pessoa incapaz, e apresenta a proposta de que nosso pais precisa
compreender a Libras como parte intrinseca de nossa sociedade, e que esta lingua
necessita de ser difundida para mais espagos, pois o surdo também paga impostos, vota,
e contribui para o desenvolvimento de nossa sociedade.

A resolugdo n. 4 de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagao

Especial. Tal resolu¢ao menciona que os sistemas de ensino:

[...] devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos (Brasil, p. 302, 2009).

Ressalta-se ainda que embora o AEE ndo seja um dos focos desta pesquisa,
destaco que este servigo estd previsto pelo Decreto n® 6.571/2008.

O documento traz base para que as pessoas PcDs tenham suporte pedagogico fora
da sala de aula regular, servindo para que os alunos passem por mais estimulos em seu
processo de formagdo. Esta resolucao foi util para a elaboragdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais em 2013.

As DCNs foram mais um documento que veio para contribuir com a educagao
publica de qualidade no Brasil. Este documento ¢ datado no ano de 2013, e, logo em sua
apresentagao, consta que “A educagdo deve proporcionar o desenvolvimento humano na
sua plenitude, em condigdes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as
diferencas” (Brasil, p.06, 2013). O documento serviu para que os estados e o Distrito
Federal elaborassem suas proprias diretrizes tomando como base o seu publico, pois ele
¢ “responsavel por orientar a organizagao, a articulagdo, o desenvolvimento e a avaliagdo
das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras” (Brasil, p.06, 2013).

Em relagdo as institui¢des de ensino, as DCNs preconizam que a escola deve
promover diferentes formas de expressdo, sem esquecer as Linguas de Sinais “que pode
ser aprendida por todas as criancas e ndo apenas pelas criangas surdas” (Brasil, 2013, p.

96). A ideia ¢ de que o surdo ndo fique excluido, sendo entendido que ¢ por meio da
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linguagem que os sujeitos se constroem e reconstroem o mundo, inclusive com a
participagdo de ouvintes aprendendo a Libras.

Verifica-se o verbo modal de possibilidade “pode” na Diretriz. No formato de
inclusdo ideal, ao colocar a obrigatoriedade de os alunos nao-surdos expressarem-se na
LS, as escolas passariam a cumprir a responsabilidade de ofertar uma educagdo de
qualidade, em especial, as publicas.

No que tange ainda a referéncia de Educagdo Especial em 2013, percebe-se que o
termo Lingua de Sinais ainda ¢ utilizado, e ndo apenas a Libras. Isso se d4 pelo fato de o
documento ja entender que podemos ter alunos surdos indigenas nas escolas, ou como ¢
o caso dos migrantes venezuelanos que possuem a Lingua Venezuela de Sinais - LVS.
Verifica-se também que a escrita que se refere a educagao indigena da Educagao Especial

¢ duplicado:

Para que o direito a aprendizagem dos estudantes indigenas da
Educacdo Especial seja assegurado, € necessario também que as
instituicdes de pesquisa desenvolvam estudos com o objetivo de
identificar e aprimorar a Lingua brasileira de sinais ou outros sistemas
de comunicagdo proprios utilizados entre pessoas surdas indigenas em
suas respectivas comunidades (Brasil, p. 392, 2013).

§ 4° Para que o direito a aprendizagem dos estudantes indigenas da
Educacdo Especial seja assegurado, € necessario também que as
instituicdes de pesquisa desenvolvam estudos com o objetivo de
identificar e aprimorar a Lingua brasileira de sinais ou outros sistemas
de comunicagdo proprios utilizados entre pessoas surdas indigenas em
suas respectivas comunidades (Brasil, p. 409, 2013).

Em 2020, ocorreu um retrocesso no Brasil em relacdo a educagdo de surdos com
o Decreto 10.502, que instituia a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, que via a surdez como deficiéncia e
segregava os alunos surdos em classes especiais, contudo, opondo-se a esta ideia, em

2021, inclui-se na LDBN, por meio da Lei 14.191/21, a Educagdo Bilingue de surdos:

[...] modalidade de educagao escolar oferecida em Lingua brasileira de
sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educagdo bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagéo
bilingue de surdos (Brasil, 2021).
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E, em 2023, o decreto 11.370 de 2023 revogou o retrocesso causado pelo decreto
10.520, assim, descaracterizando a nomenclatura deficiente auditivo. Percebe-se
novamente que se nao tivéssemos, em nosso pais, base historica sobre conquistas pelos
direitos dos surdos, poderiamos ter dado passos para tras em relacdo a forma de
tratamento das pessoas surdas.

Ressalta-se que, em 2022, o Brasil estava sendo governado por um governo de
extrema direita, que possuia como caracteristica a rejeicao de objetivos igualitarios e
considerava que a desigualdade ¢ natural, trazendo a ideia de que o individuo possui
sucesso quando, por si sO, esforca-se sem a ajuda do governo.

Esse marco historico afetou consideravelmente pesquisas em relagdo a educagio
de surdos, porque, no caso desta tese, eu desconsiderei autores que realizam estudos sobre
a inclusdo na sociedade e que apoiam o grupo de governo brasileiro de direita. Ademais,
entrei em um conflito em lutar contra as praticas ouvintistas, e percebi que os proprios
pesquisadores surdos que apoiam iniciativas de governos de direita me fizeram repensar
sobre como vejo 0s grupos minoritarios.

Como incluir no governo de direita se o que se preconizava era isolar o surdo do
contexto de inclusdo nas escolas regulares? Talvez fosse realmente essa a vontade do
surdo? Ou havia interesse e promessas politicas por tras disso tudo? Infelizmente sabemos
de muitos casos em que as pessoas atropelam principios por vantagens no Brasil. Esta foi

a razdo que me fez ndo citar certos autores aqui em meu texto.

4.2.8 A educagdo de surdos criando espagos nas Universidades Federais Brasileiras

Podemos observar uma grande expansdao da educagdo de surdos no Brasil no
século XXI. Dessa forma, apresento rapidamente algumas institui¢des publicas federais
que comegaram a ofertar o curso de Letras Libras para fomentar estudos voltados para a
comunidade surda brasileira.

Para Silva (2012), em sua pesquisa de mestrado, ¢ dito a respeito do surgimento
do Nucleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos (NUPPES) em 1996, no
Rio Grande do Sul, ligado ao Programa de Pds-graduacdo da Universidade Federal do

Rio Grande do Sul, que formou os primeiros surdos doutores do pais:

Na década de 90 do século XX os movimentos surdos ganharam
destaque, sendo fortalecidos através da organizacdo dos surdos
juntamente com pesquisadores na luta pelo reconhecimento da lingua
de sinais. No Rio Grande do Sul, o Nucleo de Pesquisa em Politicas
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Educacionais para Surdos (NUPPES) teve sua formac¢do no ano de
1996, sendo composto por alunos e professores do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). Cabe ressaltar que nesse Programa formaram-se os
primeiros mestres e doutores surdos do pais.

Infelizmente, no site do programa da UFRGS, nao foi encontrado tais teses antigas
para que pudéssemos verificar quais foram os objetos de investigacdo desses surdos e
como contribuiram para os estudos voltados a inclusdo.

Em Quadros e Stumpf (2009), encontram-se dados sobre o primeiro curso de
Letras Libras no Brasil, que ¢ datado em 2006, ofertado pela Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC. O curso teve como objetivo democratizar a educagao para surdos
no pais, assim, sendo ofertado de forma on-line, e teve como participantes alunos de cinco
regides do pais: Amazonas, Ceard, Bahia, Distrito Federal, Goias, Rio de Janeiro, Sdo
Paulo, Rio Grande do Sul e Santa Catarina. Sendo nosso pais um dos maiores do mundo,

percebe-se que ainda ficaram muitos estados sem contato com este curso.

A partir da Lei n°10.436 de 24 de abril de 2002 e do Decreto n° 5626 de
22 de dezembro de 2005, os surdos conquistaram um espago importante
no que se refere a educacdo de surdos e do aperfeicoamento dos
profissionais envolvidos com a comunidade surda. A fim de atender as
orientagdes do Decreto n° 5626, que incube as instituigdes de ensino
superior o direito de solicitar ao Ministério da Educacdo a autorizagéo
de cursos de licenciatura em Libras e especializagdo em Tradugdo e
Interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa, a Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) criou o primeiro curso de Letras Libras no
Brasil, na modalidade a distancia, o primeiro curso EAD voltado para
as pessoas surdas. O Curso de Letras Libras teve como projeto piloto
com trés turmas, uma em 2006 somente com habilitagao em licenciatura
e as outras duas em 2008, com habilitagdes em licenciatura e
bacharelado. (Lopes & Pégo, p. 540, 2014)

A 1deia do curso foi respeitar as exigéncias legais de incluir a disciplina de Libras
nos curriculos dos cursos de licenciaturas e de fonoaudiologia em todo o pais. Acredita-
se que sdo os profissionais que mais possuem contato com a comunidade surda.

Considerando que os primeiros estudos sobre a educagao de surdos concentraram-
se no pais na regido Sul, na regido Norte, por sua vez, o primeiro curso de Letras Libras

surge na Universidade Federal do Para.
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O Curso de Letras - Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos
da UFPA foi ofertado pela primeira vez no Campus de Soure, no Marajo, em 2010, onde
j4 ha uma tradicdo de projetos de pesquisa e extensao na area da educacao inclusiva de
surdos. Em Belém, o curso foi ofertado pela primeira vez em 2012.

Na Universidade Federal do Amazonas - UFAM, Universidade Federal do Acre -
UFAC e Universidade Federal de Roraima -UFRR, iniciaram-se os cursos de licenciatura
Letras-Libras, na UFAM e UFAC, e de bacharel, na UFRR, em 2013, abrindo a primeira
turma em 2014. Na UFAM por meio do processo seletivo do ENEM. No sitio eletronico
da UFAC>? e UFRR>? , ndo apresentam como se deram as sele¢des das primeiras turmas.
A UFT, por derradeiro, foi a tltima que ofertou o curso em licenciatura de Letras Libras.
Teve o curso aprovado em 2014, sendo a primeira turma em 2015.

E imperativa a implementagéo dos cursos de Letras Libras tanto na licenciatura
quanto bacharelado, pois contribui positivamente em estudos voltados a Libras e a cultura
surda para todas as pessoas, assim, tendo profissionais que podem ajudar a incluir os
surdos em diversos aspectos sociais. Ademais, em Bispo e Silva (2022), percebemos que
muitos surdos também procuram o curso de Letras Libras devido a sua procura por um
lugar que se sinta acolhido. Discuto um pouco mais sobre este artigo na sessdo em que
trago a contribuicao do grupo GECAL em relagao aos estudos voltados a comunidade

surda.

4.2.9 As PLs para surdo em Roraima

O documento que embasa a educagdo no estado de Roraima ¢ o Documento
Curricular de Roraima (DCR), e teve como base a BNCC. Este documento esta, até 2025,
em sua terceira versao, e foi constituido em novembro de 2018 e define as “aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem aprender ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Bésica, traduzidas nas dez competéncias da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC” (Roraima, 2018). Outrossim, destaca-se que este documento se ancorou na
Constituicdo Federal, LBD, DCNs e PNE. Tais leis e decretos sdo resultados de debates
acerca dos movimentos de inclusdo que ocorrem no mundo ha muito tempo, o que,
segundo Skliar (2001), ¢ o ponto de partida para que politicas sejam incrementadas e
incorporadas em documentos, € ndo a mudanca de textos das leis e decretos que devem

vir primeiro.

52 http://www?2.ufac.br/cela/libras/apresentacao. Ultimo acesso em 20 de maio de 2024.
53 https://ufir.br/libras/. Ultimo acesso em 20 de maio de 2024.
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Embora em 2005, por meio do decreto federal 5.626 de dezembro estabeleceu, em

seu § 2° que:

As institui¢des privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as
medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicacgdo, a
informacao e a educacao (Brasil, 2005).

Em Roraima, somente em dezembro de 2018 que foi autorizado o intérprete de
Lingua de Sinais Brasileira nos 6rgaos e nas entidades da administra¢ao publica estadual
direta ou indireta e nas concessionarias de servigo publico por meio da Lei estadual 1.285.
Nesta época, ndo contavamos com a oferta de curso de graduagdo em Libras, entdo os
profissionais eram aqueles que possuiam certa proficiéncia na Lingua.

Em Siems-Marcondes (2013), encontra-se a informagdo do marco de uma
educagao inclusiva por volta de 1984 ¢ 1990. Desde o periodo em que o estado passou de
territorio federal (territério do Rio Branco) para um estado, Roraima recebeu muitas
pessoas, tanto da Venezuela, Guiana e de outras regides do Brasil, por ter sido
reconhecida como uma grande regido que podia extrair ouro e cassiterita.

No ano de 1984, de acordo com o Plano Operacional de Educa¢do e Cultura para
o periodo de 1984/1985, ha registros de que em Roraima havia 235 escolas, sendo 27 na
capital e 208 no interior (Roraima, 1984). O Plano apresenta como se encontrava a

situacdo em relacdo a educacdo dedica as pessoas com deficiéncia naquele momento:

Seus principais problemas sdo o atendimento tardio aos excepcionais,
devido, principalmente, a falta de sensibilizacdo dos pais, comunidade,
orgdos ¢ entidades bem como, a desassisténcia da zona rural, a
insuficiéncia de servigo especializado para acompanhamento,
orientagdo e colocacdo do aluno deficiente no mercado de trabalho e
escassez de recursos financeiros para aquisicdo de equipamentos
especializados. Atende-se hoje a 213 alunos deficientes nos Centros de
Educacdo Especial e em Classes Especiais na Escolas de 1° Grau
(Roraima, 1984, p.17).

Verifica-se que, em 1984, ha uma observacao acerca dos problemas em relacao
ao atendimento de PcDs (considerando as diversas deficiéncias), ressaltando que essas
pessoas deveriam ser acompanhadas pelos pais, contudo, nesta época, Roraima sofria com
muita escassez de especialistas na area de inclusdo, o que ficava dificil oferecer

atendimentos e acolhimento nos 6rgaos, principalmente, nas escolas.
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Na tentativa de preencher as necessidades em relacao ao atendimento das pessoas

com deficiéncia, encontrei, no documento Roraima (1984), as seguintes estratégias:

Multidisciplinar indique necessidade de atendimento: Capacitar
recursos humanos na area de Educacéo Especial:

Solicitar a Escola de Formagdo de Professores de Boa Vista da
oferta de Estudos Adicionais em Educacdo Especial;

Incentivo a inclusdo as disciplinas dos Cursos de Formacao de
Professores de unidades especificas sobre a Educacido Especial;
Realizacdo de Cursos, Seminarios ¢ Encontros para Técnicos e
Docentes que atuam nas diversas areas desse tipo de ensino.
Intensificar programas de divulgagdo, conscientizagdo e
informagao relacionadas ao excepcional.

Equipar as salas especializadas dos Centros de Educagao Especial
de Boa Vista e Caracarai.

Incentivar, através de bolsas de trabalho, a participagdo de pessoas
deficientes no desempenho de atividades cotidianas e profissionais;
Promover e priorizar Educagdo especializada a crianga e ao
adolescente cujo diagnostico

Formacao de classes especiais nas escolas de ensino regular
Manutengdo das classes especiais existentes. (Roraima, p.17,
1984).

Acredito que tais estratégias sdo importantes e que até na contemporaneidade

acoes como essas sdo aplicadas, entretanto, caimos na situagdo em que o professor se

torna o principal agente de inclusdo, portanto, tendo de passar por uma formagao sem ao

menos ter horas de trabalho descontadas, tornando-se apenas mais uma das diversas

responsabilidades. Quantos cursos de formagdes, semindrios, dentre outros, o docente

teria que participar para que consiga acolher os alunos PcDs? Serd que apenas inserir em

um documento o dbvio seria o suficiente?

Em relagdo a informagdes sobre o quantitativo de surdos em Roraima, em Siems-

Marcondes (2013), encontram-se dados graduativos. Nao se sabe se as pessoas eram

totalmente surdas, ou se adquiriram alguma doenga e ficaram surdas, contudo, os dados

encontrados em sua tese sdo que:

[...] em 1979, de 91 alunos, 23 sdo indicados como decifientes de
audiocomunicagdo, um percentual acima de 25% da clientela. Em 1981,
mantem-se um percentual aproximado: de um total de 88 alunos, 20 sdo
identificados com essa categorizacdo mesmo nao havendo, a época,
servigos de audiometria em funcionamento no Territorio. Os dados de
1989 remetem a dados percentuais semelhantes (23%) (Siems-
Marcondes, p. 186, 2013).
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E junto ao aumento de criangas surdas, carece-se de profissionais na educagao
para prestar esse atendimento especifico. Siems-Marcondes menciona que uma equipe da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) veio a Roraima e possivelmente devem ter
realizados testes audiométricos, porém, em uma entrevista com uma professora chamada
Célia Macedo, que atuou entre os anos de 1976 e 1977 (ndo se sabe ao certo), chama
minha atengdo em que menciona que os alunos surdos estavam todos “fora da faixa. E
nunca tinham ido para a escola, porque a escola ndo aceitava”.

Isso me lembra a €época com meu vizinho surdo, quando ele ndo ia a escola porque
nao era aceito devido a sua condi¢do de ser surdo, ja em 1994. Em outras palavras, mais
ou menos 17 anos depois da pesquisa de Siems-Marcondes, a educagdo inclusiva para
surdos em Roraima continuava estagnada no tempo.

Destaca-se que a contabilidade de pessoas surdas no pais por meio do censo do
IBGE era também problematica, visto que se passou a verificar o nimero de pessoas com
deficiéncia somente a partir de 1990, de acordo com a Lei n. 7.853 de 24 de outubro de
1989.

Naquela época, o surdo s6 tinha seu primeiro contato com a escola aos 7 anos, o
que acarretava grande dificuldade para acompanhar o conteido ao ingressar na escola,
pois ndo passava pelos estagios iniciais de desenvolvimento cognitivo.

Em outra entrevista, hé algo interessante com a fonoaudidloga Rosana Magalhaes.
Vale destacar a informagao que os pais ndo sabiam que seus filhos eram surdos, pois até
percebiam algo estranho, contudo, ao ir a escola, era quando a crianga era detectada como
surda. Em seguida, os surdos eram levados e ensinados por meio das técnicas de
oralizacao por psicologas e fonoaudidlogas.

Ainda na década de 80, era essa a metodologia presente nos espagos escolares.
Porém, a Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia fez com que os PcDs ndo
sofressem nenhum tipo de exclusdo, assim, os surdos passaram a frequentar as salas
regulares em todas as modalidades de ensino.

Visto isso, os surdos comegam a ter contatos com as linguas estrangeiras que estao
presentes nos curriculos das escolas. No artigo 36 da LDBEN (Brasil, 1996), vigora-se
que “Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicdo”, ou seja, antes era facultativa a escolha de qual lingua
lecionar, contudo, em 2017, a Lei 13.415/2017 alterou novamente a Lei 9394/1996 ¢

menciona que
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Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino (Brasil, 1996)

Verifica-se que a Secretaria de Educacdo de Roraima decidiu alterar os curriculos
das escolas adicionando o inglés nas escolas que tinham espanhol, e colocando espanhol
como facultativo onde so6 tinha inglés. Perdendo a oportunidade de termos uma sociedade
inclusiva caso a Libras fosse implementada.

Em 2022, as cargas horarias dos professores de lingua estrangeira que tinham duas
horas em cada turma passam a ser de apenas uma hora, assim, tendo que lecionar em outra
escola para suprir o tempo que deve ter de cumprir em sala de aula, o que acarretou
sobrecarga profissional aos docentes. Qual tempo teriamos para formar esse docente em
aprender a Libras?

Considerando o surdo neste contexto, sabemos que agora ele tem de aprender mais
duas linguas estrangeiras e com professores que ainda ndo possuem habilidades em como
essa lingua estrangeira deve ser ensinada para eles. Entdo, apresento como foram minhas
vivéncias com pessoas surdas. Inicio respondendo o primeiro objetivo especifico, que €
escrevivenciar meu primeiro contato com surdo, € como observei as experiéncias com
surdos na escola onde estudei, fazendo relagdes com os documentos legais que foram
surgindo ao longo do tempo, até chegar ao ponto em que discorro sobre minha experiéncia

ensinando inglés a um surdo em uma escola de idiomas.

4.2.10: O GECAL e pesquisas sobre surdos

Antes de passar no doutorado, cursei, em 2021.2, uma disciplina como aluno
especial do Programa de Pos-graduacdo em Linguistica, atual programa em que
desenvolvi esta tese, com o professor Kléber. Ressalto a importancia de agdes como essa,
pois € uma oportunidade para que o aluno (re)inicie seus estudos com menos burocracia
e que tenha a chance de verificar se € o programa de P6s que quer aprofundar seus estudos.

Junto a essa experiéncia, conheci o grupo GECAL, e, em 2022, entrei
definitivamente no grupo ao ser aprovado no curso de doutorado como aluno regular. O
grupo possui pesquisadores que fazem estudos na area da Linguistica Aplicada Critica,
atual campo em que o meu orientador atua. O grupo divulga ciéncia em um viés

decolonial, ressignificando conceitos nos encontros que ocorrem ao longo dos anos.



121

Destaco, entdo, a importancia de participar de um grupo de pesquisa/estudos no percurso

de doutoramento, pois ele contribui para a ressignificagdo do olhar de pesquisador.

Dentre as pesquisas, destaco abaixo apenas as que seguem como O tema a

educagdo de surdos. Assim, contamos com os seguintes textos:

QUADRO: Pesquisas sobre a educacio de surdos do GECAL>

M. R.; DIAS, T.R. N;

educacional e linguistico.

Pesquisadores Tema Ano
SILVA JUNIOR, A. L. Escrevivéncias de um contato com surdo em Boa| 2025
S.; SILVA, K. A. Vista (RR): politicas inclusivas de 1991 a 1995
SILVA JUNIOR, A. L. Filosofia Ubuntu e uma Linguistica Aplicada| 2024
S.; SILVA, K. A. ubuntizada e ubuntizadora: pensamentos para uma

educagdo de surdos inclusiva
ROCHA, B. P. A.; SANTOS, | Surdocegueira e pontos de ancoragem no ensino| 2023
V. T, SILVA,J. V. remoto: translinguagem como caminho possivel.
R.; SILVA, K. A
SILVA, K. A.; FAVORITO, |Translinguagem, decolonialidade e Educacao 2023
W.; SILVA, I.; LEBEDEFF, |Linguistica para Surdos no Sul Global: Novos
T. caminhos para o acesso epistémico e a afirmagao de
identidades
BISPO, J. P.; SILVA, K. A. | Reflexdes sobre a acessibilidade linguistica dos 2022
surdos no curso de Letras Libras do Centro de
Formacgdo de Professores da Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia.
SILVA, K. A.; GUEDES, S. |Educacao Bilingue para Surdos no Brasil: Reflexdes 2021
M. R.; DIAS, T.R. N criticas.
SANTOS, V. T.; BISPO, J. P. | Direitos linguisticos dos surdos no ambito da 2021
S.; LEAL, L.; SILVA, K. A. |educacao superior.
BUENO, M. G.; SILVA, K. |Desdobramentos da organizacdo curricular| 2020
A. linguistica de uma escola bilingue para surdos no
Distrito Federal.
SILVA, K. A.; ANDRADE, |Direitos Humanos e Educagdo Especial: a inclusdo 2020
A. M. F.; OLIVEIRA, C. P.; |de alunos/as surdos/as no Distrito Federal.
FERREIRA, H. C.;
SANTOS, L. S.; SANTOS,
M. O.
SILVA, K. A.; GUEDES, S. |Bilinguismo para surdos: Um olhar historico, social, 2019

54 Para mais detalhes, por favor, consultar as referéncias bibliograficas.
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TANZI-NETO, A.; TUXI, P.;
TEIXEIRA, C. M.

SILVA, K. A.; GUEDES, S. |Letramento, bilinguismo e empoderamento 2019
M. R.; DIAS, T. R. N. feminino surdo: uma analise critica.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor.

Cronologicamente, em 2025, eu e Kléber publicamos a primeira parte do texto da
tese, em que discuto o primeiro contato que tive com uma pessoa surda na minha infancia,
relatando as dores e a falta de acolhimento que meu ex-vizinho ndo recebia na escola por
ainda ndo ter esse direito, e trago a Declara¢ao de Salamanca, que foi um marco histérico
muito importante em relacao a inclusdo das pessoas com deficiéncia de forma geral.

Em 2024, eu e Kléber elaboramos um estudo sobre como, na maioria das vezes,
as praxiologias dos professores que possuem alunos surdos em suas salas sao pautadas na
filosofia ubuntu. Verificamos algumas pesquisas e constatamos que as instituigdes de
ensino, tanto nas escolas quanto nas universidades, em Roraima, ainda carecem de
formacgao para professores voltadas a inclusdo de pessoas surdas. Desse modo, evidencia-
se a centralidade da formagao construida a partir do contato direto entre o sujeito surdo e
o professor, bem como da dedicacdo docente em buscar, de forma autonoma, meios para
aprender a ensinar esse sujeito. Trata-se de um movimento que implica pensar o ser a
partir da relagdo com o outro, ainda que ndo haja, inicialmente, contato explicito com
uma afroperspectiva.

Barbara Pereira, Valdiceia Tavares, José Vicente e Kléber Aparecido, em 2023,
escreveram um relato de experiéncia devido a uma preocupagdo com alunos surdocegos
na época da pandemia da covid-19, no Distrito Federal. O artigo trata de uma experiéncia
num viés da pedagogia translingue, pois os autores acreditam que para ensinar e incluir
uma pessoa surdocega precisam combinar as praticas de linguagem com a de outras
experiéncias do corpo (contatos com as maos de forma geral, relaxamento e rigidez dos
musculos do corpo, rastreamento tatil). Salienta-se que os sujeitos que participaram da
pesquisa tinham 52 e 58 anos consequentemente. O participante de 52 anos € pOs-
linguistico, primeiramente se manifestou a cegueira e depois surdez no ouvido esquerdo.
A participante de 58 anos também era surdocega pos-linguistica. Nasceu surda profunda
bilateral e depois teve perda progressiva da visdo. Os autores apresentam praxiologias
com o uso das tecnologias que servem para que possamos aprender a como lidar com

pessoas com essas deficiéncias multiplas no contexto escolar, destacando-se
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majoritariamente a posi¢do da familia e dos professores para que o ensino realmente
acontecesse.

No texto “Translinguagem, decolonialidade e Educagdo Linguistica para Surdos
no Sul Global: Novos caminhos para o acesso epistémico e a afirmac¢ao de identidades”,
como o proprio titulo ja indica, temos um material do GECAL que aborda sobre a
educacdo de surdos em uma perspectiva centrada aos estudos no sul global. Os autores
discutem a perspectiva de translinguagem como um bilinguismo flexivo na pessoa surda,
0 que pode ocasionar problema no desenvolvimento da translinguagem pelo surdo, pois
pode ser que eles tenham professores que possuem pouca, ou nenhuma, habilidade
linguistica bilingue na perspectiva translingue e que venham de familia que sequer levam
a Libras para dentro de suas casas. Em relacdo a decoloneidade, além dos autores
utilizados para o embasamento serem do sul global, os autores trazem o dialogo da
educacdo linguistica do surdo ser voltada para o decolonial, sendo assim uma forma de
termos surdos cientes de espagos inclusivos com menos, e futuramente nenhuma,
exclusdo.

Kléber e sua ex-orientanda de mestrado Janiny Bispo trazem a tona uma situacao
micro sobre a acessibilidade linguistica dos surdos no curso de Letras Libras na
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Primeiramente, os autores trazem
as experiéncias dos académicos antes de suas jornadas na Institui¢do de nivel superior, e
expde situagdo de descasos enquanto alunos e que eram vistos como “estranhos”, e
apresentam que a falta de conhecimento de suas familias em relagdo a Libras afeta a
socializagdo primaria e secundaria. Assim, os autores identificam que a escolha pelo curso
de Libras se d4 por aproximacao do curso com sua cultura € por procurarem um espago
de aceitagdo e, além disso, por possuir intérpretes que os ajudassem em seu processo de
formagao e colegas ouvintes sensiveis em ajudé-los. Os autores destacam, por fim, que a
UFRB carece de profissionais intérpretes em Libras para ajudar os surdos com a escrita,
sendo esta a sua maior dificuldade.

Em Silva, Guedes e Dias (2021), trazem, primeiramente, um panorama histdrico
sobre o reconhecimento da lingua de sinais por estudiosos na década de 60, mas no Brasil
esse reconhecimento se deu em 2002, pela aprovagdo da Lei 10.436, que ¢ fruto de lutas
da comunidade surda. Os autores enfatizam que a aquisi¢ao da lingua de sinais tem que
ser desde cedo para favorecer o melhor desenvolvimento linguistico e cognitivo. Apos
essa discussdo, eles mencionam que a educagdo bilingue implica considerar a Lingua

Brasileira de Sinais como lingua materna/primaria, e a lingua oral e escrita portuguesa
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seja a segunda lingua. Os autores discutem que uma educacao bilingue respeita a cultura,
visdo de mundo, e identidade da pessoa surda, permitindo que ela tenha um
desenvolvimento linguistico natural como as pessoas ouvintes ja possuem. Porém, para
que esse formato de educagao ocorra, o Brasil precisa passar por uma nova interpretagao
das politicas publicas existentes, principalmente para superar preconceitos, praticas
excludentes e a desinformagao.

Por fim, em 2019, temos Silva, Guedes e Dias, em que analisam o Projeto Politico-
Pedagbgico da Escola Bilingue de Taguatinga, para verificar como o poder publico
considera a realidade de alunas surdas, e se ha estratégias de letramento que visem ao seu
empoderamento, apoiando-se nos conceitos da Pedagogia Critica de Paulo Freira. Os
autores discutem que quando o surdo compreende a Libras como base para aprender
outras linguas, consegue melhor desenvolver o portugués, por exemplo. E essa
abordagem bilingue favorece o letramento sem desconsiderar a identidade e cultura surda.
O foco em verificar o PPP tem como objetivo analisar se o documento tem estratégias de
letramento e de acompanhamento com as surdas, € que o simples fato de uma escola ser
bilingue ndo da garantia de empoderamento, mas que ¢ preciso que politicas, praticas e
discursos instituidos considerem explicitamente o género e surdez de forma integrada,
para que as mulheres surdas se conhegam como sujeitos que possuem direitos.

O GECAL vem sendo um grupo de pesquisa importante nacionalmente, pois
convida pesquisadores de todo o Brasil para refletir criticamente e elaborar textos que sdo
frutos de uma discussdo coletiva. Essa unido contribui fortemente para a ciéncia nacional
e internacional no que tange a educacdo de surdos, inclusdo, e estudos na area da

Linguistica Aplicada Critica.
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CAPITULO 5: MEMORIAS E ESCREVIVENCIAS: O SURDO PRESENTE

Em minha casa de piso queimado, com cores que pareciam o
universo cheio de estrelas com tons azuis e cinzas, e remendas de
cimento que pareciam explosoes estrelares, brilhoso de tdo bem
limpinho, tinha uma sala com uma porta de ferro e vidro que se
abria direto para o quintal. Eu estava agachado brincando com
um boneco de plastico que parecia com um palito da pantera-
cor-de-rosa, quando eu olho para o lado e vejo ele gesticulando
um ‘oi’, mas ndo era em Libras, eu nem sabia o que era essa
lingua, era apenas minha intui¢do que entendia que aquilo era
uma forma de se cumprimentar e convidar para se encontrar.
Deixei aquele boneco de lado e corri em dire¢do a sua casa,
atravessando um quintal que dividia nossas casas por meio de
uma mata de vegetagdo local que ndo lembro o nome. Uma
vegetagdo rasteira. Atravessei uma cerca que ndo tinha espinhos,
erguida sobre paus de madeira secos de tonalidade escura, e o
toquei no brago. Saimos, em seguida, um correndo atras do outro
(memorias de 1996, talvez).

5.1 1991: O nascimento

Eu nasci e fui criado até os 6 anos em um bairro periférico chamado Asa Branca,
na unica capital brasileira acima da Linha do Equador, na cidade de Boa Vista, em

Roraima (pronuncia-se ‘Roraima’*), no dia 13 de janeiro de 1991, as 9:30 da manha.

35 Ainda “martelamos” sobre a forma correta da prontincia do meu estado. Decidi trazer isso para minha
tese porque em minha primeira visita presencial 8 UnB, em maio de 2023, colegas refletiram o porqué de
ndo ser /ro/rd/i/ma. E 14 se foi uma aula de sociolinguistica sociointeracional. Fiquei grato aos aprendizados
proporcionados pela professora Rosineide Maganhaes.
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Imagem 15: Mapa do Brasil.

=t ndao

RR - Roraima - (Boa Vista)

Fonte: https://veja.abril.com.br/coluna/sobre-palavras/qual-e-a-pronuncia-correta-de-roraima.

Meus pais nasceram no Pard, no interior do estado, na cidade de Altamira, mas
foram registrados na cidade de Vitorino Freire, interior do estado do Maranhdo. Minha
mae trabalhou muito jovem como baba de uma familia (saiu de casa aos 9 anos) que tinha
como responsavel um coronel do exército. Ela acabou morando em duas cidades do Brasil
(Florianopolis e Rio de Janeiro), até que ficou um pouco maior e foi enviada de volta para
encontrar com sua familia no Maranhao.

Meu pai trabalhava em roga no Maranhao, e veio ao estado de Roraima em busca
de melhores oportunidades assim como a familia da minha mae. Viagem de horas de
estrada e sob rios. Eles ndo chegaram a completar seus estudos, nem ao menos o ensino
fundamental I°%, pois precisavam trabalhar para manter sua subsisténcia e,
posteriormente, de seus filhos (a minha e de meus dois irmaos), entdo, permitiram que os
filhos se dedicassem aos estudos, com a finalidade de possuirem um futuro melhor, sem

precisarem passar pelos sofrimentos que eles vivenciaram.

3¢ Periodo correspondente de primeira a quinta série do Ensino Fundamental da Educagio Basica.
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Em 1991, ano em que nasci, havia 215.790 pessoas que habitavam no estado de
Roraima (sendo 119.034 homens e 96.756 mulheres)’’, coincidentemente, meu vizinho,
que era um ano mais velho que eu, e era um menino surdo. Costumo dizer que o surdo
sempre esteve presente em minha vida, entretanto, eu ndo tinha no¢ao dos problemas e
dores que meu amigo e vizinho passaria durante o seu desenvolvimento pessoal, e que
por tras de sua deficiéncia, havia uma histoéria unica, ¢ como minha sensibilidade me
guiaria para os movimentos dentro da comunidade surda ao longo da minha vida, e, em
especial, no espago académico-cientifico.

Mesmo com poucas instrugdes € sem tempo de irem a escola, meus pais entendiam
que naquele contato entre um ouvinte ¢ um surdo havia uma comunicagio, contudo, eles
ndo sabiam decodificar. Eramos um exemplo de que as linguagens estdo presentes em
nods, e que a comunicacdo € o fendmeno da linguagem imperativo para o desenvolvimento
de outras habilidades, no nosso caso, principalmente a de brincar, por exemplo.

Eu perdi o contato com ele aos 6 anos, quando mudamos de casa e bairro. Algumas
coisas sobre nosso contato eu recordo vagamente, mas minha mae e minha irma, as quais
nomeio de Nalva e Déia, respectivamente, contribuiram para este texto, reconstruindo
memorias de quando eu era crianga.

Nao contei com a ajuda de meu pai e meu irmao por dois motivos, o primeiro &
que meu pai passava o dia todo fora trabalhando e levava junto meu irmao, e, segundo,
por conta do meu pai ndo morar mais no municipio de Boa Vista e relatar as mesmas
coisas que minha mae via. Meu irmao comentou menos coisas que minha irma, entao

foquei no que elas duas tinham a me dizer.

5.2 (Re)construindo memorias de 1992 a 1995: o primeiro contato com o surdo

Antecipo que as falas de minha mae e irma podem faltar alguma informagao que
nao tenhamos percebido a relevancia, mas pensamos em conjunto em partes principais
das interagdes para este texto>®.

“Eu ndo entendia nada do que vocés conversavam. Vocés brigavam, brincavam e
sorriam. Nao sei como” (Nalva, 2023). “Ele apontava pra ti e falava ba ba ba b4 b4, dai
tu olhava pra ele e apontava e dizia b4 ba ba b4 ba também” (Déia, 2023). E assim foi
como minha mae e minha irma se posicionaram — de primeira mao — quando eu disse que

queria realizar uma entrevista com elas para (re)construir uma parte de minha vida por

57 Dados coletado no IBGE, no link https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/1iv22894.pdf.
58 O documento que possui a transcrigdo da entrevista encontra-se nos anexos.
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meio de suas memorias a respeito do contato que tive com meu primeiro amigo € a
primeira pessoa surda que eu convivi de 1991 a 1995, enquanto estdvamos caminhando
em uma calgada, de férias, na cidade Torres - RS.

Quando eu disse que falaria sobre o meu primeiro contato com o surdo, minha
mae relata uma situagdo engragada. Ela lembra de um dia ter me perguntado o que o
vizinho havia dito a ela, tipo uma tradugdo, pois, segundo ela, eu conseguia compreender
as acdes e as reproducdes de sons do surdo, em resposta, eu olhei para ela, repeti os sons
desconexos que ele havia externalizado, tipo imitando-o, soltando um som “ba ba ba ba”.
Minha mae disse que sorriu e se contentou em continuar sem entender o que o surdo
tentava dizer.

Talvez a velocidade do som e o volume que o surdo reproduzia fizesse algum
sentido em minha cabeca, considerando que, mesmo nos ouvintes, quando estamos com
raiva ou tristes, nossas vozes contribuem para os sentidos de uma mensagem que
expressamos. Esses fendmenos contribuem para manter uma comunicagao.

Durante nossa entrevista, questionei-as se, em algum momento, eu utilizava
gestos ou algum sinal para se comunicar com o surdo, como se nds estivéssemos criado
uma lingua de sinais propria, todavia, minha mae e irma dizem que, por incrivel que
parega, nossa comunicagdo era majoritariamente sonora e, com algumas sinalizagdes que
ocorriam com o dedo indicador e gesticulacdes faciais. Quando brincavamos de luta, por
exemplo, ocorria alguns movimentos corporais, que fazia parte da propria brincadeira,
mas ndo sabiam diferenciar o que era didlogo ou brincadeira na interacao.

Fiz uma pergunta sobre a comunicagdo com os pais dele, se ocorriam, entre eles,
por meio da Libras. Nalva disse que o surdo lia os 1abios do pai, ela disse que ja presenciou
o0 pai conversando diretamente com o filho surdo, e sempre falando lentamente, entdo, ela
acha que possivelmente o surdo deveria ler os meus ldbios também.

Déia ressalta que poderia sim ocorrer este tipo de comunicagao entre ndés em um
certo momento, mas ela ouvia muito a reproducao do som “ba b4 bd” com mais frequéncia
quando tinhamos de se comunicar, entdo como o surdo leria meus ldbios sem que
houvesse as posi¢des da boca produzindo as palavras? Ela ainda destaca que na

brincadeira era menos sons.

Nalva: Nao, com Libras ndo, mas pelos labios.

Entrevistador: Ele fazia leitura labial.

Déia: As vezes, vocés também até se comunicavam até pelos labios [refletindo].
Nalva: Pelos labios.
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Déia: Como vocés falavam bababd, mas ele entendia as vezes pelos 1abios, né?
Entrevistador: E, talvez o pai dele tenha ensinado o labio e o objeto.
Nalva: Ele lia os labios do pai dele.

Déia menciona que eu e o surdo brincavamos sobre uma mesa, na area externa de
nossa casa. Essa mesa funcionava como se fosse um tipo de arena. Perguntei se ocorriam
momentos de brigas entre nds, e se eu explicava o motivo das brigas nessas brincadeiras.
Déia disse que “vocés conversavam em cima de uma mesa”. Segundo Nalva: “vocés
brincavam muito em cima da mesa” (Nalva, 2023). Nas brigas, “ele alterava a fala dele”
(Déia, 2023), e eu respondia que era porque eu estava cansado, € o vizinho queria
permanecer brincando. Elas disseram que ndo recordam se havia algum motivo especifico

em que eu dava alguma justificativa mais detalhada.

IMAGEM 16: Momento de interacido em cima da mesa com meu vizinho surdo.
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Fonte: arquivo pessoal de Nalva.

Nesta foto, consigo perceber duas coisas. A primeira ¢ que o surdo sabia que
iamos tirar uma foto, pois ele faz uma posi¢ao de lutador, logo, deve ter ocorrido alguma
instrugdo previamente para que a foto pudesse acontecer, € a outra ¢ que ele ndo olha para
a camera, motivo de ndo ouvir € ndo saber o momento certo do flash.

As duas rememoram que, pelo fato de eu ser a Unica crianga que interagia com

ele, em momentos de reunido com outras criangas que ocorria em nossa casa, as vezes,
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com primos que tinham a minha idade, o vizinho ia embora emburrado para a casa dele,
pois elas achavam que era por algum tipo de ciime, e, também, porque eu ndo conseguia

dar atenc¢do aos ouvintes presentes € a ele em um mesmo espago € a0 mesmo tempo.

Déia: Mas quando chegavam nossos primos, ele ficava com muito ciime.
Nalva: Ele ia embora.

Déia: Ele ia embora.

Déia: Ele tinha muito ciime, porque eu acho que tu perdia a atengao.

Déia: Tu ndo dava mais atencao pra ele, porque os primos, tu...
Entrevistador: Nao entendiam, né?

Nalva: Tu se aproximava mais.

Entrevistador: Nao tinha aquele contato da lingua mais.

Entrevistador: Eu tinha que dar aten¢do pra duas coisas totalmente diferentes.
Nalva: E, e vocé...

Déia: E crianga, as vezes, quer brincar com quem ja ta mais animada, falando melhor, né?

Nossa interagdo era tao exclusiva que Nalva afirma que o inico momento em que
nao nos faladvamos era quando eu ia para a creche e ele ficava em casa, entdo: “ele chorava
quando tu ia pra escola. Ele queria ir também” (Nalva, 2023). Nota-se que naquela época
“ndo existia, (a escola) ndo pegava ele” (Déia, 2023). A época a que Déia se refere foi
entre 1993 e 1996.

O antigo formato de creche auxiliava as criancas a utilizar materiais e a
compreender os instrumentos ao seu redor. Minha irma recorda que o unico momento de
ter visto 0 nosso vizinho utilizando objetos como instrumento de comunicagao foi quando
mudamos de bairro. “Foi muito triste, ele subia em cima da mesa e tirava as trouxas>’,
[...] Lembro que quando a gente entrou no carro, ele puxava teu brago” (Déia, 2023).
Minha irma disse que ele chorava, gritava e retirava as coisas que estavam colocando
dentro do carro de mudanga, pois ele, naquele momento, perdia a pessoa que mais o
compreendia e realizava, muitas das vezes, as atividades ludicas que poderiam ter sido
desenvolvidas se ele tivesse frequentado a escola.

Esse meu momento de contato com o surdo — o qual ocorria interagdo entre os
dois sujeitos — ¢ chamado de endoculturacdo, termo chamado por Laiara (2001) como um
processo em que os sujeitos, enquanto criangas, desenvolvem a aprendizagem e
assimilacdo do conhecimento fora da escola. Este contato ocorre por meio da familia e
demais pessoas proximas. Este primeiro contato também pode ser chamado de

socializagdo primdria (Berger & Luckmann, 1973). Quando a crianga passa a ir para a

59 E uma forma da familia dizer malas e bolsas de mudanga com roupas.




131

escola, entra a socializacao secundaria, envolvendo assim os colegas, os professores e os
funcionarios de apoio. Enquanto eu ia para a escola e migrava para a socializagao,
infelizmente, o surdo se mantinha naquelas experiéncias exclusivas com seus proximos.

A Declaracao de Salamanca, que surgiu em 1994, trouxe exatamente uma reflexao

sobre a auséncia da escola na vida de uma pessoa com deficiéncia, logo, menciona que:

Os jovens com necessidades educativas especiais precisam de ser
apoiados para fazer uma transi¢do eficaz da escola para a vida ativa,
quando adultos. As escolas devem ajuda-los a tornarem-se ativos
economicamente e proporcionar-lhes as competéncias necessarios na
vida diaria, oferecendo-lhes uma formacao nas areas que correspondem
as expectativas e as exigéncias sociais e de comunicagdo da vida adulta,
0 que exige técnicas de formagdo adequadas, incluindo a experiéncia
direta em situagdes reais, fora da escola (Declaragdo de Salamanca,
1994, p.34).

O que possivelmente possa ter acontecido entre mim e o surdo ¢ de eu leva-lo a
possiveis brincadeiras aprendidas na escola, o que, indiretamente, possa ter levado a
desenvolver habilidades que deveria ter aprendido na socializagdo escolar. Ainda de

acordo com o documento, ficou previsto que:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem
dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (Declarag@o de Salamanca, 1994, p. 17-18).

O ano de 1995, no Brasil, ¢ marcado pelo importante trabalho sobre Linguas de
Sinais (LS) publicado pela professora Lucinda Ferreira de Brito, Por uma gramatica de
Linguas de Sinais. Essa obra relata seus primeiros estudos descritivos sobre as linguas de
sinais que eram utilizadas por pessoas que habitavam os centros urbanos do Brasil. Em
Roraima, segundo minha irma e minha mae, nem imaginavam a existéncia de uma lingua
que fosse sinalizada.

Elas entendiam que o vizinho apenas usava um tipo de conjunto de sinais/gestos
e lia labios, tipo a existéncia de uma mimica. Contudo, fica uma reflexdo sobre como era
possivel uma pessoa ler 1abios se ela ndo compreendia o sentido de ler? Fica a curiosidade
de entender como era a relagdo do surdo com sua familia naquela época em que a

sociedade ndo compreendia ao menos do que se tratava identidade surda.
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Retroagindo um pouco no tempo, evoca-se que em 1979, em Roraima, ha dados
de que havia indicativos de 23 alunos deficientes de audiocomunicagdo (nomenclatura
relacionada, a época, ao termo “surdo-mudo”). Em 1981, dois anos depois, 20 alunos
surdos. Antigamente, em Roraima, os pais de pessoas surdas nao contavam com aparelhos
audiométricos com facilidade para serem comercializados, entdo, alguns profissionais da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) vieram para o estado tentar colaborar com
a educacao de surdos (Siems-Marcondes, 2013). Nesta época, o Brasil colocava em
pratica a filosofia da comunicagao total, segundo a qual as pessoas surdas aprendiam o
portugués oralizado e a lingua de sinais. Essa abordagem se estendeu por um longo
periodo, até a virada de século.

Minha familia ndo sabe me dizer se o vizinho participou desta pesquisa junto aos
pesquisados de Santa Maria, mas elas acreditam que ndo, pois talvez teriam sido
informadas, ou talvez sim, ja que elas acham que ele conseguia ler os labios de seus pais.

Ademais, se verifica que, em 1993, o surdo ou qualquer outra pessoa com
deficiéncia ainda ndo contava com a obrigatoriedade alguma de receber
suporte/atendimento da/na escola. Nesta época, o Brasil vivia um periodo econdémico
muito desestabilizado, entdo, o foco das energias politicas ndo estava voltado a educacao,
mas a economia.

Lembro-me, em 1995, de minha mae ter me dado algumas notas de um dinheiro
(cruzeiros), e eu e o surdo passamos a brincar de fazer mercado com nossos brinquedos e
objetos que encontravamos no quintal (pedras, pedagos de madeira, tijolos), nessa época,
tinhamos 4 e 5 anos, respectivamente. Como eu explicava essa troca do dinheiro com o
produto? Sera que ele entendia? Ha lacunas que infelizmente ndo conseguirei
compreender.

Com esse pequeno recorte desta pesquisa, conseguimos observar, tomando em
consideragdo a experiéncia deste pequeno contato que eu tive com um surdo, o atraso em
relagdo a educacdo de surdos com os fendmenos sociais que aconteciam. A falta de
atencdo voltada a inclusdo nos apresenta a “bola de neve” que nossa sociedade constroi
ao ndo pensar em uma politica amplamente inclusiva, e que pense no desenvolvimento
social coletivo. As professoras Campos e Bento (2022) nos fazem refletir que a
constru¢do ampla de uma sociedade nao se faz se ndo contarmos com as maos de todos
para este processo.

Nesta época, ocorria o Plano Real em nosso pais para conter a crise

hiperinflaciondria, liderada pelo governo de Itamar Franco sob a medida provisoria 434
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de 27 de fevereiro de 1994. As ruas de Boa Vista estavam cheias de cruzeiros, € a
sociedade ndo era mais eufdrica nos mercados. Recordo de muitas vezes estar correndo
no mercado porque os produtos mudavam de preco rapidamente. Eu ficava pensando em
como meu vizinho saberia lidar com as compras, ja que ele ndo ouvia quando o preco das
mercadorias baixava de repente e todo mundo corria dentro do supermercado. Sera que
nossa brincadeira de comprar produtos o ajudou de alguma forma?

Nesse momento, diziamos adeus a moeda antiga, € eu a0 meu vizinho também.
Apos a minha mudanca de casa e de bairro, nunca mais o encontrei. Meus outros contatos
com outros surdos vieram com o decorrer do meu percurso no espago mais social que

considero: na escola.

5.3 1998: a distancia do surdo e caminhos ao Ensino Fundamental

Neste ano, eu estava mudando de escola e, entdo, tinha que me adaptar a novos
colegas de sala e professores. Sera que teria algum surdo por 14?

Eu mudava para o bairro Buritis, pois meu pai tinha conseguido uma oficina de
concerto de caminhdes na famosa av. Princesa Isabel. Minha mae e ele venderam nossa
casa no Asa Branca para investir nesse negocio. Tivemos que adaptar moradia, assim,
ficavamos dentro da loja de pegas, e, ainda dentro da loja, havia um quarto montado de
madeira de mais ou menos 6 metros quadrados. Cabiam 5 pessoas: um colchao no chao,
rede, e cama beliche, afinal, éramos 5 pessoas.

Eu havia perdido totalmente o contato com o surdo e estava indo estudar na Escola
General Penha Brasil. Estava indo para a primeira série do Ensino Fundamental, e
chegando 14, ndo havia nenhuma crianca parecida com meu ex-vizinho. Estudei nesta
escola por 8 anos, e, nesse tempo, ndo recordo de algum surdo estudar por 14. Contudo,
no Brasil, j& comecavam a surgir os projetos de lei para acolher as pessoas com

deficiéncia, em especial, o surdo.
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Imagem 17: Escola Estadual General Penha Brasil

Fonte:https://www.monteroraimafm.com.br/noticia/esse-trabalho-e-de-fundamental-importancia-afirma-
gestora-escolar-sobre-programa-descomplica®

Eu mal sabia que, em 1998, surgia o projeto de lei n. 4.857 de 1998, que foi o
projeto que tinha como disposi¢ao dar providencias sobre a Lingua Brasileira de Sinais,
que chamamos hoje de Libras. O Projeto foi encabecado pela senadora Benedita da Silva,
do Partido dos Trabalhados do Rio de Janeiro®'. E considerado o embrido da Lei de Libras
que temos hoje, isto €, a Lei 10.436 de 2002.

No relatorio do relator, identifiquei uma informacdo relevante segundo a qual o
projeto, a priori, foi concebido a partir de uma perspectiva bottom-up (Rajagopalan,
2013). Essa orientacdo permite perceber que a proposta expressa no texto reflete uma

concepg¢do que ainda hoje tende a prevalecer no campo da educagdo de surdos no Brasil:

No intuito de pautar nosso voto pelo interesse publico, discutimos esta
questdo com especialistas e integrantes dos segmentos organizagdo da
area. Concluimos que o que os proprios surdos realmente querem €
que: a) seja reconhecida como meio legal de comunicagao e expressao,
para fins de atendimento externo em reparti¢des publicas e orgaos
assemelhados a Lingua brasileira de sinais - LIBRAS: b) que, nessas

60 Ultimo acesso em 22 de maio de 2024.

61 Para mais informagdes sobre o Projeto, ele esta disponivel pelo link
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=21173 que teve o ultimo
acesso no dia 22 de maio de 2024.
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reparti¢des, o atendimento externo conte com os servigos profissionais
de intérprete de LIBRAS: c) que seja possivel estudar a Lingua
brasileira de sinais - LIBRAS em estabelecimentos de ensino da rede
publica (Diario da Camara dos deputados, p. 53.228, 1999).

Compreendo que uma politica incentivada pelo pensamento bottom-up de
Rajagopalan (2013) ¢ percebida no projeto por apresentar o que os surdos almejam para
o processo de inclusdo, embora a proposta do projeto ndo tenha sido feita por um surdo.
Além disso, percebo que, desde 1999, quando a Lei de Libras ainda era um projeto, ja se
ventilava a possibilidade da presenca da Libras nos estabelecimentos de ensino da rede
publica, o que até os dias de hoje, 25 anos depois, ndo se concretizou.

Nao encontrei dados sobre os surdos que foram consultados para a elaboragdo da
justificativa do projeto, entretanto, ainda no texto do relator, existe uma concepg¢ao

intrigante sobre o ponto de vista que ainda recaia sobre o surdo que destaco em negrito:

Cumpre assinalar que existe uma polémica em tomo da natureza da
comunicacdo gestual dos surdos. Ha quem a considera uma lingua
natural, estruturalmente diferenciada das linguas orais. Neste caso, o
surdo deixa de ser um portador de defici€ncia. Outros a consideram uma
linguagem, isto é, um meio de comunicagao e expressdo derivado de
lingua oral, sem estrutura propria. Para esta corrente, ndo existe uma
lingua "natural" do surdo, que deve tratado como portador de
deficiéncia até que aprenda a expressar-se em portugués (Diario da
Camara dos deputados, p. 53.228, 1999).

Em outras palavras, os representantes politicos ainda acreditavam que o surdo, ao
aprender a se expressar na lingua portuguesa, passaria a ndo ser mais considerado parte
da minoria de pessoas surdas. Diante deste exposto, podemos imaginar que tal crenca
poderia levar as institui¢cdes a destinar os surdos a aprenderem primeiramente a lingua
portuguesa para que pudessem integrar nos espagos dos ouvintes, assim, 0s
estabelecimentos educacionais nao precisariam investir em uma educa¢ao inclusiva como
a que estamos dando passos lentos para termos hoje.

Skliar (2006) faz uma problematiza¢do importante em relagdo a essas “solucdes
milagrosas”. O autor destaca que as mudancas para que a inclusdo seja feita ndo se
realizam ou sdo resolvidas a partir dos ministérios, das secretarias ou das proprias
universidades (ha ressalvas das que realmente possuem surdos como professores), pois
esse mesmo sistema politico, cultural e educacional, respectivamente, que exclui nao
podem eles mesmos propor a inclusdo, a ndo ser que seja para continuar no controle

desses sujeitos.
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O pensamento que flui ¢, na verdade, uma diavida sobre os surdos que foram
consultados durante a construgdo do projeto, se eles realmente se consideravam PcDs até
o momento de compreender a lingua portuguesa. Esta ideia me leva a considerar que tal
decisdo presente no projeto faz com que os estudos em relagao a educagao de surdos no
Brasil tenham sofrido mais um atraso, mesmo o projeto sendo responsavel por uma lei
posterior tdo importante para a comunidade surda.

Considerando que Roraima ainda era um estado de pequeno porte em 1998, nao
sei como tal proposta circulava nas escolas a época. No entanto, deixando de lado as
contradigdes presentes no projeto de lei, acredito que a iniciativa teve grande relevancia,
pois, a partir de 2006, tornou-se perceptivel que algo estava em processo de mudanga,
com uma presenca mais significativa de estudantes surdos nas escolas publicas. Dessa

vez, ndo apenas um surdo, mas uns 5 estavam presentes!

5.4 2006 a 2008: outros surdos no caminho

A Libras foi legalizada como meio comunicagdo e expressao dos surdos, e passou
a ser obrigatdria nos espacos de formacao docente no ano de 2002, sob a lei 10.436/02.
Eu estava na sexta série, ainda na escola Penha Brasil, contudo, por 14, ndo recordo ainda
de surdos presentes ou atividades que nos fizessem refletir sobre esse grupo minoritario.
Porém, ao ingressar na Escola Estadual Gongalves Dias (institui¢do reconhecida em
Roraima pela escola “GD”), no Ensino Médio, os surdos ressurgiram em minha trajetoria,

no ano de 2006.

IMAGEM 18: Foto da Escola Estadual Gongalves Dias
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Fonte: https://avaliacoesbrasil.com/escola/boa-vista/escola-estadual-goncalves-dias/®.

Nesse periodo, ndo me lembro de eventos na escola para debates a respeito da
inclusdo desses alunos, nem participacao de intérpretes em sala presentes, visto que
apenas em 2018, por meio da Lei estadual 1.285 de 2018 que se oficializou e obrigou o
governo estadual a contratar os intérpretes de Libras nas reparti¢des publicas, direta ou
indireta, bem como nas empresas concessionarias de servigo publico. Entretanto, na
escola Gongalves Dias, os proprios surdos costumavam acolher as pessoas que estavam
interessadas em aprender a Libras e que gostariam de se comunicar com eles. Assim, foi
nessa imersao que aprendi muita coisa da lingua deles e que passaria a ser nossa.

Observando esse movimento, percebi a presenca do afropensamento “eu sou
porque nds somos” (Castiano, 2010), e como era simples o movimento de se comunicar
com surdos na escola sem esfor¢os da parte administrativa e pedagégica do GD. Logo, o
que nos unia era o acolhimento deles e nossa oportunidade em ingressar naquele mundo
sinalizado.

Por algum motivo, eu tinha facilidade em compreender o que as pessoas surdas
expressavam: as expressoes faciais, os sons emitidos e as posi¢des das maos. Talvez eu
j& guardasse estimulos desenvolvidos ainda na infincia, a partir do contato com meu
vizinho, e isso me fazia sentir acolhido. Imaginei que ele pudesse estar em alguma outra
escola, e eu realmente esperava que sim; esperava, sobretudo, que os estimulos do meu
mundo ouvinte também contribuissem para que ele fosse aceito no mundo dos sons.

Dentro da escola, os surdos formavam um circulo no corredor central, que ligava
a parte do refeitdrio, da sala dos professores e das salas de aula, locais onde cabiam mais
gente, e 14 comecavam as conversas.

Por motivo de a Libras ser muito visual, este espago permitia uma comunicagao
corporal mais ampla de todo o grupo. Era 6timo para os encontros com o intuito de trocar

informagdes na Lingua de Sinais.

62 Jltimo acesso em 13 de dezembro de 2023.
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IMAGEM 19: Corredor central da escola Gong¢alves Dias

Fonte: Arquivo pessoal.

A forma estrutural da escola contribuia para dar visibilidade para que todos
soubessem onde os surdos costumavam se encontrar. Percebia que ocorria um respeito
pela parte dos demais alunos em ndo ocupar esse espaco. Entdo os ouvintes ficavam
sentados nos bancos que havia ao redor das paredes da escola, ou no chido, também
encostados nas paredes.

No grupo desses alunos surdos, eram 6 no total. Eram 3 meninos e 3 meninas.
Uma delas tinha uma irma@ de uma colega de sala que estava em processo de perda
auditiva, logo, ela era oralizada e teve de aprender Libras. Ela estudava em uma sala, da
terceira série, que contava com alguns surdos e os ajudava na mediacao entre dois surdos

e ndo surdos. Diferente do que encontrei na escola estadual onde fiz minha investigagao
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do mestrado (Silva Junior, 2019), no GD, preferiam colocar os surdos juntos para ajudar
no processo de aprendizagem daqueles que nasceram surdos.

Havia outro surdo que pertencia a uma outra turma, nasceu surdo, mas passou por
um processo de oralizagdo muito intenso, € conseguia ler 1abios. Ele ajudava o outro
grupo de 2 alunos surdos. Lembro-me que os professores ¢ a escola gostavam desta
dinamica, visto que tirava deles a responsabiliza¢do da presenca de intérprete. Ressalta-
se que a profissdo de intérprete e guia-intérprete da Lingua Brasileira de Sinais foi
regulamentada apenas em 2010, em 1° de setembro. Esta dindmica que presenciei ocorreu
entre 2006 e 2007.

Todos os alunos que nasceram surdos tinham mais de 18 anos e estavam atrasados
em seus estudos. Este aspecto, infelizmente, ¢ comum acontecer, justamente devido ao
problema de inclusdo presente em nossa sociedade. Reflexo do que Skliar (1998) nos
apresenta sobre a ideologia ouvintista, ou seja, as praticas escolares levam ao fracasso da
escolarizagdo adequada dos surdos. Muitos, que ndo tiveram suporte necessario nas
escolas, acabaram por desistir. Reflete-se, entdo, que o atraso na educagdo das pessoas
surdas ndo se trata apenas de uma escolha dos proprios surdos, mas das impossibilidades
impostas ao longo dos processos de acesso e permanéncia na educagao.

Em 2006, faziam apenas 11 anos desde que a Declaragdo de Salamanca foi
promulgada e fez com que outras leis se ajustassem a proposta de inclusao das Pessoas
com Deficiéncia. Recordo-me de todos os surdos que estavam no GD ja trabalharem em
empregos formais, e moravam distantes da escola, porém, preferiam estar no GD, pois ja
contava com pessoas surdas para nido se sentirem isoladas. Tratava-se, entdo, de um

processo de inclusdo ou assimilacdo?

Ao se falar, por exemplo, do processo de inclusdo dos surdos na escola
regular, fala-se de inclusdo ou de assimilagcdo? Quais serdo os surdos
incluidos, em quais escolas, de quais ouvintes? As surdas mulheres,
negras, pobres, indigenas, incluir-se-d30 nas escolas das ouvintes
mulheres, brancas, de classe média? Ou seguirdo o mesmo caminho de
exclusdo que sofrem as ouvintes mulheres, negras, pobres, indigenas?
Skliar, 1998, p. 22).

Ancorando-se no pensamento de Skliar (1998), verifica-se que os surdos
procuravam outros surdos por assimilagdo para que ocorresse o acolhimento deles
mesmos. A escola tinha a obrigatoriedade de incluir por conta da Lei de inclusdo, mas,

com a falta de intérprete nas salas, ndo tinha nenhuma outra atragdo que levassem os
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surdos a se concentrar nesta escola. A escola também nao contava com nenhum projeto
que fosse responsavel pela atracao de alunos para a instituigao.

Assim, percebia que a escola hospedava o surdo, mas fisicamente ndo reconhecia
as suas singularidades, ou seja, ndo tinha um espago de aprendizagem que vemos hoje,
com a presenca do alfabeto manual impresso distribuido nos corredores, ou com a
presenca deles participando de atividades pedagodgicas em eventos, tais como jogos
escolares ou atividades para celebrar alguma data comemorativa.

Em relacdo ao meu contato com os surdos nos intervalos, quando havia algum
sinal que eu ndo sabia, ou algum outro que eu gostaria de saber, eu fazia o nome do objeto
pela datilologia, em seguida, eles me ensinavam o sinal referente a palavra ou a expressao.
Compreender o alfabeto manual era a porta de entrada para manter uma comunicagao
basica.

As vezes, a colega ouvinte me ajudava quando queria saber de algo mais rapido
ou complexo. Assim, eu ia formulando frases e aprendendo vocabularios. Em ultimo caso,
os surdos oralizados acabavam fazendo a datilologia das palavras e produzindo também
gesticulagdo labial.

A escola possuia elementos para que possamos assegurar que, de certa forma,
havia uma inclusdo, mesmo que encabegada pelos proprios surdos; mas havia a concepgao
de que os surdos tivessem que se adaptar as praticas ouvintes. Os surdos apresentavam o
acolhimento e o pensamento da afroperspectiva ubuntu, mas eu ndo percebia o sentido
contrario da parte dos demais alunos ouvintes. Nao sentia um senso de comunidade de
inclusdo.

Embora a Libras estivesse presente em nos, ndo havia um reconhecimento desta
lingua como lingua de instru¢do, como prevé a Lei da Libras, era apenas um direito
abstrato, ou seja, existe o direito de incluir nas leis, isso ¢ formalmente garantia, mas ndo
se materializava nas praticas da escola. Para Skliar (2013), ndo se trata da auséncia de
leis, mas em como a diferenca ¢ tratada dentro das instituicdes, em especial, as
educacionais.

Essa minha experiéncia ocorreu nos anos de 2006 e 2007, pois, quando entrei no
terceiro ano do ensino médio, ja ndo tinha nenhum outro surdo. Por algum motivo, ndo
se matricularam mais na escola, e eu perdi o contato com os que havia criado amizade,
pois naquela época eu ndo tinha celular com tecnologia para usar as redes sociais com

mais afinco e manter contato. Tentei contato com eles por meio de uma ex-professora
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deles (que os ensinava a falar utilizando o método da oraliza¢ao), mas nao obtive nenhum
retorno.

Por fim, no que se refere aos docentes, destaca-se que se tratava de professores
aprovados no concurso de 2003 e que, portanto, haviam concluido sua formacao inicial
antes desse periodo. Desse modo, ndo possuiam formag¢ao minima em Libras durante a
graduacdo, uma vez que a disciplina ainda ndo era obrigatéria. Em sala de aula, era
comum que os alunos surdos fossem posicionados na parte frontal da sala para a
realizagdo da leitura labial. Quanto a eficacia dessa estratégia de ensino, nao ha elementos
suficientes para afirma-la. Nossas conversas eram aleatorias sobre experiéncias fora da
escola, eu nunca conversei com eles sobre o desempenho em sala, o que eu deveria mesmo

ter realizado, pois o destino me guardava uma vivéncia que jamais pensei em experenciar.

5.5 2012: O surdo na aula de inglés

Em 10 de agosto de 2010, comecei a exercer a fun¢do de professor de lingua
inglesa em uma escola de inglés. Eu ainda ndo cursava Letras (era aluno do curso de
Ciéncias Contébeis pela UFRR), porém, em 2012, fiz o vestibular para Letras - Portugués
e Inglés e passei. Logo em seguida, no mesmo ano, uma familia de um surdo procurou a
instituicdo de ensino de inglés para matricula-lo. A coordenadora ficou assustada, pois
era a primeira vez que ela presenciava um surdo querendo aprender uma lingua oralizada
e diferente da lingua portuguesa, como também era o primeiro caso dentre as escolas de
idiomas de Boa Vista a recepcionar um surdo.

Lembro-me de ela chegar com “os olhdes bem abertos” na sala dos professores
falando que havia sido avisada de sofrer processo caso a escola se recusasse a aceitar um
aluno surdo. Naquela época, ndo entendiamos quais eram os direitos daquele surdo, mas
vale salientar que temos a lei 5.626 de 22 de dezembro de 2005, no capitulo IV, que trata

desse acesso das pessoas surdas a educagao, no artigo 14, em que afirma que:

As institui¢des federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunica¢do, a informagdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas ¢ modalidades de educacio,
desde a educagdo infantil até a superior (Brasil, 2005).

Ademais, no inciso VIII, paragrafo 3°, do mesmo artigo, encontrei uma

informacao pertinente em relagdo as institui¢des privadas:
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§ 30 As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar
as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento
educacional especializado aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva (Brasil, 2005).

Entdo, embora a lei fosse federal, imaginamos que tal entendimento poderia se
estender a nossa realidade local, portanto, a escola decidiu procurar algum intérprete de
Libras que pudesse acompanhar as aulas de inglés, porque, de acordo com a metodologia
utilizada na escola (7Task-Based Learning - TBL e Presentation, Practice, Production -
PPP), tinhamos que falar a lingua inglesa como meio de comunicacdo em todos os
processos da aula, porém, ja sabiamos que seria bem dificil encontrar alguém que
dominasse a Libras e o Inglés para nos ajudar com essa situagao.

Além de nos preocuparmos com os intérpretes, os livros da escola eram escritos
em inglés, entdo o portugués raramente aparecia. O material utilizado era a cole¢do do

English in Mind, segunda edi¢do, da Universidade de Cambridge.

IMAGEM 20: Material utilizado com o surdo.
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6? Imagem tirada do site <https://tienganhedu.com/english-in-mind-second-edition-by-cambridge/>.
Ultimo acesso em 26 de janeiro de 2026.
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Cada livro correspondia a um ano de aula. Na escola, era utilizado até o livro
Student’s book 4 (livro azul) com os adolescentes, que correspondia ao Teens 4. Em
seguida, os alunos migravam para os livros de adultos.

Em Boa Vista, procurei a Secretaria de Educacao para verificar se em algumas
escolas havia algum aluno surdo matriculado. Ao receber indicagdes de uma escola no
Centro, fui conversar com a professora de inglés daquela institui¢do, que se encontrava
com o mesmo desafio que eu estava vivenciando. A realidade era que todos nos estavamos
perdidos, e teriamos de ensinar se embasando no que acreditava dar certo. Este contato
me levou a desenvolver minha dissertacdo de mestrado (Silva Junior, 2019).

Assim, levando em consideragdo minha vivéncia com surdos (na infancia e na
escola), eu topei o desafio de assumir a turma com esse surdo, e solicitei que a escola me
ajudasse com um curso de Libras para que eu conseguisse aprender melhor a lingua a fim
de ensinar melhor o surdo. Foi nesse contexto que tive as experiéncias mais significativas
e desafiadoras como professor.

Antigamente, a atual Divisdo de Inclusdo e Acessibilidade da UFRR era chamada
de Nucleo de Acessibilidade e ofertava cursos de Libras para as comunidades interna e
externa. Neste espaco, consegui fazer um curso basico no periodo noturno, € me ajudou
muito a compreender um pouco da estrutura da Libras. Esta politica de inclusdo ¢
fundamental para pensarmos na inclusdo, principalmente por ser de forma gratuita e de
qualidade.

Mesmo ainda ndo compreendendo perfeitamente a dindmica de relagcdo entre a
Libras e Lingua Inglesa, lembro-me do primeiro contato que tive com surdo e que
sinalizei que ndo entendia a Libras de forma avancada. Entdo sinalizei que, em nossas
aulas, eu o ajudava e ele me ajudava, e coloquei no quadro: / help you. You help me.
Perguntei se ele havia entendido e ele disse que sim. Foi, a partir disso, que tudo comegou.
Eu s6 me tornei o professor do surdo porque ele aceitou ser meu professor na Libras.

Ensinar vocabularios era bem tranquilo, o que se tornava dificil era passar as
gramaticas de tempo (presente, passado, futuro e participio), porque na Libras ndo existe
a conjugacdo verbal no mesmo sentido que temos nas linguas orais (tempo, modo,
participio, gerundio etc.). Entdo, comecei a pesquisar mais sobre isso, pois acreditava que

seria importante nas dinamicas das aulas.
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Libras ¢ uma lingua visual-espacial, logo, os verbos acabam nado tendo
desinéncias (ex.: -ado, -ido). O tempo verbal ndo ¢ marcado na forma do verbo, mas pelo

contexto do discurso, expressoes faciais, por marcadores temporais. Alguns exemplos:

Ontem/Antes/ Passado/Ano passado — Indicam uma ac¢io no passado
Agora/Hoje/Atual — Indicam uma acio no presente

Amanha/Depois/Futuro/Logo — Indicam uma ac¢do no futuro

Existem também os marcadores temporais ampliados, mas considerando que este
nao ¢ o foco da tese, mencionarei apenas esses para explicar um pouco como fazia essa

traducdo do inglés para a Libras. A ordem das frases ocorre da seguinte forma em Libras:

Marcador temporal — sujeito — verbo — complemento.

Dessa forma, quando eu estava ensinando o Present Simple, por exemplo,

utilizava frases do tipo:

I wake up at 06:00 in the morning — Sinalizava: HOJE acordar 06:00 manha

Em seguida, enfatizava que o verbo nao softria alteracdo, exceto com os sujeitos
he, she e it, que seguia algumas regras morfoldgicas. Quando estudamos o Past Tense,
tinha uma brincadeira que ele gostava. Eu sinalizada o verbo ACORDAR, e ele o escrevia
no caderno Wake up. Em seguida, sinalizava o marcador temporal ONTEM, por exemplo,
entdo ele tinha que lembrar do verbo woke up (passado do verbo wake up). Ao sinalizar
FRASE, ele acabava formulando frases com o verbo. Esta dindmica ocorria

simultaneamente com os alunos ouvintes presentes em sala, e funcionava como forma de

ditado.
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IMAGEM 21: Momento de aula com o aluno surdo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Em relagdo aos momentos extracurriculares com o surdo na escola, uma vez ao
ano ocorria a Feira das Nagdes Inglesas. Nesse momento, os alunos desenvolviam
atividades relacionadas aos paises falantes da Lingua Inglesa. No seu quarto ano, o aluno
decidiu participar, e desenvolvemos um pequeno mural com fotos dele sinalizando alguns

paises do Reino Unido com a legenda em inglés.

IMAGEM 22: Exposicao do aluno surdo na Feira das Nacoes Inglesas.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Eu tinha receio de estar desenvolvendo uma inclusdo simbolica, mas por falta de
um olhar mais profundo sobre a inclusdo, hoje percebo (ap0s tantos anos de estudos sobre
a inclusdo de surdos) que eu deveria ter feito alguma atividade em que os ouvintes
participassem realizando uma interacao com o aluno surdo. Talvez esta dindmica deveria
ter sido desenvolvida pelos ouvintes, € ndo pelo proprio surdo pela condigdo de sua
surdez.

Esse meu pensamento de inclusdo, mesmo estudando sobre inclusdo na
Universidade e buscando autores referéncias, vejo como uma ideologia ouvintista como
aponta Skliar. Eu ndo permiti que ocorresse um movimento bottom-up (Rajagopalan,
2013), sendo que o surdo apenas realizava uma proposta minha de manté-lo incluido nas
atividades dos ouvintes, o que me faz refletir sobre aqueles que propdem as leis, e que
ndo possuem, no minimo, uma especializagao na area. Apenas consultar o surdo pode nao
ser incluir, mas sim realizar a decisdo que serd tomada por quem detém o poder.

Considerando que na sala tinham alunos ouvintes, percebi que a presenga do surdo
automaticamente fazia com que os ouvintes aprendessem alguma coisa fazendo apenas
uma observacao entre a minha presenga e a do surdo em sala. Isso foi percebido também
na minha pesquisa do mestrado (Silva Junior, 2019), em que ocorria um aprendizado
passivo da Libras pela professora de inglés em seu contato com suas alunas surdas. Ela
sabia algumas coisas pelo contato, pela vivéncia.

A época da entrevista, ainda nio havia realizado um curso de Libras. Em alguns
casos, verifiquei que o surdo tinha algum material escolar que apenas ele tinha. Entao, os
alunos me perguntavam como sinalizar para pedir algo dele emprestado, depois repetiam
e usavam a Libras. Em outros momentos, a comunicagao ocorria entre eles sem minha
intervengdo. Assim, fui analisando que nem sempre precisamos de uma formag¢ao ou um
documento nos instruindo como inserir 0 outro para que a inclusdo ocorresse, mas que
precisdvamos apenas estar abertos para acolher.

Skliar (1998) menciona que o professor que possui alunos surdos precisa utilizar
a escuta dos olhos, e que implica estar atento como o surdo se expressa visualmente e que
ha muitas formas de presenca de dialogo. Em um dado momento de aula, verifiquei um
fendmeno importante em relacao a palavra “goat”, o que me levou a utilizar imagens,
gestos, escrita e Libras.

Os alunos estavam aprendendo diferente tipos de animais, até que o surdo

sinalizar que nao entendia o que era “goat”. Mostrei a foto no quadro do “bode” e ele ndo
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sabia que animal era aquele. Entdo tive que parar a aula e ensinar que existiam animais
similares que pertenciam a géneros diferentes, no caso, os que pertenciam ao género
Capra (tipo o bode — goat) e Ovis (tipo a ovelha — sheep). Porém, foi neste momento que
percebi que aprender a lingua estrangeira poderia também ajudar o surdo na Libras e no
Portugués também. No fim, vimos os sinais desses animais, que eu ¢ os demais alunos
também ndo sabiamos. A divida era a mesma para todos, que era entender a diferenca
entre os animais, entdo este movimento era justamente a realizagdo de uma inclusdo
auténtica do surdo, pois ali ele tinha um espago de pertencimento (Skliar, 1998).

Nossas aulas seguiram essa dinamica ao longo de 4 anos. Em seu ultimo ano, o
surdo saiu da sala em que tinha os demais colegas para fazer o one-to-one, que era ter
aula apenas comigo, pois o conteudo ficou muito grande para ser trabalhado em apenas
uma aula, e eu ja ndo conseguia mais dar conta de atender o surdo e os ouvintes a0 mesmo
tempo. Eu saia exausto de sala, e imagina se era possivel ter mais de um aluno surdo
dando aula consecutivas como acontece em escolas regulares publicas e privas. Como o
meu aluno era tratado na escola regular no meio de tantos outros alunos? O esforgo de
pensar nas trés linguas criava um tipo de estafa mental em mim, que era recompensado
por ver meu aluno postando coisas nas redes sociais em inglés. O trabalho tinha resultado

em algum efeito.

5.6 2012 a 2016: Percurso de formagdo na graduacdo

Em 2011, decidi ndo cursar mais Ciéncias Contébeis na UFRR e migrei, por meio
de um novo vestibular, para o curso de Letras - Portugués e Inglés logo em 2012, afinal,
jé& estava ha dois anos lecionando inglés e sentia a necessidade de me profissionalizar
ainda mais para atender as necessidades de meus alunos, e, logo em 2013, decidi adiantar
a disciplina de Libras (obrigatoria nos cursos de licenciatura de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) para atender melhor o aluno surdo que eu
estava dando aula. Acredito que ter essa disciplina na graduagao ¢ um espago fundamental
para refletirmos em como incluir.

Minha professora de Libras foi Sandra Moraes, a qual eu gostaria de té-la como
orientadora para a elaboragcdo do meu TCC, contudo, ela estava a cursar seu doutorado.
Ela foi quem me encheu de vontade em realizar minhas pesquisas na graduagdo que

envolvesse o surdo.
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Imagem 23: Foto com a professora Sandra Moraes.
s‘_ G

Fonte: Arquivo pessoal.

A professora Sandra foi uma das responsaveis que encabecou o projeto de
implementagdo do curso de Bacharelado em Letras Libras da UFRR, mas ainda atua no
curso de Letras e suas linguas nessa disciplina de Libras.

O curso de Letras Libras foi um grande ganho para o nosso Estado, principalmente
para atender as demandas das politicas de inclusdo estabelecidas lei 10.436 de 2002 e
garantir a acessibilidade em conformidade com a lei 5.296 de 2004. Inicialmente, os
intérpretes, em Roraima, eram, majoritariamente, aqueles que entendessem a Libras o
suficiente para manter uma comunica¢ao com os surdos, ou que possuissem algum curso
avangado na Libras.

Minha graduacdo em Letras iniciou-se em 2012, pela UFRR. Acumulando
experiéncias, fui bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia -

PIBID, momento no qual tive contato, mais uma vez, com alunas surdas no ensino
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fundamental, em uma escola publica no centro da cidade de Boa Vista. Elas estavam no
sexto ano do Ensino Fundamental, e estudavam em salas diferentes, o que dificultava
ainda mais o trabalho dos professores por terem duas turmas com alunas isoladas,
podendo estarem juntas, contudo, ndo ha obrigatoriedade legal alguma que afirme que os
surdos devem se concentrar dentro da mesma sala de aula para facilitar o processo de
interagdo, j& que isso dependia da dinamica da escola.

Revisitando as leis que tratam sobre inclusdo e a propria BNCC, ndo encontrei
nenhuma instrucao sobre formas de facilitar o papel docente em relagcdo ao quantitativo
de alunos surdos na escola de estarem juntos. Acredita-se que além de ajudar no trabalho
do professor, o suporte de uma outra pessoa com a mesma deficiéncia que a sua colabora
para a identificacdo da identidade do grupo ao qual pertence, outrossim, verifica-se a
possiblidade de um surdo ajudar o outro desenvolvendo a propria Libras. Mas, em uma
conversa com a professora de inglés, ela disse que a separacdo das alunas era proposital,
pois, juntas, elas conversavam muito e ficavam distraida.

Retornando ao contexto da experiéncia no PIBID que também contribuia como
aprendizado que eu levava para minha praxiologia, as surdas se comunicavam apenas
durante o recreio, ¢ faziam as atividades sozinhas ou com um professor auxiliar em suas
respectivas salas. Ocorria pouca, e, as vezes, nenhuma interagdo delas com os demais
discentes de suas respectivas salas. Sentavam-se na primeira fileira, logo, ndo ficavam
atentas as demais interagdes que ocorriam atras delas.

Ao passar do tempo, em 2016, aproveitei a dificuldade que eu tinha enquanto
ensinava para o surdo na escola de lingua inglesa e desenvolvi meu trabalho de conclusao
de curso da graduagao (Silva Junior, 2016) abordando tipos de metodologias de ensino
de lingua inglesa para alunos surdos, ja que compreender as praxiologias era o que me
fazia falta enquanto professor imerso nesse contexto. Fiz uma entrevista com trés
professoras que j& haviam ensinado inglé€s para surdos de outros estados (Aline Nunes de
Souza fez sua pesquisa na cidade de Fortaleza - CE; Tanitha Gléria de Medeiros, em
Goiania - GO, e Karina Avila Pereira, embora habitante de Pelotas - RS, fez sua pesquisa
com professores de alguns estados do Brasil), e as tomei como exemplo em minhas praxis.

Conclui, neste trabalho, que as linguas envolvidas no contexto em que eu ensinava
(Portugués, Libras e Inglés) serviam como tripé para o desenvolvimento intelectual do
surdo, ou seja, as trés linguas ajudavam uma a outra na construgao linguistica do surdo.
O que meu aluno ndo sabia em Libras, acabava aprendendo nas aulas de inglés. Por

exemplo, lembro-me de uma aula em que o surdo nao sabia o que era geriandio em Libras
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e nem em portugués. Busquei um video de uma pessoa correndo e expliquei que era uma
gramatica que usamos para dizer o que esta acontecendo no momento (sinalizei: a¢do
acontecer agora. Processo) ou uma descricdo de uma imagem. Coloquei no quadro [He is
running]. Em seguida, coloquei uma imagem de uma pessoa comendo uma maga, e
escrevi [She is eating an apple]. Expliquei que em portugués os verbos acabam com o
sufixo -endo, ficando “Ele esta correndo” e “Ela estd comendo uma maga”. Esse gerundio,
em inglés, era o -ing.

Percebi que seria importante que tal entendimento esteja presente em algum dos
documentos sobre as politicas de inclusdo, porquanto facilita na compreensdao das
praxiologias dos professores.

Destaca-se que ¢ imperativo que a inclusdo seja realizada nos espagos publicos e
privados de nosso pais, porém, mais do que isso, € prudente que tenha, nos textos, a forma
de como esta inclusdo deve ocorrer, principalmente sabendo que nosso pais nao toma
iniciativas urgentes em relag@o a inclusao de surdos.

Essas caréncias nos documentos de inclusdo dificultam na orientacdo dos
professores e demais profissionais da educacgdo, pois, em algumas vezes, decisdes podem
ser tomadas de forma errada, e, a escola, ao pensar que esta incluindo, na verdade, pode
estar promovendo alguma forma de segregacao.

Para Skliar (2006), a educagao inclusiva no Brasil mantém um carater colonialista
ao legitimar o uso exclusivo da lingua portuguesa. Nesse sentido, a dificuldade de avancar
na efetiva insercdo de pessoas surdas nos espagos educacionais ndo pode ser atribuida
apenas a educagdo especial, mas a forma como a educacao, de modo geral, vem sendo
historicamente construida. Tal perspectiva pode ser observada, inclusive, na leitura da
propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Enquanto vivenciava as experiéncias na graduagdo com surdas na educagao basica
publica, no meu trabalho, eu estava prestes a finalizar minhas aulas com o meu aluno
surdo. O sentimento que me deixava feliz era quando via meu aluno surdo lendo um texto
em inglés e discutindo o que ele havia entendido. Isso era indescritivel. Talvez eu tenha
tido sorte de ter contato com esse surdo, que ja chegou para mim com nog¢ao avangada da
Libras, compreendia a Lingua Portuguesa e tinha uma paixao pela cultura anglo-saxonica.
Ademais, ele recebia esses estimulos em ter contato com o inglés, que o deixava animado
e tinha o sentimento de se sentir empoderado por ter tido a oportunidade de alguém té-lo

acolhido para enfrentar o desafio de ensiné-lo essa lingua.
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Em uma atividade encontrada em que perguntei se ele havia gostado de estudas

inglés, respondeu:

Eu gostei estudar muito aprendeu conhecer curso de inglesa tudo sentir bastante melhorar

conhecimento.

E, também, o questionei se ele conseguia ler bem, apds os 4 anos de aulas:

Sim, Eu ja estudou passado 2016 anos depois comegou experiéncia lendo aprendeu curso inglesa

conhecimento ficar melhorar

Toda essa minha vivéncia me tornou cada vez mais submerso aos estudos
referentes aos surdos e as comunidades surdas, e como profissional da educacdo desde
2010, sinto a necessidade de tentar preencher as brechas que tangem a educacao inclusiva
no Brasil, contribuindo com o ensino de inglés para surdos, em especial, na cidade de Boa

Vista.
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CAPITULO 6: REFLEXOES FINAIS DA PESQUISA

Depois de tanto tempo lendo materiais voltados a educagdo de surdos,
vejo o surdo de outra forma. Temos que cessar a representacdo do
surdo dentro de espagos de limitagoes, e colocar suas conquistas nas
noticias, e isso deve estar presentes em materiais didaticos, revistas,
jornais, em todos os lugares para que motivem e inspirem outros
surdos. Temos que votar no surdo para assumir poder politico, serem
advogados, médicos, ocuparem espagos. O Brasil e o restante do
mundo tem uma divida historica com os surdos por conta das praticas
ouvintistas. Precisamos agir no coletivo, pensar que a inclusdo também
ajuda no desenvolvimento de nossa sociedade de forma holistica.
Temos que ser porque todos Somos.

6.1 2022 a 2025: Processo do doutorado

O processo de doutorado na Universidade de Brasilia foi uma grande
oportunidade para a minha maturidade profissional e pessoal. Gragas a UnB e aos projetos
de meu orientador, fui capaz de dialogar com o que iamos aprendendo nas discussdes no
GECAL com minha pesquisa e, em especial, a minha vivéncia. Contribuir com pesquisas
voltadas a inclusdo na UnB me traz um sentimento de gratiddo pela oportunidade de me
tornar doutor nesta instituicao de prestigio nacional.

A histdria dos sujeitos surdos, até entdo, ndo tem sido pensada no bem coletivo.
Parece-me que a escolha de evoluir como sociedade se confunde na individualidade de
haver apenas uma opg¢ao de desenvolvimento, a ouvintista. O olhar pela diferenca do outro
estagnou apenas em saber da existéncia do diferente, mas ndo pensamos em como o
diferente pode ser tdo melhor como o outro que aponta sua diferenga. O mundo cresceu
diferente, excludente, intolerante, majoritariamente ouvinte, € hoje carregamos as
consequéncias da desigualdade.

Ao longo dos séculos, os surdo passaram por diversos momentos de dor e amor,
mas diversas vezes ocupando um espaco de excluido socialmente e também como
instrumento de experimentos para os avangos tecnologicos e forma de se conseguir
dinheiro por meio de um comércio criado pelos envolvidos em uma ciéncia que repousava
no desespero de familias que tentavam tirar seus filhos dos espagos sem som para que
pudesse, de alguma forma, sair da condicao de pessoas improdutivas pelo simples fato de
ndo conseguirem ouvir. Entende-se que a sociedade ainda enxerga e privilegia a
importancia da lingua oralizada, e ndo consegue verificar como as linguagens sinalizadas
com a mesma funcao das sonoras.

Séculos se passaram e ainda temos que lutar por uma reconstrugdo historica na

educacao de surdos:
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A potencialidade de reconstru¢do histérica dos surdos sobre a sua
educacdo e sua escolarizagdo €, sem margem para dividas, um ponto
de partida para uma reconstrucdo politica significativa e para que
participem, com consciéncia, das lutas dos movimentos sociais surdos
pelo direito a lingua de sinais, pelo direito a uma educacdo que
abandone os seus mecanismos perversos de exclusdo, e por um
exercicio pleno da cidadania. Reconstruir essa histéria € uma nova
experiéncia de liberdade, a partir da qual se torna possivel aos surdos
imaginarem outras representacdes para narrarem a propria historia do
que significa o ser surdo (Skliar, p.29 ,1998).

A tese apresenta uma escrevivéncia do pesquisador-professor para apontar
algumas fragilidades encontradas nas Politicas de inclusdo no Brasil em relacdo as
pessoas surdas principalmente em espagos escolares, sendo eles tanto publicos quanto
privados. Essas fragilidades levam os professores a desenvolverem uma visao critica, de
modo a se adaptarem a realidade de suas atuacdes na escola. Tais experiéncias acabam se
constituindo como narrativas que podem servir de referéncia para outros docentes que
enfrentam dificuldades semelhantes. Segundo Lulkin (1998), devemos estar atentos as
novas atitudes dentro do espago escolar solicita dos professores uma visdo critica — seja
ela politica, social e cultural — e um questionamento amplo sobre as praticas e as
narrativas que lhes constituem como profissionais da educagdo, assim como a
manutenc¢ao dessas narrativas através de suas agoes.

As lutas por identidade no espago escolar implicam uma atengao especial para o
conceito da diferenga, um aprofundamento nas discussdes referentes a diversidade
cultural (como o polémico tema do multiculturalismo), uma posi¢do critica frente aos
poderes da linguagem social e dos discursos hegemodnicos (Lulkin, p.42, 1998).

Atualmente, sdo as narrativas registradas em pesquisas que nos guiam a
compreender as diferencas culturais de nossos alunos que nos circulam. Eu fico grato por
termos pesquisadores que nos ajudam com isso, contudo, triste em analisar que as
pesquisas ainda sao deixadas de lado nas elaboracdes dos documentos oficiais que regem
e instruem formas de como tem de acontecer a educagao brasileira.

Verifica-se que existem Leis e Decretos que instruem a inclusdo na escola e sala
regular, e que a ajuda dos intérpretes € obrigatoria dentro de sala de aula, contudo, nao
adianta apenas jogarmos as pessoas para dentro de sala sem ter um plano politico que
pense na formagdo desses sujeitos para trabalharem com pessoas surdas em contextos

especificos. Como ser intérprete em uma aula de inglés e espanhol?
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Os documentos oficiais preconizam que devemos incluir, mas devem também nos
apresentar algumas informacgdes acerca do processo de inclusdo. Por exemplo, talvez
realizar investimentos sobre como cada professor de cada area deve realizar suas aulas de
forma que o surdo compreenda a instrugdo. Instrugdes em como adaptar materiais de
inglés para surdos e como utilizar as diversas praxiologias translingues na sala de aula.

Trazer a experiéncia de contato com um aluno surdo nas minhas aulas de inglés
pode contribuir para outras experiéncias de outros docentes. Os surdos ocupam os
espagos, mas esses espagos nao se preocupam em aproveitar as oportunidades para
finalmente investir em movimentos de inclusdo.

A escola Gongalves Dias tinha consideravelmente muitos surdos, ¢ aprender a
Libras 14 facilitaria a vida deles, dos professores e de outros alunos ouvintes. Pequenas
politicas de inclusao podem ter expressivo impacto em como a educagdo concebe essa
inclusdo. Como podemos observar, ha brechas que podem ser aproveitadas para tornar os
espacos a cada vez mais inclusivos com a prépria presenga do surdo.

Verifiquei que as leis realmente t€ém contribuido para incluir, mas que as brechas
de producdo desses documentos se dio devido a auséncia de uma figura politica surda
que pense isso como um surdo, para desconstruir o pensamento colonialista monolingue
que ainda enfrentamos em nosso pais. Portanto, precisamos tirar de nossa histéria a
mentalidade reducionista de que o surdo € quem deve se ajustar ao espaco ouvinte.

Conclui-se, desse modo, que existem profissionais em nosso pais que possuem
know-how em como lidar com surdos dentro das aulas de linguas estrangeiras, logo, essas
pesquisas devem ser aproveitadas tanto para a proposi¢cao de Politicas Linguisticas mais
efetivas quanto para a criagdo de outros materiais didaticos adaptados, contando as
historias de representacdo dos surdos, tanto as contadas pelos surdos como pelos

profissionais da educagdo que trabalham em prol do surdo.

6.2 2026 e o futuro

Analisa-se que a escrevivéncia pode ser um instrumento que colabora na
construgao historia do sujeito que narra a sua vida e deixa registrado momentos e espacos
por onde passou e como essa experiéncia ¢ capaz de transformar tanto o sujeito locutor
quanto os interlocutores. A experiéncia também (trans)forma, logo, ndo pode ser
rejeitada.

Fazendo uma reflexao posterior sobre o meu percurso académico até aqui, percebo

nesta tese um forte viés de pesquisa metodologica, isto €, a pesquisa com foco em métodos
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e procedimentos de pesquisa. Nesse sentido, busquei atrelar a escrevivéncia, ja bastante
difundida em alguns campos do saber (como os estudos literarios, quilombolas e
feministas, por exemplo), com a LAC, as pesquisas sobre praxiologias e as Politicas
Linguisticas para surdos. Dessa proposicao, destaco trés cuidados que devem ser
considerados por quem for recorrer a esse aporte tedrico-metodoldgico:

1) Sobre a diversidade de fontes, dados e documentos, principalmente os
documentos histdricos, para que ndo seja construida uma histéria oficial, hegemonica,
pautada em politicas que constam no papel, mas que nem sempre se efetivam nas
realidades sociais. E necessario estudar vivéncias individuais e coletivas daqueles
individuos que, por vezes, sdo minorizados. Nesse mesmo vié€s, a memoria, que se da
pelos sentidos, deve ser (re)conectada a diferentes elementos, como fotografias, registros,
entrevistas, visitas a espagos para a constru¢cdo de saberes de forma mais eficaz, mas
sempre lembrando que mesmo assim ndo temos como dizer que a informagdo
(re)lembrada seja inteiramente suficiente.

2) A escrevivéncia ndo deve focar apenas na dentncia (das violéncias, dos
sofrimentos), mas destacar as possibilidades de transformagao social, seja pelas praticas
docentes, pelas politicas que podem ser geradas, pela construgdo coletiva que
determinados grupos sociais podem realizar. Podendo ser aproveitadas para possiveis
materiais didaticos ou nao.

3) Escreviver € um ato politico e, como tal, deve ser uma préatica conectada com
questdes de autonomia, respeito a diversidade, local de fala e reconhecimento da
pluralidade de posicionamentos entre sujeitos. A diversidade ¢ poténcia para
mobilizacdes coletivas.

O tema ndo se esgota por aqui, pelo contrario, se expande, com novas
possibilidades de pesquisa a serem realizadas. Espero no futuro seguir realizando e
desenvolvendo pesquisas praxiologicas com as escrevivéncias, € faco votos de que outros
pesquisadores possam se valer de todo o aporte tedrico-metodoldgico construido neste
estudo.

Em especial, defendo a importancia, no presente e no futuro, de pesquisas
engajadas, com viés social, construidas de forma coletiva com base no afropensamento
ubuntu junto as minorias linguisticas, podendo, por exemplo, pensarmos em
videovivéncias para registrar trabalhos voltados as comunidades surdas.

Como meu orientador um dia disse em um podcast: “o mimimi ¢ a dor que ndo

sinto em mim”, portanto, devemos pensar que apenas existimos se respeitamos a
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existéncia dos outros. Somos uma nac¢ao, € nao nos construiremos com Sucesso Se
seguirmos os caminhos da exclusdo.

Esta tese existe porque os surdos sempre existiram em mim. Obrigado a todos.
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APENDICES

Apéndice 1 — Entrevista com Déia e Nalva

Prezado/a participante,

Este questionario faz parte de uma pesquisa em nivel de doutorado cujo titulo provisorio é:
Ensino de lingua inglesa para surdos: das praticas de letramentos a uma politica
linguistica inclusiva.

O objetivo geral desta pesquisa € propor uma politica linguistica de educacao linguistica voltada
ao ensino de Inglés para alunos surdos na Educacdo Basica. Os objetivos especificos sdo:
Historicizar os acontecimentos educacionais em relacdo as agdes politicas de inclusdo de surdos
no Brasil; Investigar as experiéncias das praxiologias de letramento de surdos que tiveram a LI
em sua formagdo na Educacdo Bésica em escolas em diferentes estados da regido norte; Investigar
as experiéncias das praxiologias de letramento de surdos que tiveram a LI em sua formago na
Educacao Basica em escolas em diferentes estados da regido norte; Investigar as experiéncias dos
professores que trabalham a LI com alunos surdos na educagdo basica; Propor, a partir das
necessidades da comunidade surda ao aprendizado da lingua inglesa, orientagcdes para uma
educacao linguistica critica.

O questionario nao tem identificagdo pessoal, sendo garantido o sigilo de suas respostas pelo uso
de um pseuddnimo no processo de andlise dos dados.

Agradeco sua colaboragdo no preenchimento deste questionario, pois suas respostas sdo valiosas
para a pesquisa em curso.

Se vocé tiver qualquer duvida, por gentileza, sinta-se a vontade para me contactar através do
telefone (95) 98121-4083 ou pelo e-mail antonio_lisboa_jr@hotmail.com.

Atenciosamente,

Antonio Lisboa Santos Silva Junior

Professor de Lingua Inglesa no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Roraima
(Cap/UFRR) e estudante de doutorado em Linguistica da Universidade de Brasilia (UnB).

Caras participantes, para que possamos construir uma memoria narrada por voces, sera

importante que vocés respondam as perguntas que guiardo nosso dialogo para que, assim,
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eu consiga desenvolver o meu trabalho. Assim, possiveis perguntas podem surgir € serao

registradas pelo gravador. Tudo bem? Vocés concordam com essa gravacao?

Nomes:

Escreva abaixo um pseudonimo com o qual gostaria de ser identificado:

1. Presenciando meu contato com o Silvio, como a gente se comunicava?

2. Quando a familia dele descobriu que ele era surdo?

3. Quando a gente brigava, ocorria alguma agressao fisica? Se sim, como ocorria?

4. Lembro-me de que vocés tinham medo de eu ndo falar direito, por ter contato apenas
com o vizinho surdo. Quando vocés queriam alguma coisa do surdo, eu era usado como
o mediador?

5. Quando ele estava 14 em nossa casa, vocés lembram de como ele pedia para beber 4gua
ou ir no banheiro ou comer algo?

6. Quando eu ia para a escola, ele ficava em casa? Ele estudava?

7. A familia dele se comunicava em Libras com ele?

8. Ele frequentava minhas festas de aniversario. Como era a interagdo dele com as pessoas
de nossa familia?

9. Vocés comentaram que ele sofreu quando a gente mudou de bairro. Como foi a reagao
dele?

10. Tem algo a mais que vocés gostariam de me contar?



Apendice 2 - Descricio da entrevista com Nalva e Déia.

00:00:01 Entrevistador
Vocés concordam com a
gravagdo?

00:00:05Nalva
Sim!

00:00:06D¢ia
Sim!

00:00:07Entrevistador

Tem algumas perguntas, ai
vocés podem  responder
juntas sobre as perguntas, ta?

00:00:16 Entrevistador
Bora 14!

00:00:19Entrevistador
Presenciando meu contato
com o Silvio, como a gente se
comunicava?

00:00:26Nalva

Quando vocés eram
pequenininhos, vocés
comegaram a brincar.

00:00:32Nalva

Ai foi onde a mie dele
percebeu que ele era mudo,
mudo e surdo.

00:00:38Nalva

Sé que ai vocé se comunicava
com ele como uma crianga
normal.

00:00:44Nalva

Vocés dois se falavam bem,
um entendia o que o outro
queria, o que o outro falava.

00:00:50Nalva

Vocé falava com a sua
linguagem e ele falava com a
lingua de mudo, o jeito mudo
dele.

00:00:57Entrevistador
Eu usava o portugués normal,
tipo cadeira, ele entendia.

00:01:01Nalva

Ele entendia, s6 que depois
eles foram crescendo mais
um pouquinho e o Junior foi
falando a linguagem dele.

00:01:09Déia
Foi!

00:01:10Déia

At depois vocé foi assim, ndo
¢ que vocé mostrava, ah, vocé
quer sentar?

00:01:14Déia
Nao, vocé fala 1a.

00:01:17Déia

Ai tu bababa bababa, mas
vocé mostrava pra ele,
apontava.

00:01:21 Nalva
Mostrava pra ele o que ele
queria.

00:01:24Nalva
Mas era aquilo que tu
mostrava era o que ele queria.

00:01:27Déia
Mas s6 que em forma de
bababa  bababd  bababa.

[risos]

00:01:30Entrevistador

Eu coloquei aqui uma
pergunta sobre a mae dele
quando ela descobriu que ele
era surdo.

00:01:39Entrevistador

Vocés lembram como foi a
reacdo da familia dele quando
souberam que ele era surdo?

00:01:44Nalva
Junior, foi essa historia que
eu te falei.

00:01:46Entrevistador
Ela foi pra médico?

00:01:47Nalva
Nao, ndo, naquele tempo.

00:01:48Déia
Eu acho que ela nem
procurou médico.

00:01:49Nalva
Ela nem procurou médico,
foram descobrindo.
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00:01:52Nalva

Quem levou ele pro médico
foi uma tia que trabalhava no
posto, que eu acho que até
hoje.

00:01:57Nalva

Se ela ndo ta aposentada, ela
j& td bem pertinho de
aposentar.

00:02:02Nalva

Ai foi que ela levou, ai
comprovou que ele era mudo
e surdo.

00:02:06Nalva

Mas s6 que a gente ja sabia
por causa de vocé, que vocé
falava e ele ndo.

00:02:12D¢ia
E vocés eram da mesma
idade.

00:02:14Entrevistador
Ele nunca chegou a usar
aqueles aparelhos?

00:02:16Déia
Nao, a gente sabe do tempo
de pequeno ndo.

00:02:19Déia
Nem foi no médico.

00:02:20Nalva
Nao.

00:02:21Entrevistador
Ta.

00:02:21 Entrevistador

Quando ele estava 1a em casa,
na nossa casa, vocés lembram
de como ele pedia pra beber
agua ou ir no banheiro e
comer algo?

00:02:29D¢éia
Lembro.

00:02:29Entrevistador
Ele pedia de  vocés?
00:02:30
Nalva
Era vocé que oferecia.

00:02:32Déia




Era, tu pedia.

00:02:32Nalva

Ele wvia vocé bebendo,
tomando a agua e ele fazia
pra vocé bababd bababa.

00:02:38Entrevistador
Ele apontava pra beber agua?

00:02:40Nalva
Era, era.

00:02:41Déia
Era Bababa.

00:02:42Nalva

Al ele pegava vocé e pegava
mesmo o seu copo ¢ enfiava
na boca dele.

00:02:46Nalva
Dava pra ele e ele tomava.

00:02:47Déia

E outra curiosidade, ele
gostava de conversar muito
contigo, ndo sei se a senhora
lembra mée, em cima de uma
mesa.

00:02:51Nalva
Era em cima da mesa que
voces brincavam.

00:02:53Nalva
E conversavam.

00:02:55Entrevistador
Em cima de uma mesa...

00:02:58 Entrevistador
Onde a gente tem a foto.

00:03:00Nalva
E, vocés brincavam muito em
cima da mesa.

00:03:03Nalva

Uma vez a vizinha chegou 14
em casa € via VoOces
brincando muito.

00:03:08Nalva
Vocés eram muito amigos.

00:03:10Nalva
Ai a Leda pegou e perguntou,
serd que o Junior entende o

que ele ta  falando?

00:03:17Nalva
Al eu fui e disse assim[risos]
, pergunta pro Junior, Leda.

00:03:21Nalva

Af a Leda perguntou, Junior,
tu entende o que ele ta
falando?

00:03:27Nalva
O que cle ta falando, Junior,
pra voce?

00:03:29Nalva
Al tu respondeu pra Leda,
bababa.

[as duas riram]

00:03:32Nalva
Bababa, bababa.

00:03:35Entrevistador
So6 i$s0?

00:03:37Nalva
So 18s0.

00:03:38Déia
E outras coisas que eu achava
que era....

00:03:39Nalva
E vocés se entendiam por
esse bababa.

00:03:42Déia

E outra coisa assim, o0s
sentimentos dele também tu
sabia.

00:03:46Déia

Porque tinha vezes que ele
chegava meio chateado da
casa dele.

00:03:48Nalva
Era.

00:03:50Entrevistador
Tem uma pergunta também
sobre isso aqui.

00:03:52Entrevistador
Quando a gente brigava,
ocorria alguma  agressao
fisica?
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00:03:56Nalva
N3o.

00:03:56Déia
Ai s6 dava uma alteragdo.

00:03:59Déia

Ele alterava mais o bababa
[mais suave] pra bababa [tom
de voz mais agressivo].

00:04:01 Entrevistador
O tom da fala dele.

00:04:02Déia
Lembra, mae?

00:04:02Déia

E ele gesticulava assim [a
entrevistada faz cara de
raiva].

00:04:04Entrevistador
0] gesto....

00:04:05D¢ia
Isso.

00:04:06Nalva
Mas muito pouco.

00:04:07Déia
E ele mostrava que ele ia pra
casa dele.

00:04:10Entrevistador

E vocés perguntavam pra
mim o que tinha acontecido
na briga?

00:04:13 Entrevistador
Por que a gente tinha se
desentendido?

00:04:14Nalva

Uma vez eu perguntei,
Junior, por que o Silvio saiu
chorando?

00:04:17Nalva

Al tu foi e disse, mae, porque
ele queria brincar e eu to
cansado.

00:04:21Nalva
Eu ndo quero mais brincar.

00:04:24 Entrevistador




Poderia ter sido até outra
coisa, mas eu deveria ter
entendido sobre iss0.

00:04:28Nalva
Naio, tu entendia ele, Junior!

00:04:29Nalva
Tu era o unico que entendia
ele.

00:04:32D¢ia
E ele te entendia.

00:04:34Nalva

Se vocés hoje tivessem
crescido juntos, as coisas
VOCES...

00:04:40Nalva

Talvez tu ndo ia ser mudo,
porque eu te observava
muito.

00:04:45Entrevistador
Eu tenho wuma pergunta
também sobre isso.

00:04:46Entrevistador

Lembra de vocés relatarem
que tinham medo de eu ndo
falar por ter muito contato
com 0 Silvio?

00:04:53Entrevistador

Eu me comunicava com ele
quando vocés queriam se
comunicar comigo?

00:04:59Nalva
Como assim?

00:05:00Déia
Nio.

00:05:01 Entrevistador

Eu me comunicava com ele
quando vocé€s queriam se
comunicar?

00:05:06 Entrevistador
Queria alguma coisa dele?

00:05:08Déia

Sim, a gente falava assim,
Junior, vem lanchar, chama o
Silvio.

00:05:11D¢ia

Ai tu chamava.

00:05:12Nalva
Junior, o que ¢ que o Silvio ta
querendo?

00:05:14Nalva
Al tu dizia, mae, ele ja quer ir
pra casa.

00:05:18Déia
Nao, ele tad nervoso.

00:05:19Déia
Ele era de hora que ficava
nervoso.

00:05:21Nalva
A mae dele ta chamando ele.

00:05:23Nalva
Tu respondia assim pra gente.

00:05:25Nalva
S6 que naquele tempo eu
trabalhava muito.

00:05:28Nalva
Entdo eu ndo me ligava muito
nas brincadeiras de voceés.

00:05:32Nalva
S6 aos finais de semana.

00:05:34Nalva
A Andréia que vivia contigo
dentro de casa...

00:05:37Nalva
Era que a Andréia assistia
mais essas fases de vocés.

00:05:41Nalva

Tanto ¢ que tem uma
passagem que aconteceu que
eu ndo me lembro e a Andréia
lembrou.

00:05:46Nalva
Foi quando a gente foi
embora que ele ficou...

00:05:50Nalva
Que ele ficou muito
revoltado.

00:05:52Entrevistador
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Quando eu ia pra escola ele
ndo ia, ele ficava em casa?

00:05:55Déia

Ele nao estudava.
00:05:56Nalva
Nao estudava.

00:05:57Entrevistador
A gente saiu de casa, eu tinha
quantos anos?

00:06:01 Nalva
Eu acho que tu tinha uns seis
anos, cinco anos.

00:06:04Nalva
Ainda mamava... seis anos.

00:06:06Nalva
Cé mamou até seis anos.

00:06:08 Nalva
Junior mamou até seis.

00:06:09Entrevistador
E eu ja ia pra creche naquela
época.

00:06:11Entrevistador
E ele nunca tinha ido pra
escola?

00:06:14Nalva
(o) Silvio nao ia.

00:06:15Nalva
Ele era doido pra ir pra
escola.

00:06:16Nalva

Quando ele via tu com a
mochilinha nas costas, que eu
tinha arrumado e levava, ele
chorava.

00:06:21 Entrevistador

E a mae dele nunca falou
que... o motivo... ela tinha
medo de...

00:06:24Entrevistador
Ela tinha medo dele ir pra
escola?

00:06:25Nalva
Nao, ndo era medo de ir pra
escola.




00:06:27Déia
Nio, ¢ que ndo existia, ndo
pegavam ele.

00:06:29Déia
Nunca cobraram isso dela.

00:06:31Déia
E como ela via que ndo
falavam nada, né?

00:06:33Nalva
Isso tem 0 que?

00:06:35Nalva

Vamos supor que tu tem 32
anos, era a época de vocés de
seis anos, quer dizer que vocé
tem 28 anos, 25 anos.

00:06:44Nalva
Ou mais, né?

00:06:48Nalva
Tu ta com 32...

00:06:49Entrevistador
No caso, eu me entendia com
ele, né?

00:06:54Entrevistador
Mas a familia dele se
comunicava em Libras com
ele?

00:06:57Nalva
O pai dele, ele lia os labios.

00:07:00Entrevistador
O Silvio lia os labios?

00:07:01Nalva
Do pai dele e da mae dele.

00:07:03Nalva
Ele era muito amigo do pai
dele.

00:07:05D¢ia

Mas eles nao se
comunicavam com Libras
nao.

00:07:07Nalva
N&ao, com Libras nd3o, mas
pelos labios.

00:07:11 Entrevistador
Ele fazia leitura labial.

00:07:12D¢ia

As vezes vocés também até se
comunicavam  até  pelos
labios [refletindo].

00:07:15Nalva
Pelos labios.

00:07:16Déia

Como vocés falavam bababa,
mas ele entendia as vezes
pelos labios, né?

00:07:21 Entrevistador
E, talvez o pai dele tenha
ensinado o labio e o objeto.

00:07:24Nalva
Ele lia os labios do pai dele.

00:07:27Déia
E tu também, tu apontava
muita  coisa pra  ele.

00:07:30Nalva
Tu ensinava muito, tu
mostrava as coisas pra ele.

00:07:34Nalva
E ele sacudia a cabecinha
dele.

00:07:37Nalva
Ele era bem bonitinho.

00:07:38Entrevistador

Entdo, diretamente vocés ndo
se comunicavam com ele, era
sempre comigo?

00:07:42Nalva
E, Jinior diz pro Silvio que a
mae dele td chamando ele.

00:07:45Nalva
Junior diz pro Silvio pra
lanchar.

00:07:48Déia
Tinha um més que eu
chamava ele. Ei...

00:07:49Déia
Assim, vem aqui, tua mae,
bora. [gesticulando]

00:07:53D¢ia
Eu comunicava assim, eu
lembro.
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00:07:54Nalva
Ele ia fazer gestos que a gente
nao sabia falar.

00:07:56D¢éia
Se vocé fizer isso pra mim,
eu falava, vai, pode ir. [
gesticulando]

00:07:59Nalva
Eu, na verdade, eu tinha um
tio mudo.

00:08:02Nalva
Mudo e surdo, eu tive dois
tios mudo e surdo.

00:08:05Nalva

E eu me comunicava com o
Libra, com ele, porque a
menina  aprendia  tudo.

[riram muito]

00:08:09Nalva
Aprendia a falar com a...

[sorrindo]

00:08:11Entrevistador
Os sinais, né?

00:08:12Entrevistador
Vocés tinham os sinais.

00:08:14Nalva
Era.

00:08:15Nalva
Era.

00:08:16Nalva
Era que eu tinha um mudo e
surdo.

00:08:19Nalva
Irmdo do meu  pai.

[riram muito]

00:08:23Nalva
A minha mae ficava com ele.

[gargalhada]

00:08:26Nalva
Aprendia Libra.

00:08:27Nalva




A minha mie fazia gesto, que
meu pai era motorista, mas
ele fazia [fez bartulho de
motor com a  boca].

00:08:33Nalva
Era 0 meu pai.

00:08:34Déia
Libras eram o que ele
fazia,mae

00:08:36Nalva
Eu ndo sei que o diabo que ele
fazia...

[gargalhada]

00:08:38Nalva
Eu s6 sei dizer uma coisa, que
eu tinha um tio mudo e surdo.

00:08:43Nalva
E a gente sabia que ele...

00:08:45Nalva
Meu pai era a unica pessoa
que ele respeitava.

00:08:48Nalva

E era assim, motorista.
[gesticulou o sinal de
motorista].

00:08:49Entrevistador
Mas ele era so tio, por parte
de pai?

00:08:51Nalva
Por parte de pai.

00:08:52Nalva
Ele era s6 em nome do meu

pai.

00:08:56Nalva
Era.

00:08:56 Entrevistador

Mas assim, nas minhas festas
de aniversario, porque a
gente fazia, né?

00:09:00 Entrevistador
Eu lembro que eu tenho foto.

00:09:01 Nalva
Ele frequentou umas duas.

00:09:01 Entrevistador

Ele frequentava 1a?

00:09:03Nalva
Umas duas.

00:09:04Nalva
Que eu ndo pude fazer todos
0s anos, né?

00:09:06 Entrevistador
Aham.

00:09:06Nalva
Mas duas festas...

00:09:08Déia
Mas tinha outra coisa.

00:09:09Déia

Mas quando chegavam
nossos primos, ele ficava
com muito ciume.

00:09:12Nalva
Ele ia embora.

00:09:13Déia
Ele ia embora.

00:09:15Déia

Ele tinha muito ciume,
porque eu acho que tu perdia
a atencao.

00:09:18Déia
Tu ndo dava mais atengdo pra
ele, porque os primos, tu...

00:09:22Entrevistador
Nao entendiam, né?

00:09:22Nalva
Tu se aproximava mais.

00:09:24 Entrevistador
Nao tinha aquele contato da
lingua mais.

00:09:26 Entrevistador

Eu tinha que dar atengdo pra
duas coisas totalmente
diferentes.

00:09:28 Nalva
E, e vocé...

00:09:29Déia
E crianga, as vezes, quer
brincar com quem ja t4 mais
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animada, falando melhor, né?

00:09:33Nalva
Até hoje o Silvio existe.

00:09:36Nalva
E a tia dele, que se chama

Maria, né?
00:09:40Nalva
Mariazona. Porque ela ¢
muito grandona.
00:09:42Nalva

Ela é doida que vocés se
encontrem, porque quando
ela...

00:09:45Déia
E a senhora sabe dela?

00:09:46Nalva
Sim, no Coronel Motta.

00:09:48Nalva

Como eu t0 te falando, se ela
ndo ja se aposentou, ela ja
tava preparando o documento
de  aposentadoria  dela.

00:09:55Nalva

E ela era doida que vocés se
encontrassem, porque
quando o pai do Silvio
morreu, ele teve muita perca.

00:10:02Nalva
Ele teve trés percas muito
dolorosas.

00:10:04Nalva
A primeira foi a tua, que tu
foi embora.

00:10:07Nalva
A segunda foi da irma dele,
que morreu, que era gémea.

00:10:11Nalva
E terceira foi a sua.

00:10:12Déia
Mas eu acho que ali o Silvio...

00:10:14Nalva

Ele ficou revoltado.

00:10:15Déia




O marido da Leda, deve saber
o sobrenome deles.

00:10:18Déia
Pelo sobrenome deles.

00:10:19Nalva
Naio, menina.

00:10:20Nalva
Tem como achar ele, a tia
dele, pelo Coronel Motta.

00:10:23 Entrevistador
E, talvez pelo nome, né?

00:10:25Nalva
Pelo Coronel Motta.

00:10:27Entrevistador

Entdo, por exemplo, na
minha festa de aniversario,
ele ndo se comunicava com as
pessoas que estavam 4.

00:10:32Entrevistador
Fle logo ia embora.

00:10:33Nalva
Nao, porque todo mundo
perguntava de ti.

00:10:35Déia
Mas ai, quando ele ficava, era
papapapapa pépapapa.

00:10:38Déia
Vocés conversavam assim.

00:10:38Nalva
Tu que entendia o bababa
dele, né, Andréia?

00:10:49Entrevistador
Al tem aqui.

00:10:51 Entrevistador
Como foi a reagdo dele
quando a gente foi embora?

00:10:54Nalva
Essa, Andréia que sabe.

00:10:56D¢éia
Muito triste.

00:10:56Nalva
Andréia, achou muito triste.

00:10:57D¢ia
Muito triste.

00:10:58Déia

Porque ele ficava na mesa e
nem nao podia subir na mesa,
porque a mesa tinha nossas
trouxas.

00:11:03Nalva
Tinha as trouxas.

00:11:04Entrevistador
A mesa que a gente
brincava...

00:11:05Déia
Que  vocés  brincavam.

00:11:06Déia
Ai, eu lembro direitinho.

00:11:07D¢ia
Al, ele tirava.

00:11:09Déia
Ele pedia pra gente botar. [
gesticulando]

00:11:10Déia
Pra ti botar, né?

00:11:11Entrevistador
Dentro de casa...

00:11:12Déia

E lembro muito bem na hora
de a gente entrar dentro do
carro...

00:11:15Déia
Ele puxava o teu brago.

00:11:17Déia
Al, a mae dele teve que ir la.

00:11:18Déia
E a gente saiu gritando.

00:11:20Déia
Como surdo

00:11:21Déia
Sabe quando o surdo grita,
assim?

00:11:23Entrevistador
Aham, aham.

00:11:23Déia
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Isso eu lembro muito bem.

00:11:24Entrevistador
Eles tém uma entonagdo
diferente.

00:11:25Déia
A mae dele teve que pegar
ele, mae.

00:11:27Déia
Eu lembro.

00:11:28Déia
Eu lembro.

00:11:28Nalva
Ela pegou ele nos bracos.

00:11:30Déia
E ele ficou gritando.

00:11:32Entrevistador

E, depois dessas perguntas,
vocés tém algo a mais que
vocés recordam e gostariam
de falar?

00:11:37Nalva

O que eu recordo ¢ que, se
hoje fosse diferente, a gente
ia prestar mais atengdo, né?

00:11:44Nalva
Mas, naquele tempo, a gente
tinha que criar vocés.

00:11:47Nalva
Eu tinha que criar voceés
praticamente sozinha.

00:11:50Nalva
O pai de vocés nao vivia....

00:11:50Nalva
Eu ndo prestei muita atengéo
pra tua...

00:11:54Nalva
A tua relagdo, assim, mais
juciva.

00:11:56Nalva
A brincadeira de vocés.

00:11:57Nalva
A Andreia cuidava mais.

00:11:59Nalva




Mas, eu trabalhava muito.

00:12:00Nalva
Nao, que a  gente..

00:12:00Nalva
Eu fui sentindo que ele ndo
sabia.

00:12:02Nalva
Ele nao falava.

00:12:03Nalva
Mas, isso ai, eu descobri que
tu tava ficando mudo.

00:12:06Déia
E, e a gente tinha medo muito
de tu...

00:12:08 Déia
A gente ndo sabia como
fazer...

00:12:09Déia

Mas, ai, a professora disse
que, como tu ja estudava, ndo
podia preocupar.

00:12:13Nalva
E, ndo ocorria mais isso.

00:12:14Déia
Porque a gente tinha...

00:12:14Déia

Ai, no caso, quando a gente
tava s6 com vocé€, a gente
evitava contar as coisas.

00:12:19Déia
A gente perguntava de voceé.

00:12:21Déia

A gente conversava.
00:12:22Déia
Pra, justamente, né?

00:12:24Entrevistador
A gente tinha a mesma idade?

00:12:26 Entrevistador
A gente nasceu no mesmo
ano, 91?

00:12:29Nalva
A diferenca, eu nao me
recordo quem nasceu

primeiro.

00:12:32D¢ia

Porque eu lembro que,
quando a gente tava, a gente
evitava te chamar... ei.. ei..
ei...

00:12:35Déia
E, e a gente, tipo, chamava
pelo teu nome.

00:12:38Déia
Pra, justamente, porque como
era...

00:12:39Déia
E a gente também chamava
ele.

00:12:41Déia
Nao era papapa, papapa, vem
aqui.

00:12:42Nalva
Era Silvio!

00:12:43Déia
Silvio, vem aqui.

00:12:44Nalva
Eu acredito que o Silvio...

00:12:45Déia
A gente falava muito disso.

00:12:46Nalva
. lia os labios da gente.

00:12:48 Entrevistador
Uhum.

00:12:49Déia
Ele...

00:12:49Déia
Tipo, se ele chegasse, tu
tivesse dormindo.

00:12:51Déia
Porque, pra mim, tu era mais
novinho.

00:12:54Déia
A mamae ta dizendo 6 anos...

QO: 12:54Nalva

E, ndo, porque o Junior,
quando ndés mudamos, o
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Junior mamava uma madeira.

00:12:59D¢éia
Sim...

00:13:00Nalva
Ai, mamou até com 6 anos.

00:13:02Nalva

Entdo, o Junior quer saber
quanto  que eles se
desligaram.

00:13:05Nalva
Foi com 6 anos.

00:13:07Entrevistador
Foi....

00:13:07Entrevistador
E, embora ele...

00:13:07Entrevistador

Ele poderia ter sido mais
velho, talvez, sei 14, meses,
né?

00:13:11Déia
E.

00:13:11Nalva
Nao, a diferenga era s6 de um
més.

00:13:14Déia
Entdo, ele é de fevereiro?

00:13:15Nalva
Eu ndo me lembro quem
nasceu primeiro.

00:13:18Déia
Se ele era fevereiro ou
dezembro, né?

00:13:19Nalva
E, eu ndo lembro, porque
eram duas irmas.

00:13:21Déia
Ele tinha duas irmas gémeas.

00:13:24Entrevistador
Mais novas, eu lembro.

00:13:25Déia
Mais novas.

00:13:25Entrevistador




Bebezinhas.

00:13:26Nalva
Mas uma morreu.

00:13:27Nalva
Ai foi um dia que ele ficou
mais revoltado.

00:13:28Nalva
Ai, quando o pai morreu, ele
ficou mais revoltado ainda.

00:13:31Entrevistador
Uhum.

00:13:31Déia
A mae dele era Lena, né?

00:13:33Nalva
Era a Leny.

00:13:34Déia
Leny.

00:13:35Entrevistador
Leny.

00:13:36Nalva
Ele ainda existe.

00:13:38D¢ia
Sera?

00:13:38Nalva
existe.

00:13:39Nalva
Certeza absoluta.

00:13:40Déia
Na pandemia?

00:13:41Nalva
Ah, na pandemia, ndo sei.

00:13:42Entrevistador
Tem que ir atrds, né?

00:13:43 Entrevistador
Vamos ver.

00:13:44Entrevistador
Quando eu chegar em Boa
Vista, eu vou  atras.

00:13:46Nalva
A gente pode ir um...

00:13:48Nalva

Tu sabe quem pode achar,
quem pode achar mais, Zona,
dar o enderego pra nds?

00:13:52Nalva
E a Marta.

00:13:54Nalva
Que ela se conhece ha anos.

00:13:56Nalva
A Marta ¢ minha equilina,
que morou la em casa.

00:13:58D¢ia
Conhece?

00:13:59Nalva
Conhece, porque ela trabalha
ha muito tempo...

00:14:01Déia
Ah, ¢é aquela que era no
hospital.

00:14:02Déia
Ah, ¢é aquela que era no
hospital.

00:14:03Nalva

E ela trabalha, e quando eu
fui 14, elas se abragaram um
dia, porque se encontraram
no corredor.

00:14:10Nalva
Entendeu?

00:14:11Nalva

Entdo, o negdcio, o que
aconteceu, realmente, era so
vocé que entendia o Silvio.

00:14:16Nalva

E o Silvio lia os labios, apesar
dele nunca ter ido, a gente
fala em termos, ler os labios,
ele entendia naquela época
pela tua boca.

00:14:27Nalva
E do pai dele a mesma coisa.

00:14:29D¢éia
E eles falavam, vocés
conversavam muito...

00:14:32Déia
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Era muito, igual vocés, era
ba, ba, ba.

00:14:34Déia
Ba, ba, ba.

00:14:36Nalva
Era ba, ba, ba, que vocés
conversavam muito.

00:14:39Déia

E tinha vez, agora tu falando
a coisa, e eu tinha vez que ele,
as vezes, ficava nervoso
contigo um pouco, que ai ele
alterava a voz, quando, as
vezes, ele queria te falar
coisa, e tu era um pequeno, as
vezes, tu ndo entendia, ai ele
alterava, e ele falava mais...

00:14:52Nalva
E porque, nio era aquele
que...

00:14:54Nalva

Ele brigava, era a forma que
ele brigava com o Silvio pela
algum brinquedo.

00:14:58Déia
Era.

00:14:58Nalva

Que vocés dois queriam ver
Ele dava aquela alteragdo de
voz, ele tinha uma alteracdo
de VoZ.

00:15:02Déia
Al eles andavam contigo, e ai
ele alterava a  voz

00:15:06Déia

Mas ali, vocés conversavam
muito, Junior, eu lembro ele
atravessando a casa daquele
policial, que tinha um
policial, lembra?

00:15:11Déia
Que andava s6 de cueca, e
mais ela, né?

00:15:14Déia

Ele ia ali, ele ia bravo
contigo, ba, ba, ba, ba, ba, ba,
ba, ba, ba, era assim.
[entonando a voz de baixo




para alto em um tom agudo]

00:15:19D¢ia
Eu lembro direitinho ele
atravessando  as  coisas.

00:15:21 Entrevistador

Com muita expressao facial,
talvez a expressdo facial dava
pra  entender se era
brincadeira, se era briga,
gritando muito...

00:15:21Déia
Ele ia chateando com vocé.

00:15:30Nalva

S6 na verdade, s6 vocés dois
se entendiam, sabiam o que a
gente ndo tava falando.

00:15:36Nalva

Eu s6 teve aquele momento
que eu fiquei preocupada
com vocé ¢ com a minha
colega, que era a Leda, de tu
virar mudo.

00:15:42Déia
Porque também, porque eu
lembro 1SS0, né?

00:15:44D¢ia
O contato era muito...

00:15:45Déia

Pra mim, eu ndo t6
lembrando tu muito com seis
anos, eu lembro tu menor do
que o0 meu menino.

00:15:49D¢éia
Eu lembro Junior
conversando com ele Menos

de cinco anos, porque vocé
tinha menos.

00:15:54D¢éia

Porque vocés eram bem, tipo
quando vocés comecaram a
andar, entdo vocés ja
comegaram, comecaram a
andar...

00:15:59Entrevistador

A ter contato...
00:16:00D¢ia
A ter contato.

00:16:01Déia
Nao, vocés ja tinham contato
bebé.

00:16:03Déia

Ela levava, ela ia pra casa, no
carril, quando vocé ja era
bebé.

00:16:08Déia
Entendeu?

00:16:10Déia
Al eu lembro a fase de vocés
conversarem.

00:16:12Nalva

Eu acho que hoje seria muito
bonito se a gente tivesse tido
um pouco mais de atengéo e
mais juizo, porque era todo
mundo muito novo.

00:16:22Nalva

Nos ter permitido a amizade
de vocés, ndo direto ou
indiretamente, a gente ndo
permitiu.
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00:16:26Déia
Nido ter metado, ndo ter
pegado descontato.

00:16:28Nalva
A gente ndo, a gente tanto
vazia como tanto fez.

00:16:32Entrevistador
Nao eram muito préoximos da
familia do Silvio.

00:16:36Nalva

Eu me dava muito com a tia
dele, que até hoje eu me dou
com a tia dele, eu gosto muito
da tia dele.

00:16:41Déia
Mas a mae dele é muito legal.

00:16:43Nalva

Sim, mas ¢ mais hoje, assim,
sempre eu conversava muito
com a tia dele, que trabalha
no hospital no Coronel Mota.

00:16:50Nalva

E tem como eu entrar em
contato com ele, sim, através
da Marta, entdo.

00:16:55Entrevistador
Muito obrigado pela
participag@o.

00:16:58Déia
Ok, obrigado a vocé.

00:16:59Nalva
De nada, meu filho.
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APENDICE 3 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Entrevista)

Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa “Ensino de lingua inglesa
para surdos: das praxiologias de letramentos a uma politica linguistica inclusiva” de
responsabilidade de Antonio Lisboa Santos Silva Junior, estudante de doutorado da
Universidade de Brasilia. Os objetivos desta pesquisa sdo investigar como se deram as
praxiologias de letramentos nas aulas de lingua inglesa na educacdo bdasica, para que
serviram para a proposi¢cdo de uma Politica Linguistica voltada ao ensino do inglés de
surdos por meio das narrativas dos professores. Assim, gostaria de consulta-la/o sobre
seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizagdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome nio sera divulgado, sendo mantido
0 mais rigoroso sigilo mediante a omissao total de informagdes que permitam identifica-
la/o. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como questionarios,
entrevistas, transcrigdes de interagdes durante as entrevistas, ficardo sob a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de interagdes escritas, mensagens,
imagens, entrevistas semiestruturada. E para estes procedimentos que vocé estd sendo
convidada/o a participar.

Sua participacdo na pesquisa nao implica em nenhum risco a sua integridade
fisica, emocional, profissional ou académica.

Espera-se com esta pesquisa fazer uma construcdo historica da minha relagdo com
o sujeito surdo que compartilhou a infancia comigo.

Sua participacao € voluntaria e livre de qualquer remuneracao ou beneficio. Vocé
¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar
através do telefone (95) 9 8121-4083 ou pelo e-mail antonio_lisboa jr@hotmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de comunica¢do oral, por e-mail ou telefone, podendo ser

publicados posteriormente na comunidade cientifica.
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Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes
com relacdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107
1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura da participante

Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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