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RESUMO

Esta pesquisa traz como titulo "Os letramentos de resisténcia: a moda Kalunga como
simbolo de existéncia" e o nosso olhar sobre as perspectivas de vida da juventude do
assentamento Rio Bonito em Cavalcante-GO. Tem como objetivo geral compreender as
concepgdes de letramentos relativas a escrita e leitura dos alunos do 8° ano do ensino
fundamental do Colégio Kalunga I extensio Orfios do Assentamento Rio Bonito, bem
como suas relacdes de aprendizagem na escola e na comunidade. Além disso, busca fazer
uma analise do porqué esses estudantes nao se interessam pela leitura e escrita e nao se
motivam a instruir-se cada vez mais nas ferramentas ‘escrever e ler’, mesmo
vivenciando as praticas escolares por 9 (nove) anos. Como objetivos especificos, a
pesquisa visou compreender as concepgdes de letramentos dos professores na escola do
assentamento. Buscou responder ainda sobre quais ferramentas necessarias a escola
carece no ambito da totalidade do seu desenvolvimento politico, social, econdmico e
cultural, quanto no pedagdgico, material e funcional, com intuito de despertar nos
estudantes o entusiasmo pela linguagem na escola. Objetivamos também compreender
as questdes de exercicios de ensino/aprendizagem e de avaliagdes propostas pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Goias, levando em conta os conhecimentos
tradicionais expressos nas falas cotidianas, nas tradigdes € no modo de ser desses
individuos. Recorremos metodologicamente a pesquisa qualitativa de base etnografica e
a etnografia de sala de aula. Os pressupostos metodologicos tiveram apoio no uso dos
recursos de observagao participante e entrevistas com uso de questdes semiestruturadas.
Para responder as nossas inquietacdes, embasamo-nos teoricamente em Bybee e Moder
(1983: 267), Silva (2016), Freire (1987), Marcuschi (2010), Marcos Gehrke (in Silva et
al.,2023, p.7), Santos (2019), entre outros. A relevancia deste trabalho esta em contribuir
na compreensao de como o letramento escolar, ou seja, as praticas de leitura e de escrita
impactam na identidade dos estudantes do Assentamento Rio Bonito € como a escola
pode assumir uma nova dire¢do de praticas pedagogicas na formacdo social desses
sujeitos. A pesquisa apontou que, de um lado, a pratica de leitura e de escrita escolar
contribui com a formagao dos estudantes; de outro, essa formacao vai distanciando cada
dia mais os sujeitos do seu convivio cotidiano e cultural e dando espago para a inser¢ao
de uma nova pratica de cultura. Revelou ainda que a leitura e escrita os fazem perceber
as contradi¢des vivenciadas no contexto escolar e em suas comunidades. Ler e escrever
o mundo de outra forma, mesmo sem passar pela escola, ¢ um caminho possivel de
sustentabilidade, mesmo em meio as novas tecnologias.

Palavras-chave: Leitura e Escrita. Educacao. Letramentos. Identidade. Quilombola.



ABSTRACT

This research has as its title the literacies of resistance: reading and writing practices as
a symbol of existence and our look at the life perspectives of the youth of the Rio Bonito
settlement in Cavalcante-Go. Its general objective is to understand the conceptions of
literacy related to writing and reading of students in the 8th year of elementary school at
Colégio Kalunga I Orfaos do Assentamento Rio Bonito extension, as well as their
learning relationships at school and in the community. Furthermore, it seeks to analyze
why such students are not interested in reading and writing and are not motivated to
learn more about the tools of ‘writing and reading’, even though they have experienced
school practices for 9 (nine) years. As specific objectives, the research aimed to
understand the literacy concepts of teachers at the settlement school. It also sought to
answer what necessary tools the school lacks within the scope of its entire political,
social, economic and cultural development, as well as pedagogical, material and
functional, with the aim of awakening students' enthusiasm for language at school. We
also aim to understand the issues of teaching/learning exercises and assessments
proposed by the State Department of Education of Goias, taking into account the
traditional knowledge expressed in everyday speech, traditions and the way of being of
these individuals. We methodologically resorted to ethnographic-based qualitative
research and classroom ethnography. The methodological assumptions were supported
by the use of participant observation resources and interviews using semi-structured
questions. To answer our questions, we theoretically base ourselves on Bybee and Moder
(1983: 267), (SILVA, 2016), Freire (1987), Marcuschi (2010), (MARCOS GEHRKE in
SILVA et al 2023, p.7), Santos ( 2019), among others. The relevance of this work lies in
contributing to the understanding of how school literacy, that is, reading and writing
practices, impact the identity of students from the Rio Bonito Settlement and how the
school can take on a new direction of pedagogical practices in the social formation of
these students. subjects. The research pointed out that, on the one hand, the practice of
reading and writing at school contributes to the training of students, on the other, this
training increasingly distances the subjects from their daily and cultural coexistence and
gives space for the insertion of a new cultural practice. He also revealed that reading and
writing make them realize the contradictions experienced in the school context and in
their communities, reading and writing the world in a different way, even without going
through school, is a possible path to sustainability even in the midst of new technologies.

Key-words: Leitura ¢ Escrita. Educacdo. Letramentos. Identidade. Quilombola.
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INTRODUCAO

No processo de (re)constru¢do da identidade da educagdo, onde estdo em disputa dois
projetos de sociedade, trazer a realidade de um povo oprimido para o espaco de didlogo
¢ sempre um desafio enorme e constante. De um lado, a dimensdo do projeto de
sociedade e educagdo opressora; de outro, as tentativas de salvaguardar o principio de
liberdade e equidade, presentes nas praticas dos multiplos letramentos e na identidade
dos sujeitos oprimidos.

Acreditamos que, por meio da educacdo contextualizada, do respeito e da justica sobre
os direitos de povos e comunidades tradicionais, podemos sustentar um projeto de
sociedade inclusiva. Com base nessa realidade, esta pesquisa tem como objetivo
principal compreender as concepgdes de letramentos relativas a escrita e leitura dos
alunos do 8° ano do ensino fundamental do Colégio Kalunga I, extensio Orfios do
Assentamento Rio Bonito, bem como suas relagdes de aprendizagem na escola e na
comunidade. Além disso, pretende analisar as implicacdes que levam esses estudantes a
ndo se interessarem pela leitura e escrita, nem se motivarem a se instruir nas ferramentas
de escrever e ler, mesmo ap6s nove anos de praticas escolares.

Complementando o objetivo geral, recorremos aos objetivos especificos no sentido de
compreender as concepcdes de letramentos dos professores na escola do assentamento e
identificar quais ferramentas sdo necessarias para o desenvolvimento politico, social,
econdmico, cultural, pedagogico, material e funcional da escola. Nosso intuito ¢
despertar nos estudantes o entusiasmo pela linguagem na escola. Buscamos também
compreender as questdes de ensino/aprendizagem e de avaliagcdes propostas pela
Secretaria de Estado de Educagdo de Goias, levando em conta os conhecimentos
tradicionais expressos nas falas cotidianas, tradicdes e modos de vida desses individuos.

E importante entendermos que a identidade esti sempre em construgio e
(re)construcao. No nosso caso, a tentativa de apontar caminhos para essa reconstru¢ao
da identidade da educagdo nos desafia enquanto professores pesquisadores das praticas
educativas. Diante disso, as praticas de leitura e escrita académicas precisam estabelecer
didlogos com o circulo de cultura que permeia o Assentamento Rio Bonito, no processo
de formalizacdo enquanto leitura e escrita escolarizada.

A educacdo precisa assumir, no seu processo educativo, uma dindmica viva de
construgio de sujeitos em sua totalidade. E nessa dinamicidade que os sujeitos se

reconhecem como parte da constru¢do da propria educacao.
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Os sujeitos desta pesquisa sdo os estudantes da turma do 8° ano do Colégio Kalunga I,
extensdo Orfios do Assentamento Rio Bonito, um professor dessa escola e um anciéo
da comunidade. Esta pesquisa justifica-se pelo fato de que tanto a leitura e escrita das
palavras quanto a leitura e escrita do mundo sdo praticas de letramento essenciais em
nosso entendimento de educacdo. A lingua usada pelos sujeitos na interagao cotidiana e
a lingua usada na escola ampliam juntas nossa formagao enquanto sujeitos. As praticas
de letramento possibilitam, por meio de diferentes eventos, a materializacao do discurso.
Dai, a concepg¢dao de leitura e escrita deve ultrapassar nossa visdo restrita de
escolarizacao.

O propésito € estudar a identidade do Assentamento Rio Bonito e a realidade do
Colégio Extensio Orfios, fazendo um didlogo entre a leitura e escrita escolar e a leitura
e escrita da tradigdo. Compreendemos que as concepgdes de leitura e escrita ficam
restritas ao campo da formagdo escolar, muitas vezes implementando uma cultura
educacional que, para os povos de comunidades tradicionais, ndo apresenta quase
nenhum significado. Dai vem o desinteresse de grande parte da juventude em relagao a
educacdo. A leitura ganha corpo e se materializa nos eventos concretos do letramento.
Assim, a constru¢do da concepgao de leitura e escrita deve passar pelos vieses social e
cultural, simbolizando os modos de vida e a relacdo entre os sujeitos € o ambiente em
que vivem. De acordo com Rios (2010), o uso e as representagdes de leitura e escrita
dentro e fora do contexto escolar nos mostram a necessidade de observar aspectos que
extrapolam o processo meramente da composi¢do grafica dos textos e nos direcionam
para o entendimento da pratica de leitura e escrita de outro ponto de vista. As agdes,
redes de relacionamento, valores culturais e crengas religiosas do contexto comunitario
dos sujeitos em eventos e praticas sociais podem fortalecer o letramento escolar na sua
acdo pratica.

Ressaltamos ainda, de acordo com Rios (2010), que a construgdo de significados dos
participantes nos eventos sociais exige considerar diferentes implicagdes no momento e
nos modos da produgio ou sistematizagdo dos conhecimentos. E necessaria uma
abordagem etnografica. Tomando essa distingao entre leitura e escrita como ponto de
partida, este trabalho adota uma perspectiva claramente etnografica da lingua e dos
letramentos para dimensionar a visdo que se tem da escola e a que tém os sujeitos do
Assentamento Rio Bonito.

Esta pesquisa foi construida a partir da minha inquietacdo em relagdo aos estudantes do

Assentamento, que ndo buscam uma mudanca de vida por meio da leitura e da escrita.



18

Isso me fez questionar qual € a concepgdo de leitura e escrita que esses sujeitos tém e se
a pratica de leitura e escrita desenvolvida na escola poderia contribuir de forma
significativa em seus projetos de vida. Essas inquietacdes surgiram por conta da minha
vivéncia enquanto educadora, pesquisadora e membro da comunidade do Assentamento.
Em busca de responder tais inquietagdes que nos direcionaram para este trabalho, foi
proposta esta pesquisa com o objetivo de entender a visao e os desejos dos estudantes e,
enquanto professora, contribuir com a transformacao da forma escolar de maneira ativa,
preparando os estudantes para a vida sem que eles ignorem a escola nem seu contexto
cultural.

Nosso esfor¢o ¢ para que a escola possibilite uma formagao sem ignorar a
realidade dos estudantes e que essa formagao amplie seus repertdrios linguisticos € os
multiplos letramentos, para que as praticas de leitura e escrita escolar possam significar
uma transformacao na vida desses sujeitos e, consequentemente, na sua atuagao no
Assentamento e na sociedade.

As diferentes praticas de letramento conduzem as escolhas que esses estudantes possam
fazer na busca de seus sonhos. Para a escola Kalunga I Extensdo Orfaos, que se dedica
a formagdo de sujeitos ativos, ndo ¢ uma acao libertadora um trabalho engessado, tendo
os letramentos como reduto da escrita e da leitura das palavras. A questdao das praticas
de letramento, de leitura e de escrita situadas em territorios longinquos e em contextos
de povos e territorios tradicionais, deve ser sustentada pela acdo do inventariado. Isso
nos possibilita desenvolver nossas praticas educativas decoloniais em um universo de
conflitos e de disputa de poder como ¢ o da educacao.

E fundamental refletir sobre o papel da escola e da educacio na construcio dos valores
e das relagdes sociais em contextos especificos. A mudanga da forma escolar deve
possibilitar a construcao de valores, de modo que a (re)constru¢do da identidade seja a
dire¢do de uma nova educacdo e de um novo projeto de sociedade.

Diante do exposto, a pesquisa foi estruturada da seguinte forma: O capitulo I traz a
apresentacao etnografica da pesquisadora, onde ¢ apresentado um breve resgate de sua
vida e de sua trajetdria pessoal e profissional, buscando superar os limites impostos pela
sociedade em um contexto de puro desafio. Este capitulo ¢ uma estratégia de
aproximacao entre o pesquisador e os leitores que queiram conhecer a trajetoria de um

pesquisador de origem.
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Jé& o capitulo II apresenta os caminhos da pesquisa, ou seja, a abordagem metodologica
por onde transitamos até alcangarmos os resultados que veremos ao final. Na proposta
metodolédgica, apoiamo-nos em Flick (1995) e Gil (2002), trazendo abordagens da
pesquisa qualitativa. Também citamos Bauer e Gaskell (2002), que apontam a diferenga
entre as abordagens quali e quanti no processo de pesquisa, além de Couto (2016), entre
outros, que serviram de base para estruturarmos o caminhar deste processo investigativo.
O capitulo III, de base teorica, utiliza as concepgdes de leitura e escrita dos diferentes
sujeitos participantes da pesquisa, conforme apontado por Freire (1987) e outros.
Construimos uma interface entre as duas realidades aqui trabalhadas e as analises dos
dados colhidos no processo de investigacdo sobre concepgdes de leitura e escrita.
Referéncias como Street (2014), que traz a questdo dos letramentos, e Silva et al. (2023),
que discutem a realidade da educacao e das praticas de ensino-aprendizagem a partir do
inventario da comunidade, juntamente com Freire (1987), que discute a leitura de mundo
como precedente da leitura das palavras, dialogam com os dados e ajudam a constatar a
veracidade das informagdes aqui apresentadas.

No capitulo IV, apresentamos as concepgdes de leitura e escrita dos estudantes do 8°
ano do Ensino Fundamental do Assentamento Rio Bonito em Cavalcante-GO, bem como
dos demais participantes da pesquisa. Exploramos como esses estudantes e a
comunidade em geral percebem e interagem com a leitura e a escrita, destacando as
praticas culturais e sociais que influenciam suas experiéncias educacionais.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais, retomando o didlogo com os objetivos
da pesquisa e a situagcdo-problema que nos levaram a realizar esta investigacao. Nas
consideragdes, ¢ importante frisar que dialogamos com os resultados encontrados nesta
pesquisa. Registramos as contribui¢des deste trabalho para a educacgao e para os sujeitos
do Assentamento Rio Bonito, e, como consequéncia disso, apontamos a contribui¢do
para se pensar os letramentos como pratica social e como subsidios indispensaveis na

estruturacdo das politicas de educacgdo para povos e comunidades tradicionais.
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CAPITULO I -
AUTOETNOGRAFIA: FALA, PENSAMENTO, MEMORIA, HISTORIA E
ATRAVESSAMENTOS NA VIDA DE UMA MULHER QUILOMBOLA

Abro entdo este capitulo para compartilhar um pouco de mim, das minhas
vivéncias e experiéncias ao longo dos meus quase 60 anos de existéncia. Este capitulo
tem a missao de nos aproximar, eu de vocés, leitores, € vocés da historia desta mulher
negra que, entre muitos sonhos, busca construir uma sociedade mais justa e igual, com

respeito a diversidade e as diferencgas.

1.1 Campo pessoal

Sou Alexandrina Ferreira da Silva Lima, tenho 55 anos, filha de pais lavradores.
Meu pai € negro quilombola e minha mae, mestica branca. Nasci e cresci em Cavalcante
GO, onde, desde a infancia, enfrentei os desafios de ser uma mulher preta no contexto
politico, econdmico, social e cultural. Sou mae de trés filhos: dois homens € uma mulher.
Tenho 1,60 metro de altura, sou negra de pele clara, com cabelos pretos ondulados e olhos
claros.

Entre os meus 12 irmaos, sou a quarta mais velha, sendo nove deles do casamento
do meu pai com a minha mae, e trés do relacionamento do meu pai com outra mulher. Em
relacdo aos meus pais, o senhor Regino Dias da Silva ¢ um homem negro, quilombola
Kalunga, pertencente ao quilombo Kalunga do municipio de Monte Alegre de Goids.
Minha mae, Deusdetina Ferreira da Silva, ja falecida, nos deixou em 2004, ap6s enfrentar
varias doengas. Ela era uma mulher branca, natural da cidade de Cavalcante-GO.

Voltando um pouco no tempo, meus pais se conheceram jovens, por ironia do
destino. Meu pai trabalhava com a venda e troca de tropas de animais bovinos e equinos,
e, em suas andancas, encontrou minha mae. Eles comeg¢aram um relacionamento e logo
se casaram, apesar da desaprovacao da familia dela, que ndo aceitava meu pai por ele ser
negro e de condi¢des precarias. Minha mae, embora também de condi¢des desfavoraveis,
era de familia branca e, por isso, a unido foi rejeitada. Meu pai carregava e ainda carrega
hoje as marcas do sofrimento, da discrimina¢do e da exclusdo social. Sendo um negro
quilombola, descendente de pessoas que foram escravizadas, ele enfrentava o racismo

com humildade e persisténcia, sempre buscando sua dignidade.
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Contrariando os desejos da familia de minha mae, meus pais se juntaram e foram
morar na cidade de Mato Grosso. La, segundo minha mae contava, eles trabalhavam nas
lavouras. Na época, eu ainda ndo havia nascido. Ap6s uns dez anos morando longe de
Cavalcante, eles retornaram para uma fazenda chamada Fiandeira, na comunidade do
Vao, na regido de Cavalcante. Quando retornaram, ja tinham trés filhos mais velhos que
eu. Eu nasci um ano depois do retorno. O retorno dos meus pais permitiu o
restabelecimento do vinculo com seus familiares quilombolas da comunidade Areia, no
municipio de Monte Alegre. Meu pai conta que ndo conheceu sua mae, Alexandrina da
Silva Santiago, e, em homenagem a ela, me deram o nome de Alexandrina. Dessa unido
entre meu pai e minha mae nasceram nove filhos: eu, Alexandrina Ferreira da Silva Lima,
pesquisadora, e mais oito irmaos. Meu pai, sempre rejeitado pela familia de minha mae,
levava uma vida perambulando, muitas vezes ausente, deixando minha mae e as criangas
sem apoio, mesmo sabendo das nossas dificuldades. Ele ndo se sentia acolhido e, por isso,
vivia longe da gente, nos seus afazeres de tropeiro (pessoa que trabalha com compra,
venda e troca de animais pelas estradas).

Meu pai, vindo de uma familia pobre e carente, sempre teve que lutar muito desde
cedo para sobreviver. Ao juntar-se com minha mae, viu-se responsavel pela sustentacao
de uma familia. Em busca de cumprir essa responsabilidade, ele saia, deixando minha
mae sozinha com os filhos, para procurar trabalho, geralmente com seu oficio de tropeiro.
Nem sempre conseguia trabalho ou sucesso com as tropas, €, as vezes, voltava sem nada
para contribuir com as despesas de casa. A auséncia constante de meu pai nos prejudicou
muito. Tivemos que conviver basicamente com nossa familia materna, que ndo nos
aceitava como membros por conta do meu pai ser negro ¢ de familia pobre. Mesmo
ausente, ele causava estranheza para a familia da minha mae.

Nao sendo aceito pela familia de minha mae, meu pai nao encontrou alternativa
melhor a ndo ser nos abandonar de vez. Em 1979, ele desapareceu, saindo sem destino e
sem deixar rastros ou informagdes. Quando desapareceu, deixou minha mae com oito
filhos nascidos e gravida de outro. Seu desaparecimento nos trouxe ainda mais
sofrimento. Viviamos na angustia da sua espera, ¢ minha mae, coitada, preocupada e
quase enlouquecida, trabalhava incessantemente para garantir nosso sustento diario.
Foram tempos muito dificeis para nos. As vezes, passivamos até privacdo de alimentos
dentro de casa devido a escassez e a dificuldade que minha mae, solteira, tinha para cuidar

de nove filhos sem emprego e sem moradia. Nesse contexto, com o desaparecimento do



22

meu pai, minha mae deu a luz ao meu irmao cagula. Naquela época, mordvamos de
aluguel e trabalhdvamos sem parar para ajudar no custeio das despesas de casa.

Quando meu pai desapareceu, eu tinha nove anos, e ja haviamos passado por
varias situacoes dificeis. Lutamos de todas as maneiras possiveis para sobreviver. Naquela
época, ndo existiam politicas assistivas de governo, entdo ndo tinhamos nenhuma
assisténcia financeira de programas governamentais. Minha mae exercia a profissdo de
lavadeira, lavando roupas de quase todas as familias proeminentes de Cavalcante/GO, e
nos, filhos, sempre a acompanhavamos em todas as tarefas.

Além de lavadeira, minha mae e nds pegavamos lenha para vender para os
moradores de Cavalcante. Também vendiamos doces e biscoitos caseiros que minha mae
fazia. Estudar? Nao conseguia muito, pois buscar formas de garantir o que comer e onde
morar era mais significativo para nds. Mesmo morando na cidade, naquela época, ndo
possuiamos luz elétrica e tudo era na base da lamparina, entdo a noite nao tinhamos como
realizar quase nenhuma tarefa.

O fato de ter que trabalhar muito cedo para ajudar minha mae com as despesas de
casa durante o dia e, a noite, ndo termos como frequentar as aulas dificultou bastante meu
desempenho escolar. Apesar de gostar de brincar, o tempo livre para as brincadeiras era a
noite. Enquanto minha mae trabalhava na preparacao dos doces, quitandas, sabdo, entre
outras coisas a luz das lamparinas para vender no dia seguinte, juntdvamos com nossos
colegas de rua e iamos brincar de esconde-esconde, brincadeiras de roda, etc.

Minha infancia, apesar de muito dificil, também teve momentos alegres. Vivendo
longe do meu pai, dividia os momentos de lazer com atividades domésticas e a venda de
doces, bolos, quitandas nas ruas para ajudar minha mae a levantar dinheiro para cobrir
despesas, principalmente do aluguel, ja que ndo tinhamos um lugar préprio onde morar.

Descobri o trabalho muito cedo, aprendi a assumir responsabilidades, o que, de
alguma forma, contribuiu para me direcionar para uma formacao cidada consciente dos
meus desejos de transformar a realidade em que vivia. Ali, em Cavalcante, vivendo com
minha mae e meus irmaos, longe do meu pai, as coisas pareciam tranquilas. Mesmo diante
das necessidades, o que faziamos, os trabalhos, as brincadeiras, nos deixavam felizes. Fui
crescendo dentro dessa realidade, mas com perspectivas de um dia sair dali em busca de
melhorias.

Alguns anos depois, meu pai reapareceu. Nao tenho recordagdes do tempo que
ficou desaparecido. Lembro-me que, por volta de 1986, ele resolveu buscar minha mae,

meus irmaos € eu para morar com ele perto da cidade de Parana, no estado do Tocantins,
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em fazendas. L4, ele ja tinha outra familia, até entdo desconhecida por nos. O fato dele
ter outra familia causou muito sofrimento para nos, filhos, e principalmente para minha
mae. Passamos por muitas situagdes complicadas nesse periodo em que fomos morar com
meu pai. As coisas eram muito dificeis; tivemos que aprender a trabalhar na roca com
meu pai para ajudar nas despesas de casa. Nao tinhamos a minima habilidade com esse
tipo de servico, e, apesar de ndo ter experiéncia, era um trabalho muito pesado,
principalmente para nos, mulheres, pois eram atividades bragais de sol a sol. Meu pai
fazia rocas gigantescas, e tinhamos que ajudar desde o inicio até o fim: capinar, plantar,
colher, fazer farinha, entre outras atividades.

Logo que mudamos para morar com meu pai em Parand, ficamos todos
impossibilitados de estudar durante um ano, pois ndo havia escola préoxima que
pudéssemos frequentar, ja que moravamos em uma comunidade rural longe da cidade.
Dois anos depois, em 1988, com dezessete anos, pedi permissdo ao meu pai € & minha
mae para voltar a cidade em busca de emprego. Voltei para Cavalcante-GO, fui morar e
trabalhar na pensao do meu tio e estudar.

Durante minha estadia em Cavalcante-GO, alojada na pensdo do meu tio, uma
prima me convidou para morar em Brasilia com ela. Aceitei o convite e fui para Brasilia,
onde pude concluir o ensino basico. Em Brasilia, arrumei um relacionamento e fiquei
gravida pela primeira vez. Gravida, sem condi¢des e sem poder trabalhar, vi recomegar
um novo ciclo dificil em minha vida, agora longe dos meus pais, prestes a ter uma filha
para cuidar na cidade grande e sem trabalho.

Naquela situagdo, ndo podia contar com o apoio de minha familia, pois o objetivo
de minha saida de casa era trabalhar e estudar para ter uma vida melhor, e acabei
engravidando. Também nao podia contar com o apoio da minha familia em Brasilia, pois
tanto meu pai quanto minha mae e meus irmaos estavam sem trabalho fixo e sem renda
para me subsistir. Naquela época, o contato era dificil, entdo quase nem nos
comunicavamos.

Meu periodo de gravidez em Brasilia foi de janeiro a setembro. Em setembro,
minha filha Halanna Ferreira da Silva nasceu. Apos dar a luz, permaneci em Brasilia até
fevereiro de 1993, quando surgiu uma oportunidade para ministrar aulas no municipio de
Monte Alegre de Goids. Com 24 anos ¢ mae de uma crianga, retornei ao interior e fui
morar no Quilombo Kalunga de Monte Alegre, mas nao retornei para a casa dos meus

pais.
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Nesse municipio, trabalhei por um ano na comunidade quilombola Kalunga Areia.
A situacgdo era muito dificil na época. Nao havia acesso de carro; tinhamos que percorrer
mais de 20 km a pé até o ponto mais proximo onde passavam carros para viajar as cidades
vizinhas. Nao havia sinais de comunicagao por telefone nem luz elétrica na comunidade.
O salério era mediocre. Nao me adaptei devido as adversidades locais. Naquela época,
com uma crianga de colo, tive que trabalhar dois turnos devido a quantidade de alunos,
mas so recebia por um periodo trabalhado. Lembro-me de uma grande seca no ano em
que cheguei. As comunidades quilombolas passaram por periodos de miséria e fome, pois
nao conseguiram colher suas plantagdes devido a seca. Grande parte do sustento dos
moradores do quilombo vinha da produgdo agricola, mas a auséncia de chuva destruiu
tudo.

Embora filha de um homem preto de origem quilombola Kalunga, sempre morei
fora do territorio e ndo estava muito familiarizada com aquele contexto. Resolvi
abandonar aquela escola e fui para outra chamada Reunida Floresta, na divisa de Goias
com Tocantins. Os estudantes atendidos ali eram quilombolas de Goiés.

Na escola Reunida Floresta, trabalhei por cinco anos, de 1993 a 1997. Nesse
periodo, me casei e tive meu segundo filho, Alexandre Ferreira Lima. A proximidade com
meus pais facilitou o restabelecimento de um contato mais proximo.

Em 1997, minha mae sofreu um derrame, e passamos por um periodo conturbado e dificil.
Sem dinheiro e com nossa mae, nosso porto seguro, enferma, lutamos com coragem e,
gracgas a Deus, tudo se restabeleceu.

No inicio de 1998, pedi exoneracdo da escola Reunida Floresta para ajudar a
cuidar da minha mae, que, embora tivesse melhorado, ainda necessitava de muitos
cuidados. Voltei a morar com minha mae e, quando sua satide estava mais estavel, fui em
busca de outro emprego. Surgiu outra oportunidade no Quilombo Kalunga de Monte
Alegre de Goids, na escola Bom Jardim, onde trabalhei de 1997 a 2002.

Em 2002, minha mae foi diagnosticada com Alzheimer. Enfrentamos muitas
dificuldades. Tive que largar o trabalho em outro municipio para estar mais perto dela e
cuidar dela. Foi nesse retorno que encontrei um emprego na comunidade quilombola do
Vao de Almas, no municipio de Cavalcante, na escola municipal Santo Antonio. Apesar
de cuidar da minha mae, ndo podia deixar de trabalhar, pois tinha dois filhos para sustentar
e ajudar nas despesas de saude dela. Trabalhando mais perto, conseguia visitdla com mais

frequéncia. Dividiamos a responsabilidade de cuidar dela entre meus irmaos e eu.
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Na escola Santo Antdnio, trabalhei no periodo matutino com a primeira série, hoje
chamada de primeiro ano do Ensino Fundamental, atendendo 28 alunos. No turno
vespertino, trabalhei com o 6° ano, antiga 5 série. Foi um periodo especial em minha
vida, aprendi muito com a comunidade escolar e com a comunidade em geral do Vao de
Almas. Na época, a escola Santo Antdnio tinha apenas uma sala de aula de alvenaria e
atendia muitos estudantes. Para garantir que continuassem estudando, professores,
estudantes e pais faziam mutirdes para construir barracoes de palha e bancos de pau rolico.
Esses momentos de construgao eram importantes para nos, pois nos libertavamos de
atitudes discriminatérias e conquistivamos o0 que nossos governantes nao nos
proporcionavam. Nessas idas e vindas em busca de politicas publicas, fui convidada a
participar de um movimento com o Ministério Publico de Goias em prol da educacao,
buscando o direito a um espago fisico adequado para a escola na comunidade.

Penso que consegui exercer meu papel de educadora na comunidade do Vao de
Almas de 2003 até maio de 2013, quando, devido a falta de energia e internet, pedi
transferéncia para a cidade para realizar minha pesquisa de graduagdo do Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade de Brasilia, ingressado em 2010.
O pedido de transferéncia foi para a finalizagdo da graduacao no ambito do Trabalho de
Conclusdao de Curso (TCC). Pedi transferéncia na rede municipal, pois j& estava
concursada pelo municipio. O vinculo com o estado foi encerrado, pois era contrato
temporario.

Em 2014, apos terminar o curso de graduag¢do em Educagdo do Campo, refletindo
sobre o panorama educacional, me vi desmotivada a retornar aquela comunidade. Nao
acreditava mais que a educacao poderia mudar a realidade social das pessoas, mesmo com
todos os esforcos. Entdo, permaneci em Cavalcante-GO. Na cidade, ndo me encontrava
enquanto educadora, devido ao longo tempo de experiéncias com populacdes do campo.
Busquei uma escola rural para atuar, e surgiu uma oportunidade de lecionar em uma escola
no Assentamento Rio Bonito, no municipio de Cavalcante-GO. Desde 2014, estou ali,
buscando fazer o melhor enquanto educadora e pessoa, visando a transformagao social da
realidade local.

Retomando a questdo dos meus pais, pouco tempo depois de sair da escola Bom
Jardim e atuar na escola Santo Antonio para estar mais perto da minha mae, aconteceu o
inesperado. Em 2004, minha mae faleceu. Mesmo estando mais perto, o Vao de Almas
era e ainda ¢ de dificil acesso e comunicacdo devido as caracteristicas geograficas. A

dificuldade de acesso e comunica¢do me impediu de saber de imediato sobre a situagdo
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da minha mae. Ela veio a obito e so trés dias depois recebi o comunicado. A demora foi
devido a falta de comunicacdo, dificuldade de deslocamento no periodo chuvoso, rios
cheios e a auséncia de estradas. Nesse intervalo de trés dias, minha mie estava sendo
velada e eu trabalhando sem saber de nada.

Hoje vejo que sou uma sobrevivente de muitas lutas. Tento afastar da mente
momentos tristes e dolorosos, mas ¢ parte da minha histéria, parte da minha vida. As
marcas das minhas vivéncias continuardo comigo eternamente. Faco um paralelo para
registrar um fato ocorrido na década de 1998, quando estava na comunidade Kalunga de
Monte Alegre de Goias, na escola Bom Jardim. Fui ameagada pelos grupos politicos da
época de demissdo por ndo ter formacdo em Magistério. Isso me motivou a buscar
continuidade nos estudos. Naquela época, ndo havia cursos de formagdo superior na
regido para atender as necessidades de professores, especialmente negros e pobres. SO em
2010 tive a oportunidade de ingressar na Licenciatura em Educagdo do Campo.

Saio entdo deste campo pessoal, apoOs esses breves relatos sobre minha vida na
juventude, para abordar questdes do aspecto profissional da minha trajetoria, embora ja

tenha apontado pistas contextuais sobre o campo profissional.

1.2 Campo profissional

Comecei minha trajetoria profissional na educagdo muito cedo, no ano de 1991,
quando eu tinha apenas 24 anos, trabalhando na comunidade Areia, no municipio de
Monte Alegre de Goids, por um periodo de um ano na rede municipal de educacao, como
j& apontado. Depois, vi que ndo estava tendo muito sucesso devido as dificuldades de
acesso e permanéncia na comunidade. Pedi entdo minha exonera¢do do contrato e fui
trabalhar em outra comunidade quilombola denominada Mimoso, no estado do Tocantins,
onde fiquei por seis anos, de 1992 a 1997.

Desde que entrei para a educacdo, naquela época, ainda com formagdo somente
de nivel médio, atuei por um longo periodo ministrando aulas nas séries iniciais. Algum
tempo depois, fiz o curso de Proformagdo e Magistério para o aprimoramento da carreira
profissional. Na época, ndo se falava em graduagdo, pds-graduacdo, algo desse tipo para
nos. Isso era um sonho nao despertado e impossivel de ser realizado. Também porque,
dentro do territorio, nas escolas em que eu atuava, cursava-se apenas a primeira fase do

ensino basico com o objetivo de ensinar as criangas quilombolas a ler e escrever.
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Mais tarde, com a crescente demanda, me tornei professora da segunda
fase do ensino fundamental, trabalhando na area de linguagens. Consequentemente, o
ensino se estendeu e passei também a atuar como educadora no ensino médio. Entdo, fiz
contrato com a rede estadual de educagao de Goias. Nao me recordo exatamente o ano,
mas atuei como professora de ensino basico completo apenas com formagao de
Magistério e Proformacao.

Ainda hoje, depois de ter vivido a experiéncia de educadora em diversas
escolas estaduais e municipais no Territorio Kalunga, desde Goias até Tocantins e
novamente em Goids, e posteriormente ter me formado no curso de graduacdo em
Licenciatura em Educac¢ao do Campo pela Universidade de Brasilia, continuo como
educadora efetiva da rede municipal de Cavalcante-GO e como professora contratada da
rede estadual de educagdo de Goias. Sao pelo menos 22 anos de dedicagdo.

Os anos de experiéncia no campo da educagdo e a formacao que tive contribuiram
significativamente para que eu pudesse lutar pela melhoria da qualidade de vida dos povos
residentes nas comunidades, principalmente dos jovens quilombolas, por meio da
educacao.

Hoje, ainda professora e militante dessas causas, atuo em outra comunidade onde
ha uma mistura de povos. A comunidade, denominada Assentamento Rio Bonito, ¢
também um espaco dentro da geografia de Cavalcante que abriga negros refugiados,
quilombolas, Kalungas e assentados. Neste assentamento, onde sou moradora ha 12 anos,
continuo desenvolvendo o trabalho que iniciei em 1992. Atuo tanto pela rede municipal
quanto pela estadual de Goias. Atualmente, leciono para a rede municipal em uma turma
de 5° ano do fundamental I e nas turmas de 8° e 9° ano da segunda fase do fundamental.
No ensino médio, trabalho nas turmas de 2% e 3? séries.

Na turma de 5° ano, sou professora de todas as disciplinas. No fundamental II,
trabalho atualmente com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Educagdo Fisica e
Geografia. No ensino médio, ensino Lingua Portuguesa, Historia, Biologia, Sociologia,
Lingua Espanhola e Filosofia.

Como se pode observar, o desafio de uma educadora em um contexto especifico
atravessa sua vida de canto a canto desde muito cedo e se estende ao longo da caminhada.
Hoje, educadora que sou, graduada e mestranda do Programa de Pds-graduacdo em
Linguistica da Universidade de Brasilia, busco superar esses desafios a medida que vou

despertando e descobrindo os sonhos das nossas criangas por meio da educagado escolar.
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Além da minha profissio de educadora, sou mae solo, independente, que
conseguiu criar meus trés filhos com muita luta e coragem, buscando um direcionamento
para cada um deles. A mais velha, Halanna, se tornou educadora. O do meio, Alexandre,
abandonou os estudos e sobrevive na luta diaria sem emprego formal. J& o mais novo,

Gabriel, terminou o Ensino Médio em 2022 e busca a continuidade dos estudos.

Fecho entdo o campo profissional dizendo que ha uma conjugacdo dos dois
campos, pois se observa que minha vida de trabalhar e estudar a0 mesmo tempo comegou
muito cedo, o trabalho muito antes dos estudos. De certa forma, diria que o que sou hoje

¢ resultado de muitos esforgos, buscando o direito de viver dignamente.

1.3 Fala, pensamento, memoria, identidade e vivéncias nos espacos das relagdes

sociais, culturais, econémicas e profissionais, frente aos desafios enfrentados
para consolidar um sonho de mulher quilombola

Para uma melhor imersdo no contexto, contarei sobre minhas vivéncias e
experiéncias. Reafirmando a minha apresentagdo, sou mulher, sou negra, sou quilombola,
sou educadora, sou mae, sou estudante, sou um sonho que vai se materializando em meio

a tantos enfrentamentos

Minha histéria ¢ atravessada por caminhos dificeis, estradas duras que s6 eu sei
por onde andei, o quanto de esforco dediquei para estar aqui. Sou fruto de uma experiéncia
de vida em que, ao sair de casa cedo, tive que enfrentar o racismo, o machismo, o
preconceito racial e as desigualdades sociais para ganhar o pao de cada dia. Por ser filha
de pais pobres, negra, sempre enfrentei barreiras a serem vencidas, o que me fortaleceu,
mas deixou cicatrizes que s6 o tempo podera apagar.

Retomemos a questdo do ensino dentro do Territério Kalunga, que hoje ¢ assim
conhecido, para dizer que, gradativamente, se estendia nas comunidades, e isso
obviamente exigia o atendimento da garantia do acesso e permanéncia dos estudantes na
escola, como previsto na lei maior brasileira. Visto essa necessidade, tivemos o apoio dos
moradores locais e, com a ajuda da comunidade, construimos um barracao de palha, tipico
da regido, para atender a demanda de espago fisico para esses alunos que queriam sonhar
mais alto vendo a educacdo acontecer ali de outra forma, na forma escolarizada.  Esses
atravessamentos que tive como educadora me tornaram uma mulher forte, fazendo com
que eu permanecesse nessa comunidade até o ano de 2013, quando estava concluindo a

graduacao, ja no processo de producdo do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), como
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ja citado anteriormente. E, como ndo tinha nenhuma ideia e experiéncia, nem acesso a
internet e a material de pesquisa na comunidade Kalunga, me desafiei a atravessar rios e
morros para poder entdo me formar.

Do Vao de Almas, sai deixando muitas saudades e carregando o desejo de ficar,
mas a vida me conduziu para outro lugar, restabelecendo meus contatos com meus
familiares. Em Cavalcante, trabalhei pelo periodo de um ano, em 2014. No entanto, ndo
considero que tenha sido um trabalho de sucesso. Nao gostei, estava trabalhando apenas
com o municipio e acabei pedindo uma vaga em alguma escola de comunidade rural. Na
realidade, sentia muita falta do trabalho de professora que realizava nas escolas das
comunidades onde estive, por ndo conseguir fazer isso na escola da cidade. Quis retomar
meu trabalho nas comunidades, onde conseguia me conectar de forma melhor com minhas
origens. O fato de ja ter passado no concurso municipal era favoravel a minha escolha de
buscar uma escola rural ou permanecer na cidade.

Retomando minha experiéncia como educadora na escola da cidade, na época
trabalhei apenas com os alunos do meio urbano, e foi muito dificil para mim, porque
estava acostumada a trabalhar com educandos das comunidades rurais tradicionais, e ali
era uma realidade completamente diferente. Sofri todo tipo de preconceito e
discriminacado, tanto por parte dos colegas de trabalho quanto dos alunos e suas familias,
que me olhavam com desprezo. Nao fui bem acolhida. Assumi uma sala da terceira série
do fundamental, com 35 educandos, e foi uma tortura.

Assim, resolvi voltar para alguma comunidade. Mas Deus faz as coisas na hora
certa. Nao retornei para a comunidade Vao de Almas, de onde tinha vindo, mas consegui
uma vaga para dar aulas em outra localidade, na comunidade do Assentamento Rio
Bonito, cerca de 35 quildmetros de Cavalcante-GO, com melhor acessibilidade.

Nesta comunidade de assentados, estou ha quase nove anos. Aqui constitui meu espago
de permanéncia e trabalho como educadora, buscando transformar os sonhos de uma
juventude carente em possibilidades reais.

A comunidade do Assentamento Rio Bonito, comparada a outras onde estive, ¢
mais proxima da cidade de Cavalcante-GO e possui acesso facilitado, embora o trafego
seja em estradas de chdo. Quando cheguei aqui, em 2015, trabalhava em dois periodos.
Na época, recebiamos uma gratificagdo para trabalhar no periodo vespertino na escola
municipal, como uma espécie de aulas extras no contraturno. Aceitei a proposta e fui

desenvolvendo meu trabalho.
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Sou professora efetiva do municipio desde 2007. Quando passei no
concurso, trabalhava na comunidade Vao de Almas. Minha aprovacao no concurso exigiu
muito esforco, pois, apesar do tempo de experiéncia na sala de aula, ndo tinha curso de
nivel superior. Gracas a Deus, meu esforgo valeu a pena, apesar das poucas oportunidades
de estudo que tive. Estou na educagao e visto a camisa de educadora. Assim, pretendo
permanecer. Nao penso em me aposentar tdo cedo. Enquanto estiver conseguindo
trabalhar, eu vou trabalhar, se Deus quiser.

Em relacao as minhas andangas e atuacao em diferentes localidades em busca de
sobrevivéncia, como mulher negra quilombola, enfrentei muitas barreiras no decorrer da
minha trajetoria, como educadora, como pessoa e como educanda também. Primeiro,
porque as coisas ja ndo eram faceis; depois, porque meu pai se separou da minha mae
quando eu ainda era pequena, deixando-a com nove filhos nascidos € um na barriga, todos
sem criar. Vivemos e sobrevivemos do jeito que Deus quis, lavando roupa para os outros
em troca de migalhas, fazendo biscoitos para vender nas ruas e portas de escolas, até que
minha mae conseguiu comprar de volta a sua casa, que meu pai ja tinha vendido, acabando
com tudo que ela tinha. A compra dessa casa s6 foi possivel apds morar por algum tempo
de aluguel, porque ndo tinhamos outra escolha e, as vezes, deixdvamos de garantir o pao
para garantir um teto. Na minha vaga lembranga de crianga inocente, recordo que saiamos
com as trouxas na cabeca toda vez que alguém pedia a casa onde mordvamos e nao
conseguiamos pagar o aluguel. Saiamos com uma mesa velha, umas camas velhas. Foi
uma vida vazia, com pouca esperanca, mas de muita luta. E, apesar do vazio que sentia,
foi uma vida muito feliz.

Nao lembro com muita clareza do meu periodo escolar em Cavalcante. Nao
recordo como consegui estudar, pois ndo tinha tempo, ja que tinha que trabalhar desde
crianga para ajudar minha mae a criar os filhos mais novos e adquirir essa casa que temos
até hoje. Entdo, ndo sei como consegui estudar. Foi persisténcia, resisténcia, pois sempre
quis uma vida melhor. Ser professora era um dos meus encantos, talvez o meu maior
sonho, e, gragas a Deus, fui cavando caminhos até conseguir chegar onde estou. Apesar
dos desafios que a carreira nos coloca, me sinto realizada e tenho muito orgulho do que
faco. Agradeco a Deus por conseguir estar até hoje na sala de aula na comunidade do
municipio de Cavalcante-GO.

No percurso de minha carreira profissional, enfrentar desafios sempre foi do meu
tino. Um deles, ja mencionado anteriormente, foi a dificuldade para receber o salario de

educadora. No inicio de minha carreira, em 1992, eu trabalhava na comunidade Areia,
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municipio de Monte Alegre de Goids, e, para atender a demanda em relagdo ao niimero
de educandos, tinha que dar aula em dois periodos, mas recebia somente por um. E era
dificil receber. Na época, o prefeito era o senhor Desidério, que considero importante por
ter me oportunizado estar ali, mas que, por outro lado, explorava minha forca de trabalho
em relacdo ao que me pagava. Recordo que tive que ir a Goidnia falar com Meire Baiocchi
para ela interceder por mim, porque o prefeito ndo pagava e atrasava demais, gerando
uma situacdo insustentavel. J4 tinha uma filha para sustentar e, as vezes, passdvamos
necessidade de alimentagdo, porque eu trabalhava e nao recebia.

Novos caminhos surgiram quando eu estava no municipio de Monte Alegre de
Goias. Decidiram que, para dar aula, o professor deveria ter, no minimo, o magistério.
Diante dessa nova realidade, ofereceram a formacgao, eu fiz e, gragas a Deus, conclui o
magistério e continuei trabalhando na sala de aula. Logo, fui para o municipio de
Cavalcante, comunidade quilombola de Vao de Almas, onde trabalhei por dez anos na
escola Santo Antdnio. No matutino, atendia o publico do municipio e, no vespertino, a
escola também era municipalizada. Os alunos ja estavam na quinta série € nds recebiamos
uma gratificag¢do para atendé-los.

Posto isso, registro também o quanto tivemos que abrir caminhos para sermos
reconhecidos. Em 2005, o presidente Luiz Inicio Lula da Silva foi & comunidade
quilombola do Engenho II, proximo a Cavalcante-GO. Solicitamos que a Secretaria de
Educagdo do Estado de Goias assumisse essa escola, porque estava complicado para os
meninos e para nds educadores. Os estudantes, ao terminar a quinta série, eram obrigados
a parar de estudar, pois nao havia continuidade do ensino ali na comunidade. Nosso
pedido foi atendido e uma equipe da Secretaria do Estado e do MEC fez uma visita ao
local. Dai para a frente, as coisas comecaram a se resolver e, hoje, como educadora, sinto-
me feliz e realizada por saber que fiz parte deste processo de luta e mudanga naquela
comunidade. Trago comigo minhas raizes, minha historia internalizada, sentimentos de
pertencimento historico, cultural, social e econdmico, o que se pode notar nas minhas
falas, marcadas pelas minhas vivéncias, experiéncias e tracos marcantes das variedades
linguisticas a que estou inserida como quilombola e educadora que passou por formacgao
pessoal e profissional.

Por fim, a temadtica a ser tratada tem um pouco das minhas vivéncias e lutas para
ser reconhecida como uma cidada atuante, capaz de trilhar e realizar meus sonhos pessoais
e como educadora. Nos caminhos que percorro para concretizar meus sonhos, tenho

sempre que aprender a lidar com as adversidades da vida, entre elas os diversos tipos de
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preconceitos que ainda hoje abalam muitos de nds, negros e mulheres. Em meio a tudo
1sso, sou uma educadora realizada, pois consegui iluminar o caminho de alguns
educandos, tanto que hoje os vejo cursando graduacdo, mestrado e até doutorado em
diversas institui¢coes federais.

A exemplo de estudantes que tive o privilégio de educar e despertar seus sonhos,
temos dois educandos da comunidade de assentados do Rio Bonito até¢ 0 momento. Uma
ex-aluna esta cursando o sexto periodo de Pedagogia e um ex-aluno esta na Licenciatura
em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia (UnB). Ver esses estudantes
sonharem e buscarem seus sonhos através da educagao € o que recarrega minhas energias
para continuar lutando e defendendo nossos direitos enquanto populagdo do campo,
negra, que sempre viveu nas periferias das politicas publicas.

Os quilombolas tém sua propria linguagem, seus jeitos de viver, saberes e fazeres,
de agir, de pensar e de atuar no meio social, cultural e econdmico. E em defesa dessa
riqueza e especificidade que queremos que nossos direitos sejam efetivados. Nessa
perspectiva, cabe a escola e as universidades compreenderem essa dinamica de vida,
promovendo o didlogo constante entre suas vivéncias sociais e culturais com o
aprendizado formal e empirico local. A sistematiza¢do das normas gramaticais da lingua
portuguesa e outras disciplinas precisa cumprir o objetivo de fazer com que todos se
sintam parte da escola, capazes de construir suas aprendizagens para a vida e, assim,
alcangar a formagao para o exercicio da cidadania, sempre respeitando e preservando suas
memorias, valores, crengas, expressdes culturais, entre outros aspectos da nossa
identidade enquanto povos diferentes.

Sobre ser quilombola Kalunga e ser diferente, Cunha (2018) descreve que:

O que ¢é ser Kalunga ou kalungueiro? Faz-se necessario uma questdo
inicial e por meio desta ¢ que, parte de nossa histéria, da nossa
identidade e da nossa raiz de existéncia e resisténcia deixa de ser apenas
uma narrativa de histéria embranquecida. Nos, Kalungas, somos um
povo diferente. Diferente no andar, no falar, no deitar, no gestual, no
lavar, no olhar, no plantar, no cagar, no comer, no vestir, no pensar,
diferente no existir. Somos um povo de alegrias multiplas que se
refazem na memoria e na historia cultural da raiz do nosso lugar

(Cunha, 2018, p. 22).
Aqui, ¢ possivel dialogar com a perspectiva deste trabalho, que busca também mostrar
as diferencas dos estudantes assentados em suas marcas linguisticas € em seus modos de
ser. Dessa forma, o que nos interessa ¢ construir uma educacdo antirracista e uma

sociedade onde todos se sintam pertencentes e capazes de construir seus projetos de vida.
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Cunha (2018) vai além dizendo que:

Somos povos que juntos sorrimos, choramos, festejamos, brincamos,
rezamos. Um povo do inverno quando ¢ tempo de plantagdo, do verdo
quando € tempo de sequiddo (sequiddo= seca prolongada). Um povo da
Terra e das Aguas, do Vento e do Fogo, gente do espirito de
significa¢des. Ser Kalunga ¢ ter um coracdo que pulsa o sangue negro
da sua nagdo. E ter visivel em suas narrativas orais a expressdo de um
sofrimento risonho, como a historia de luta e de resisténcia dos nossos
antepassados. E ser capaz de fazer emergir da incapacidade e¢ da
fraqueza, a forca de lutar para sobreviver e ter esperangas de buscar pela
prosperidade. Ser Kalunga ¢ carregar no fenotipo e no gendtipo marcas
de uma ancestralidade ligada a historia e a cultura de singularidade.
(Cunha, 2018, p. 22).

Se observarmos o que descreve este autor, aqui me reconecto com a minha historia. Os
atravessamentos, as lutas, as incertezas e as perspectivas de poder vencer trazidos pelo
autor ditam muito da minha caminhada até aqui. Essa descri¢do do que ¢ ser Kalunga
também nos remete a realidade dos sujeitos assentados, que, por longos anos, tém lutado
pela sobrevivéncia, se apresentam como sujeitos diferentes e ainda hoje guardam na

memoria a historia de um povo que atravessa varios tempos.

Por fim, encerro este capitulo, que cumpriu o objetivo de apresentar quem ¢ a
pesquisadora, servindo-me mais uma vez do que Cunha (2018) nos presenteia em suas
escritas sobre o que ¢ ser quilombola e Kalungueiro. Sendo eu uma mulher negra,
quilombola Kalunga, uma mulher de luta e de desejos, uma mulher que, apesar das marcas
de sofrimento, encontra na sua caminhada motivos para continuar lutando pela vida e pelo

direito de viver. Descreve entdo o autor:

Ser Kalunga ¢ ter a capacidade de descobrir a voz da natureza e
alimentar as pedras que percorrem nossos caminhos. E poder ver as
arvores chorarem e apoia-las com suas lagrimas. E ter na sua linguagem
um portugués Kalungués (refere-se ao modo de vida e de comunicagio
do povo Kalunga). Ser Kalunga é ter a marca do vivido. E colocar sabor
nas vozes experientes de um povo sofrido. E ter os pés e mios calejadas
e os olhos brilhantes diante das opressdes, marcas de nossas trajetorias
(Cunha, 2018, p. 22).

Su sou quilombola, sou Kalunga, hoje sou também assentada, sou mulher, sou educadora,
sou sonho e esperanga na vida de quem encontro na minha caminhada. Sou Alexandrina

Ferreira da Silva Lima, assim registrada, mas, por favor, chamem-me de Sandra.
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CAPITULO II - OS CAMINHOS DA PESQUISA: TRILHAS QUALITATIVAS E
ETNOGRAFICAS

Este capitulo esta reservado a apresentagdo da metodologia utilizada nesta pesquisa.
Sendo esta de base qualitativa e etnografica, apresentaremos o campo onde se dard a
exploragdo dos dados, os participantes, as questdes que norteiam o uso da entrevista no
processo de investigagdo qualitativa, bem como os objetivos que ditam nossos horizontes.
Apresentaremos ainda, com maiores detalhes, o que € a pesquisa qualitativa e etnografica,
a caracterizacdo dos métodos desse tipo de pesquisa, a caracterizagdo dos principais
recursos ¢ instrumentos utilizados no processo de investigagdo, € o que ¢ a pesquisa de
campo e etnografia. Também apresentaremos a pesquisa bibliografica como um elemento
indispensavel e indissocidvel do processo de investigacdo, seja ele qualitativo ou ndo.
Neste sentido, convidamos os leitores a interagirem conosco por meio desta caminhada,

que nos leva a uma realidade social distinta, como ¢ o caso do Assentamento Rio Bonito.

2.1 A pesquisa qualitativa

Segundo Flick (1995), a pesquisa qualitativa tem relevancia no estudo das relagdes
sociais devido a pluralizacdo das esferas da vida. Gil (2002) complementa que a pesquisa
qualitativa se preocupa com a qualidade dos dados coletados e depende de muitos fatores,
como a natureza dos dados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa € 0s
pressupostos teoricos que nortearam a investigacao. Consiste em um estudo aprofundado
de um contexto que muitas vezes deixamos de observar minuciosamente, permitindo

identificar e caracterizar cada sujeito em seu contexto historico e social.

Segundo Bauer e Gaskell (2002),

Tem havido muita discussdo sobre as diferencas entre pesquisa
quantitativa e qualitativa. A pesquisa quantitativa lida com niimeros, usa
modelos estatisticos para explicar os dados, ¢ ¢ considerada pesquisa
hard. O protétipo mais conhecido ¢ a pesquisa de levantamento de
opinido. Em contraste, a pesquisa qualitativa evita numeros, lida com
interpretacdes das realidades sociais, ¢ ¢ considerada pesquisa soft. O
protdtipo mais conhecido é, provavelmente, a entrevista em profundidade
(Bauer; Gaskell, 2002, p. 22-23).

Na opinido dos autores, o uso de entrevistas caracteriza a riqueza dos dados em

profundidade, permitindo assim aos pesquisadores uma aproximacao mais concreta do
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observado. Contudo, eles descrevem que, mesmo quando o pesquisador opta pela
perspectiva qualitativa, ndo hé quantificagdo sem qualificagdo. Logo, podemos entender
que, de certo modo, a definicdo das questdes, do grupo participante, do 16cus da pesquisa,
entre outras dimensdes da geracdo dos dados, por si so, traz também uma perspectiva
quantitativa a este trabalho, embora nossa abordagem seja qualitativa (Bauer; Gaskell,
2002).

Em fungdo do exposto, os autores supracitados reforcam que:

A fungdo independente da pesquisa qualitativa possui uma limitagdo
que nos tentamos enfrentar neste livro. Embora seja possivel considerar
a pesquisa numérica € a ndo numérica COMO UM COmMO
empreendimentos auténomos, o problema com a pesquisa qualitativa é
que ela é um “pesadelo dialético”. Se comparados com a tradicao de
pesquisa numérica, baseada na amostragem, no questionario e na
andlise estatistica, os pesquisadores qualitativos, e os que pretendem
tornar-se pesquisadores qualitativos, encontram pouca clareza e
orientag?o na literatura para seus procedimentos (Bauer; Gaskel, 2002,
p- 26-27).

Deste modo, podemos entender que a pesquisa especificamente qualitativa, de acordo

com os autores mencionados, ndo acontece de forma isolada e independente. Embora ja
tenha uma base, ela ¢ recente e desafia os pesquisadores devido a auséncia de literatura
até entdo.

O que de fato nos ajuda a distinguir esses dois métodos sdo as suas diferengas nas
estratégias de atuacao no campo e nos procedimentos organizados para a coleta dos dados.
Esses enfoques se alinham epistemologicamente com a natureza do conhecimento, a
realidade social e os procedimentos para a compreensdo dos fendmenos, conforme

apontam os autores acima.

Portanto, o modelo de pesquisa qualitativa que discutimos ¢ visto “[...] como uma
maneira de dar poder ou dar voz as pessoas, em vez de tratd-las como objetos|...]”
conforme afirmam Bauer e Gaskell (2002, p.30). Entretanto, a perspectiva de nao apenas
dar voz, mas permitir que vozes silenciadas sejam vistas e ouvidas através desta pesquisa
¢ o que concretiza nossa escolha por métodos qualitativos. Nessa perspectiva, a
comunidade assentada e os sujeitos que dela fazem parte ndo sdo objetos de uso na
pesquisa, mas sujeitos integrados na proposi¢ao e constru¢do de uma nova perspectiva de

mundo.
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2.2 Os métodos qualitativos

Abrimos esta sessdo, trazendo o que diz alguns altores sobre métodos qualitativos e
quantitativos nos processos de investigagdo cientifica. De acordo com Bauer e Gaskell

(2002),

Muita confusdo metodoldgica e muitas afirmacdes falsas surgem da
compreensao equivocada ao se fazer a distingdo entre
qualitativo/quantitativo na coleta e analise de dados, com principios do
delineamento da pesquisa e interesses do conhecimento. E muito
passivel conceber um delineamento experimental, empregando
entrevistas em profundidade para conseguir os dados. Do mesmo modo,
um delineamento de estudo de caso pode incorporar um questionario de
pesquisa para levantamento, junto com técnicas observacionais, como
por exemplo estudar uma corporacdo comercial que passa por
dificuldades. Um levantamento de grande escala de um grupo de
minoria étnica pode incluir questdes abertas para analise qualitativa, e
os resultados podem servir a interesses emancipatoérios do grupo
minoritario. Ou podemos pensar em um levantamento aleatorio de uma
populagdo, coletando os dados através de entrevistas com grupos focais.
Contudo, como mostra o ultimo exemplo, certas combinagdes de
principios de delineamentos, com métodos de coleta de dados, ocorrem
com menos frequéncia, devido as implicagdes ligadas aos recursos.
Defendemos a ideia de que todas as quatro dimensdes devem ser vistas
como escolhas relativamente independentes no processo de pesquisa e
que a escolha qualitativa ou quantitativa e primariamente uma decisao
sabre a geracdo de dados e os métodos de analise, e s6 secundariamente
uma escolha sabre o delineamento da pesquisa ou de interesses do
conhecimento (Bauer; Gaskel, 2002, p. 20).

Conforme Gil (2002, p. 41), para se estabelecer o tipo de pesquisa a ser adotada na
investigacdo de um dado problema, primeiro devemos observar qual o objetivo, ou seja,
o que se pretende obter como resultado. Neste sentido, os autores supracitados revelam a
importancia de estabelecermos um caminho que seja possivel para alcangar o que se
pretende obter como resultado da investigagao.

Tendo em vista o que propde este trabalho, os caminhos com potencial indicador para
obtermos os resultados, em didlogo com a problematica da investigagao, sao os métodos
qualitativos. Isto €, um caminho investigativo que busca explorar o campo por meio da
acdo direta junto aos colaboradores da pesquisa. Gil (2010) afirma ainda que a pesquisa
qualitativa tem o objetivo de proporcionar maior proximidade com o problema
investigado, buscando dar forma e constituir hipoteses que possam impactar na solugao
do mesmo. O aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des também impactam os

apontamentos das solugdes. Segundo Seetiz (1967, apud Gil 2002, p. 41), “o
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planejamento dessa pesquisa ¢ flexivel e possibilita que sejam considerados varios
aspectos em relacdo ao tema.” Esse tipo de pesquisa envolve “(a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o

problema pesquisado; e

(c) analise de exemplos que ‘estimulem a compreensao’.”

Desta forma, a definicdo de um caminho qualitativo para uma pesquisa no contexto de
uma comunidade tradicional, como ¢ o caso do Assentamento Rio Bonito, passa também
pelo proprio envolvimento e vivéncia da pesquisadora na comunidade. O tempo de
vivéncia e experiéncia no locus e na educacao escolar ali, com os sujeitos assentados, traz
reflexdes acerca dos desafios de como motivar esses sujeitos a ter as praticas de leitura e

escrita como ferramentas capazes de promover a transformacao da sua realidade.

2.3 Caracterizacio e descri¢cio dos recursos e instrumentos de pesquisa

Para Gil (2002), ha a existéncia de varios instrumentos de pesquisa, dentre eles a
observagdo, a entrevista e o questionario. Nessa logica, o pesquisador tem liberdade de
escolha do método e da teoria para realizar seu trabalho, porém, deve ser coerente, ter
consciéncia, objetividade, originalidade, confiabilidade e criatividade. Sob essa otica, ¢
imprescindivel, antes de todo e qualquer trabalho cientifico, fazer uma pesquisa

bibliografica exaustiva sobre o tema em questao.

Vale ressaltar que a pesquisa cientifica apresenta determinados norteamentos para a sua
realizacdo. Uma simples pesquisa com um numero de pessoas para identificar a sua
preferéncia em relacao a certos produtos ndo se enquadra em um estudo de cunho
cientifico. E necessario cumprir itens e procedimentos para que o trabalho seja
caracterizado como um estudo cientifico. Isso € o que destaca o autor acima ao mencionar

a questdo da originalidade e confiabilidade dos dados.

E importante que o pesquisador inicialmente defina o tema e a abordagem, podendo esta
ser quantitativa, qualitativa ou quanti-qualitativa. Em seguida, ¢ necessario elaborar o
problema, a justificativa e os objetivos gerais e especificos do estudo para tragar os

caminhos.

A partir do que se pretende pesquisar e do que se propoe no trabalho, define-se o método,
ou os métodos, bem como as técnicas e os instrumentos de coleta de dados, que se

apresentardo como o caminho e as ferramentas para o desenvolvimento da pesquisa. Em
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linhas gerais, Couto (2016) afirma que a entrevista pode ser estruturada, semiestruturada,
individual ou em grupo focal. A entrevista semiestruturada ¢ conceituada por esse mesmo

autor como sendo aquela em que:

Nao ha imposi¢do de uma ordem rigida de questoes. O entrevistador
propde a tematica ou as situagdes do seu objeto de estudo e o
entrevistado fala sobre aquele tema proposto com base no seu repertorio
de conhecimentos e informagoes. Esta é a verdadeira razdo da entrevista
(Couto, 2016, p.1).

A entrevista €, portanto, um instrumento no caminho da investigacao qualitativa
que permite explorar informagdes para obter dados para andlise e proposicao de solugdes
para o problema investigado. No caso desta pesquisa, o uso de questdes semiestruturadas

nos dara suporte no processo de investigacao.

O uso da entrevista como um instrumento atende aos objetivos propostos para este
trabalho. Sendo assim, nesta pesquisa sera utilizada a entrevista com apoio em questoes
semiestruturadas. Na nossa concepg¢ao, todas as entrevistas se dirigem para algum lugar,
pois antes da realizagdo da coleta, temos um objetivo de pesquisa que orienta nossa busca.
Dessa forma, ficaria dificil manter coeréncia tedrica com o termo diretivo ou nao diretivo

sem que pudéssemos nos aproximar da raiz do problema investigado.

Em conformidade com o exposto, outro ponto teérico que se refere as expressdes sao as
entrevistas abertas, semiabertas e fechadas. Essas expressdes podem trazer confusdo com
a terminologia de questdes abertas e questdes fechadas, ou seja, posso ter questoes abertas
ou fechadas durante uma entrevista, mas eu nao saberia dizer o que seria uma pergunta

semiaberta.

Nesse sentido, ficaria dificil manter coeréncia tedrica ao falar de entrevista semiaberta.
Além disso, se nos determos a estudar questdes abertas, poderemos verificar uma grande
variagao desse tipo de pressuposto; algumas questdes serdo, provavelmente, mais abertas
do que outras, pois a delimitacdo do que responder acaba sendo colocada pelo tipo da
pergunta. Ou seja, € necessaria a expertise do pesquisador ao elaborar e conduzir as
questoes, para que o didlogo com o entrevistado traga a profundidade dos dados e ndo

apenas aquilo que muitas vezes o entrevistador gostaria de ouvir.

Nessa logica, Costa (2022) aponta que a entrevista semiestruturada consiste em um
modelo de entrevista flexivel. Ou seja, ela possui um roteiro prévio, mas abre espago para

que o candidato e o entrevistador fagam perguntas fora do que havia sido planejado. Dessa
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forma, o didlogo se torna mais natural e dindmico para atingirmos os objetivos e
compreender as concepgoes de leitura e escrita dos estudantes e docentes da 8* série do
Ensino Fundamental e de alguns colaboradores mais velhos da comunidade do

Assentamento Rio Bonito.

Para além da entrevista como instrumento de coleta dos dados, utilizamos a aplica¢ao de
atividades escolares com o objetivo de trazer as praticas de leitura e escrita no
Assentamento, bem como suas implicagdes ou ndo na vida dos sujeitos residentes ali. Ja
os recursos metodologicos empregados foram diarios de campo para anotagdes do
observado, a observacdo participante, recurso humano e recursos tecnoldgicos (celular)

para captacao dos dados e imagens.

Esse percurso nos possibilitou fazer um levantamento de dados cuja apreciacao permitira
a compreensdo das estratégias que esses sujeitos utilizam para lidar com a escrita € a
leitura de palavras diante de situagdes que lhes sdo impostas. Nesse sentido, a interagao
entre a pesquisadora e os sujeitos colaboradores da comunidade pesquisada ¢ um
constante indissociavel, pois vale ressaltar que, ao mesmo tempo que se faz a pesquisa,

ela ¢ vivida no proprio contexto pesquisado.

Por fim, devo dizer que os instrumentos sdo as vias pelas quais o pesquisador, junto aos
colaboradores em um dado contexto, percorre buscando reunir fatos e opinides para a
geracdo de dados sobre determinados desafios de uma realidade. Enquanto os recursos
partem da perspectiva do suporte necessario para o uso da instrumentalidade na coleta e

registro dos dados pesquisados.
2.4 A pesquisa de campo e etnografica

A pesquisa qualitativa de campo e etnografica, seguindo a perspectiva de Gil (2008), ¢
um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sdo descobertos. A pesquisa ¢ desenvolvida mediante o uso dos
conhecimentos disponiveis e a utilizagao cuidadosa de métodos e técnicas que permitem
a vivéncia real dos pesquisadores no campo pesquisado, além de outros procedimentos

de base cientifica.

Tendo em vista a natureza e o objeto de pesquisa, o campo metodoldgico adotado sera
de cunho etnografico, o qual vai ao encontro dos objetivos e da andlise dos resultados
desta pesquisa, na medida em que os pesquisadores, além de observar, interagir e

descrever toda a percep¢ao, se posicionam como parte do contexto investigado.
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Segundo Flick (1995), a etnografia visa a compreensao dos fatos e dos processos sociais
de produgao dos eventos de conhecimento a partir de uma perspectiva interna ao processo,
por meio da participagdo durante seu desenvolvimento. Eventos de conhecimento sdo aqui
entendidos como os saberes, sabores e fazeres locais tradicionais, onde a leitura de mundo

antecede a leitura dos padrdes linguisticos.

Para o desenvolvimento desse estudo, como ja apontado, adotar a abordagem etnografica
foi necessario, ja que o proprio campo de pesquisa nos direciona e exige essa agdo do

pesquisador.

Assim sendo, ha que se promover uma maior interacao entre os sujeitos da pesquisa € o
campo pesquisado, uma vez que a pesquisa qualitativa de cunho etnografico nos desafia

frente a uma especifica e inexplorada realidade.
2.5 A pesquisa bibliografica
Segundo Gil (1946), a pesquisa bibliografica ¢ entendida como aquela que ¢

[...] desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora, em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratorios pode ser
definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se
propde a analises das diversas posigdes acerca de um  problema, também
costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas
(Gil, 1946, p. 44) Neste sentido, a utilidade da pesquisa bibliografica nesta
investigacdo passa pela necessidade de didlogo com estudos ja realizados, mas também
para apontar caracteristicas que estudos anteriores ndo conseguiram trazer. Assim, a
pesquisa bibliografica ¢, sem divida, um dos caminhos mais proximos que podemos
trilhar, por meio da leitura, sobre outros campos j& investigados.

O autor vai dizer ainda que a principal vantagem da pesquisa bibliografica esta no fato
de que a mesma permite aos pesquisadores uma cobertura de muitos outros fenomenos

com uma visao mais ampla do que a que podemos pesquisar diretamente.

Afirma Gil (1946, p. 45) que “a pesquisa bibliografica também ¢ indispenséavel nos
estudos histéricos. Em muitas situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos
passados se ndo com base em dados bibliograficos". Essa afirmag¢do do autor nos ajuda a
compreender o porqué da utilidade da pesquisa bibliografica também nesta pesquisa. Por
um lado, por nos ajudar na revelagao e compreensao dos fatos historicos, ja que a propria
comunidade de assentados esta no seio de uma cidade fundada pela exploragao da forca
de trabalho escrava. Por outro, pela cobertura na contestacdo ou afirmacdo dos fatos

descobertos.
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2.6 Caracterizacio do Locus da Pesquisa

Em relagdo a area locus de estudo, os participantes da pesquisa fazem parte de uma
comunidade tradicional cujas praticas sociais sao fundadas na oralidade e em uma cultura
muito diferente das que se encontram nos livros didaticos e nas midias em geral: o
Assentamento Rio Bonito, em Cavalcante-GO. S6 quem ¢ de 14 conhece o mundo
Kalunga e suas praticas. Assim, para entender um pouco dessa comunidade, faz-se

necessario conhecer um pouco de seu contexto e sua formacgao.

De acordo com o historico cavalcantense, a primeira incursdo de negros refugiados e
escoltados para as minas de garimpo que também chegou ao territério de Cavalcante-GO
ocorreu em 1736, pelo garimpeiro Julido Cavalcante e seus companheiros, que estavam
em busca de ouro. A noticia da descoberta de uma imensa mina de ouro a margem do
corrego Lava Pés, na Serra da Cavalhada, atraiu numerosos garimpeiros, iniciando-se o

povoado com o nome de Cavalcante em homenagem ao fundador e colonizador.

Logo, em 1740, foi fundado oficialmente o arraial de Cavalcante, elevado a categoria de
freguesia em 1759. Com a decadéncia do metal precioso no arraial de Sao Félix,
transferiu-se para Cavalcante a casa de fundi¢ao de ouro em 1794, sendo extinta em 1806
por tornar-se deficitdria. Com o declinio do ouro, o municipio passou a se dedicar a

atividades como a agricultura e a pecuaria.

Durante algum tempo, o municipio foi um dos maiores exportadores de farinha de trigo
para os Estados Unidos. O territério municipal abrangia quase todo o nordeste goiano,
desde o municipio de Formosa (antigo Arraial dos Couros) até o municipio de Arraias, no

Tocantins (IBGE, 2017).

Todavia, vale ressaltar que o Assentamento Rio Bonito, em Cavalcante-GO, apresenta
riqueza de espécies vegetais e animais, solos com boa capacidade de producio,
abundancia em 4gua e fisionomias distintas de cerrado, o que ¢ de extrema importincia
para a biodiversidade. Para Machado et al. (2004), a grande diversidade de espécies de

animais e plantas do Cerrado estd associada a diversidade de ambientes.

Essas caracteristicas podem ser observadas no assentamento, inserido em uma Area de
Protecdo Ambiental (APA). A regido do assentamento estd inserida na microbacia do Rio
Bonito, com eclevagdes variando em torno de 700 m a 1.200 m do nivel do mar, com
desnivel de aproximadamente 500 m. De acordo com Silva (2014), pode ser caracterizada

como um bergo de aguas, devido as aguas fluirem das chapadas (“recarga do aquifero™)
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para o embasamento cristalino e, dessa forma, originando a microbacia do Rio Bonito e

seus tributarios e nascentes.

O assentamento, entdo, ¢ assim apresentado e compreendido. E também resultado da luta
negra em defesa da vida, que nos locais mais distantes entre vaos foram constituindo suas
vidas e formando novos espagos de sobrevivéncia. E nesse contexto rural, com

caracteristicas geograficas Unicas, que a escola tradicional estd inserida.

2.7 Os colaboradores da pesquisa

Os colaboradores foco desta pesquisa sao os estudantes do 8° ano do ensino fundamental
do Colégio Kalunga I, extensdo Orfios do Assentamento Rio Bonito, com idades entre 13
e 14 anos. Além dos estudantes, contamos com a participagdo de duas professoras para
ampliar o campo de investigagdo ¢ de uma mulher e um ancido do Assentamento Rio
Bonito. A perspectiva do didlogo com as professoras ¢ levantar dados sobre o impacto das
praticas de leitura e escrita na vida dos estudantes. As professoras tém entre 30 e 40 anos
e vasta experiéncia em sala de aula; uma leciona Lingua Portuguesa e a outra, Matematica.
Como mencionado, outros colaboradores sio moradores do assentamento, sendo um
homem (ancido) e uma mulher, ambos agricultores e filhos do assentamento, com idades
entre 30 e 60 anos e pouca educagao formal. O objetivo é confrontar a visdo de leitura e

escrita desses sujeitos com a dos professores e estudantes, analisando a educacao escolar.

Como se vé, o foco esta direcionado ao didlogo com trés publicos distintos, porém
culturalmente ligados: estudantes, professores e comunidade. Os alunos do 8° ano do
ensino fundamental do Assentamento Rio Bonito em Cavalcante-GO sdo o eixo
fundamental da pesquisa. Participaram de entrevistas para investigar as variagdes
linguisticas e durante atividades de leitura, escrita, produgdo textual, e analise dos “erros
cometidos” nas avaliacdes e atividades enviadas pelo Estado. Geralmente, todas as
atividades ocorreram de forma tranquila e participativa, exceto as atividades formais
examinativas, onde os estudantes pareciam tensos e demonstravam nao ter internalizado
os conteudos trabalhados.

O ensino do letramento, compreendendo as concepgoes de leitura e escrita académica dos
estudantes do 8° ano do Assentamento Rio Bonito, ¢ uma pratica de didlogo entre os
saberes cientificos e o contexto de vida dos alunos, envolvendo a linguagem empirica ou

os letramentos de resisténcia presentes nas cantigas de roda, na danca da Sussa Kalunga,
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nas rezas, nos ritos, nas diversas interacdes, no artesanato, nas costuras € em outros
elementos que compdem a identidade desses estudantes e do assentamento. Nesse sentido,
além da colaboracdo dos estudantes, foram coletadas narrativas de lideres mais velhos,
mestres dos saberes, saberes e fazeres da comunidade, para conhecer, valorizar e resgatar
a histdria, fortalecendo a identidade do assentamento e resgatando valores historicamente
esquecidos desde a colonizagdo. Isso permitiu uma analise aprofundada da leitura, escrita

e dos fenomenos da gramaticalizag¢do no uso da lingua.

A defini¢ao da populagdo desta pesquisa parte do contexto escolar, envolvendo um grupo
de seis estudantes do 8° ano do ensino fundamental de 2023 e duas educadoras. Além da
escola, estdo envolvidas duas liderangas mais velhas do Assentamento Rio Bonito, um
homem e uma mulher com idades entre 30 e 60 anos, totalizando 10 colaboradores. Em
suma, esta pesquisa possui como foco populacional os estudantes do 8° ano do ensino
fundamental, professores do Colégio Kalunga I - Extensdo Escola Orfios, ¢ alguns
membros mais velhos da comunidade do Assentamento Rio Bonito, no municipio de

Cavalcante-GO, como mencionado anteriormente.
2.8 Procedimentos de coleta e de analise de dados

De acordo com o Instituto de Pesquisas PHD (2011), a pesquisa por populacdo ¢ o tipo
de levantamento que obtém informagdes de todas as pessoas de um grupo. Ou seja, a
pesquisa por populacdo € aquela que levanta dados de 100% dos participantes. Esse tipo
de abordagem tem como grande vantagem uma aproximacdo mais profunda e concreta
das respostas. Isso acontece porque a margem de erro sobre os resultados da investigagao

¢ teoricamente quase zero, visto que todas as pessoas sdo entrevistadas.

A pesquisa por populagdo ¢ indicada para pesquisas em que ¢ possivel conversar com
todos os entrevistados, proporcionando uma intera¢ao direta no trabalho de campo. Um
exemplo conhecido ¢ o Censo populacional do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), no qual sao definidos macrogrupos populacionais, como habitantes
do campo, da zona urbana, populagdes negras, indigenas, etc. No entanto, para a realidade
desta pesquisa, fizemos um recorte micro populacional de 10 sujeitos dentro de uma

comunidade de assentados.

Pesquisas com grupos pequenos, como ¢ o caso desta, focada em alunos de uma sala de

aula, professores e outros sujeitos do assentamento, ou grupos de funcionarios de uma



44

empresa, devem ser realizadas utilizando-se essa abordagem. Quanto maior o grupo de
entrevistados, maiores sdo as dificuldades para fazer uma pesquisa por populagdo. Devido
a impossibilidade de realizar esse tipo de pesquisa sempre, adota-se a metodologia de
pesquisa por amostragem, que traz informag¢des ou dados de um pequeno grupo

representativo da totalidade.

Por isso, a grande maioria das enquetes, levantamentos e pesquisas de opinido sao feitas
por amostragem. Isso ocorre devido a impossibilidade de se falar com todas as pessoas
de grupos muito grandes. O funcionamento desse tipo de pesquisa ¢ escolher
aleatoriamente (amostragem probabilistica) algumas pessoas para representar, por meio
de inferéncias estatisticas, as respostas de toda a populagao a partir dos dados coletados.
Segundo o Instituto de Pesquisas PHD (2011), exemplos de pesquisas por amostragem
incluem pesquisas eleitorais e pesquisas de satisfagao.

De acordo com Gil (2002), a analise de dados ndo € uma tarefa facil, pois pode haver
controvérsias entre os dados e a pesquisa bibliografica. Portanto, o tratamento deve ser
feito de maneira qualitativa. Neste trabalho, os dados coletados serdo analisados dessa
maneira e apresentados através de andlise comparativa com a pesquisa bibliografica,
utilizando quadros e graficos.

Em uma pesquisa académica, ndo se pode realizar uma metodologia ou coleta de dados
sem a devida preocupagao com o que serd feito ou utilizado. Se houver uma entrevista
com um grupo de pessoas, tudo importa: qual a pergunta utilizada, se ela ¢ tendenciosa,
como foi estruturada e validada, e como houve essa organizacdo, entre outros fatores.

Gil (2008) afirma que:

E na coleta de dados que seu papel se torna mais evidente. A observagio
¢ sempre utilizada nessa etapa, conjugada a outras técnicas ou de forma
exclusiva. Por ser utilizada exclusivamente para a obtencdo de dados
em muitas pesquisas e por estar presente também em outros momentos
da pesquisa, a observagao chega mesmo a ser considerada como método
de investigacdo. [...] A coleta de dados por observagado é seguida de um
processo de andlise e interpretacdo, o que lhe confere a sistematizagao
e o controle requeridos dos procedimentos cientificos (Gil, 2008, p.
100-101).

As técnicas e procedimentos para a coleta de dados em uma pesquisa quantitativa podem
incluir entrevistas e questionarios, aplicados presencialmente ou a distancia, por meio de
telefone, e-mail, servicos de mensagem, etc. A coleta de dados ¢ um processo utilizado

para captar informacdes geradas pelas pessoas (ou por processos) e que servirdo de
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insumos para planejar estratégias para o negocio. Esses dados podem ser coletados em

plataformas especificas, formularios, sites e outras metodologias.

Oliveira (2022) aponta que o recolhimento de dados ¢ um método que permite ter um
panorama completo e entender a fundo os resultados da empresa, assim como identificar
areas para aprimoramento ou novas atividades. O comportamento do consumidor ¢ a base
central da geragdao de dados na web, independentemente do segmento ou porte da
empresa, pois ele "deixa rastros" de tudo o que faz na internet: entra em um site, coloca

um produto no carrinho, depois o tira, compra, acessa redes sociais, entre outras agdes.

Por que os dados sdo tdo importantes? Se os dados sdo triviais para qualquer area, por
que merecem toda essa relevancia? Porque nem todas as empresas fazem o uso correto
desses ativos valiosos, que muitas vezes acabam sendo subutilizados. Conforme Oliveira
(2022), a principal dificuldade enfrentada por muitas pesquisas, mesmo aquelas cientes
da importancia dos dados, ¢ exatamente o "como" utiliz4-los corretamente. Em projetos
de pesquisa educacional, o referencial tedrico deve dialogar com a pesquisa de campo,
buscando responder ao problema, objetivos e perspectivas de pesquisa na analise final

dos dados e conclusdo.

O percurso metodoldgico a ser usado na realizacdo dessa pesquisa consiste na coleta de
dados delineados na abordagem qualitativa, conforme apontado anteriormente. O objetivo
¢ colher informacgdes acerca das concepgdes de leitura e escrita dos estudantes do 8° ano

do ensino fundamental do Assentamento Rio Bonito, em Cavalcante-GO.

Esta investigagao também possui respaldo na pesquisa colaborativa com abordagens da
pesquisa-agao, considerando os colaboradores, o contexto de pesquisa, 0s instrumentos,
as perguntas norteadoras e os objetivos, com a finalidade de demonstrar principalmente o
processo de coleta dos dados. Trata-se de uma abordagem etnografica alicercada na
pesquisa qualitativa, utilizando recursos como entrevistas e observagdes para

compreender as mudancas linguisticas, historicas e sociais na comunidade pesquisada.

Portanto, os processos de coleta de dados na perspectiva qualitativa
envolvem a imersdo do pesquisador no campo de estudo. Ali, os dados se mostram no ver,

tocar, ouvir e sentir cada detalhe da riqueza que o campo apresenta para o pesquisador.

Os métodos e técnicas de investigacao deste trabalho incluem pesquisa participativa e
qualitativa de cunho etnografico, utilizando como recursos metodologicos observagoes,

anotagdes em didrio de campo e entrevistas com base em questdes semiestruturadas,
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analise das atividades de ensino/aprendizagem e avaliagdes examinativas, possibilitando
o levantamento de dados e a aproximagao aos resultados esperados. Utilizaremos questoes
semiestruturadas, celulares para registro de fotografias e vozes, além do diario de campo
para registrar as observagoes, levantamento bibliografico e a participagdo do proprio

pesquisador como parte integrante da populacdo estudada.

Nos apoiaremos também em pesquisas bibliograficas por meio da leitura de artigos
cientificos, livros e dissertacdes para levantamento de dados sobre as praticas de
letramento no contexto de aprendizagem da Lingua Portuguesa e dos letramentos de
resisténcia. Letramentos de resisténcia sao entendidos como praticas de saberes ¢ fazeres
desenvolvidas pelos povos e comunidades tradicionais, mesmo sem o dominio da leitura

e escrita das palavras, como pratica educativa
2.9 Principios motivadores da pesquisa

O problema desta investigagdo se mostra a partir do meu olhar enquanto professora e
como membro dessa comunidade. Ha mais de dez anos trabalhando como professora do
ensino fundamental, percebo que os estudantes do 8° ano nao se interessam pelo que ¢
ensinado na escola. Julgam que aprender portugués ¢ dificil. Durante o desenvolvimento
do contetido, interagem e parecem gostar das aulas, pois buscamos uma educagdo
libertadora e ligada a vida desses sujeitos. Contudo, sentem-se fracassados quando sao

avaliados.

A partir desse problema, tendo-o como inquietacao para nortear o trabalho, elaboramos
as seguintes questdes exploratdrias, bem como os objetivos, geral e especificos, que

seguem:

2.10 Perguntas exploratorias
a) Quais as concepgdes de letramentos dos estudantes e professores da Escola
Calunga — Extensio Orfios, bem como de moradores da comunidade?
b) Por que os estudantes do 8° ano ndo se motivam a dominar o cédigo da escrita e
aperfeicoar a leitura?
c) As questdes de exercicios de ensino/aprendizagem e de avaliagdes propostas pela
Secretaria de Educacdo levam em conta os conhecimentos tradicionais expressos

nas falas cotidianas e nas tradi¢des?



d)

e)
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Ha relacdo entre as suas respectivas ancestralidades, que, por meio da oralidade,
construiam significados de mundo, e o desinteresse ¢ afastamento desses
estudantes da lingua escrita e sua leitura?

Quais s3ao as principais caréncias politico-sociais, econdmicas, culturais,
pedagdgicas, materiais e funcionais da escola que impactam a motivacao dos

estudantes do 8° ano em relacao ao aprendizado da linguagem?

2.11 Objetivo Geral

Compreender as concepgdes de letramentos relativas a escrita e leitura dos alunos do 8°

ano do ensino fundamental do Colégio Kalunga I Extensdo Orfaos do Assentamento Rio

Bonito, bem como suas relagdes de aprendizagem na escola e na comunidade. Além disso,

buscar analisar por que tais estudantes ndo se interessam pela leitura e escrita ¢ ndo se

motivam a se instruirem cada vez mais nas ferramentas 'escrever e ler', mesmo

vivenciando as praticas escolares por nove anos.

2.11.1 Objetivos Especificos

a)

b)

c)

d)

Compreender as concepgdes de letramentos dos estudantes e professores da
Escola Calunga — Extensdo Orfaos, bem como de moradores da comunidade.
Identificar as razodes pelas quais os estudantes do 8° ano ndo se motivam a dominar
o codigo da escrita e aperfeicoar a leitura.

Avaliar se as questdes de exercicios de ensino/aprendizagem e de avaliagdes
propostas pela Secretaria de Educacdo levam em conta os conhecimentos
tradicionais expressos nas falas cotidianas e nas tradigdes.

Analisar a relagdo entre as ancestralidades dos estudantes, que, por meio da
oralidade, construiam significados de mundo, e o desinteresse e afastamento
desses estudantes da lingua escrita e sua leitura.

Identificar quais ferramentas a escola carece, tanto no ambito politico, social,
econdmico e cultural, quanto no pedagogico, material e funcional, para despertar

nesses estudantes o entusiasmo pela linguagem na escola

CAPITULO III - ABORDAGEM SOCIOCULTURAL DO LETRAMENTO: DA

ORALIDADE A CULTURA ESCRITA
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Neste capitulo, discutiremos a transicdo da oralidade para a cultura escrita.
Exploraremos como a oralidade e as praticas sociais influenciam o letramento, destacando
a necessidade de contextualizar a aprendizagem escolar com a realidade dos alunos. Além
disso, utilizaremos os conceitos de Street (2014) e Gnerre (1991) para entender o
letramento como uma pratica social e culturalmente contextualizada. Refletiremos sobre
o impacto das atividades escolares padronizadas na motivagdo dos estudantes de
comunidades tradicionais, enfatizando a importincia de integrar suas praticas de

letramento no curriculo escolar.

3. Concepcoes de leitura e escrita: o letramento como Pratica Social

Este trabalho utiliza-se da pesquisa-ac¢do, na qual a participacao dos estudantes do 8°
ano da escola Orfios se efetivara como pratica da construgio coletiva desta proposta. Os
estudantes colaboradores, assim como outros sujeitos do assentamento, sdo grupos de
falantes que trazem praticas sociais de oralidade e de leitura de mundo. Falar engloba um
conhecimento nao s6 de um mundo particular, mas também do funcionamento das
interagdes humanas. Um conhecimento das praticas sociais no qual a oralidade é vetor de
manuten¢do da cultura e das relagdes humanas. Ao ingressarem na escola, os estudantes
ndo precisam aprender a falar, pois ja sabem fazer isso com primor. No entanto, precisam
aprender a ler e a escrever em uma variedade linguistica exigida pela escola, a qual nao
lhes pertence.

Apesar de os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) de portugués proporem um ensino
da lingua portuguesa contextualizado, a escola parece ndo considerar as praticas sociais
nem a variedade linguistica trazida como valores identitarios. Logo, esses e outros
conhecimentos tém que ser levados em conta no processo de aquisi¢do da leitura e escrita
escolar como direito. O processo de aprendizagem e aquisi¢ao do letramento académico
requer releitura e escrita dentro do contexto do estudante, sem fugir da norma da
linguagem considerada nos curriculos de ensino. Assim como o estudante necessita da
norma culta, formal ou padrdo para melhor atuar na sociedade, ele precisa da sua
linguagem informal também, pois esta concerne a sua identidade enquanto sentimento de

pertencimento étnico, cultural e territorial.



49

Street (2014), tratando das questdes linguisticas em sua obra “Letramentos Sociais:
abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia ¢ na educacao,”

afirma que:

Esses letramentos constituem um material de extrema importancia para o
contexto académico brasileiro, uma vez que retoma de forma explicita uma das
teses centrais dos novos estudos do letramento, que é compreender o
letramento como pratica social (Street, p. 2014, p. 8).

Assim, o autor nos chama a atengdo para que os letramentos como pratica social sejam
adotados na educagdo, numa perspectiva de entender como as diferentes realidades
culturais e sujeitos os utilizam, e o que fazem com eles nos diferentes contextos historicos.
Ele ainda lembra que os letramentos devem ser entendidos como uma constru¢do cultural
sujeita a variagdes ao longo do tempo e no espago, sendo historicamente suprimidos pela
pratica hegemonica da educagdo. Se nao ha uma perspectiva de praticas de letramentos
multiplos no educar as criangas, jovens e adolescentes no dmbito escolar, ¢ perceptivel
que haja desinteresse, desisténcia e abandono escolar de muitos deles por ndo se sentirem

acolhidos pela escola.

No caso dos estudantes do 8° ano do Assentamento Rio Bonito, a situa¢do nao ¢ diferente.
Embora haja um esforco por parte dos educadores em contextualizar suas praticas
pedagdgicas com a realidade, a pressao hegemodnica suprime este esfor¢o e negligencia
as praticas de letramentos trazidas por esses estudantes da sua cultura local para o
ambiente escolar. Dessa forma, a concepgdo de lingua nas suas diversas interagdes nos
provoca a reorganizar o pensamento e as acdes educativas. Contudo, o problema
concentra-se nas atividades de ensino/aprendizagem descontextualizadas e nas avaliagdes
enviadas pela Secretaria de Educagdo, que resultam na consolidagdo de poder e
discriminacdo por meio do uso da linguagem como sobreposi¢dao. Quando esses falantes
sdo tratados na escola como seres que precisam ser moldados segundo a concepgao de
norma culta ou formal da lingua, percebe-se um distanciamento da forma¢ao humana, da
valorizagao dos saberes e fazeres tradicionais e dos letramentos de resisténcia.

No que tange a linguagem, o letramento desses estudantes so sera possivel se o Estado
permitir que o professor construa uma ponte de didlogo entre os saberes cientificos e a
diversidade de expressdes culturais ou dos letramentos de resisténcia da comunidade
assentada. Ou seja, o estudante deve fazer parte da escola da mesma forma em que a

escola precisa fazer parte desses sujeitos, sem perder seu pertencimento étnico
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comunitario, sua visdo de territdrio e identidade, e sem reduzir sua concep¢ao de mundo
no ambito do Assentamento.

De acordo com Gnerre (1991), a transi¢do oral para a escrita ¢ lenta e requer cuidado,
respeito as diferencas e contextualizacdo da aprendizagem. Segundo o autor, a mudanga
de uma tradicao cultural de linguagem totalmente oral para uma concepgao escrita com
uma ou mais variedades de linguas € um processo complexo que deve buscar a totalidade
das relagdes sociais dos sujeitos, principalmente quando se trata de comunidades
tradicionais.

Partimos do pressuposto de que as concepgdes de leitura de criangas, jovens, adolescentes
e de liderangas mais velhas de uma comunidade tradicional viabilizam aproximacdes de
dialogos com nossas experiéncias socio-histdricas e afetos, com nossos corpos-territorios.
Quando falamos em concepgdes de leitura e escrita de povos e comunidades tradicionais,
grupos cujas estorias, historias e ciéncias sdo alicercados e veiculados por meio da
oralidade/tradicdo oral, estamos ndo s6 falando, mas também questionando e provocando
a ciéncia sobre o modelo de produgdo de conhecimentos e, a0 mesmo tempo, propondo
uma nova concepg¢ao de educacdo. Parece-me que a escola entende a escrita como uma
forma de avaliagdo. Ou seja, os estudantes tém a impressao de que a escrita sO apresenta
um lado negativo: serem avaliados de acordo com a ortografia e a gramatica em uma
redacdo com titulo e tema previamente enviados pela Secretaria de Educagdo. Dessa
maneira, a escrita passa a ser um processo mecanico que nao leva em consideragdo suas
leituras de mundo e préaticas sociais. Além disso, outra questdo para os estudantes é:

escrever para qué? Quem vai ler nossos textos?

O contexto da educagdo em que vivemos apresenta uma concepcdo estreita de
letramentos, ou seja, o letramento se restringe apenas ao desenvolvimento da leitura e
escrita das palavras, sem esperancar que a leitura de mundo, da realidade dos sujeitos
daquela escola, seja um caminho possivel para a formacdo humana e para a questao

educacional. Soares (2003) define ‘praticas de letramento’ como

os comportamentos exercidos pelos participantes em um evento de
letramento, em que as concepgdes sociais que o configuram
determinam sua interpretagdo e dao sentido aos usos da leitura e/ou
escrita naquela situagdo particular (Soares, 2003, p. 105)

Cada contexto social, historico e cultural do Assentamento Rio Bonito certamente gerara
e nos direcionard a uma perspectiva de resposta sobre concepcdes de leitura e escrita a

partir de outras visdes. As nossas experiéncias acumuladas das leituras de mundo, dos
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espacos percorridos, sobre o calendario lunar e de plantagdes, dos modos de produgdo e
de conhecimento sem que houvesse escolas, dos sistemas de producao e reproducao da
vida em fungdo da existéncia, da nossa relagdo com as ervas medicinais, da culinaria, das
rezas e benzimentos locais, dos trabalhos de parto que outrora eram realizados ali, enfim,
do acimulo de experiéncias que nos permitiu, ao longo dos tempos, em comunidades

1soladas, existir e resistir.

No entanto, a concep¢ao de leitura no modelo de educagdo que vivemos ndo apresenta, a
meu ver, relevincia e ndo tem real importancia e significado para quem vive na
comunidade mergulhado em sua cultura. Isso se apresenta como um dos problemas ou
causas que justificam neste trabalho aspectos do desinteresse dos jovens assentados pela
educagdo em geral, como importante ferramenta na sua transformagao social. Essa dita
educacao separa o sujeito do seu territorio também linguistico e, de forma particular,
separa o letramento assentado' do letramento escolarizado, impondo o dominio do
segundo em detrimento do primeiro. Nesse sentido, sobre as representacdes da leitura,
Perissé
(2017, p. 130) preconiza que “A leitura ndo ¢ uma atividade mecanica, de mero
reconhecimento de sinais. Educar-se na leitura ¢ aprender a interpretar simbolos, analisar
personalidades, captar sentidos, criar mundos tendo como ponto de partida os mundos
criados pela palavra literaria.”

A importancia dos letramentos assentados, como algo profundamente transformador,
pode ser vista a partir do que Antonio Bispo dos Santos, o entdo chamado “Négo Bispo”
(Santos, 2015, p. 45), afirma em poesia que, “[...] mesmo que queimem a escrita, nao
queimardo a oralidade. Mesmo que queimem os simbolos, ndo queimarado os significados.
Mesmo queimando 0 nosso povo, nao queimardo a ancestralidade.” Négo Bispo nos
desafia a imaginar que o modelo de leitura e de escrita, que na sua maioria ¢ ensinado no
contexto da escola, ndo satisfaz o desejo dos estudantes nessa comunidade de assentados.
Timidamente, vemos uma perspectiva de leitura e de escrita desses jovens na escola a
partir das vivéncias cotidianas.

Nao encontrar elementos do cotidiano e da vida dos estudantes nas praticas de leitura e

de escrita exigidas pela escola ¢ uma realidade palpavel na educagdo desenvolvida em

! Letramentos assentados: entendemos aqui como letramentos assentados os miltiplos letramentos dos
sujeitos da comunidade quilombola do assentamento Rio Bonito. S3o os letramentos de resisténcia,
(re)existéncia emergidos das praticas de relagdes com a cultura, dos saberes e fazeres ancestrais.
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contextos especificos no ambito das escolas. Essa pratica desenvolvida sem didlogo com
a realidade, pouco a pouco, vai consumindo a esperanca da juventude sobre o respeito as
diferencas e ao direito de serem sujeitos do campo, pois reforca, pelo que parece, a
estrutura racista de pensamento e de atendimento das politicas publicas por meio dos

principios hegemonicos da educagio escolar.

Sobre essa concepcao, entendemos que leitura e escrita estdo além do exercicio de ler e
escrever a partir do que a escola ensina. As artes, os simbolos, a visdo de mundo daqueles
que historicamente desenvolveram seus conhecimentos a partir da sua relagdo com a
natureza em diferentes tempos e espagos sao também formas de ler e representar o mundo

e as experiéncias acumuladas de leitura e escrita ao longo dos tempos.

Essa compreensao de leitura/escrita apontada por Négo Bispo esta de acordo com Payne
(2006), que argumenta em seu livro sobre a descri¢ao de linguas que toda lingua ¢ uma
caracterizagdo de mundo. Bybee e Moder (1983) argumentam que os falantes de uma
lingua natural formam categorizagdes de objetos linguisticos da mesma maneira que
formam categorizacdes de objetos culturais e naturais. Nesse sentido, caracterizar o
mundo ¢ uma maneira de interpretar a realidade, na qual se pode observar, de um lado,
mecanismos reais de estabelecimento de relagdo para o entendimento da concepgdo de
leitura ¢ escrita, e, de outro, o contato com outros mecanismos relacionados a historia e
cultura da lingua como fonte de dominacao e poder. Assim, a lingua falada pelos membros
da comunidade quilombola, decorrente de processos nao formais escolares, deve ser
entendida como uma pratica de leitura e de escrita de mundo, seja pela razdo dos
letramentos livres ou pela auséncia historica de uma politica linguistica pelo viés da
educagao escolar.

Ainda em acordo com Négo Bispo (Santos 2015), mesmo que esse modelo de educagdo
que atende nossos jovens nas comunidades tradicionais sufoque nossa cultura, nosso
modo de ser e viver, mesmo que nossas escritas, que na sua maioria estdo representadas
pelos simbolos e pelas artes, mas também pelos gestos, continuem sendo apagadas neste
processo histdrico invasivo e civilizatorio da educacdo no Brasil, nossas forgas ancestrais
ndo permitirdo que nossas concepcoes de vida, de leitura e de escrita sejam

demasiadamente distantes ou dizimadas de nds.
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O fato ¢ que nossas historias e praticas sociais € socioeducativas estdo alicergadas na
ancestralidade e na tradic¢ao oral. O que vimos, trazido por Négo Bispo (Santos, 2015),
¢ uma traducgdo das nossas ciéncias para se pensar em outras praticas de leitura e escrita
no ambito da escola, sobretudo a partir do inventario da realidade dos assentados. E de
se pensar que uma crianga, antes de aprender a ler (decodificar) e escrever (codificar) as
palavras do ambiente escolar, aprende a falar. E, aprendendo a falar, guarda na memoria
aquilo que aprende com seu territdrio, com as pessoas que moram ali, com as culturas que
ali sdo comemoradas e vividas diariamente. Aprende a lingua e a leitura do seu contexto,
do seu territério, das suas singularidades e, s6 mais tarde, em contato com a escola,
debruga-se para aprender uma outra leitura. Isso nos aponta claramente que a leitura e
escrita, muito antes da escola, estdo representadas nas vivéncias dos sujeitos.
Ler e escrever o seu mundo, para uma crianga ou um jovem da comunidade de assentados,
¢ realizar-se; ¢ algo prazeroso. Diferentemente de ler o mundo da escola, que para eles se
torna algo tenebroso, o que, em muitos casos, resulta em abandono ou evasdo escolar.
Essas inconexdes de concepgdes de educagdo, de leitura e de escrita podem fornecer
possiveis respostas para o desinteresse dos jovens da comunidade do Assentamento Rio
Bonito. Dessa forma, buscamos respostas para a questdo: por que os jovens do
Assentamento Rio Bonito ndo veem a escola, ou a leitura e a escrita escolar, como
potencialidades para a transformacao de sua realidade? De um lado os sujeitos, de outro
lado a escola disputando o mesmo espaco. O que fazer?

Essa situagdo pode ser vista nas atividades destinadas pela Secretaria de Estado da
Educagao de Goias para nossos estudantes € muitos outros de comunidades tradicionais.
A seguir, vemos um exemplo dessas atividades exigidas pelo sistema educacional, sem

ligagdo com a leitura e escrita cultural dos estudantes assentados.
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Figura 1: Pagina de atividades destinadas pela Secretaria de Estado da Educagdo de Goias.

A

Revisa Goias

LINGUA PORTUGUESA

GRUPO DE ATIVIDADES n

. CONTEXTVALIZANDO O GENERO
4 c ¢ TEXTVAL, O TEMA E O CAMPO

DE ATVACAO

Caro(a) estudante, estamos iniciando a nossa jor-
nada de aprendizagem do ano de 2024. Nosso obje-
tivo € contribuir com vocé nessa caminhada. Assim,
convidamos vocé a ler os textos com atencao, se apro-
priando do género textual, da temdtica abordada, in-
terpretando e fazendo inferéncias, pois isso, além de
contribuir para que vocé aprecie a leitura, o(a) auxilia-
ra na resolugdo das atividades propostas. Vamos |a?!

PO ATIVIDADES

1. Antes da leitura dos textos, vamos conversar?

e Como vocé se atualiza a respeito dos aconteci-
mentos de sua cidade, estado, pais e mundo?

e Quais sao os assuntos que lhe interessam? Espor-
te, politica, cultura, cidade?

e Em que veiculos vocé se informa? Pelo radio, TV,
internet, jornais e revistas?

e O conteldo das noticias que circulam em diferen-
tes midias é o mesmo? Ja constatou alguma dife-
renga no tratamento das noticias?

Entao, vamos primeiro definir o que é noticia?

» Conhecendo o género textual

Noticia

A noticia tem como objetivo principal narrar
acontecimentos pontuais, ou seja, fatos do cotidiano;
ela deve ser clara, concisa e objetiva. Na noticia, ha
predominio do campo narrativo e é de extrema im-
portancia que ela traga informacées sem juizo de va-
lor e opinides do escritor.

Revisa 8" Ano - Lingua Portuguesa e Matematica - Marco-Abril /2024

( As partes que constituem este género sao: Map

chete ou titulo principal - composto de frases pe-
quenas e atrativas, revelando o assunto principal que
sera retratado em seguida; Titulo auxiliar (subtitulo)
- complementa o titulo principal; O lead - Nesta par-
te precisamos encontrar todas as informacoes neces-
sarias para responder as seguintes perguntas: Onde
aconteceu o fato? Com quem? O que aconteceu?
Quando? Como? Por qué? Qual foi o assunto? Corpo
da noticia - detalhamento maior dos fatos.

Onporwvel em AIps seceld com iears 0000 tradehur & geners teatadl Aothcal’ Acerm o 16 dejan 204 Adagtade
Atencao! “Fato”; algo cuja existéncia € inquestio-
navel, real, verdadeiro, concreto. / “Opiniao”: € o modo

de pensar e julgar do locutor/emissor da mensagem.
-

Caro(a) estudante, agora que vocé ji sabe o que é
o género textual Noticia, vamos adquirir mais infor-
macoes sobre esse género? Contamos com vocé nes-
sa caminhada!!!

Observe o texto a seguir.
Texto |

440 i TP s b A O S 0 S

O Popular

Valor deemendascai88%em
Goiania e é omenor per capita

COPRE Frnbira seibia e s mactade s pupaibacin, \qureck s sperou s capital
.
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secmiadion \ amder han ks b Hcarsnn dormsor e 44l o CICMT ULS TECie nee

SMS contrata palestrante
para cursos por RS 770 mil
e

01344 Acewso em 16 de jan 2024
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2. Observe essa imagem e responda.

a) Quando uma pessoa |lé a capa de um jornal, encon-
tra, com certeza, varias noticias. Quais noticias esta
capa apresenta?

b) Para que serve uma noticia?

c) Além do jornal, em quais outros meios de comuni-
cagao vocé pode encontrar uma noticia?

Leia o texto a seguir.
Texto 1l

Menino de 18 anos passa em 1° lugar no vestibular
ITA: um dos mais concorridos!

26 de dezembro de 2023 - Por Vitor Guerra

Um menino de apenas 18 anos foi aprovado em
1° lugar no vestibular do ITA, um mais concorridos do
pais, e vai cursar Engenharia da Computagao!

O paraibano Marcello Ryaj de Almeida Santos, teve
quatro anos intensos de estudos até que atingiu a tdao
sonhada vaga. Ele foi avisado que havia passado pelo
préprio reitor da Institui¢do, que ligou para o garoto.

“Eu gelei. Minha mae ficou sem palavras. Eu sabia
que ia passar, mas nao esperava que fosse em primeiro
lugar. Me senti orgulhoso, eu fiquei estatico. Eu estava
muito feliz. Era tanta felicidade que eu sé parei para di-
gerir a aprovagao”, confessou o garoto.

Encantado por exatas

O sonho de estudar no ITA era alimentado des-
de cedo na familia do jovem, quando a mae ainda era
crianca.

“Ela era bem pobre. Tinha o sonho de estudar no
instituto, mas nao tinha oportunidades de estudos tao
boas. Ela foi incentivando a gente a estudar. Eu queria
medicina. Sendo que depois me encantei pelas exatas”,
contou o garoto.

Quatro anos de estudo. O processo foi longo, fo-
ram 4 anos focados na tao sonhada vaga.

Em 2020 Marcello ganhou uma bolsa de estudos
em um colégio de Fortaleza.

No inicio, ele teve dificuldades para acompanhar o
ritmo e continuou estudando mesmo com as aulas sus-
pensas por conta da pandemia. Marcello comegava a
rotina a partir das 6h e sé parava 23h.

Em 2023 ele resolveu mudar a estratégia. Passou
a nao se cobrar tanto, comecgou a praticar atividades
fisicas, dormir 8 horas por dia e tinha seus momentos
de lazer. Além disso, entrou nos estudos e conteldos
mais aprofundados, especialmente com livros de ensi-
no superior.

Aprovacao veio

E depois de superar tantas dificuldades, a aprova-
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O ESTADO GUE A CERTO

Quando recebeu a ligacdo, o garoto quase nao
acreditou, ele havia passado em 1° lugar. O sonho dele,
e de sua mae, estavam finalmente completos!

Marcello ja tem planos para o futuro. Quer seguir a
carreira militar, mas daqui a uns anos pretende experi-
mentar algo diferente, com atividades de pesquisa na
area de computacao.

“Eu queria medicina, mas acabei me encantando
com exatas. Meu sonho mesmo € pesquisar essa parte
de computadores, novas formas de linguagem de pro-
gramacao”, explicou.

[.]

202V 18 Thger or

das maitcanconidon Acesse em: 15 de jen. 2023, Adepiada.
3. A noticia que vocé leu foi publicada em um site virtu-
al. Qual & o site em que a noticia foi publicada, quem é
o(a) autor(a) e quando ela foi publicada?

4. Os titulos da noticia devem ser atrativos para des-
pertar o interesse do leitor. Em sua opiniao “Menino de
18 anos passa em 1° lugar no vestibular ITA: um dos
mais concorridos!”, € um titulo atrativo? Por qué?

5. Associe corretamente.
(1) Finalidade. (2) Fato.

( )"N3ao é bem assim.”

( ) Informar o leitor sobre a aprovacao de um es-
tudante em 1° lugar no vestibular ITA, um dos mais
concorrido no pais.

() "“Em 2023 ele resolveu mudar a estratégia.”

(3) Opiniao.

6. Com suas palavras, explique sobre o assunto tratado
no texto.

A linguagem formal e informal sdo formas diferen-
tes de se comunicar, que sao utilizadas conforme os
diversos contextos comunicativos estabelecidos no
convivio social. Essas duas variantes da lingua se ade-
quam ao ambiente, a situagdo e as pessoas que defi-
nem uma interacao comunicativa, se diferenciando
pela escolha das palavras e expressoes utilizadas, bem
como pelo uso ou ndo da chamada norma culta.

A principal diferenca entre a linguagem formal e a
informal esta na preocupacao com as normas grama-
ticais (horma culta) da lingua: na formal, precisamos
respeitar o uso correto do portugués, utilizando um
vocabulario claro e diversificado; ja na informal, po-
demos usar girias, abreviacoes, interjeicoes, palavras
inventadas (neologismos), expressoes populares e co-
loquialismos, sem uma preocupacao rigorosa com as
normas gramaticais.

¢ao veio! e ="

formab e bnfarmal Acesoent 9 dejen 20N fadkptadki

Revisa 8* Ano - Lingua Portuguesa e Matematica - Marco-Abril /2024

3
Fonte: Revista 8° Ano — Lingua Portuguesa e Matematica, 2024.

Obviamente, se fizermos uma andlise das primeiras questdes propostas nesse exemplo

de atividades, teremos a compreensao imediata do distanciamento da concepgao de
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mundo, de leitura e de escrita.

Do ponto de vista da primeira abordagem, quando os estudantes sao questionados sobre
como se atualizam a respeito dos acontecimentos de sua cidade, estado, pais e mundo, ¢
necessario considerar os diferentes contextos e realidades do Brasil. E preciso pensar na
politica de educagdo e em outras politicas para as populagdes minoritarias e originarias.
A atividade proposta pela Secretaria de Educacao considera que o ensino deva atingir de
forma igualitaria todos os estudantes, mas ignora que o Brasil ¢ um pais continental, com
comunidades urbanas, rurais e ancestrais, que leem o mundo de forma diferente dos

burocratas da educacao.

Ao lerem a atividade proposta, os estudantes se sentem bloqueados, desinteressados e
marginalizados pelo sistema. O assentamento ¢ distante geograficamente de grandes
centros urbanos. Além disso, o género noticia ¢ apresentado com uma "noticia" em um
jornal popular de Goiania. No assentamento, a pratica de leitura de jornal ndo ¢ um meio
recorrente de obter noticias. Além disso, o jornal fisico em papel ¢ quase inexistente, seja
no assentamento ou nas grandes cidades. A escola, responsavel por intermediar a
aquisicao de leitura e aprofundé-la, realiza essa tarefa de forma abrupta, ignorando a
realidade dos estudantes e de sua comunidade. Nao antevé que a base formativa da

compreensdao de mundo, de leitura e de escrita deve ser a realidade concreta dos sujeitos.

Outra abordagem da atividade propde que os estudantes falem sobre quais assuntos lhes
interessam, apontando (esporte, politica, cultura e cidade). Perguntam também em quais
veiculos eles se informam, se sdo pelo radio, TV, internet, jornais e revistas. Sobre os
assuntos que interessam aos jovens assentados, a cultura e o esporte ganham destaque.
No entanto, na educagdo que temos hoje, a cultura ndo tem espaco para impulsionar a
transformacao da realidade local a partir do que se tem no assentamento. O mesmo ocorre
em relacdo ao esporte. Os jovens sdo sempre atentos aos esportes e praticam atividades

esportivas, mas hé aversdao ao modelo de esporte exigido na educagdo escolar.

7

Essa aversao pode ser compreendida a partir de uma questao basica e muito simples. E
exigido que os estudantes aprendam as regras de futebol de saldo, basquete, handebol,
natagdo, entre outros, € que fagam competicdes municipais e regionais sem que antes lhes
sejam garantidas uma quadra poliesportiva, uma piscina de natagcdo, por exemplo. Como
professora e pesquisadora neste assentamento, observo que essa exigéncia de leitura e de

pratica de exercicios, que se atritam com a realidade dos estudantes, ¢ um dos principais
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motivos que os levam a ndo enxergar a educa¢do como uma ferramenta para sua

transformacao social.

O que estamos vivendo na educagdo em relacdo a pressdo estatal sobre praticas de
ensino-aprendizagem, de leitura e de escrita ¢ angustiante ao ver o desinteresse dos nossos
jovens pela educacgdo. Desde o inicio da pandemia da Covid-19, criou-se uma politica de
producao e disponibilizacao de materiais, atividades impressas e plataformas digitais para
a rede estadual de ensino, com foco em atender todos os estudantes de maneira igual. Um
problema em relacdo a essa politica de igualdade é o desrespeito a diversidade e as
especificidades existentes no nosso pais — sem uma visdo de igualdade pautada pela
padronizagdo da educacdo e do sistema de ensino, desconsiderando as diferengas

geograficas, culturais, politicas, econdmicas, sociais, histdricas e étnicas.

Parece-me Obvio dizer que a ideia de igualdade estatal ndo ¢ saber diferenciar e respeitar
quem ¢ quem, mas reforcar o poder hegemoénico da educagdo. Nesse sentido, vemos
disponibilizadas nas plataformas e em cadernos impressos para nossas escolas atividades

que deslegitimam os conhecimentos locais dos nossos povos assentados.

Na sequéncia, veremos descritivamente como sdo destinadas e como chegam a nossa
escola as atividades que somos obrigados a trabalhar pela rede de ensino estadual nas

praticas de leitura e escrita dos nossos estudantes.

Como mencionado, com a chegada da pandemia, surgiram para as nossas escolas
desafios que nos angustiam quando se pensa em uma realidade de povos diferentes. E
sabido que ja sofriamos na educagdo a caréncia de respeito as diferengas e a pressdao em

relagdo ao que a escola deve oferecer e ensinar aos alunos durante o ensino basico.

O reforco do distanciamento entre o contexto escolar € comunitario sobre praticas de
leitura e escrita se mostra nas atividades que recebemos pelos portais de educagdo
NetEscola, Ser Goiés e pelas pastas de Google Drive, contendo as orientagdes e atividades
de cada bimestre. Essas atividades, pela caréncia tecnologica das escolas de povos e
comunidades tradicionais, sdo, na maioria, destinadas a essas escolas no modelo

impresso.

O que ¢ perceptivel nessas atividades € o desrespeito a realidade onde as escolas estdo
inseridas. O desrespeito na linguagem textual, sem atengdo a variedade linguistica dos
povos assentados, e o desrespeito aos seus tempos e espacos de aprendizagem. Nao vemos

as atividades como uma orientagdo e complementacdo das necessidades de leitura e
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escrita de povos e comunidades tradicionais, mas como uma regra sem excec¢ao, uma
determinagdo hegemdnica na qual todos devem aprender para serem considerados leitores

e escritores.

As atividades, quando online, sdo disponibilizadas para acesso dos estudantes e
professores por meio das plataformas digitais. Mesmo que a escola ndo disponha de
internet, vive sob pressdo para que sejam acessadas e realizadas. Quando impressas, a
Secretaria de Estado de Educacdo, a direcdo das escolas, coordenadores regionais e
pedagogicos somam esforcos para garantir que cheguem as escolas que ndo conseguem
acessar por falta de internet e que sejam realizadas. O fato ¢ que, de uma forma ou de
outra, as concepcdes de leitura e escrita exigidas pela escola também passam pela
justificativa de que as atividades sdo suporte de material pedagogico para os professores

e alunos, com o objetivo de garantir um ensino de qualidade.

Estamos diante de uma educagdo que enxerga apenas equagdes, porque o que vale € a
posi¢do em que ocupa o estado e ndo a posicao social em que se formam os sujeitos. A

educagdo escolar ndo permite que possamos viver 0 nosso patrimonio.

Assim, a Educaciao Escolar Quilombola (EEQ), como resultado das lutas e
reivindica¢des que emergem do movimento negro educador quilombola, de acordo com
Silva (2016), foi institucionalizada como politica de Estado por meio das Leis
10.639/2003 e 11.645/2007, sendo estas os pilares das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais, de acordo com a Resolucao
CNE/CP 1/2004. Posteriormente, foi reafirmada no Decreto 6.040/2007, reiterada no
Estatuto da Igualdade Racial (Lei 12.288/2010) e¢ nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacio Basica (2013) e, finalmente, organizada nacionalmente
via Resolu¢do CNE/CEB n° 08/2012, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacio Basica.

E dessa politica publica de educagdo que, em conjunto com as demais normas
educacionais, podem surgir respostas para as questdes que nos angustiam nesta pesquisa
e apontar caminhos emancipatorios para a garantia de direitos nas perspectivas das
praticas de leitura e escrita da comunidade de assentados. Tendo em vista essas
normativas descritas acima, ¢ valido questionar: o que tem feito o estado com a educacao
dos povos e comunidades tradicionais? Muitas respostas sdo possiveis de obter a partir

das andlises das atividades que recebemos e descrevemos aqui.
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CAPITULO 4 - CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA NO
ASSENTAMENTO RIO BONITO, CAVALCANTE-GO

Neste capitulo, apresentamos os letramentos de resisténcia e as concepgdes de leitura e
escrita dos estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental do Assentamento Rio Bonito em
Cavalcante-GO, bem como dos demais participantes da pesquisa. Exploramos como esses
estudantes e a comunidade em geral percebem e interagem com a leitura e a escrita,

destacando as praticas culturais e sociais que influenciam suas experiéncias educacionais.
4.1 Concepcoes de leitura e de escrita

O levantamento das concepgdes de leitura e escrita dos estudantes e docentes do 8° ano
do Ensino Fundamental do Assentamento Rio Bonito foi realizado durante as aulas de
Lingua Portuguesa. Os estudantes produziram materiais voltados para multiplos
letramentos, registrando dados visuais € documentais que refletem suas proprias

percepgoes de lingua.

Inicialmente, para contribuir com os dados da pesquisa e alcancar conclusdes que
possam orientar novas praticas de leitura e escrita, foi necessario incluir a voz experiente
de uma lideranga da comunidade de assentados. Utilizamos a metodologia qualitativa de
cunho etnografico, apoiada em questdes semiestruturadas durante a entrevista com o

morador mais velho do assentamento. Abaixo veremos os dados da entrevista.

Pesquisadora: G°., pra vocé, o que é leitura e escrita?

Entrevistado G: A leitura é tudo na vida da pessoa, a leitura é tudo, a leitura tem tudo na vida,
sabe movimentar com as coisas, sabe se andar, sabe fazer o que bem quer, é tudo na vida.

Pesquisadora: O que vocé pensa de uma pessoa que ndo sabe ler nem escrever? Vocé acha que
ela vé o mundo de que forma?

Entrevistado G: A E. é diferente. Ela vé o mundo bem diferente. Ela nem vé o mundo assim como
qualquer um que [é, que escreve. Ela vé o mundo bem diferente, vé o mundo vazio para ela, porque
ela tem tudo que vem escrito é outro que tem que ditar pra ele, pra ela, entdo é dificil, ndo é ficil.

Pesquisadora: Vocé, G., vocé sem ler e escrever, vocé tem até que série. E ai, como que é a sua
vida? Mesmo com todo o conhecimento de mundo que vocé tem, mas vocé sente falta de

ter frequentado a escola mais, ter se profissionalizado, alguma coisa nesse sentido?

2 Para preservacio da identidade dos entrevistados, utilizaremos somente a inicial do nome, o que atende aos

requisitos do Comité de Etica.
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Entrevistado G: Sim, eu tenho muita falta de escola, minha escola foi muito pouca, eu estudei
SO uns seis meses, tive so uns seis meses de escola. Entdo a escola minha que eu tenho é a escola
do mundo, viu? Mas tem falta da leitura, tem falta de um outro tipo de escola, uma escola melhor
pra minha vida, escrever melhor. Sinto falta, sim.

Pesquisadora: Igual assim, a gente sabe que nos estamos na era da tecnologia, ne? Esses
celulares, televisdo digital, celular, maquina de lavar, em tudo. Vocé se adapta a esse tipo de
tecnologia? Faz parte? Vocé acha que consegue manusear bem?

Entrevistado G: E, eu achei que até que eu ndo ia dar conta ndo, mas, infelizmente, com os
ensinamentos da vida. Eu vou se adaptando bem, so vou entrando no mundo de hoje em dia, que
eu vou indo devagar, mas eu vou aprendendo, vai buscando a sabedoria, vai buscando um lado,
vai buscando o outro, porque eu ja aprendi muita coisa, porque eu ndo pensava nem que eu ia
aprender tantas coisas. E ja aprendi bastante coisa, sim.

Pesquisadora: Vocé imagina assim, quando vocé... Tendo em vista que eu ja conhego a sua vida,
que vocé saiu com 12 anos de casa... Ai vocé saiu, vocé ja tinha estudado, frequentado uma escola,
mas era esse tipo de escola que vocé realmente queria, vocé achava que essa escola ia fazer parte
da sua vida, porque nessa sociedade contempordnea que a gente vive, o que a gente pensa? A
gente quer uma escola que realmente tenha significado para a gente, uma educac¢do que tenha
significado, que ela esteja interligada com o nosso contexto de vida. E o que muitas vezes a gente
V€ aqui no assentamento é que a escola, ela veio como embaixada, né? imposta e que ndo valoriza
o conhecimento que os meninos tém, os adolescentes, as criangas, os jovens e até mesmo os
adultos. E a gente vé que a gente é taxado de analfabeto ou dessas palavras pejorativas porque
a gente ndo conseguir dominar muito esse mundo da escrita. Mas, voltando aqui, essa escrita que
ndo tem significado pra gente, que ndo faz parte da vida da gente, vocé acha que isso é
importante?

Entrevistado G: Que ndo faz parte, como assim?

Pesquisadora: Assim o, vocé 1é uma coisa por ler, vocé ndo entendeu, vocé fala no sentido
globaliza¢do, vamos dizer isso, mundo globalizado, bipolarizagdo, qualquer coisa nesse sentido,
e vocé ndo conseguir enxergar essa globaliza¢do aqui dentro da sua casa. O que que aconteceu?
O que vocé tem aqui que faz parte desse mundo globalizado? O que quer dizer essa expressdo?
Vocé acha que tem algum sentido pra vocé estar num contexto desse?

Entrevistado G: Nao. Eu ndo acho que tem nenhum sentido fora disso ai, ndo. Porque o sentido
hoje ¢ viver no mundo de hoje, ndo é viver aquele mundo de antigamente, igual eu aprendi a viver
e desaprendi a viver também. Estou aprendendo a viver no mundo de hoje em dia. E normal a
gente cagar jeito de procurar a se entender o que a gente ndo entendeu antigamente.

Pesquisadora: Vocé imagina assim, né? Seus filhos, se eles ndo soubessem ler e escrever, se ndo
tivesse chegado a escola aqui no assentamento. Ai vocé pode me descrever alguma coisa sobre a
escola aqui do assentamento? Como foi o surgimento dessa escola?

Entrevistado G: Pra mim foi dificil, né? Foi muito dificil. Quando assim que eu cheguei com
meus filhos aqui, foi muito dificil. Porque ndo tinha escola, eu tive que arrumar a professora
particular, pra colocar meus filhos para estudar, porque a prefeitura ndo podia pagar a
professora. disse que ja tinha fechada a cota de balancete deles e por isso ndo podia contratar
uma professora. E eu tive que sujeitar a pagar a professora particular pros meus filhos ndo
ficarem sem escola. Igual tinha 21 criangas sem escola. Sim. E ai quando... Passou um ano depois
que a prefeitura arrumou, conseguiu arrumar a escola pra nos. Mas mesmo assim. Eu ainda
paguei um ano e tanto de professora particular aqui, pra meus filhos ndo ficarem sem escola.
Ora, ter a compreensdo de leitura e escrita de alguém que carrega mais de 60 anos de
vivéncia e experiéncia dentro do assentamento, mesmo sem o dominio das

praticas de leitura e escrita escolar, nos levard ao encontro do problema que estamos

investigando — neste caso, o desinteresse da juventude em compreender a escola como
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uma ferramenta importante para potencializar sua leitura de mundo e transformar sua
realidade para alcancgar o sucesso. O encontro com a experiéncia relatada nos faz entender
o que Freire (1987) apontou quando descreve que.

Distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o,
“descodificando-o0” criticamente, no mesmo movimento da consciéncia
0 homem se redescobre como sujeito instaurador desse mundo de sua
experiéncia. Testemunhando objetivamente sua historia, mesmo a
consciéncia ingénua acaba por despertar criticamente, para identificarse
como personagem que se ignorava ¢ ¢ chamada a assumir seu papel

(Freire, 1987, p. 10).

No reflexo da historia que testemunhamos acima, cabe salientar que, mesmo com a
auséncia da escola no espaco do assentamento, o entrevistado foi convocado pela
realidade em que se encontrava a assumir um papel de lider para promover a busca por
direitos. Hoje, essa visdo trazida pelo colaborador da pesquisa, a partir de sua rica
bagagem de experiéncias, nos da a direcao do entendimento de que a auséncia da escola
tem implicagdes nas questdes de desenvolvimento dos sujeitos € da comunidade. Por
outro lado, a presenga da escola sem dialogo com a vida dos sujeitos letrados que ali
vivem acaba oprimindo essa realidade e a vida dos assentados, tornando-a cada vez mais
insignificante para eles.

Mesmo com pouco estudo formal, o colaborador possui uma visdo ampla sobre leitura
e escrita. Ele sabe a importancia de saber ler e escrever e reconhece que essas sao praticas
sociais essenciais para que sua comunidade tenha acesso as tecnologias. E preciso saber
ler, ndo apenas o mundo em que vivem, mas também decodificar o que a sociedade
majoritaria codificou em seus manuais, cartorios e celulares. Ele conhece os dois mundos
e compreende que ¢ necessario resistir para manter a cultura, mas também que ¢
importante adquirir os letramentos formais produzidos pela escola.

Na minha compreensao, letramento de resisténcia refere-se aos multiplos letramentos
dos sujeitos da comunidade quilombola do assentamento Rio Bonito, apreendidos a partir
das relagdes intrinsecas com o meio e a cultura do seu povo. Sdo os letramentos de
resisténcia e (re)existéncia, emergidos das praticas da cultura do cultivo da terra, da
criagcdo bovina, suina, equina, caprina e de aves, como galinhas.

Letramentos de resisténcia estdo presentes nos cuidados com as ervas medicinais, nos
benzimentos, na tradicdo dos partos, na producdo da farinha, da rapadura, do lado, dos
doces caseiros e de outras tantas culturas ali cultivadas. Sao, na esséncia, tudo aquilo que
sabem e fazem em relacdo a cultura tradicional, dos saberes e fazeres que vém da nossa

ancestralidade, independentemente de a escola estar ali. De acordo com Souza (2011),
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Os letramentos de reexisténcia mostram-se singulares, pois, ao
capturarem a complexidade social e historica que envolve as praticas
cotidianas de uso da linguagem, contribuem para a desestabiliza¢do do
que pode ser considerado como discursos ja cristalizados em que as
praticas validadas sociais de uso da lingua s@o apenas as ensinadas e
aprendidas na escola formal (Souza, 2011, p. 36).

Portanto, letramentos de resisténcia sdo os modos de vida e de viver ainda presentes nas
relagdes dos sujeitos assentados, transmitidos de gera¢do em geragdo. Sdo instrumentos
de luta e defesa da propria vida, que nos levam a garantir a soberania e a seguranga

alimentar, a organizacao politica comunitaria ¢ o desenvolvimento social local.

4.2 Concepcoes de leitura e escrita dos estudantes assentados da comunidade Rio
Bonito

Nesta se¢do, vamos apresentar, a partir de uma oficina de pratica de leitura e escrita, a
visdo dos estudantes assentados da turma de 8° ano do Colégio Estadual Calunga I
Extensdo Orfios. Essa visdo ¢é apresentada por meio do roteiro de questdes discutidas e

respondidas pelos proprios estudantes, como veremos nas imagens a seguir.

Figura 2: Questdes da oficina de leitura e escrita no Colégio Calunga I Extensdo Orfios

Assentamento Rio.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.

Observemos as questdes propostas pela professora-pesquisadora durante uma
oficina de leitura e escrita no ambito da escola. Do conjunto de questdes, a professora
inicialmente quis provocar os estudantes sobre como seria a vida deles se tivessem

conhecimento ¢ habilidades de leitura do proprio conjunto de letras do alfabeto brasileiro.
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Essa provocagdo também buscou estimular a reflexdo dos estudantes sobre os
conhecimentos ¢ modo de vida local, principalmente em relacdo as referéncias dos
sujeitos com conhecimentos profundos que outrora ndo tiveram oportunidade de conhecer
e aprender a leitura e a escrita das palavras. A docente, na sua esséncia, quis despertar nos
estudantes a visao de diferentes praticas de leitura e escrita que envolvem o processo de
formagao dos sujeitos.

Em um segundo momento da oficina, a professora quis entender o que seria feito em um
mundo onde todas as questdes sociais internas e externas a comunidade de assentados
fossem dependentes da leitura e escrita escolar e quais seriam as possiveis chances dessa
comunidade resolver suas necessidades.

A professora também quis saber como seria a relagdo dos estudantes com o uso da
tecnologia, tendo como referéncia o celular digital, uma vez que essa ferramenta hoje ¢
desejada principalmente pela juventude. Do ponto de vista do uso das tecnologias,
podemos observar que algumas tecnologias estdo sendo substituidas por outras e, mais
cedo ou mais tarde, o proprio assentamento, mesmo que situado em uma regido mais
isolada, comecara a receber a inser¢do tecnoldgica em todos os ambitos do seu
desenvolvimento. Dai, essa provocacao feita aos estudantes no momento da oficina vem
como instrumento para ajuda-los a pensar no uso das tecnologias que se t€ém hoje, como
um instrumento de aprimoramento, também, das praticas de leitura e escrita.

A oficina provocou ainda os estudantes a refletirem sobre como vivem as pessoas do
assentamento que eles conhecem ou ndo, e que ndo t€ém dominio das praticas de leitura e
escrita escolar, ou seja, dos letramentos escolares. E como seria, em ultimo caso, a relagdo
desse grupo de individuos com o cultivo de produtos da agricultura de subsisténcia,
havendo a necessidade de inser¢ao de algum tipo de insumo no solo para o melhoramento
da producao. Desse modo, até que ponto a falta ou a auséncia dos conhecimentos
apreendidos na educacdo escolar contribuiria ou nido para garantir uma produgdo
sustentavel.

Do que vimos, nossa compreensdo em relacao as questdes trabalhadas na oficina com os
estudantes busca estabelecer dialogo com o nosso objeto de pesquisa, que tem
centralidade na busca do entendimento sobre qual a concepgdo de leitura e escrita dos
jovens assentados. Assim, o conjunto de questdes proposto também pode apontar a
complexidade de tratarmos aqui de leitura e escrita, tanto do ponto de vista do dominio
sistematizado da grafia quanto das experiéncias precedentes da realidade dos sujeitos

letrados ou da sua concepg¢ao de mundo, conforme podemos ver em Freire (1987).
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Vejamos, abaixo, o fluxo de entendimento sobre a concep¢do de leitura e escrita dos
nossos estudantes, que serdo dados a serem analisados com mais detalhes na proxima

secdo. Aqui, nos interessa trazer uma reflexdo e uma analise geral sobre tais concepgdes.

Figura 3: Respostas do estudante 1 as questdes da oficina de leitura e escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.



Figura 4: Respostas do estudante 2 as questdes da oficina de leitura e escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.




Figura 5: Respostas do estudante 3 as questdes da oficina de leitura e escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.




Figura 6: Respostas do estudante 4 as questdes da oficina de leitura e escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.

Figura 7: Respostas do estudante 5 as questdes da oficina de leitura e escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.




Figura 8: Respostas do estudante 6 as questdes da oficina de leitura e escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.
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Do conjunto de possibilidades de implica¢des apontadas pelos estudantes, no que
se refere as questdes de leitura e escrita, de modo geral, podemos perceber que ainda
existe uma visdo muito redutiva entre as praticas de leitura e escrita. Nao hd um
entendimento em relacdo a concepgdo de leitura preconizada por Freire (1987).

Do ponto de vista da escola, o que temos sdo sujeitos oprimidos, que de algum modo
buscam ndo se deixar “aprisionar nos mecanismos de composi¢do vocabular” (Freire,
1987, p. 8). O autor continua dizendo que o sujeito oprimido entende a leitura e escrita
como pratica de liberdade.

[...] buscara novas palavras, ndo para coleciona-las na memoria, mas
para dizer e escrever o seu mundo, o seu pensamento, para contar sua
historia. Pensar o mundo ¢ julgé-lo; e a experiéncia dos circulos de
cultura mostra que o alfabetizando, ao comegar a escrever livremente,
ndo copia palavras, mas expressa juizos. Estes, de certa maneira, tentam
reproduzir o movimento de sua propria experiéncia; o alfabetizando, ao
dar-lhes forma escrita, vai assumindo, gradualmente, a consciéncia de
testemunha de uma historia de que se sabe autor. Na medida em que se
apercebe como testemunha de sua historia, sua consciéncia se faz
reflexivamente mais responsavel dessa historia (Freire, 1987, p. 8).

Como ¢ potente o que nos mostra esse autor, para, de fato, nos aproximarmos do que os
estudantes explicitam como necessidades de uma experiéncia de construgdo de praticas
de leitura e escrita, ou de letramentos multiplos, por meio da agdo de construcdo do
inventario de sua realidade.

As respostas dos estudantes demonstram uma vertente de leitura e escrita que pode tira-
los do trabalho bragal, desvalorizado, de sol a sol na regiao rural em que vivem. Nao ha
um didlogo entre os contetidos ensinados na escola e a cultura local. Assim, a ideia de
fazer parte de uma comunidade tradicional e querer viver ali ¢ vista como sindnimo de
atraso, € o ensino da lingua escrita e da leitura é percebido como uma forma de libertagao
dessa vida. A importancia da leitura e escrita estd muito vinculada ao celular e aos
aplicativos utilizados. Assim, a vida sem ler e escrever € vista como uma escuridao.

Esses estudantes se veem como alfabetizados e reconhecem pessoas ndo alfabetizadas.
Isso mostra que a pratica escolar de ler e escrever € algo recente nessa comunidade. O
letramento escolar os classifica como sujeitos letrados, mas, por sua vez, eles estdo
perdendo seus letramentos de resisténcia. Segundo Scribner e Cole (1981), o letramento
ndo consiste unicamente em dominar as regras da leitura e da escrita, ou seja, em saber

ler e escrever, mas, essencialmente, em fazer uso desse conhecimento para aplicalo em

situacdes especificas.
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4.3 Aleitura e a escrita como fonte de poder e dominacao

Nos sabemos que, ao longo da histdria dos povos e comunidades tradicionais, vivemos
um periodo extenso com a negacao de muitos direitos, entre eles o do proprio existir. Nao
existindo, na visdo elitista, ndo havia necessidade de politicas publicas amplamente
disputadas. Contudo, mesmo com o processo de negacdo das vidas de nos, sujeitos
tradicionais, ndo se pode consolidar o projeto de exterminio dos povos originarios. Com
a luta da classe trabalhadora e dos povos do campo por direitos, o acesso a educagao
escolar veio de modo excludente e bem tardio. A exclusdo e a negacdo da educagdo,
primeiramente, se ancoravam na nao oferta e passaram a ser revitalizadas com as praticas
de discriminagdo dos modos de vida e das linguas desses sujeitos nas praticas
educacionais. E assim que se concebe a pratica de leitura e escrita nessa educacio, que
chega como projeto de continuidade do poder e da dominagdo dos povos originarios.
Nota-se, nesse sentido, que a educagdo oferecida, a obrigatoriedade do ensino da lingua
portuguesa como lingua oficial e a exclusao das linguas preexistentes ocorrem quando a
educagdo escolar invade esses territorios originarios. Carioca (2016, p. 429) trata as
funcdes sociais da lingua e as politicas de difusdo do portugués no Timor-Leste e afirma
que “em vista disso, temos como relevante o entendimento de como se processa a
continuidade do uso do portugués como uma das linguas oficiais nessa comunidade [...].”
Em acordo com a autora, o que vivemos em razdo da oficializacdo da lingua também
atinge os grupos étnicos existentes em outras localidades e que possuem uma forma
variavel de comunicacdo, como sdo os casos dos quilombolas, assentados, indigenas,
ribeirinhos, etc.

Essas formas varidveis de comunicagdo ndo estdo contempladas no projeto de educacao
que temos. No entanto, isso tem sido mais um motivo para os crimes de racismo,
preconceito e discriminagdo na sociedade, inclusive dentro das proprias escolas, devido a
formacao profissional dos educadores ser carente do respeito as diferencas e reforcar em
suas praticas educativas a inexisténcia da diversidade linguistica.

Esse fardo da negacdo da diversidade linguistica pesa, sobretudo, na
concepcao de leitura e escrita das criangas, adolescentes e jovens das comunidades
tradicionais. No caso dos estudantes da Escola Calunga I Extensio Orfios do
Assentamento Rio Bonito, os reflexos disso se mostram por meio do desinteresse dos

estudantes, que muitas vezes também resulta em abandono escolar.
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E na lingua falada que o sujeito mostra a sua identidade como membro de uma
determinada comunidade ou sociedade. E a ndo representatividade dessa identidade nas
leituras e escritas disseminadas pelas escolas impacta numa visdo de educagdo sem real
importancia para a transformacgdo da vida dos sujeitos assentados.

Conforme Marcuschi (2010), ¢ preciso adotar a posicao de que lidamos com praticas de

letramento e oralidade. Ademais, ¢ necessario considerar que as linguas se fundam em

uso, 0 que, ao contrario, ndo demonstrara sentido nem significado para os sujeitos. Assim,

nao serdo primeiramente as regras da lingua a ter nossa aten¢ao primaria, mas o seu uso.
Marcuschi (2010) nos faz refletir ainda que

O letramento (literacy), como pratica social formalmente ligada ao uso
da escrita, tem uma histdria rica e multifacetada (ndo linear e cheia de
contradi¢des), ainda por ser esclarecida, como lembra Graff (1995).
Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestacao formal
dos diversos tipos de letramentos, ¢ mais do que uma tecnologia. Ela se
tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos
centros urbanos ou na zona rural. Neste sentido, pode ser vista como
essencial a propria sobrevivéncia no mundo moderno. Nao por virtudes
que lhe sdo imanentes, mas pela forma como se imp0s e a violéncia com
que penetrou nas sociedades modernas e impregnou as culturas de um
modo geral. Por isso, friso que ela se tornou indispensavel, ou seja, sua
pratica e avaliacdo social a elevaram a um status mais alto, chegando a
simbolizar educacdo, desenvolvimento e poder (Marcuschi, 2010, p.
16-17).

De acordo com essas considera¢des, podemos pensar no ser humano como um falante e
ndo apenas como aquele que escreve. Assim, percebemos que a concepcao de leitura e
escrita dos sujeitos assentados se firma na representacdo de sua realidade por meio de
gestos, simbolos artisticos, ou seja, por meio de sua cultura. No entanto, o autor afirma
ainda que a escrita ndo pode ser tida como uma representacdo completa da fala, haja vista
que ela ndo abarca toda a riqueza presente na oralidade.

Marcuschi (2010) ressalta que

Em parte, porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos
fendmenos da oralidade, tais como as prosddias, a gestualidade, os
movimentos do corpo e dos olhos, entre outros. Em contrapartida, a
escrita apresenta elementos significativos proprios, ausentes na fala,
tais como o tamanho e tipos de letras, cores ¢ formato, elementos
pictoricos, que operem como gestos, mimicas e prosodias graficamente
representados. Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com
caracteristicas proprias, mas ndo suficientemente opostas para
caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia. Ambas
permitem a construcao de textos coesos e coerentes, ambas permitem a
elaborag@o de raciocinios abstratos e exposi¢des formais e informais,
variagoes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante. As limitagoes
e os alcances de cada uma estdo dados pelo potencial do meio basico de
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sua realizacdo: som de um lado e grafia de outro, embora elas ndo se
limitem a som e grafia, como acabamos de ver (Marcuschi, 2010, p.

17).

Nesse sentido, conceber a visao de leitura e escrita, ou de letramento e oralidade de um
povo assentado como reduto de lingua, reforca nosso entendimento de que os jovens do
Assentamento Rio Bonito encontram potencial e significado consistente no que aprendem
das relagdes com seu meio. Isso ocorre enquanto veem a escola como um espago que sao
obrigados a frequentar para suprimir, ¢ ndo ampliar e potencializar, suas praticas de
oralidade apreendidas com suas vivéncias do dia a dia.

Marcuschi (2010) define letramento e oralidade como:

Oralidade - seria uma pratica social interativa para fins comunicativos
que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora. Ela vai
desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso.
Letramento - envolve as mais diversas praticas de escritas (nas suas variadas formas) na
sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima da escrita, tal como o individuo que ¢
analfabeto, mas letrado na medida em que identifica o valor do dinheiro, identifica o 6nibus que
deve tomar, consegue fazer calculos complexos, sabe distinguir as mercadorias pelas marcas etc.
mas nao escreve cartas nem 1€ jornal regularmente, até uma apropriagdo profunda, como o caso
do individuo que desenvolve tratados de Filosofia e Matematica ou escreve romances (Marcuschi
(2010, p. 26). O autor reforca, em relacao a oralidade e ao letramento, que a fala ¢ a
textualidade discursiva para objetivos de comunica¢do no seu modo oral e imaterial,
enquanto a escrita representa a comunicagdo por meio do texto discursivo com
especificidades materiais caracterizadas pela sua formacao grafica. “Neste sentido, fala e
escrita passam a ser usados para distinguir formas e atividades comunicativas, ndo se
restringindo ao plano do codigo. Trata-se muito mais de processos e eventos do que de
produtos” (Marcuschi, 2010, p. 26).

Dessa forma, o autor destaca as tendéncias linguisticas, apontando que uma delas, a
variacionista, trata tanto do papel da escrita quanto do papel da fala sob a 6tica dos
processos educacionais, propondo explicitamente a relagdo entre o modelo padrdo e o ndo
padrao de uso da lingua em contextos do ensino formal. Nesse contexto, existe um modelo
preocupado com o que podemos chamar, segundo Marcuschi (2010), de curriculo
bidialetal, ou seja, aquilo que estd imposto e que deve ser seguido pelos sistemas de ensino
e profissionais da educagdo no modo de ensinar a lingua, sem muitas vezes considerar as
sensibilidades nas variagoes.

Ha, contudo, uma supervalorizagdo do que ¢ considerado letramento da lingua escrita,
sobretudo da escrita por meio da representacao alfabética, como nos informa o autor. Isso,
obviamente, “leva a uma posi¢ao de supremacia das culturas com a escrita ou até mesmo

dos grupos que dominam a escrita dentro de uma sociedade desigualmente desenvolvida”



73

(Marcuschi, 2010, p. 30). Tal questdo separa as culturas entre civilizadas e primitivas,

reforgando mais uma vez o preconceito linguistico.

E nessa supervalorizagdo da escrita que encontramos respaldos dos problemas que se
somam quando nos deparamos com jovens desinteressados pela escola, pela leitura e

escrita como pontes para sua transformagao.

A perspectiva sociointeracionista apresentada pelo autor a respeito de uma nova
concepgdo de lingua, ou de leitura e escrita, seria, entdo, o que ele chamou de “[...]
relagdes entre fala e escrita dentro da perspectiva dialdgica” (Marcuschi, 2010, p. 32).

Isso, evidentemente, coloca o leitor em contato com o mundo em que I€.

4.4 A leitura e escrita na visao de uma professora do Colégio Calunga I Extensao

Orfios no Assentamento Rio Bonito

Nesta secdo, vamos discutir a visao de uma professora do Colégio Calunga I na Extensao
Orfaos do Assentamento Rio Bonito. Observemos, primeiramente, que a pesquisa verifica
a compreensdo da docente sobre o que € a leitura e, consequentemente, sobre o que ela
entende por escrita. Se partirmos do pressuposto de que toda agdo pode ser vista em
funcao de uma leitura antecipada do mundo, mais uma vez, confirmamos que o ato de ler
e escrever ultrapassa o que as escolas impdem. Assim, poderiamos construir um novo
projeto de leitura e escrita a partir da historia de vida dos proprios sujeitos letrados.

A pesquisa também busca saber o gosto da docente em relacdo a ler e
escrever. Quisemos saber, ainda, como a escrita ¢ utilizada no assentamento por essa
professora e se a leitura e a escrita escolar, como foco de discussao neste trabalho,
ajudariam as pessoas do assentamento a realizarem seus sonhos de modo mais acessivel.

Trazer a visdo de uma educadora para o bojo da discussdo nos faz
compreender que a educagdo reproduz em seu plano proprio a estrutura do pensamento e
das a¢des de leitura e escrita. Isso ¢ tdo verdadeiro que, segundo Freire (1987, p. 9-10):
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.” Isso refor¢a a importancia de entender como a educagao pode ser
transformadora quando alinhada as vivéncias e realidades dos sujeitos letrados,
permitindo uma educagao mais significativa e emancipatoria.

A intencionalidade transcendental da consciéncia permite-lhe recuar
indefinidamente seus horizontes e, dentro deles, ultrapassar os
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momentos e as situagdes, que tentam reté-la e enclausura-la. Liberta
pela forca de seu impulso transcendentalizante pode volver
reflexivamente sobre tais situacdes e momentos, para julga-los e
julgarse. Por isto é capaz de critica. A reflexividade é a raiz da
objetivacdo. Se a consciéncia se distancia do mundo e o objetiva, ¢
porque sua intencionalidade transcendental a faz reflexiva. Desde o
primeiro momento de sua constituicdo, ao objetivar seu mundo
originario, ja é virtualmente reflexiva. E presenca e distdncia do mundo:
a distancia é a condicdo da presenca. Ao distanciar-se do mundo,
constituindo-se na objetividade, surpreende-se, ela, em sua
subjetividade. Nessa linha de entendimento, reflexdo e mundo,
subjetividade e objetividade ndo se separam: opdem-se, implicando-se
dialeticamente. A verdadeira reflexdo critica origina-se e dialetiza-se na
interioridade da “praxis” constitutiva do mundo humano — ¢ também
“praxis” (Fiori, 2014, p. 19).

E por meio dessa reflexio do autor que podemos nos aproximar do que a professora traz
como dados a serem analisados. A sua capacidade critica e reflexiva acerca da leitura e da
escrita como potenciais na transformacao da sua realidade nos faz entender ainda mais a
necessidade emergente de potencializar a propria pratica escolar.

Vejamos abaixo o que apontou a professora.

Figura 9: Respostas da professora as questdes da oficina de leitura e escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.
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4.5 A leitura e a escrita como fonte de libertacio

Cunhamos esfor¢os aqui para apresentar as potencialidades de trabalhos com leitura e
escrita na perspectiva de libertagdo. E importante salientar que estamos discutindo a
libertagdo e/ou opressdo sob a dtica da educacdo escolar. Para tanto, nos interessa saber
até que ponto as praticas de leitura e escrita desenvolvidas no ambito da escola do
assentamento contribuem para alcar voos dos nossos jovens ou, simplesmente,

negligenciam seus saberes, tornando-os mais uma maquina da reprodugdo capitalista.

Mas, do ponto de vista da discussdo que faremos, daremos enfoque a iniciativas que
possam ser vistas como modelos de uma educacao libertadora. Acerca da educacgdo
libertadora, Freire (1987) afirma que os sujeitos vivem um “circulo de cultura”, ou seja,
revivem a vida em profundidade critica da sua realidade e da realidade do mundo. E por
essas e outras razdes que esta pesquisa busca cumprir com seu objetivo ndo somente de
descobrir os entraves sobre as concepgdes de leitura e escrita no Assentamento Rio
Bonito, mas também de apontar principios e diregdes de a¢des ainda ndo vistas pela
escola, que possam levar nossos jovens e adolescentes a enxergarem um outro caminho

possivel para a busca e promoc¢ao da transformagao social em seus territorios de vida.

Territorio de vida, assim compreendido como espaco sagrado, € o lugar de
onde os sujeitos mantém conexao direta e constante com suas cosmologias, seus saberes
e fazeres, com as crencas religiosas e com a fé na espiritualidade, com aquilo que para

nos € sagrado.

E a partir desse espaco do assentamento, o qual aqui também denominamos de territorio
de vida, que vamos lutar por uma educacdo como fonte de libertagdo. Precisamos
construir uma educacdo a partir da realidade inventariada pelos sujeitos assentados. E
dessa realidade inventariada pelos proprios sujeitos do territorio de vida que podemos,
com certeza, acreditar em uma educag¢do transformadora no desenvolvimento das suas
praticas de leitura e escrita para além do sentimento e do entusiasmo de serem livres.
Porque, para uma educagdo em uma comunidade de assentados, “escola e vida precisam
se misturar o tempo todo na pratica pedagdgica, com os jovens se apropriando do mais
avancado conhecimento cientifico para poder transformar comprometidamente a
realidade em que vivem” (Gehrke apud Silva et al., 2023, p. 7). Logo, a educacdo deve

alcangar a emancipac¢ao humana.
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Aprender o conhecimento, as linguagens, a ciéncia, as artes, a politica, a cultura, a
organizacdo, a luta, o alfabetizar, implica produzir uma nova cultura no contexto do
campo, que inclui o aprendizado e o desenvolvimento humano e se estende na apropriacao
da cultura produzida historicamente pela humanidade, e isso tudo colocado a servigo da
luta que, no sentido mais amplo, significa emancipagdo humana (Gehrke apud Silva et

al., 2023, p. 7).

Em concordancia com o exposto, reafirmo a necessidade de que o trabalho dos
assentados e a educacdo na escola estejam articulados com as experiéncias culturais da
realidade. Tais experi€ncias precisam ser pilares das praticas de leitura e escrita na dire¢ao

de uma transformacao social.

Para falar de praticas de leitura e escrita numa concepg¢ao de transformacao, € necessario
pensar também na libertacdo do proprio territorio de vida. Pois, & medida que vai
sufocando e assassinando pouco a pouco nossas culturas no seio da educagdo escolar,
nossa perspectiva de liberdade também vai se findando, uma vez que, para mantermos
vivos e livres, ¢ preciso garantir nossas culturas como condi¢do indispensavel para

existirmos.

Vygotski (1989 apud Silva et al., 2023) nos lembra que, na educacao,
espera-se um novo pensamento e linguagem nos sujeitos e suas relagdes. Assim, torna-se
significativo estudar a vida na escola e produzir praticas de leitura e escrita na perspectiva

da comunidade.

Poderiamos seguir indicando outras potencialidades de praticas de leitura e escrita como
fonte de libertagdo, mas o que precisa ser evidenciado e compreendido enquanto
educadores ¢ que a leitura e a escrita, sendo um trabalho realizado a partir do que
chamamos de inventario da realidade e da realidade inventariada, também proposto por
Silva et al. (2023), sdao questdes que precisam ser transformadas em ferramentas

potenciais para a qualificacdo de nossas praticas pedagogicas.

Por ultimo, nesta se¢do, gostariamos de dizer que a realidade inventariada nos apresenta
ndo somente as potencialidades culturais, religiosas, economicas, politicas e sociais, mas
também as fragilidades nos sistemas de politicas publicas no atendimento das minorias.

No nosso caso aqui, referenciamos a questdo da educacao para os assentados.

Nesse sentido, consideramos que este trabalho é uma denuncia da mudancga que a escola

precisa ter, visto que necessitamos alcangar a educagdo como pratica da liberdade (Freire,
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1987). E assim, mais uma vez, o autor continua: “os homens, desafiados pela
dramaticidade da hora atual, se propdem, a si mesmos, como problema. Descobrem que
. . , . - .
pouco sabem de si, de seu ‘posto no cosmos’, e se inquietam por saber mais” (Freire,
1987, p. 19). E esse desejo de saber mais que sentimos nos dados apontados pelos

participantes da pesquisa.

4.6 Reflexoes e descricoes de dados do contexto de pesquisa

Nesta se¢cdo, como caminho de andlise, vamos tratar dos dados da pesquisa, que nos
permitem refletir sobre a transformagao da forma escolar, como bem apontou Silva et al.
(2023). Aqui, analisaremos duas realidades: a dos sujeitos em contato constante com o
ciclo da cultura do assentamento e a da escola em func¢ao do que ela ensina como ciclo de

leitura e escrita.

Para iniciar nosso exercicio reflexivo e analitico, queremos mais uma vez convida-los a
entender a necessidade de pensar a escola a partir da comunidade, e ndo o contrario. Por
isso, antes de iniciarmos um didlogo com os colaboradores da pesquisa, tomaremos

emprestadas as palavras de Pinto e Silva (2023) para dizer que:

[...] compreendemos que a especialidade da educacdo escolar na
socializagdo do conhecimento produzido, de base cientifica, filosofica
e artistica, o 'conhecimento escolar', encontra sentido na formagao da
capacidade humana de explicacdo da realidade, conforme o atual
estagio da humanidade contemporénea, potencializando as condigdes
do individuo intervir socialmente como sujeito da historia do seu tempo.
Assim sendo, o conhecimento nao se reduz a uma dimensao tedrica e,
como praxis, se encontra na pratica social transformadora (Pinto; Silva,
2023, p. 116).

Nosso esfor¢o é o de explicar e intervir na realidade da Escola Calunga I Extensdo Orfaos
do Assentamento Rio Bonito. Discutimos aqui a compreensao de leitura e escrita pelos
proprios sujeitos assentados. Explicar essa realidade, mediante a complexidade que ela
tem, tanto nos desafia como também nos proporciona um redirecionamento das praticas

educativas escolares no ambito de uma educagdo libertadora (Freire, 1987).

Vejamos abaixo como os dados qualitativos sobre as concepgdes de leitura e de escrita

refor¢gam aquilo que ja discutimos ao longo de todo o trabalho.
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4.7 Concepgoes de leitura e de escrita dos estudantes do 8° ano do Colégio Calunga
I Extensio Orfios no Assentamento Rio Bonito

Para tratarmos dos dados aqui, vamos partir das questdes que nortearam a pesquisa, €,
além disso, vamos buscar, por meio dos dados apontados pelos entrevistados, estabelecer
uma relacdo com os objetivos propostos. Por esse percurso, empenharemos esfor¢os em
mostrar as compreensdes de leitura e de escrita trazidas pelos diferentes sujeitos
participantes do trabalho em interface com o arcabougo teorico utilizado. Com isso, nosso
compromisso ¢ de registrar as evidéncias que aproximam ainda mais as nossas convicgdes
da realidade existente, fazendo com que os dados reais possam nos ajudar a vislumbrar

uma nova dire¢do da compreensao dos letramentos no ambito da educacdo escolar.

Vejamos abaixo dados da entrevista realizada com os estudantes do 8° ano do Colégio

Calunga I Extensio Orfaos.

Entrevistado 1: estudante F Pesquisadora:
E boa tarde, tudo bem?
Estudante F: Tudo.
Pesquisadora: F, vou te fazer umas perguntinhas e ai eu quero a sua colaboragdo, ta bom?
Estudante F: Acho que sim.

Pesquisadora: Entdo vamos ld. A primeira, por que o ingresso na escola é obrigatorio? Por que
vocé acha que é obrigacdo de vocé estar estudando?

Estudante F: Assim, sabe, é por causa que a minha obrigagdo é de ter um futuro melhor pra mim,
sabe? E isso ai.

Pesquisadora:Entdo, vocé se comunica mais falando ou escrevendo? Vocé usa mais a fala ou a
escrita pra se comunicar?

Estudante F: A fala, eu uso a fala mais. Mais a fala.
Pesquisadora: Vocé aprende mais escutando ou lendo?
Estudante F: Escutando.

Pesquisadora: Vocé gosta de vir para a escola?
Estudante F: Sim.

Pesquisadora: Por que vocé gosta de vir para a escola?

Estudante F: Porque assim, eu gosto dos colegas, ai tem as professoras, mas é bom de vir para
a escola. E bom que a gente aprende mais.

Pesquisadora: Porque eu estudo, né? Vocé acha que por que que o estudo ia tirar vocé do
trabalho bragal? Igual assim, de estar trabalhando so em casa, né? Casar, estar dentro de casa
trabalhando. Ou estar trabalhando na roga com sua mde, mais seu pai?

Estudante F: Ndo, assim, trabalhar na rog¢a é um trabalho digno, mas sair fora de casa, sair fora
da roga é mais... é engogado assim. A gente acha um emprego mais...
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Pesquisadora: E vocé vai car mais tranquila, sem for¢ar seu corpo, é isso? E. Vai trabalhar mais
com a mente? Estudante F: Sim.

Pesquisadora: E isso? Porque aprender a ler e escrever é importante, ja que vocé sabe tudo sobre
a comunidade, sobre plantio, sobre a vida, mais ou menos, sobre a vida aqui na comunidade.
Mesmo antes de vocé vir aqui para a escola, por que vocé acha que ler e aprender é importante?

Estudante F: E importante para a sobrevivéncia, porque muitas pessoas tém falta de estudo, nio
tem muita leitura e é mais dificil de aprender. Acho que é isso.

Pesquisadora: Obrigada, F.
Entrevistado 2: estudante A

Pesquisadora: Boa tarde, A.
Estudante A: Boa tarde.
Pesquisadora: Tudo bom?
Estudante A: Bem, senhora.

Pesquisadora: Joia! A, vou fazer umas perguntinhas aqui pra vocé, minha querida. A primeira é
essa. Por que vocé acha que ingressar na escola é obrigatorio?

Estudante A: Eu acho para ter um futuro melhor para a gente, né?
Pesquisadora: So isso?
Estudante A: E ganhar, assim, bolsa familia, né? para a gente comer em casa, manter a casa.

Pesquisadora: Ai a segunda perguntinha, A. Vocé se comunica mais falando ou escrevendo?
Vocé usa mais a fala ou a escrita para se comunicar?

Estudante A: Falando.

Pesquisadora: Falando? E vocé aprende mais escutando Ou lendo? Escutando. Vocé gosta de vir
pra escola, A?

Estudante A: Sim.
Pesquisadora: Entdo, por que vocé gosta de vir pra escola?
Estudante A: Porque a gente se distrai, né? Conversa com os colegas, aprende, so isso.

Pesquisadora: E por que o estudo, vocé acha que estudando, vocé sairia assim do trabalho
bragal, desse trabalho de roga, né? Porque a gente sabe, né? Quando chega na época da roga, a
gente tem que ajudar os pais, né? Ndo é? Colher, plantar, essas coisas. Al vocé acha que, vocé
estudando, vocé sairia desse trabalho, ndo ia precisar de fazer isso mais?

Estudante A: Sim, tipo, porque... As tecnologias estdo muito avangadas e era melhor trabalhar
sentada, mexendo com computadores, melhor do que na roga.

Pesquisadora: Ai vocé acha que estudando vocé vai conseguir trabalhar no computador,
trabalhar na sombra, dentro de um escritorio, ou até mesmo dentro de uma sala de aula. Vocé
acha que conseguiria alcangar isso através do estudo?

Estudante A: Sim.

Pesquisadora: Entio vocé tem o objetivo de conseguir melhorar a sua vida nessa visdo de
trabalho, né? Beleza, A. Porque aprender a ler e escrever ¢ importante, ja que vocé sabe tudo, eu
digo tudo. Vocé conhece como que planta, como que colhe, como que faz uma horta, ndo conhece?
Al vocé acha que vir pra escola, ler e escrever, E importante, tendo em vista que vocé ja sabe
essas coisas. De trabalhar aqui na darea rural.
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Estudante A: E importante para ter um futuro melhor, né? Mais na frente. Talvez os pais a gente
ndo saiba ler nem escrever e a gente ensina. Pesquisadora: Muito bem, A. Muito obrigada, viu?

Entrevistado 3: estudante G

Pesquisadora: G, tudo bem? Boa tarde.

Estudante G: Tudo bem.

Pesquisadora: G, vou fazer uma perguntinha aqui pra vocé. Ai vocé colabora comigo?
Estudante G: Sim.

Pesquisadora: Entdo, G, a primeira pergunta é... Por que vocé acha importante o ingresso na
escola? Por que é obrigatorio? Vamos falar assim.

Estudante G: Sim, é obrigatorio para os adolescentes, os jovens, crescer sabendo das coisas, ler,
escrever, pra mais na frente ndo ter dificuldade.

Pesquisadora: Diculdade como assim?
Estudante G: Dificuldade em achar um emprego, tipo isso.

Pesquisadora: Diculdade de... Também, né, G? Diculdade de saber... Na vida, que eu acho que
tem dificuldade na vida, que eu digo, de saber se comunicar, de saber sair, ndo é? De estar
relacionando com outras pessoas, ndo é, G?

Estudante G: E.

Pesquisadora: Entdo, vocé, G, vocé se comunica mais falando ou escrevendo? Falando.
Falando? Mas, assim, no celular, igual vocés, todo mundo tem celular, vocé nao escreve muito,
nao?

Estudante G: Escrevo mais, mas eu mando é audio mesmo.

Pesquisadora: Mais ¢ audio, né? Vocé acha que vocé aprende mais escutando ou lendo?
Estudante G: Escutando.

Pesquisadora: Escutando?

Estudante G: Sim.

Pesquisadora: Ah, ta bom. Vocé gosta de vir pra escola, G? E por que vocé gosta de vir pra
escola? Ou ndo, né?

Estudante G: Sim, eu gosto de vir pra escola pra ver meus colegas, né? Aprender. E comunicar
também com as pessoas.

Pesquisadora: Sim, G, muito bem. Por que o estudo, vocé acha que o estudo, vocé estudando,
vocé sairia de trabalhar no bragal, trabalhar ai no sol, né? Capinando, rogando, plantando, hein?

Estudante G: Eu sairia porque ai eu ia saber, né? Comunicar, ia ter, tipo, uma... eu ia ter um
conhecimento a mais, né? Porque ai eu podia conseguir um servigo melhor, talvez num escritorio,
sendo um professor mesmo.

Pesquisadora: Isso mesmo, G. Agora, G, a ultima pergunta. Por que aprender a ler e escrever é
importante? Vocé acha que é importante? Ja que vocé tem bem visto, né? Que seus pais, né? Seu
pai, as pessoas aqui da comunidade, né? Igual seu avé, que eu conheci agora, sua avo e tudo,
eles trabalham, conseguem sobreviver, né? Vamos falar assim. Ai vocé acha que a escola... Ela
vai te ajudar muito a ter uma vida melhor do que a deles? Vocé vir para a escola estudar?
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Estudante G: Sim, vai me ajudar bastante, porque eles sobrevivem, so que eles trabalham muito,
ne? No sol quente... Tipo, esforcando o mdaximo do corpo deles. Al eu estudando eu posso ter um
servigo que eu ndo precisaria esforcar tanto. Pesquisadora: Muito bem, G. Muito obrigada.

Entrevistado 4: estudante JV

Pesquisadora: JV, boa tarde.
Estudante JV: Boa tarde.
Pesquisadora: Tudo bom, JV?
Estudante JV: Tudo, e a senhora?

Pesquisadora: Eu t6 joia, gracas a Deus. JV, aqui, vou te fazer umas perguntinhas e vocé me
responda, ta bom? Estudante JV: Ta bom.

Pesquisadora: Se vocé puder. A primeira pergunta é, por que, JV, vocé acha que o ingresso na
escola, ter que vir para a escola, ter que estudar, ele ¢ obrigatorio?

Estudante JV: Para a pessoa poder aprender mais e ter um futuro melhor ld na frente.
Pesquisadora: E a segunda pergunta, JV, vocé se comunica mais falando ou escrevendo?
Estudante JV: Falando.

Pesquisadora: Falando?

Estudante JV: Aham.

Pesquisadora: Ah, sim. Beleza. Vocé aprende mais escutando ou lendo?

Estudante JV: Escutando.

Pesquisadora: Escutando?

Estudante JV: Sim.

Pesquisadora: Vocé gosta de vir para a escola, JV?

Estudante JV: Sim.

Pesquisadora: Por que vocé gosta de vir para a escola?

Estudante JV: Para aprender mais, conversar com os colegas e... Estudar bastante.

Pesquisadora: Sim, JV. Vocé acha assim, JV? Tendo em vista que aqui na comunidade a gente vé
que os meninos que concluiram o Ensino Médio, quer dizer, vamos pensar, de todos os meninos
que concluiram o Ensino Médio aqui, eles ndo sairam daqui, sairam, mas para trabalhar, bragal.
Eu digo, ndo sairam para estudar la fora. Ai vocé acha que, no caso seus, com essa outra visdo
que vocés estdo tendo da educagdo, vocé acha que vocé estudando, vocé sairia desse trabalho
bragal, vocé seria diferente desses meninos?

Estudante JV: Eu acho que sim, se estudar bastante e fazer uma faculdade boa, acho que até
trabalhar assim sem precisar acertar pessoalmente la trabalhando no servigo brutal la.

Pesquisadora: Agora, a ultima pergunta, porque aprender a ler e escrever, a gente vé que ler e
escrever é importante, mas a gente acha importante, mas tendo em vista que a gente aqui na
comunidade, a gente ja antes mesmo de a gente vir para a escola, a gente ja sabe, ja se comunica,
ja sabe plantar. A gente sabe todo o processo que faz parte de uma roga, da darea rural. Sabe,
porque é uma galinha, da comida para um porco, para um peixe, ndo é? E ai vocé acha que ler e
escrever é importante, ja que a gente ja sabe essas coisas? Ainda assim, vocé acha que ler e
escrever é importante?
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Estudante JV: Sim, na hora que for fazer uma redacdo, curriculo de trabalho. E isso.

Pesquisadora: Muito bem, JV. Muito obrigada, viu?

Entrevistado 5: estudante E

Pesquisadora: Boa tarde, E.
Estudante E: Boa tarde.
Pesquisadora: Tudo bom?
Estudante E: Tudo.

Pesquisadora: E, vou fazer umas perguntinhas aqui pra vocé, meu querido. Ai vocé vai me
responder, né? Entdo, a primeira perguntinha é... Por que, E, vocé acha que ingressar na escola
é obrigatorio?

Estudante E: Porque, tipo, depende do conhecimento. E se vocé for pra escola, desde pequeno,
vocé vai conhecer mais e no futuro vocé vai ter uma capacidade de exercer uma patente melhor
do que os seus pais.

Pesquisadora: Muito bem, E. Vocé se comunica mais falando ou escrevendo, E?
Estudante E: Os dois.

Pesquisadora: Os dois, né? Vocé gosta de falar e gosta de escrever também, ne?
Estudante E: Com certeza.

Pesquisadora: Vocé aprende mais lendo ou escutando?

Estudante E: Lendo.

Pesquisadora: Lendo, né? Vocé é um leitor, ja percebi que vocé gosta de ler. Vocé gosta de vir pra
escola, E?

Estudante E: Sim. Quer dizer, mais ou menos.
Pesquisadora: Por que mais ou menos ou por que sim?

Estudante E: Uai, tia. Porque tem lados bons e lados ruins, né? Eu venho pra escola, caso do
professor. A casa dos meninos. E o lado ruim, né? Que vocé tem que vir pra escola, voltar pra
casa cansado. E isso.

Pesquisadora: E é dificil o percurso daqui, da escola pra sua casa?
Estudante E: Sim.

Pesquisadora: Como que vocé faz essa trajetoria da sua casa até aqui na escola? Como é que
vocé faz antes?

Estudante E: Saio de casa a pé, chego no ponto, pego a Kombi e venho pra escola.
Pesquisadora: E que horas que vocé sai da sua casa antes?

Estudante E: Onze horas.

Pesquisadora: Onze? E que horas que vocé retorna pra sua casa?

Estudante E: Olha ai, eu saio da escola quatro e meia, chego la em casa cinco e tanto.
Pesquisadora: De pé?

Estudante E: De pé.
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Pesquisadora: Nossa! Ai vocé acha, antes, com toda essa diculdade, né? Que vocé ja apontou
pra ir pra sua casa e tudo. Entdo eu percebo, né? Vou até... Nao vou te induzir a resposta, mas eu
acho assim, vocé acha que o estudo te tiraria desse sofrimento, né? De trabalhar bragal e ter que
vir pra escola, ai depois quando vocé concluir seu estudo, ai vocé acha que vocé realmente vai
conseguir sair desse trabalho?

Estudante E: Sim. Eu vejo o exemplo dos meus primos, né? Estudaram na mesma escola e hoje
estdo la, gigantes. E eu quero ir no mesmo caminho.

Pesquisadora: Muito bem. Parabéns, E. A ultima pergunta. E, ler e escrever a gente fala que é
importante, ne? A gente sabe que é importante, né? Mas, ai eu vou fazer essa pergunta assim, o.
Ler e escrever ¢ importante. Mas a gente ja conhece tudo sobre a nossa comunidade. Antes mesmo
a gente vinha aqui pra escola. Ai como que vocé pensa que esse ler e escrever vai relacionar com
o conhecimento que vocé ja tem da comunidade?

Estudante E: Como assim?

Pesquisadora: Assim 0, vocé lendo e escrevendo. Vocé ja conhece, né? Vocé sabe como que
planta, como que colhe. Tudo aqui da comunidade vocé sabe. Como que cria um peixe, como que
cria um porco, uma galinha. Ai vocé acha em que que essa leitura, vou reformular a pergunta,
essa leitura e essa escrita iria melhorar o trabalho que vocé ja tem em casa antes de vir pra
escola, esse trabalho de lida.

Estudante E: Eu acho que melhoraria sim, porque eu lendo e escrevendo eu podia fazer curso,
podia ter criado a minha propria mente coisas melhores para as galinhas, para os porcos e etc.

Pesquisadora: Muito bem, muito obrigada.

Estudante E: De nada.

Entrevistado 6: estudante L Pesquisadora:
Boa tarde, L.
Estudante L: Boa tarde.
Pesquisadora: Tudo bom?
Estudante L: Tudo.

Pesquisadora: L, minha querida. Eu quero fazer umas perguntinhas para vocé. Vocé pode me
ajudar?

Estudante L: Posso.

Pesquisadora: Entdo, vamos la, L. L, eu vou perguntar, ai se vocé ndo entender, vocé pode me
perguntar como que é essa pergunta, ta bom? A primeira é, por que o ingresso na escola é
obrigatorio? Por que que o aluno, a crianga, ela tem que estar na escola?

Estudante L: Pra aprender mais e ter um sucesso na vida, ter mais conhecimento.
Pesquisadora: So isso? Entdo ta. Vocé se comunica, L, mas falando ou escrevendo?
Estudante L: Falando.

Pesquisadora: Falando? Vocé ndo gosta de escrever, ndo?

Estudante L: Mais ou menos, mas eu prefiro falar.

Pesquisadora: E aqui na escola, quando vocé vai escrever redagdo, igual agora essas provas ai,
essas avaliacoes de bloco, ai vocés zeram redacgdo, ndo zeram?
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Estudante L: Sim.
Pesquisadora: E ai, como é que vocé acha que vocé saiu na reda¢do?

Estudante L: Acho que eu sai mais ou menos, porque agora que nos estamos aprendendo mais a
fazer redagdo, entendendo mais sobre isso.

Pesquisadora: Vocé aprende mais, L, escutando ou lendo?
Estudante L: Escutando explica melhor.

Pesquisadora: Vocé acha que se vocé ler, vocé sozinha, pegar um livro e ler, vocé acha que ndo
aprende, ndo?

Estudante L: Eu aprendo, mas ndo tanto quanto uma pessoa me explicando.
Pesquisadora: Beleza, L. Vocé gosta de vir para a escola, L?

Estudante L: Gosto.

Pesquisadora: Por que vocé gosta de vir para a escola?

Estudante L: Porque a gente encontra nossos amigos, professores e também aumenta o nosso
conhecimento e aprende mais.

Pesquisadora: Muito bem, L. Tem mais duas perguntinhas la. Uma é assim, por que o estudo,
vocé acha que o estudo iria conseguir te tirar do trabalho bragal, igual agora, né? A gente sabe
que todo mundo aqui tem que contribuir, né? Na roga, ndo é? Porque se a gente ndo contribuir
com 0 nosso, vocés ndo contribuirem com os seus pais, ai fica mais dificil ainda a vida pra gente,
né? Ai vocé acha que estudando, vocé contribuiria mais com seus pais, saindo desse trabalho
bracal?

Estudante L: Sim, porque eu aprendendo, eu podia chegar la e explicar pra eles o que eu aprendi,
e al explicando pra eles cada dia mais o que eu aprendi pra eles, e procurando uma forma melhor
pra eles trabalharem.

Pesquisadora: Muito bem, L. Agora, L, por que... Vocé acha assim, L, por que aprender a ler e
escrever é importante? A gente sabe que é importante, né? Mas vocé ja sabe. Vocé sabe fazer
queijo, que eu sei que vocé sabe. Vocé sabe pegar as vacas, que eu sei desde pequenininha que
vocé pega as vacas, né? Leva ld para o seu pai. E ai vocé sabe muita coisa aqui da comunidade,
vocé sabe as coisas aqui da comunidade mesmo, nossa cultura aqui. Mesmo antes de vocé vir
para a escola, vocé ja sabia, né? Entdo vocé acha que ler e escrever vai te ajudar a mudar mais
os seus conhecimentos em relagdo aqui a comunidade?

Estudante L: Sim, porque agora chegou a tecnologia e antes nos sabiamos fazer tudo a mdo.
Agora a tecnologia vai nos explicar mais e cada dia nos vamos saber mais sobre as coisas da
roga para fazer as coisas.

Pesquisadora: Fazer de uma maneira que renda mais, né, L? Que seja mais facil e que renda
mais o trabalho, né? E isso?

Estudante L: Sim.
Pesquisadora: Muito bem, L. Muito obrigada, viu.

Do que vimos acima, apresentamos nossa discussdo entendendo o que apontaram
os participantes quando questionados no processo de entrevista. Num primeiro momento,
a pesquisadora quis saber por que os estudantes veem o ingresso na escola como
obrigatorio. Dado esse questionamento, trés dos seis estudantes entrevistados
responderam que ¢ para “[...] ter um futuro melhor pra mim|[...].” Ao vislumbrarem o

futuro, encontramos uma contradicdo entre o que dizem e o que fazem esses jovens
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quando chegam a escola. Ou seja, eles sabem e tém consciéncia de que, para ter um futuro
diferente das pessoas mais velhas do assentamento, ¢ preciso ter boas praticas de leitura
e escrita escolar. Mas, ao mesmo tempo, quando chegam a escola, encontram-se

desmotivados e desinteressados pelo que a escola busca ensinar.

Do ponto de vista dos outros estudantes participantes da pesquisa sobre a primeira
provocacao, nota-se que ambos informam que veem a escola como obrigatdria porque
“dependem do conhecimento.” Ou seja, possuem uma visdo de que, talvez, somente os
conhecimentos da tradi¢do sejam insustentaveis para garantir um futuro melhor, conforme
outros trés estudantes. Ou, até mesmo, de outro ponto de vista, ha uma negativa sobre os
conhecimentos locais, considerando importante apenas o que a escola ensina como

conhecimento, ou como leitura e escrita, sem ligacdo com a realidade.

Num segundo momento, a pesquisa buscou saber dos estudantes como ¢ a relagao
deles com a comunicagdo, ¢ os dados apontam que hd um percentual elevado para a
questao da fala no ato de comunicar e um percentual reduzido para o uso da escrita. Isso
nos leva a entender que a pratica da oralidade no assentamento apresenta uma
potencialidade na relacdo da concepgdo de leitura e escrita, tendo a leitura de mundo
(Freire, 1987) como vetor principal de sua formacgao.

Apenas um estudante do total de entrevistados nos informa que usa tanto a escrita
quanto a fala para se comunicar. Obviamente, o estudante em questdo, na compreensao
de leitura e escrita, consegue associar significados e importancia no desenvolvimento das

duas competéncias, sendo uma complementar a outra.

A pesquisa quis saber também sobre a pratica de aprendizagem dos estudantes, e
os dados colhidos nos informam que, em sua grande maioria, a escuta € o que potencializa
a aprendizagem desses sujeitos. A escuta, como parte da metodologia da construcdo e da
contacao do inventario da realidade (Silva ef al., 2023), ¢ a maneira pela qual povos e
comunidades tradicionais tém demonstrado sua for¢a organizacional e educacional fora
do ambiente escolar. Notamos que ha um gosto dos estudantes em ir a escola, mas essa
vontade estd muito mais associada a questao do encontro entre colegas e amigos, no
compartilhar de causos e historias locais, do que a constru¢do engessada da pratica de

leitura e escrita desenvolvida pela escola.

Buscamos, na entrevista, saber por que aprender a ler e a escrever ¢ importante

para os estudantes. Observa-se que a importancia dada a estas categorias do letramento se
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associa ao uso das novas ferramentas tecnologicas e a questdo da empregabilidade. De
certo modo, o que nos chama a atencao ¢ o fato de que estes estudantes conseguem ver a
importancia dos estudos. No entanto, a questdo que nos volta aqui € a que discutimos ao
longo desta pesquisa: a propria escola ter assumido uma dire¢do de ensino-aprendizagem
que distancia os estudantes de suas vivéncias culturais, colocando as praticas de leitura e
escrita escolar como um paradigma que classifica e seleciona os sujeitos para a produgao
capitalista.

Embora esses estudantes vejam a importancia dos estudos, eles mostram
desinteresse porque a propria escola, tal qual foi implantada, ndo levou em consideracgao
a realidade dos diferentes sujeitos. Entdo, ao invés de ser um ambiente inclusivo, torna-
se um espago de exclusdo quando os estudantes ndo se reconhecem dentro daquele espago.
Desse modo, refletir na escola como espago social diverso e multiplo ¢ fundamental.
Nesse contexto, o exercicio de (re)pensar na defini¢ao, no papel e na realidade da escola
como agente ndo s6 de letramento no sentido formal, mas de letramento relacionado ao
conhecimento de mundo, ¢ uma constante indispensavel. Souza (2009, p. 188) destaca
que:

uma das tarefas cada vez mais urgentes para a instituicdo escolar ¢
atentar para a dindmica e as multiplas maneiras de uso social da
linguagem, estabelecendo uma ponte entre o que esta dentro e o que

esta fora da sala de aula, de forma a considerar as diferentes vozes e
identidades que circulam nos espagos educativos (Souza, 2009, p. 188) A escola necessita
repensar suas praticas pedagogicas com o intuito de ressignificar os espagos educativos e
sociais, onde cada educando possa se sentir valorizado em toda sua vivéncia. Isso significa
fazer uma interface entre a lingua falada e a escrita, entre a lingua tradicional e a lingua
dita culta, no sentido de potencializar e ampliar a formacgdo dos sujeitos, preparando-os
para os usos e valoriza¢do de ambos os repertdrios linguisticos em diferentes situagoes da

vida.
4.8 Concepcoes de leitura e de escrita na comunidade

Apos trazermos as analises dos dados relativos aos estudantes, precisamos entender qual
a concepcao de leitura e escrita por parte dos professores da escola Calunga I Extensao
Orfios, onde realizamos parte desta pesquisa. Nesse sentido, demonstraremos a
concepgdo de uma professora formada em Linguagens do Curso de Licenciatura em

Educagdo do Campo da UnB:

Professora:
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Leitura é a maneira de ler e interpretar o mundo. A escrita é o modo como expomos as
nossas ideias e pensamentos. Sim, porque a leitura e a escrita nos permitem conhecer
e transmitir esse conhecimento para as pessoas. Sim. Participo das reunioes da
associagdo, lavro atas e escrevo outros tipos de documentos também. Uso na escrita de
documentos na escola e em casa, quando preciso deixar ou enviar algum boleto. Com
certeza, a leitura e a escrita abrem caminhos e transformam a vida do individuo como
um todo. No assentamento, principalmente para os jovens que estdo comegando a vida,
é de fundamental importdncia.

Olhando para os dados, vemos uma compreensdo de leitura e escrita por parte da
professora um pouco além da concepgao apresentada pelos estudantes. Ao abordar que
“leitura é a maneira de interpretar o mundo,” ela nos leva ao reencontro com o que disse
Freire (1987) sobre a leitura de mundo. Esse “interpretar o mundo,” apresentado na visao
da professora, mostra que as criangas ndo chegam a escola iletradas. Ao contrario, elas
levam consigo experiéncias de leitura de mundo e, na primeira tentativa de acdo
educativa, um dos crimes que as escolas mais cometem ¢ o de impor a cultura padrao de
alfabetizacdo como leitura e escrita validas, sem sequer tentar entender ou conhecer o
contexto social do estudante, para que a partir de suas experiéncias possam juntos

construir caminhos e estratégias de leitura e escrita decoloniais.

Ao mesmo tempo em que a professora nos da esse entendimento de leitura como a
interpretagao de mundo feita por cada sujeito, ela também reafirma nas suas palavras que
a escrita se restringe ao oficio de registros académicos, no caso da relatoria de atas, como
mencionou. Ela esquece que as artes, o tecido, o trancado, as esculturas, entre outras, sao
formas de texto que, embora ndo apresentem um teor textual, a histéria, por meio da
oralidade, nos permite fazer contato com a escrita que ndo se representa apenas nos livros

didaticos.

Nas palavras da professora, a leitura e escrita “abrem caminhos e transformam vidas.”
Essa transformacao precisa ocorrer na dire¢do defensiva de um projeto de educagdo que
valorize a pedagogia da presenca, que se faz em contextos especificos por meio da cultura
da oralidade. Ler e escrever, como ja discutimos ao longo deste trabalho, ¢ uma agao que
transcende a pratica que a escola oferece, limitando os sujeitos de algarem voos sobre sua

propria cultura e identidade.

Feitas essas consideracgdes, vejamos o entendimento de um ancido, guardido da memoria
do assentamento. Para o assentado G., “4 leitura é tudo na vida da pessoa, a leitura é
tudo, a leitura tem tudo na vida, sabe movimentar com as coisas, sabe se andar, sabe

fazer o que bem quer, é tudo na vida.” Ao afirmar que a leitura ¢ tudo, o entrevistado nos
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faz dialogar com as duas concepgdes de leitura e escrita trazidas aqui. De um lado, ele
nos faz entender a leitura para além do que se aprende na escola, trazendo a concepgao
de que quem tem leitura consegue buscar seus proprios meios de sustentacdo e
sobrevivéncia, tenha ele ido a escola ou ndo. Por outro lado, ele sugere que, para ter um
bom relacionamento social e frequentar diferentes lugares, ¢ necessario o dominio da

leitura e escrita das palavras.

Com o apontamento acima, o entrevistado nos direciona para a proposta de trabalho
sobre leitura e escrita, indicando a necessidade de uma duplicidade na leitura para atender
as exigéncias do mundo moderno, mas partindo do principio da identidade dos sujeitos e

da propria escola como espago que promove a liberdade.

Sobre a questdo de quem nio sabe ler e escrever, ele diz: “[...] vé o mundo vazio para
ela, porque tudo que vem escrito é outro que tem que ditar pra ele, pra ela, entdo é dificil,
ndo é facil.” Ver o mundo vazio refere-se a falta de conhecimentos da propria tradicao do
assentamento, que vem sendo repassada de geracdo em geragdo. Apenas ler e escrever
palavras soltas ndo preenchera as lacunas do vazio cultural. Nesse sentido, a compreensao
de leitura e escrita deve transcender a simples alfabetizacdo escolar, promovendo uma
formagdo que respeite e potencie as identidades e os conhecimentos tradicionais dos
sujeitos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo compreender as concepgdes de letramentos
relativas a escrita e leitura dos alunos do 8° ano do ensino fundamental do Colégio
Kalunga I Extensdo Orfaos do Assentamento Rio Bonito, bem como suas relagdes de
aprendizagem na escola e na comunidade. Com os caminhos trilhados, esperamos ter
provocado um debate no sentido de questionar como o conhecimento das concepgdes de
praticas de leitura e escrita em distintos espagos e niveis de prestigio social reforca a
desigualdade por meio da exclusdo da realidade dos sujeitos nos processos educativos. A
leitura e escrita escolar se configuram na légica da produtividade, enquanto ler o todo
parte do principio de que o todo ¢ a soma das partes do inventario da realidade pelos

proprios sujeitos no ato de aprender a ler e escrever.

Consideremos, como respostas gerais para essas inquietagoes, a constru¢do do sentido

de vida em primeiro lugar; dai, a propria vida, permeada pela cultura, nos ajudara a
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conduzir o processo educativo e descobrir praticas de leitura e escrita que a escola, até

entdo, desconhecia.

O ato de ler e escrever palavras amplia nossa visdo e atuagdo no mundo. Mas os dados
mostraram que quem ndo teve contato com a escola também consegue expressar seus
posicionamentos e conhecimentos. Dai, o sentido de “escuridao” dado a esses estudantes
¢ um refor¢co daquilo que muitas vezes a escola prega e ensina como leitura e escrita

validas.

Em outro momento da pesquisa, como vimos acima, por meio de uma oficina de pratica
de leitura e escrita com esses mesmos estudantes, a pesquisadora quis saber a visao deles
sobre como seria a vida sem o dominio da leitura e escrita das palavras. Eles apontaram
que seria muito ruim, associando a questdo “ruim” a ocupagao de vagas de empregos ou
a propria condi¢ao de desenvolver a autonomia, ficando reféns da mao de obra escrava.

Outros estudantes apontaram que a vida “seria uma escuridao.”

Em funcao disso, quando trabalhamos a imaginacao dos estudantes pensando em um
mundo onde eles ndo sabem ler nem escrever as palavras, reforcamos a ideia da mao de
obra for¢ada. A mao de obra for¢ada é decorrente da negacao de direitos basicos, como a
educacdo escolar, para a populagcdo negra e também sdo resquicios da servidao ou da
escravidao que se tornaram uma cultura nos padrdes sociais.

Dada outra situagdo-problema na oficina com os estudantes, a pesquisadora perguntou
como seria a relacdo com o uso das tecnologias por meio do celular em caso de ndo saber
ler e escrever. Os estudantes nos mostraram que simplesmente nao usariam. Com essa
afirmagao, ¢ possivel fazer uma relagdo com a realidade dos mais velhos do assentamento,
que, por falta de leitura e escrita, ndo usam celulares digitais. Entretanto, o fato de nos
informar que simplesmente nao usariam nos aponta para o quao limitados ficamos quando
se fala de inclusdo, equidade e autonomia, pois, de certa forma, ficamos sujeitos ao

dominio daqueles que sabem fazer uso das novas tecnologias.

Por outro lado, em relacdo ao trabalho estruturado, buscamos trabalhar a visdo dos
estudantes sobre o meio ambiente. Eles nos apontam que, como ndo tém dominio da
leitura e escrita, dariam importancia a produgao com base em compostos organicos. Dai,
mais uma vez, vemos a importancia de desenvolver a visdo de leitura e escrita para além
do que se aprende na escola, compreendendo o mundo ao seu redor a partir do ciclo da

cultura local.
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Pudemos constatar que, para os estudantes, a concepgao de leitura que se cria, embasada
na escola, tem muito a ver com a relacdo de poder estabelecida entre dois campos em
disputa: de um lado, a agroecologia, e de outro, o agroneg6cio. Assim, a educagdo, como
uma cultura do negécio, busca cada vez mais a mao de obra de quem sempre construiu a
base da agricultura e do desenvolvimento deste pais. Assistimos a disputa pelo acimulo
de riqueza e ao empobrecimento das praticas de letramentos dos povos e comunidades

tradicionais, como ¢é o caso do nosso assentamento.

Os dados coletados revelaram que a concepgao de leitura e escrita da professora vai além
da apresentada pelos estudantes, ao afirmar que "leitura ¢ a maneira de interpretar o
mundo." Isso remete a ideia de Freire (1987) sobre a leitura de mundo, indicando que as
criangas ndo chegam a escola iletradas, mas carregam consigo experiéncias de leitura de
mundo. Contudo, a pratica escolar tende a impor uma cultura padrdo de alfabetizacdo,
sem considerar o contexto social dos estudantes, limitando sua capacidade de desenvolver

estratégias de leitura e escrita baseadas em suas proprias vivéncias culturais.

Por outro lado, o ancido do assentamento destacou que "a leitura ¢ tudo na vida da
pessoa," evidenciando que a leitura vai além do que ¢ ensinado na escola, sendo
fundamental para a sustentacdo e sobrevivéncia. Sua visdo aponta para a necessidade de
uma abordagem educacional que respeite e valorize as identidades dos sujeitos e promova
a liberdade. Isso mostra que a leitura e a escrita devem ser vistas ndo apenas como
ferramentas escolares, mas como meios essenciais para a autonomia e a inclusdo social,

respeitando e integrando os conhecimentos tradicionais e culturais dos assentados.

Notamos, nas discussoes realizadas aqui com base nos dados pesquisados, a
necessidade de repensar o que € de fato leitura e escrita. A direcdo que este trabalho nos
da, enquanto educadores e educadoras, ¢ a da transformacgdo da forma escolar para que

possamos de fato dar sentido as praticas de leitura e escrita nela desenvolvidas.

Em linhas gerais, o que se pode observar ¢ que, dos sujeitos que participaram, desde os
estudantes até o ancido do assentamento, ha uma tendéncia muito forte de limitacao da
leitura e escrita como reduto da escolarizagdo que chega ao assentamento sem didlogo
com quem ali vive. Por outro lado, ha ainda uma visdo estreita de leitura e escrita trazida
pelos participantes da pesquisa, que pode servir como um conjunto de possibilidades para

ver e interpretar o mundo de outra forma, inclusive no proprio ambiente escolar.
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Por fim, € valido ressaltar o cumprimento dos objetivos propostos. Vimos que o principal
era mostrar a visao dos estudantes e de outros sujeitos sobre leitura e escrita e entender
os motivos pelos quais os estudantes ndo veem a escola ou a educac¢do que desenvolve

essas praticas como uma ferramenta importante para a transformacao de sua realidade.

Os dados revelaram um distanciamento entre a vida dos sujeitos e a realidade da escola.
Observamos também a ideia de leitura e escrita como caminho para o trabalho assalariado,
proporcionado pela cultura da educagdo como negdcio ou como favor a comunidade. E,
embora timidamente, percebemos a presenca do racismo estrutural, que se refor¢a quando
ha imposicao de uma cultura sobre a outra, um modelo de educagao sem didlogo com os

territorios e fechado para a construgao de um espago na formagao dos sujeitos organicos.
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ANEXOS
Anexo I

Oficina de pratica de leitura e escrita com os estudantes

1-

2.

Se vocé ndo conhecesse o alfabeto, a escrita, se vocé ndo soubesse ler e escrever,
como seria a sua vida?

Imagine um mundo onde precisamos da leitura e da escrita, o que vocé faria se
nao tivesse conhecimento de ambas?

Se vocé ndo soubesse ler nem escrever, como vocé usaria o celular, ferramenta
que vocé tanto gosta?

Imagine vocé usando as redes sociais sem saber ler e escrever, como seria?

Vocé conhece alguém que ndo sabe ler e escrever?

Relacionando ao meio ambiente, se vocé ndo soubesse ler e escrever, como vocé
usaria alguns produtos em suas plantagdes? Sera que usaria de forma correta sem
muita agressao a vida?

Respostas Estudante I

e Fu seria desempregado e trabalharia no sol quente capinando e rogando.

e Provavelmente estaria trabalhando no servigo bracal.

e FEu ndo saberia usalo ou manuzialo, ndo saberia usar o instagram.

e Naio usaria porque nem saberia usar o celular, alguns e como o tik tok, kawi
provavelmente.

e Sim. Eu conhego vérias pessoas que nao sabe ler e escrever.

Eu trataria com adubo esterco de galinha provavelmente com sim com adubos
caseiros.

Estudante II

e A minha vida seria muito dificil porque a escrita e a leitura ¢ muito importante
para a nossa vida.

e Tamos no mundo bem moderno, tudo depende da leitura e da escrita, entdo ndo
seria muito bom se eu ndo soubesse ler e nem escrever.

e Usar o celular sem saber ler eu acho bem dificil, até porque pra quem sabe ler é
um pouco complicado.

e Naio usaria porque seria bem ruim, se uma pessoa mandar mensagem escrita, tem
que pedir outra pessoa pra ler a mensagem pra ela pra poder responder.

e Sim.

e FEu usaria os produtos que eu conhecia pelo cheiro ou pelo pacote ou o pote, eu
usaria sem muita agressdo sim até porque conseguimos identificar vérias coisas
sem saber ler.

e Mais eu colocaria outros produtos caseiro que nao prejudique o meio ambiente €
ndo usaria os produtos toxicos que prejudica o meio ambiente € nds mesmos.
Estudante 111

e A minha vida seria totalmente ruim, pois hoje em dia tudo que a gente for fazer
precisa da leitura e da escrita.

e Provavelmente estaria trabalhando num servigo bragal e recebendo menos de um
salario-minimo.

e Simplesmente nao saberia usar, pois ndo saber ler e escrever.
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Nao usaria, pois ndo saberia mecher no celular e nem abaixar nenhum aplicativo.

e Sim, minha vo por parte de pai ndo sabe ler e nem escrever.

e Naio saberia usar e poderia até matar todas as planta¢des ou talvez ndo serviria
para matar o mato.

Estudante IV

e Digamos que seria ruim pois ndo poderia usar o celular e mim sentir vergonha em
publico.

e Provavelmente eu estaria em uma fazenda a trabalho a mao de obra para ganhar
menos de um saldrio-minimo.

e FEupediria ajuda para um mais povo jovem e sentiria vergonha disso. Eu ndo usaria
pois ndo saberia ler e escrever.
Sim.

e Naio usaria pois eu ndo reconheceria o produto ja que eu nao conhego ndo usaria.

Estudante V

e Minha vida seria uma escuriddo pois hoje em dias precisamos muito da leitura e
da escrita para resolver nossos problema.

e Fu pediria ajuda para as pessoas mais proxima.

e Usaria de uma época mais antiga e facil.

e Nao usaria porque as redes sociais estdo em uma forma de leitura.

e Sim, pois a vida dele ¢ uma escuridao, pois ele precisa muito das pessoas para ler
para ele.

e Usaria de uma maneira que ndo prejudicava o meio ambiente e a nossa vida. Por
exemplo o exterco de vaca ao invés de usar o adubo quimicos.

Estudante VI

e A minha vida seria uma escuridao, pois hoje em dia precisamos da escrita e da
leitura para tudo que nos for fazer.
Eu pediria ajuda aos meus familiares proximos.
Usaria de uma forma mas antigas e facil de usar.

e Naio usaria, porque as redes sociais estdo de formas mas avangadas e eu ndo iria
entender nada.

e Sim, pois estas pessoas passam por muitas dificuldade no seu dia a dia.

e Usaria de uma forma errada, porque nao iria saber que produto estava aplicando,

mas eu poderia usar um produto que nao hé agredia as plantagdes; ex: esterco,
bora de caf€, cinza de organicos da composta, etc...
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Anexo IT Pesquisa com professores Questoes

O que vocé entende por leitura?

O que vocé entende ou sabe sobre escrita?

Vocé gosta de ler e de escrever?

Vocé mais 1€ ou escreve?

Voc¢ 1€ ou escreve nas atividades diarias desenvolvidas aqui no assentamento, ou
seja, nas atividades rotineiras da comunidade?

E a escrita? Como vocé usa ou como vocé a vé sendo usada aqui no Assentamento?

Respostas

Leitura ¢ a maneira de ler e interpretar o mundo.

A escrita ¢ 0 modo como expomos as nossas ideias 0s nossos pensamentos;

Sim, porque a leitura e a escrita nos permite conhecer transmitir esse
conhecimento para as pessoas; ® Mais leio.

Sim. Participo das reunides da associacdo, lavro atas e escrevo outros tipos de
documentos também;

Uso na escrita de documentos na escola em casa, quando preciso deixar ou enviar
algum boleto;

Com certeza, a leitura e a escrita abre caminhos, e transforma a vida do individuo
como um todo. No assentamento, principalmente para os jovens que estdo
comecando a vida ¢ de fundamental importancia.
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Anexo 11
Pesquisa com liderancgas/anciios do assentamento.

Entrevistador - Gerson, pra vocé, o que ¢ leitura e escrita?

Entrevistado- A leitura ¢ tudo na vida da pessoa, a leitura ¢ tudo, a leitura tem tudo na
vida, sabe movimentar com as coisas, sabe se andar, sabe fazer o que bem quer, é tudo na
vida.

Entrevistador- O que vocé pensa de uma pessoa que ndo sabe ler nem escrever? Vocé acha
que ela vé o mundo de que forma?

Entrevistado- A Eliana ¢ diferente. Ela vé o mundo bem diferente. Ela nem vé o mundo
assim como qualquer um que 1€, que escreve. Ela vé o mundo bem diferente, vé o mundo
vazio para ela, porque ela tem tudo que vem escrito ¢ outro que tem que ditar pra ele,
pra ela, entdo ¢ dificil, ndo ¢ facil.

Entrevistador: Vocé, Gerson, vocé sem ler e escrever, vocé tem até¢ que série. E ai,
como que ¢ a sua vida? Mesmo com todo o conhecimento de mundo que vocé tem, mas
voce sente falta de ter frequentado a escola mais, ter se profissionalizado, alguma coisa
nesse sentido?

Entrevistado- Sim, eu tenho muita falta de escola, minha escola foi muito pouca, eu
estudei so uns seis meses, tive s uns seis meses de escola. Entdo a escola minha que eu
tenho ¢ a escola do mundo, viu? Mas tem falta da leitura, tem falta de um outro tipo de
escola, uma escola melhor pra minha vida, escrever melhor. Sinto falta, sim.
Entrevistador- Igual assim, a gente sabe que nds estamos na era da tecnologia, né?
Esses celulares, televisao digital, celular, madquina de lavar, em tudo. Vocé se adapta a
esse tipo de tecnologia? Faz parte? Vocé acha que consegue manusear bem?
Entrevistado- E, eu achei que até que eu ndo ia dar conta ndo, mas, infelizmente, com
os ensinamentos da vida. Eu vou se adaptando bem, s6 vou entrando no mundo de hoje
em dia, que eu vou indo devagar, mas eu vou aprendendo, vai buscando a sabedoria, vai
buscando um lado, vai buscando o outro, porque eu ja aprendi muita coisa, porque eu
ndo pensava nem que eu ia aprender tantas coisas. E ja aprendi bastante coisa, sim.
Entrevistador- Vocé imagina assim, quando vocé... Tendo em vista que eu ja conheco
a sua vida, que vocé€ saiu com 12 anos de casa... Ai vocé saiu, vocé ja tinha estudado,
frequentado uma escola, mas era esse tipo de escola que vocé realmente queria, vocé
achava que essa escola ia fazer parte da sua vida, porque nessa sociedade contemporanea
que a gente vive, o que a gente pensa? A gente quer uma escola que realmente tenha
significado para a gente, uma educacdo que tenha significado, que ela esteja interligada

com 0 nosso contexto de vida. E o que muitas vezes a gente v€ aqui no assentamento ¢



que a escola, ela veio como embaixada, né? imposta e que nao valoriza o conhecimento
que os meninos tém, os adolescentes, as criangas, os jovens e até mesmo os adultos. E a
gente v€ que a gente ¢ taxado de analfabeto ou dessas palavras pejorativas porque a
gente nao conseguir dominar muito esse mundo da escrita. Mas, voltando aqui, essa
escrita que nao tem significado pra gente, que ndo faz parte da vida da gente, vocé acha
que isso ¢ importante?

Entrevistado- Que nao faz parte, como assim?

Entrevistador- Assim 6, vocé€ 1€ uma coisa por ler, vocé ndo entendeu, vocé fala no
sentido globaliza¢do, vamos dizer isso, mundo globalizado, bipolarizagdo, qualquer
coisa nesse sentido, e voc€ nao conseguir enxergar essa globalizacao aqui dentro da sua
casa. O que que aconteceu? O que vocé tem aqui que faz parte desse mundo globalizado?
O que quer dizer essa expressdao? Vocé acha que tem algum sentido pra vocé estar num
contexto desse?

Entrevistado- Nao. Eu ndo acho que tem nenhum sentido fora disso ai, ndo. Porque o
sentido hoje ¢ viver no mundo de hoje, ndo ¢ viver aquele mundo de antigamente, igual
eu aprendi a viver e desaprendi a viver também. Estou aprendendo a viver no mundo de
hoje em dia. E normal a gente cagar jeito de procurar a se entender o que a gente no
entendeu antigamente.

Entrevistador- Vocé imagina assim, né? Seus filhos, se eles ndo soubessem ler e
escrever, se nao tivesse chegado a escola aqui no assentamento. Ai vocé pode me
descrever alguma coisa sobre a escola aqui do assentamento? Como foi o surgimento
dessa escola?

Entrevistado- Pra mim foi dificil, né? Foi muito dificil. Quando assim que eu cheguei
com meus filhos aqui, foi muito dificil. Porque ndo tinha escola, eu tive que arrumar a
professora particular, pra colocar meus filhos para estudar, porque a prefeitura nao podia
pagar a professora. disse que ja tinha fechada a cota de balancete deles e por isso nao
podia contratar uma professora. E eu tive que sujeitar a pagar a professora particular
pros meus filhos ndo ficarem sem escola. Igual tinha 21 criangas sem escola. Sim. E ai
quando... Passou um ano depois que a prefeitura arrumou, conseguiu arrumar a escola
pra n6és. Mas mesmo assim. Eu ainda paguei um ano e tanto de professora particular

aqui, pra meus filhos ndo ficarem sem escola.
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investigagao por meio de questdes problematicas no campo de pesquisa onde interagem os
sujeitos. Diante dessa perspectiva, € importante algumas reflexdes para compreender as
relacdes de aprendizagem no
que diz respeito ao letramento desses educandos quilombolas. As perguntas que orientam essas
reflexdes sdo: O que é a escola para o povo
quilombola/Kalunga? O que é a escrita para o povo quilombola/Kalunga? Como atrair os
educandos quilombolas para a leitura e escrita diante do
elevado indice de familiares que nao tiveram o direito de serem alfabetizados e ndo dominam

nenhuma
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pratica de ler e escrever? Ha interesse dos jovens assentados pela lingua escrita? Onde esse
interesse aparece na trajetoria escolar desses estudantes? De quais ferramentas a escola
carece, tanto no ambito politico, social, econémico e cultural, quanto no pedagdgico, material
e funcional ali inseridos, para despertar nesses estudantes a paixao pela linguagem falada e
escrita na escola e na comunidade? A escola leva em conta os conhecimentos tradicionais
expressos nas falas cotidianas, nas tradicdes e na moda local? Acredita-se que, no processo
de aprendizagem, ainda ha um grande obstaculo, o qual impede que os alunos sejam
reconhecidos como pessoas munidas de saberes, inseridos em diversas relagdes sociais,
culturais e econémicas. Desse modo, trazem consigo variagées linguisticas que, na maioria
das vezes, ndo sdo levadas em conta na aprendizagem de lingua portuguesa. Essa lacuna na
mediagio da aprendizagem acaba que causando desinteresse dos estudantes pela leitura e
pela escrita, dificultando o letramento esperado.

Compreender as concepcoes de letramento e de leitura e escrita nas relagdes de
aprendizagem escolar e comunitaria, que contribuam com a formagéo integral dos sujeitos do e
no Campo de forma plural, significativa e transformadora, tendo a moda local como ponto de
partida para dialogar com a tematica no contexto dessas interagées. E uma pesquisa
bibliografica com intervengao no campo de vivéncias dos sujeitos, onde

responderao um questionario semiestruturado e participarao de atividades que promovam o

prazer pelo ato transformador de ler e escrever.
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Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Compreender as concepgdes de letramento e de leitura e escrita nas relagbes de
aprendizagem escolar e comunitaria, que contribuam com a formagao integral dos sujeitos do e
no Campo de forma plural, significativa e transformadora, tendo a moda local, o jeito de vestir e
as diversas relagdes com a historia, crencas, tradigdes e relagdes com o meio ambiente, como
ponto de partida para dialogar com a tematica no contexto dessas interagées.
Objetivo Secundario:
Compreender as concepcdes de leitura e escrita dos estudantes da 32 série do Ensino
Médio do Assentamento Rio Bonito e suas perspectivas acerca da moda local considerando
as fungdes sociais de linguagem oral expressas em seus costumes, crengas, produgao
cultural e artistica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
A participagdo na pesquisa implica em riscos que poderao ser expressos na forma de desconforto;
possibilidade de constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados; medo de nao
saber responder; cansago ou vergonha ao responder as perguntas. Para mitigar esses riscos
mencionados anteriormente, a pesquisadora utilizara as seguintes estratégias: roteiro de entrevista
simples e claro, perguntas objetivas, visando nao constrangimento, deixar o participante
confortavelmente a vontade para responder ao seu tempo. O colaborador tera garantido o direito

de sair da pesquisa a qualquer momento e independente da situagao.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
O projeto de pesquisa esta adequado as exigéncias das Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 e

complementares.

Consideracoes sobre os Termos de apresenta¢io obrigatoria:
A pesquisadora forneceu todos os termos de apresentagao obrigatoria.
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Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O projeto de pesquisa esta adequado as exigéncias das Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 e

complementares.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
A pesquisadora fez os ajustes recomendados no primeiro parecer da relatoria. Contudo, &

importante atentar que, embora tenha destacado os riscos da pesquisa tanto no TCLE quanto na

Carta de Revisdo Etica, ndo o fez nas informagdes gerais do projeto.
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