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Pra mudar basta existir
Ninguém pode controlar
Pois tudo que é vivo muda
Viver é se transformar.
Viver é evoluir

E ao deixar de existir

Até morrer € mudar.

Braulio Bessa



RESUMO

Buscando contribuir para mudar realidades a partir do conhecimento de problemas
locais, as abordagens tematicas, as investigagdes tematicas, e as praticas pautadas
nos trés momentos pedagogicos, visam apresentar temas geradores para trabalhar
em instituigbes educacionais, geralmente, mediados pela triade Universidade-Escola-
Comunidade. Esta dissertacdo teve por objetivo investigar os possiveis avangos e
limites da articulagdo Universidade-Escola-Comunidade em ac¢des educativas de
Ciéncias a partir da Educacao Freire-CTS ampliada pelo PLACTS no contexto de
pesquisas sobre temas geradores. Para isso, realizamos uma revisao sistematica de
teses e dissertagbes do Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes. Apds a
aplicagao de critérios de exclusdo, selecionamos uma tese e 27 dissertagdes que
temporalmente abarcam quase duas décadas (2008 a 2024). A leitura destes textos,
permitiu-nos conhecer o percurso das pesquisas realizadas e delinear as relacbes
entre universidades, escolas e suas respectivas comunidades. Procuramos identificar
os desafios enfrentados e os avangos dessa relacdo. Além disso, utilizamos estas
pesquisas para identificar possiveis entrevistados com vistas ao aprofundamento
sobre o trabalho desenvolvido. A selegéo dos pesquisadores seguiu trés critérios, a
saber: i) entrevistas realizadas com o par orientador e orientando, separadamente; ii)
trabalhos que apresentam a efetiva integragdo Universidade-Escola-Comunidade (U-
E-C); iii) disponibilidade e aceite do entrevistado. As entrevistas objetivaram
aprofundar as impressdes da pesquisadora acerca dos limites e das possibilidades
dessa articulagdo. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa-exploratoria tanto
para analisar os textos decorrentes da revisao bibliografica sistematica como para as
entrevistas reflexivas. Todos os dados gerados resultantes das entrevistas reflexivas
e da revisao bibliografica sistematica foram explorados por meio da Analise Textual
Discursiva. Os resultados evidenciam que a articulagdo Universidade-Escola-
Comunidade, sustentada por referenciais Freire-CTS e PLACTS em ac¢des educativas
colaborativas, potencializa a formagao docente e o fortalecimento do vinculo com a
comunidade escolar. Apesar das limitacdes estruturais, culturais, de resisténcia, de
engajamento e do proprio processo, as agdes analisadas demonstram que a
valorizagdo dos saberes locais, o didlogo permanente e a construgdo coletiva de
solugdes contribuem para superar obstaculos e proporcionar uma educagao mais
critica e transformadora aos educandos. Como consequéncia desta pesquisa,
apresentamos algumas possiveis agdes que podem contribuir para avangar propostas
envolvendo U-E-C, sdo elas: 1) realizagdo de cursos de formagado continuada de
professores promovidos em parceria com pesquisadores (docentes e discentes) das
universidades no ambiente escolar; 2) atividades baseadas nos referenciais Freire-
CTS ampliado pelo PLACTS por meio da articulacdo entre a Universidade-Escola-
Comunidade para favorecer a presenga dos saberes locais; 3) construgédo de uma
cultura escolar pautada no dialogo e no coletivo; e 4) o estabelecimento de convénios
e projetos entre as trés unidades e o governo para suprir caréncias materiais e auxiliar
na efetivacdo das propostas.

Palavras-chave: Investigacdo Tematica; Trés Momentos Pedagodgicos; Extensao
Universitaria; Freire-CTS; Freire-PLACTS



ABSTRACT

Thematic approaches, thematic investigations, and practices based on the three
pedagogical moments aim to address generating issues for work in educational
institutions, generally mediated by the University-School-Community triad, seeking to
contribute to changing realities based on knowledge of local problems. This
dissertation aims to investigate the possible advances and limitations of University-
School-Community articulation in Science Education actions based on Freire-STS
expanded by LATSTS, education in the context of research on generating issues. To
this end, we conducted a systematic review of theses and dissertations from the
CAPES Theses and Dissertations Catalog. After applying exclusion criteria, we
selected one thesis and 27 dissertations that temporally span almost two decades
(2008 to 2024). The reading of these texts allowed us to understand the trajectory of
the research carried out and to outline the relationships between universities, schools,
and their respective communities. We sought to identify the challenges faced and the
advancements in this relationship. Furthermore, we used this research to identify
potential interviewees with a view to deepening our understanding of the work
developed. The selection of researchers followed three criteria, namely: (i) interviews
conducted separately with the advisor-advise pair; (ii) works that present effective
University-School-Community integration; (iii) availability and willingness of the
interviewee. The interviews aimed to deepen the researchers’ impressions regarding
the limitations and possibilities of this articulation. The research adopted a qualitative-
exploratory approach both to analyze the texts resulting from the systematic literature
review and to conduct the reflective interviews. All data generated from the reflective
interviews and the systematic literature review were examined through Discursive
Textual Analysis. The results show that University-School-Community articulation,
supported by Freire-STS and LATSTS references in collaborative educational actions,
enhances teacher training and strengthens ties with the school community. Despite
structural, cultural, resistance, engagement, and process-related limitations, the
analyzed actions demonstrate that valuing local knowledge, maintaining ongoing
dialogue, and collectively building solutions contribute to overcoming obstacles and
providing a more critical and transformative education to students. As a result of this
research, we present some possible actions that may contribute to advancing
proposals involving U-E-C, namely: 1) conducting continuing education courses for
teachers promoted in partnership with researchers (faculty and students) from
universities in the school environment; 2) Activities based on the Freire-STS expanded
by LATSTS framework through the articulation between university-school-community
to favor the presence of local knowledge; 3) the construction of a school culture based
on dialogue and collectivity; and 4) the establishment of agreements and projects
between the three units and the government to address material deficiencies and
assist in the implementation of the proposals.

Keywords: Thematic Investigation; Three Pedagogical Moments; University
Extension; Freire-STS; Freire-LATSTS.
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APRESENTACAO

Minha chegada ao tema de pesquisa desta dissertagdo perpassa pela ideia de
que o ser humano é moldado pela sua cultura, pelo meio em que vive, pelas
influéncias literarias, musicais e pessoais em um processo dialégico e continuo,
marcado pela interagdo entre o mundo e os individuos. Assim, cada artesdo molda o
barro, modela o biscuit, tece os tapetes e cria as telas de seu croché seguindo a
influéncia de sua cultura local. Da mesma forma que um aluno desenvolve suas
crengas, dogmas e conhecimentos por meio da interagdo com os colegas, seus
familiares, professores e demais personagens da comunidade escolar.

Usarei essa metafora, que me aproxima muito do pensamento freireano, para
falar de minha histéria e dizer que minha escultura comecgou a ser moldada ainda na
infancia. Nasci em um bairro marginalizado, com muitas brigas de gangues, localizado
em uma cidade periférica da Capital Federal. Mas isso, nunca impediu que eu e meus
vizinhos pudéssemos pular corda e elastico na rua, nos reunir para fazer bandeirinha
e pintar o meio fio na copa do mundo. De todas as atividades ludicas, a minha
preferida era ir para a rua brincar com os meus amigos. Apesar da violéncia que
presenciei, as atividades comunitarias e coletivas com meus amigos de bairro me
mostraram o significado profundo e a for¢a da palavra comunidade, que se torna mais
forte em meio as adversidades.

Com o passar dos anos, esse espirito de coletividade se fez presente na escola,
onde estive intencionalmente envolvida em atividades de grupo. Em meu relatorio de
acompanhamento semestral da educagao infantil, a professora descreveu “A aluna
demonstra bom relacionamento com os colegas, com a professora e com o grupo”. E
reafirmando meu lado extrovertido, atravessei o Ensino Fundamental e Médio
participando das atividades coletivas desenvolvidas na escola. Participei do Grémio
estudantil, coordenei quadrilha na época de festa junina e fui representante de turma.
Essas experiéncias reforcavam e aprofundavam, a cada dia, a importancia do coletivo
em minha histéria.

Ao longo do caminho fui afeicoando-me por atividades ao ar livre. Sendo assim,
participei de grupos de ciclismo de montanha, corrida de rua e trilhas. Também sou
uma apaixonada por conhecer cachoeiras e reservas, pelo simples fato de me sentir

muito bem vivendo proximo a natureza. Percebo, no entanto, que meu olhar foi afetado
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pelo periodo da pandemia da Covid-19, deixei de ser naturalista e contemplativa. A
crise de saude publica fez-me ver a urgéncia de repensarmos nossas escolhas, o
estilo de vida que grande parte da sociedade opta tem acarretado consequéncias
drasticas. Meu olhar definitivamente mudou e minha percepgcao quanto as relacoes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente se tornaram mais afloradas.

Enquanto passeava com meu cachorro no bairro em que cresci e vivo até hoje,
deparei-me com muitos residuos sélidos descartados nas areas verdes de uso
comum. Esses espagos eram 0s que eu usava para sair um pouco de casa no periodo
de lockdown. Nestes breves passeios, ao passar por estas areas cheias de residuos,
questionava-me como era possivel um ambiente tdo proximo a uma reserva
ambiental, com uma grande diversidade de animais e arvores, estar em processo de
degradagao tdo escancarado sem nada ser feito. Estou falando de uma distancia de
aproximadamente 500 metros.

Naquele momento, ndo percebi o que acontecia, mas resolvi realizar um singelo
estudo da realidade partindo de um problema que me incomodava, mas
aparentemente ndo importunava os demais moradores. Nesta época, eu ja era aluna
na Universidade de Brasilia, especificamente graduanda do curso de Licenciatura em
Quimica e encontrava-me pensando no projeto de conclusédo. Dessa vivéncia, surgiu
a ideia de investigar o porqué havia tanto residuo descartado indevidamente sem uma
mobilizagao coletiva dos moradores ou mesmo uma intervengao do poder publico.

Em T. Silva (2022), busquei compreender as relagdes de uma comunidade e
dos estudantes com problemas ambientais, tendo como embasamento tedrico deste
trabalho a Educagédo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (Educagdo CTS). Neste
trabalho, realizei minha primeira aproximacao entre a Universidade, a escola e a
comunidade em que vivia, a partir da tematica de residuos solidos, e de um problema
socioambiental. A investigacdo demonstrou uma gangorra de responsabilidades. Para
os agentes daquele estudo, a responsabilidade pelos problemas era sempre do outro,
ou seja, da populagéo para o governo ou vice e versa. O resultado dessa atribui¢ao

de culpabilidade gerava uma inércia e os problemas passavam a compor o cotidiano.
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Diante deste percurso, compreendi que a preocupag¢ao com o ambiente em que
vivo esta atrelado a minha histéria, a minha existéncia, faz parte da cultura que
influencia diretamente meu cotidiano e, portanto, da formas a minha escultura. A
primeira pesquisa (Silva, 2022) deixou-me insatisfeita, pois o problema persistiu.
Portanto, nessa dissertacdo, busco realizar um aprofundamento tedrico, dos
referenciais freireanos e da Educacao CTS, para compreender possiveis dinamicas e
metodologias de trabalhos com problemas locais, focando nas interagcbes entre
universidade, escola e comunidade e na busca por solugdes. Portanto, vinculada a
estas afirmacgdes, a pesquisa em questao teve sua semente germinada no peito de
uma professora de Quimica em continua formagdo, que busca conexdes do seu

trabalho com o ambiente sociocultural.

Temos de saber o que fomos, para saber o que seremos.

Paulo Freire



INTRODUGAO

No século XIX, grandes conflitos militares foram travados com o auxilio do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. A Ciéncia e a Tecnologia (CT), além de
determinarem as vitorias nestes combates, passaram a influenciar diversos aspectos
positivos e negativos da vida cotidiana, especialmente nos paises diretamente
envolvidos nas guerras travadas (Palacios et al., 2003). O desenvolvimento cientifico-
tecnologico, decorrente desses conflitos, acabou por trazer muitos beneficios a
humanidade, como o langcamento, pela Unido Soviética em 1957, do Sputnik I, o
primeiro satélite artificial colocado em 6érbita ao redor do Planeta Terra. Este evento
foi um marco para a corrida espacial entre Estados Unidos e Unido Soviética.
Atualmente, os satélites sdo pecas importantes para a comunicagcdo da sociedade,
pesquisas cientificas, observacao do Planeta e monitoramento militar, proporcionando
entre outras coisas a transmissao de sinais para radio, televisao, internet e telefones
(Gonzales Garcia; Lépez Cerezo; Lujan, 1996).

Apesar dos muitos avangos decorrentes do desenvolvimento da Ciéncia e da
Tecnologia (C&T), surgiram igualmente impactos negativos, como a ocorréncia de um
acidente com o reator nuclear de Windscale, em 1957 na Inglaterra, que deixou uma
nuvem radioativa pelos arredores da Europa Ocidental (Gonzales Garcia; Lopez
Cerezo; Lujan, 1996). Outro evento denunciado no inicio dos anos de 1960, pela
bidloga e escritora Rachel Carson (1962), em sua obra “Primavera Silenciosa”, esta
relacionado aos riscos pelo uso indiscriminado de pesticidas sintéticos, especialmente
o diclorodifenil-tricloroetano (DDT), que a época contaminou solos, aguas e afetou
drasticamente a fauna e a flora, adentrando na cadeia alimentar. No mesmo periodo,
o cientista Thomas Kuhn (1962/1995) na obra “A Estrutura das Revolugdes
Cientificas” também abordou os impactos causados pelo avango cientifico-tecnolégico
bélico (Palacios et al., 2003).

Naquela década, a Ciéncia e a Tecnologia eram frequentemente vistas de
maneira neutra. No entanto, diante de seus beneficios e maleficios, alguns
pensadores apontaram para uma conexao intima da C&T com questdes politicas,
relagdes sociais e os desdobramentos ambientais, moldando as estruturas da época.
Isso comegou a gerar incOmodos e a partir da problematizacdo dessas relagdes e
diversos acontecimentos, surgiu o Movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)

(von Linsingen, 2007), que influenciou diversos espacgos sociais.
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Compreender como Ciéncia e Tecnologia estdo conectadas com a Sociedade,
de modo a influenciar as relagdes sociais e politicas, tornou-se uma das linhas de
pesquisa de estudiosos como Aikenhead (1985), Ramsey (1993) e Solomon (1993),
citados por Santos e Mortimer (2002). Estes autores vém destacando que
compreender a relagédo entre ciéncia, tecnologia e sociedade deveria ser essencial
para promover nos estudantes uma nova perspectiva de mundo, baseada na analise
das implicagdes sociais dessas interagdes. Esse entendimento permite um olhar mais
atento as questdes subjacentes a problemas aparentemente simples, ampliando o
debate para incluir reflexbes politicas, ambientais e sociais, cruciais para uma
formacao critica e cidada.

Devido a Guerra Fria e a Segunda Guerra Mundial, os paises europeus e da
América do Norte experimentaram um crescimento significativo nas discussdes sobre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Nesse contexto, o Movimento CTS ganhou
mais forga, surgindo como um movimento social que buscava a discussao e
problematizagdo das relagbes da triade CTS (Lépez Cerezo, 1998). Uma tradicao
derivada desse movimento surgiu na Europa e na América do Norte, mas no contexto
da América Latina tomou dire¢des voltadas para o debate sobre politicas publicas.
Assim, foi denominado Pensamento Latino-Americano em Ciéncia e Tecnologia
(PLACTS), visando problematizar as relagdes politicas, ambientais e sociais no campo
da C&T (Dagnino, 2015b).

Segundo o autor Dagnino (2015b), o referido movimento iniciou com
professores argentinos que, ao buscarem melhores condi¢cdes para a realizagao de
suas pesquisas, enfrentaram diversas dificuldades. Dessa forma, o PLACTS ampliou
a discussao sobre a necessidade de desenvolver uma politica de C&T nos paises
latino-americanos. Enquanto nos paises de primeiro mundo, o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico foi impulsionado pela corrida armamentista e pela demanda
por novos produtos, nos paises nao eurocéntricos, os investimentos nesse setor foram
amplamente negligenciados, pois existiam outras prioridades.

No Brasil, no contexto latino-americano, a implementagao do Movimento CTS
teve como objetivo fomentar discussdes de maneira critica, visando os aspectos
cientificos, tecnologicos e sociais da realidade nacional, historicamente marcada pelo
desenvolvimento do setor agropecuario e agricola (Auler; Bazzo, 2001). Nesse

cenario, pesquisadores do Movimento CTS, tais como Décio Auler e Demétrio
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Delizoicov (2006) apoiaram-se em estudiosos brasileiros, como Paulo Freire, para
dialogarem com o campo nacional. Freire se destacou por suas ideias educacionais
progressistas, que trouxeram reflexées sobre a importancia do pleno desenvolvimento
dos estudantes e da transformacao da propria realidade.

Para Freire (2024), quando o conteudo escolar esta vinculado a realidade do
estudante, tem-se o favorecimento para a constru¢cdo do conhecimento e o
distanciamento da concepcdo bancaria de educacdo. Este modelo de ensino,
conceituado por Freire (2024), consiste em depositar conhecimento nos estudantes,
como se eles fossem recipientes vazios, na perspectiva de “educar para a submissao,
para a crenga de uma realidade estatica, bem-comportada, compartimentada, para a
visdo de um sujeito acabado, concluso” (Sartori, 2008, p.135).

No entanto, cada ser carrega consigo sua histéria, suas experiéncias vividas e
um caminho em permanente construgdo. Considerando isso, Freire (2024) defende
que a educacao deve encorajar o afloramento das consciéncias e estimular o
desenvolvimento da compreensao reflexiva e politizada da prépria realidade do
sujeito. Essa é a educacéo problematizadora, que de acordo com o autor tem uma
dimensao politica e uma gnosioldgica, sendo a leitura de mundo a primeira e a leitura
da palavra a segunda, decorrentes do legado humano de conhecimentos, teorias e
conceitos (Freire, 2022).

A relacdo entre os campos Educacdo CTS e Educacdo Freireana é
apresentada na literatura por autores como Nascimento e von Linsingen (2006); Auler
e Delizoicov (2006); Fonseca, Lindemann e Duso (2019); Almeida e Strieder (2021);
Maraschin, Fonseca e Lindemann (2023) entre outros pesquisadores. Amparados
pelos tangenciamentos na “leitura critica da realidade por Freire” e na “compreensao
critica sobre as interagbes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade”, encontram-se
pesquisas que buscam analisar possiveis contribuicdes de propostas desenvolvidas
em salas de aulas de ciéncias.

Diante da gama de possibilidades, pesquisadores da area de Ensino de
Ciéncias brasileiros, como Torres et al. (2008), Souza et al. (2014), Silva e Gehlen
(2016), Schwan e Santos (2022) e Centa e Muenchen (2018) vém desenvolvendo
projetos, em associagdo com professores da Educacdo Basica, a partir de problemas
locais por meio de Investigacdes Tematicas baseadas em Temas geradores. Outros

pesquisadores, como Magoga e Muenchen (2024) buscam refletir e se aprofundar nas
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questdes que permeiam o processo de obtengdo dos Temas Geradores por meio de
pesquisadores brasileiros. No entanto, encontra-se em aberto discussbes sobre como
esses Temas Geradores se articulam com as relagdes Universidade-Escola-
Comunidade por meio dos referenciais Freire-CTS ampliado pelo PLACTS.

Estes estudiosos baseiam-se nos pressupostos teodricos da educagao
problematizadora e dialégica concebida por Freire (2022; 2023; 2024), visando
promover em salas de aula de Ciéncias o pensamento critico (Tenreiro-Vieira; Vieira,
2000) acerca da realidade e a superagao de uma visdo de mundo ingénua. Para isso,
os projetos articulados por estes pesquisadores desenvolvem estratégias para
conhecer a circunvizinhanca em que seus estudantes habitam e os desafios que
enfrentam. Essa abordagem, conhecida como Abordagem Tematica, estimulam a
troca de saberes por meio de dialogos com a comunidade, respeitando as diferengas
de cada sujeito cognoscente.

As pesquisas que utilizam Temas Geradores baseados nos pressupostos
Freire-CTS acontecem na interacao Universidade-Escola-Comunidade.
Reconhecemos, entretanto, que essa interacdo encerra uma complexidade pelo
numero de atores envolvidos e pela forma peculiar de funcionamento dessas
instituicoées, que precisam ser consideradas na construgao de projetos comuns. Sendo
assim, essa dissertacdo busca respostas para a seguinte questao:

Quais possiveis avangos e limites manifestam-se no estabelecimento da
articulagcao Universidade-Escola-Comunidade em praxis de Ciéncias orientadas
pela Educacao Freire-CTS ampliada pelo PLACTS?

Para responder a esta pergunta, investigaremos o percurso realizado por
pesquisadores que desenvolvem projetos e agdes educativas baseadas nos Temas
Geradores demarcando avancgos, desafios e aprendizagens. A partir do
compartilhamento desses percursos, consideramos contribuir com a interlocucao
entre pesquisas semelhantes e com o avango de novos estudos, que tenham aos

Temas geradores como objeto.
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Portanto, o objetivo geral deste estudo se caracteriza por: investigar os
possiveis avancos e limites da articulagdo Universidade-Escola-Comunidade em
acdes educativas de Ciéncias a partir da Educacado Freire-CTS ampliada pelo
PLACTS no contexto de pesquisas sobre Temas Geradores.

Temos como objetivos especificos:

e Identificar Teses e Dissertagbes que realizam agdes educativas de ensino de
ciéncias e que envolveram a interacdo da comunidade com Universidade-
Escola;

e Delinear aspectos do percurso das agdes educativas de ensino de ciéncias que
envolveram a interacdo da comunidade nas atividades escolares e vice-versa
a partir da leitura das Teses e Dissertacdes encontradas;

e Evidenciar, por meio de entrevistas reflexivas com docentes/pesquisadores,
quais desafios, entraves vividos, bem como contribuicdes, progressos e
possibilidades identificadas por eles(as) do processo de interagao
Universidade-Escola-Comunidade no percurso das pesquisas;

Orientado pelo objetivo geral, a dissertagdo em tela esta organizada em cinco
secoes. Na primeira, buscamos compreender a Educacao CTS, desde movimento
originario e suas diferentes tradicoes até a escola. Nele também, abordamos o
Pensamento Latino-americano em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, ressaltando a
vinculagdo com a perspectiva critica de Paulo Freire. Na segunda, discorremos acerca
das possiveis interagdes entre universidade, escola e comunidade. Destacamos os
meios possiveis dessa interagao acontecer e ressaltamos como ela se conecta ao
pensador Paulo Freire. Na terceira secdo, apresentamos a metodologia de
investigagéo, abordando como coletamos os dados e proceder a analise.

Na quarta secao, apresentamos a analise dos trabalhos selecionados pelo
Revisao Bibliografica Sistematica (RBS), visando uma apresentagao geral a partir da
emergéncia de categorias pela ATD. Na visao geral, sdo expostas as questdes
voltadas para ano de publicagdo, instituicdes e abordagens. Desta forma, na quinta
secdo, discutimos a analise das entrevistas realizadas com os pesquisadores,
observando as categorias emergidas a partir da ATD. Por fim, apresentamos uma
sintese sobre a investigagao, respondendo a pergunta de pesquisa a partir de novos
olhares e ideias decorrentes da analise, além de expor um resumo das dificuldades e

limitagdes dos instrumentos de pesquisa.



1 CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE: PREOCUPAGOES COM O
CONTEXTO LOCAL

[...] o conhecimento se constitui nas relagbes homem-mundo, relagbes de
transformacao, e se aperfeigoa na problematizagao critica dessas relagdes.

Paulo Freire

Atualmente, a Ciéncia e a Tecnologia ndo podem ser compreendidas como
conhecimentos separados, autbnomos e neutros, pois uma se mescla com a outra em
diversos contextos (Auler, 2002). Caba destacar que nem sempre isso foi assim, como
nos apontam Veraszto et al. (2009) ao discutirem a definicdo da palavra tecnologia
originaria de “saber fazer”. Essa expressao nos mostra que as primeiras tecnologias
desenvolvidas pelos humanos resultaram de necessidades imediatas de
sobrevivéncia, como as ferramentas para cacgar, fazer fogo e se comunicar. Sendo
assim, nos seus primordios pode-se afirmar que a tecnologia n&o estava
intrinsecamente relacionada a ciéncia.

Isso porque a ciéncia surgiu da complexificagao dos conhecimentos humanos
que traduzem as condigdes materiais dos diversos momentos histéricos. Ela surge
para dar conta, ndo das necessidades imediatas, mas do processo de
amadurecimento humano na tentativa historica de “entender e explicar racionalmente
a natureza, buscando formular leis que, em ultima instancia, permitam a atuagao
humana” (Andery et al. 1999, p. 13). A ciéncia, como conhecimento metddico, explica
e gera outras necessidades de conhecimento, que vao transformando os saberes
produzidos através dos tempos. Por isso mesmo, autores como Andery et al. (1999,
p.14) enfatizam que “o método cientifico ndo € unico e nem permanece 0 mesmo,
porque reflete as condigcdes histéricas concretas” de seus atores sociais, incluido a
comunidade dos cientistas (Auler, 2002).

Por muito tempo, o progresso cientifico-tecnolégico se consolidou como
elemento central no avango das sociedades. Esse entendimento fundamenta a ideia
de que o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico esta diretamente relacionado a
promogao do bem-estar social, seguindo o modelo linear de C&T descrito por Lopez
Cerezo (1998).

Contudo, essa visao comecou a ser questionada em meados do século XX,

quando a C&T mostrou seus impactos na sociedade em funcdo de uma série de
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eventos ocorridos a partir dos anos 1950, que abalou a crenga cega na C&T, seguindo
o modelo linear (Palacios et al. 2003). Dentre estes eventos encontram-se catastrofes
ambientais nacionais e internacionais, avangos tecnoldgicos bélicos, impactos
causados por disposigao inadequada de residuos perigosos, entre outros. Exemplos
disso foram apresentados por Palacios et al. (2003) ao explicitar a breve cronologia
de fracassos escrita por Gonzales Garcia, Lopez Cerezo e Lujan (1996), fatos
ocasionados a partir do langamento do Sputnik | em 1957. Seguido pela criagdo da
NASA no ano seguinte, acompanhado pela denuncia ao uso de pesticidas a base de
Diclorodifenil-tricloroetano, conhecidos como DDT, em 1962, além da queda acidental,
em territério espanhol, de quatro bombas de hidrogénio dos Estados Unidos em 1966,
somados a outros tantos acontecimentos historicos.

Em decorréncia destes e de outros fatos, iniciou-se entre os anos de 1960 e
1970 um movimento que ia contra a crenga cega na C&T (Santos; Mortimer, 2001).
Foram os impactos ambientais e socioeconémicos causados pelo desenvolvimento
cientifico-tecnolégico que geraram as primeiras inquietagdes sobre o poder
inquestionavel, até entdo, lhes auferido (Santos, 2008). Vale destacar aqui as
preocupacdes de grupos de pessoas com as armas nucleares, as quimicas e o0s
problemas ambientais, que estavam sendo gerados em decorréncia de artefatos
bélicos.

Esta inquietacdo social fez emergir uma série de movimentos populares e,
dentre eles, o Movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). Von Linsingen
(2007), Santos (2011) e Strieder e Kawamura (2017) compreendem que as questoes
que envolvem o Movimento CTS nao sao inéditas e estao ligadas a inUmeros aspectos
da sociedade. As autoras Strieder e Kawamura (2017) e o autor Santos (2011)
apresentam vertentes e conexdes com cada grupo social. Considerando que o
contexto local, global, histérico, econémico e politico de um ambiente influéncia sua
politica de C&T. Isso impacta diretamente a relagdo que uma determinada sociedade
tem com a Ciéncia e com a Tecnologia, diferenciando-a nos varios contextos.

Relacionado a isso, von Linsingen (2007) aponta que os questionamentos
sobre o desenvolvimento cientifico-tecnolégico comegaram a ser discutidos muito
influenciado por duas obras literarias que abordam essa questido, relacionando-a
diretamente ao bem-estar social. Estas obras sdo: “A estrutura das revolucbes

cientificas” de Thomas Kuhn (1995) e “Primavera Silenciosa” de Rachel Carson
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(1962). Segundo Palacios et al. (2003), a repercussao do conteudo destes livros, bem
como de outros acontecimentos impactou as tradigdes das politicas de C&T europeia
e americana. E levou ao surgimento do Movimento CTS, que apresentou diversas
vertentes e uma polissemia de temas e valores atribuidos ao desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico e seus impactos.

Nesta sec¢ao, sintetizamos as principais tradicdes do Movimento, iniciando com
a americana, seguida pela europeia e, por fim, situando o movimento no continente
latino-americano. Somado a isso, ainda dentro desta sec¢ao, articulamos as relagdes
entre os ideais de Paulo Freire e o Movimento PLACTS, ressaltando os vinculos para

0 contexto local e social.

1.1 As TRADIGOES AMERICANA E EUROPEIA

Na tradicdo europeia, este movimento teve sua origem na academia, partindo
dos principios sociolégicos de Thomas Kuhn, que tinha suas preocupagdes mais
voltadas para os processos cientificos com énfase nos fatores sociais antecedentes,
envolvendo ndo somente a C&T como também as culturas, os aspectos politico,
econdmico e epistémico (Lopez Cerezo, 1998; von Linsingen, 2007).

Enquanto na América do Norte, o movimento teve sua origem tanto na
academia como em setores da administracdo. Nesse contexto, em primeira méo,
houve um olhar direcionado para a tecnologia e suas consequéncias sociais e
ambientais. Esta tradicdo tornou-se mais ativista, preocupando-se com a ética, que
resultou em encaminhamentos no processo educacional e na reflexao politica e social
(Lopez Cerezo, 1998; Palacios et al., 2003; von Linsingen, 2007). Como decorréncia
destas movimentacgdes, trés dire¢des principais do movimento foram observadas, a
primeira no campo das pesquisas académicas, a segunda nos processos de politicas
publicas e a ultima na educagao (Gonzales Garcia; Lépez Cerezo; Lujan, 1996; von
Linsingen, 2007).

O Movimento CTS passou a ser incorporado no ensino cientifico por meio de
propostas necessarias para uma nova configuragdo curricular. Sendo essas,
interessadas em realizar uma abordagem voltada para a relevancia social conectadas

a problemas histéricos (Nascimento; von Linsingen, 2006). Essa articulagdo redundou
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na Educacao CTS ou nos Estudos CTS. Palacios et al. (2003) apresentam a seguinte
definigdo deste campo em seu glossario:
Estudos CTS: Campo de trabalho de carater critico e interdisciplinar, onde
se estuda a dimensao social da ciéncia e da tecnologia, tanto no que diz

respeito aos seus antecedentes sociais como no que corresponde a suas
consequéncias sociais e ambientais (p. 159).

Tendo como principio um trabalho de carater critico, a Educacdo CTS,
inicialmente, buscou formar estudantes que futuramente seriam profissionais com
uma visao mais consciente dos processos cientifico-tecnoldgicos em estreita conexao
com a sociedade. Sendo que estes, apresentariam um olhar mais sensivel e critico
para os problemas socioambientais (von Linsingen, 2007).

Segundo Tenreiro-Vieira e Vieira (2000), a educacgao voltada para a formagao
de estudantes criticos comecgou a tomar forma apds o Movimento CTS, no inicio dos
anos 1980, com o Pensamento Critico. Este movimento, iniciado por gestores,
investigadores e educadores, surgiu da crescente preocupagao em desenvolver a
capacidade de criticidade nos estudantes, preparando-os para enfrentar situagdes
complexas em seu cotidiano. No entanto, desenvolver essa habilidade ndo é uma
tarefa simples. Tenreiro-Vieira e Vieira (2000) destacam que, para isso, é necessario
planejar atividades que incentivem a formulagdo e a resolugdo de questdes e
problemas, o registro e a observacao de informagdes, a verificagao de respostas e a
obtencao de conclusdes fundamentadas.

Atualmente, o ensino de Ciéncias voltado para o pensamento critico
desempenha um papel fundamental no enfrentamento de um problema
contemporaneo que afeta o mundo todo: a disseminagéo de falsas informacgdes,
conhecidas como Fake News. Essas noticias enganosas influenciam a opiniao publica
e geram desinformagdo em diversas areas, especialmente nos campos da C&T.
Nesse contexto, conforme as afirmac¢des de Tenreiro-Vieira e Vieira (2000), &
essencial preparar os estudantes para lidar com essas informagdes, ensinando-os a
testa-las, refuta-las, analisa-las criticamente e investigar sua veracidade. Esse
processo contribui diretamente para o desenvolvimento da criticidade idealizada pelo
Movimento CTS.

Nesse sentido, Auler e Delizoicov (2001) apresentam as vertentes reduzida e

ampliada da educacgao cientifica. A ampliada busca expandir os horizontes dos
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estudantes e incentiva-los a compreender e problematizar tanto questbes antigas

quanto contemporaneas, de modo a proporcionar o desenvolvimento do pensamento

critico. Um exemplo dessa abordagem é o questionamento sobre a ideia de que a

ciéncia é inabalavel, neutra e salvadora, que posteriormente € discutida por Rosa e

Auler (2016) como uma visao limitada, que pode sustentar ou problematizar a suposta

neutralidade da CT, apresentada como uma possivel situagédo-limite. Essa visao

ampliada de Auler e Delizoicov (2001), alinhada ao pensamento critico, permite a

discussdo dos mitos cientificos apontados por Auler (2002) em sua tese, séo eles:

i)

ii)

modelo de decisdes tecnocraticas: este modelo assume que as
decisbes sdo tomadas a partir do que se define por pessoas que detém
o conhecimento da C&T, os especialistas. O modelo pressupde que
estas decisbes serdo tomadas isoladamente da interferéncia da
sociedade, ou seja, de forma neutras. No entanto, essas decisdes
vindas dos tecnocratas ndo sao neutras, e muito menos apresentam
uma unica solugédo. Rosa e Auler (2016) destacam que esse modelo
passa a impressao de que o campo cientifico-tecnoldgico € suficiente
para solucionar os problemas sociais. Neste espago, sdo excluidas
questdes de outras naturezas, como os valores e as questdes politicas
e econbmicas.

perspectiva salvacionista da C&T: a ideia da perspectiva linear do
progresso estabelece que quanto mais produgdao de conhecimento e
produtos, mais desenvolvimento. Deste modo, a ideia predominante &
qgue a solucao para os problemas presentes e futuros sao apresentadas
para a humanidade a partir da C&T, levando a humanidade a mais bem-
estar social. Essa cresca ignora as relagdes sociais estabelecidas na
C&T e de que forma elas sao utilizadas, gerando um silenciamento e
uma suposta neutralidade deste processo, silenciando os valores e
interesses destes atores (Rosa; Auler, 2016).

determinismo tecnolégico: duas ideias estéo ligadas ao determinismo
tecnoldgico: a de que a tecnologia define os limites da sociedade e que
ela é autbnoma e independente das questdes sociais (Gomez,1997).
No entanto, para Rosa e Auler (2016), esse mito é caracterizado por

uma possivel passividade da sociedade, que pressupde que O
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desenvolvimento da sociedade seja consequéncia do tecnologico, e
desconsidera que a sociedade age sobre essas atividades de C&T.
Além disso, € observado um silenciamento dos valores e interesses dos
setores minoritarios no desenvolvimento cientifico-tecnolégico. Deste
modo, pressupde-se restritamente que o desenvolvimento da sociedade
seja consequéncia do desenvolvimento tecnologico, uma casualidade
unidirecional de C&T para a sociedade (Rosa; Auler, 2016).

Os trés mitos citados acima apresentam que a C&T séo observadas apartadas
da sociedade, consideradas neutras e imparciais. Contradizendo a isso, Lépez Cerezo
(1998) aponta que a Ciéncia e a Tecnologia foram determinantes no expansionismo e
na militarizacdo da Alemanha Nazista que levou a Segunda Guerra Mundial, bem
como ao fim deste conflito militar, que acabou levando a bipolarizacdo do mundo,
instituindo a Guerra Fria.

Compreender estes eventos histéricos pode nos mostrar como o
desenvolvimento cientifico-tecnolégico € manipulado e dirigido por decisdes
humanas. A falta de clareza sobre a relagao ciéncia, tecnologia e sociedade pode nos
levar a defendermos uma imagem distorcida da C&T. Isso é apontado por Cachapuz
et al. (2005) ao exporem um conjunto de deformacdes reproduzidas nos processos
educacionais acerca da ciéncia e da tecnologia. Essa falta de clareza, destacada no
texto destes autores, contribuiu ndo somente para a visao distorcida, como também
para o aumento das desigualdades sociais. Havia pouco investimento no
desenvolvimento cientifico-tecnolégico em paises subdesenvolvidos e de terceiro
mundo, em relagdo ao crescimento do investimento em paises de primeiro mundo.
Vaccarezza (2011) reforca que havia uma relacdo exponencial crescente entre
politicas publicas, investimentos e o desenvolvimento em C&T nas tradigbes europeia
e norte-americana.

Quanto mais politicas e investimentos eram realizados, maior era 0 avango em
C&T. Contudo, o autor apresenta que essa dindmica nao se repetia nos paises Latino-
Americanos, sendo justamente por essa disparidade que surgiu o Pensamento Latino-
Americano em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (PLACTS), entre as décadas de 1960
e 1970, que abordaremos na proxima segao.
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1.2 O CTS NA AMERICA LATINA

Entre 1960 e o inicio dos anos 1990, o PLACTS forneceu argumentos para os
pensadores que defendiam o fortalecimento e a estrutura do desenvolvimento de uma
Politica de Ciéncia e Tecnologia (PCT) na América Latina (Dagnino, 2015b). Os
cientistas Latino-Americanos passaram a questionar os baixos investimentos e a
auséncia de politicas publicas consistentes para pesquisa e inovagao, especialmente
em comparagdo com paises que apresentavam crescimento exponencial em C&T
devido a investimentos robustos (Dagnino, 2015b).

Ao contrario de outras abordagens de CTS, que emergiram
predominantemente em disciplinas como sociologia e filosofia, o PLACTS teve sua
origem em pensadores das ciéncias exatas. Esses pesquisadores enfrentaram
dificuldades em desenvolver suas atividades devido a falta de condigdes adequadas
(Dagnino, 2015a; von Linsingen, 2007).

O trabalho desses cientistas e engenheiros buscava democratizar a C&T,
transformando-a em um objeto de estudo publico e critico. Eles reprovaram o modelo
linear de produgédo de C&T na regido (von Linsingen, 2007). Desta forma, o PLACTS
apresentava como um de seus objetivos, criar caminhos e instrumentos do
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico conectados com as realidades regionais.

Essa abordagem buscava observar a dependéncia da producgao e utilizagao da
C&T e molda-la para favorecer a sociedade de uma comunidade especifica (von
Linsingen, 2007). Textos de Dagnino (2015b), Pérez (2017) e Vaccarezza (2011)
ilustram a esséncia dessa tradicdo que propde uma ciéncia comprometida com os
contextos sociais e regionais.

Nesse contexto, a educacdo em CTS na América Latina, Europa e América do
Norte compartilha o objetivo de fomentar a criticidade em relagdo aos impactos
ambientais e sociais da C&T (von Linsingen, 2007). Contudo, no Brasil, a trajetéria da
C&T esteve historicamente marcada pela dependéncia de modelos e conhecimentos
importados de paises desenvolvidos, evidenciando a necessidade de uma abordagem
critica e adaptada as especificidades do contexto nacional.

De acordo com Auler e Bazzo (2001), a implementagdo do Movimento CTS no
Brasil comegou com discussdes sobre a adequagao dos objetivos estabelecidos em

outros paises a realidade brasileira. Os desafios enfrentados pelo Brasil diferem
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significativamente dos cenarios norte-americano e europeu, devido a condi¢des
histdricas, sociais e econdmicas singulares. Isso foi moldado por politicas de C&T que
se transformaram ao longo do tempo, desde o periodo colonial até o presente.

A exemplo, pode-se falar do modelo agrario exportador do contexto brasileiro
no periodo colonial que reforgou uma cultura de importagéao tecnoldgica e limitou o
desenvolvimento cientifico interno, consolidando a dependéncia da ciéncia europeia
(Auler; Bazzo, 2001). Essa estrutura favoreceu os interesses das elites agrarias e
dificultou a participagcdo popular nas decisbes nacionais, contribuindo para a
fragilidade de uma cultura cientifica autbnoma e inclusiva. Auler e Bazzo (2001)
apontam que, nesse periodo, a tomada de decisdes sobre C&T era praticamente
inexistente no ambito democratico, o que acentuou a exclusao social e a concentracao
de poder.

Desta forma, para acontecer a implementagao de uma abordagem CTS na
educacao brasileira, ela deve estar alicercada com a participagdo democratica da
populagao, especialmente nos processos e politicas de C&T. Esse objetivo exige a
construcao de um sistema educativo que permita aos individuos compreenderem
criticamente as implicacbes da C&T em suas vidas e contextos, transformando-os em
agentes ativos na definicao de prioridades nacionais.

Nesta secao, apresentamos a implementacdo do Movimento CTS no Brasil em
diadlogo com os principios do Pensamento Latino-Americano em Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade, que defende uma ciéncia contextualizada e voltada para as demandas
locais. Na préxima, exploraremos as contribuicbes de Paulo Freire, pensador
brasileiro que enfatiza a problematizacao critica das relagdes e dos processos
educacionais como chave para transformar a realidade de contextos locais, em

aproximacao com a Educacédo CTS.

1.3 ARTICULAGOES ENTRE A EDUCAGAO CTS E PAULO FREIRE

Um dos aspectos principais abordados nesta secdao € a importancia da
educacao para a formacdo critica dos estudantes. Essa linha de pensamento é
defendida, como mencionada anteriormente, por Paulo Freire, um dos autores
brasileiros mais reconhecido no meio educacional. Kauano e Marandino (2021, p. 5)

afirmam que “Freire € um educador brasileiro e pesquisador cuja obra esta centrada
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na ideia da educagao como um ato politico, dialégico e de busca conjunta por novas
situagdes para a vida coletiva”. Vida coletiva que nas palavras de Freire é a mediagao
da educagéo pelo mundo (Freire, 2023).

A educacao, idealizada por Freire, defende a relagdo homem-mundo por meio
do didlogo mobilizador do pensar critico-problematizador. E por meio da vivéncia da
“palavra verdadeira”, direito de todos os humanos, que firmamos compromisso com o
processo de humanizagéo. E, na perspectiva da Educagdo Humanizadora, o dialogo
freireano’ tem papel destacado no planejamento do processo ensino-aprendizagem
(Freire, 2023). Quando o professor vai pensar os conteudos programaticos, deve fazé-
los em dialogo critico, esperangoso e gerador de transformacéao.

Conforme Santos (2008), com base nos referenciais freireanos, uma educacéo
problematizadora e mediada pelo mundo devera partir do didlogo entre os educandos,
os educadores e o meio (local, social e cultural) no qual estdo inserem. Em
concordancia com pressupostos freireanos, Almeida, Strieder (2021) e Santos (2008)
defendem a necessidade da problematizacao da realidade dos estudantes, para que
suas experiéncias pessoais sejam usadas para suscitar compreensdes mais amplas
no mundo. Segundo estes autores, a problematizacao das realidades dos estudantes
podera ampliar seus horizontes, aumentar sua criticidade e os preparar para melhor
participar dos processos politicos em seu meio social.

De acordo com Auler e Delizoicov (2006), os pressupostos freireanos
convergem em pontos com a Educagdo CTS por ambos defenderem a formagéo de
educandos mais bem preparados para discutir criticamente questdes de sua
realidade, superando tanto a “cultura do siléncio” como os “modelos de decisdes
tecnocraticas”, na busca por “ser mais”. Este lugar de encontro, defendido por Auler e

Delizoicov (2006), esta representado no esquema da Figura 1.

' Optamos pelo uso do adjetivo “freireano” para ideias, praticas e concepgbes pedagdgicas inspiradas
no autor Paulo Freire conforme uso na literatura académica. Embora também sejam encontrados o
adjetivo “freiriano”.
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Figura 1 — Articulagéo Feire-CTS

ESQUEMA 11
“Leitura critica da Compreensdo critica scbre
realidade” 4= | irteracdes entre CTS.
SUPERACAO DA “CULTURA SUPERACAD DD MODELD DE
DO SILENCID™: Ser s DECISOES TECNOCRATICAS:
humano —  Sujeitoe Democratizac3o das decistes
nao objeto histdrico em temas envolvendo CT

Fonte: Auler; Delizoicov (2006, p. 7).

A partir da leitura critica da realidade, podemos alcangar uma compreensao
ndo ingénua sobre as relacbes entre ciéncia-tecnologia-sociedade. O
desenvolvimento de uma visao critica possibilita a quebra da “cultura do siléncio” na
qual os individuos aceitam submissamente os processos que lhe sdo impostos
(Almeida; Strieder, 2021). Uma situagdo para exemplificar bem isso seria uma
discussao sobre um problema ambiental local, no qual o poder publico assume a
resolucdo, e a comunidade se cala e deixa que as “autoridades competentes”
estabelegam os meios e critérios.

Para Freire (2023), a cultura do siléncio é construida em sociedades
opressoras, nas quais homens e mulheres ndo conseguem interferir em sua realidade
como cidadaos politicos. Essas observacdes estdo alinhadas com o mito das decisdes
tecnocraticas proposto por Auler (2002), segundo o qual as decisdes sdo tomadas
predominantemente por especialistas detentores do conhecimento cientifico e
tecnolégico. Rosa (2019) apresenta que o mito das decisdes tecnocraticas atribui que
o0 conhecimento cientifico € somente acessado por especialistas, dando a entender
que estes técnicos seriam os Unicos capazes de identificar e determinar as demandas
dos problemas da realidade. Esta visao, leva-nos a um impedimento de ampliar os
processos de participacdo da populacdo nestes assuntos sociais e de C&T.

Nesse contexto, a integracdo da abordagem CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade) ao referencial freireano assume grande importancia, por poder ampliar o
processo de tomada de decisdes, permitindo ndo somente a participacdo dos
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especialistas, mas também a inclusdo da comunidade local e de outros individuos
interessados.

A Figura 1, criada por Auler e Delizoicov (2006), apresenta que a leitura da
realidade e a compreensao critica das interagdes entre CTS podem proporcionar a
superagao da cultura do siléncio e do modelo de decisdes tecnocraticas, articulando
a pedagogia de Freire a Educacdo CTS. Essa articulagdo Freire-CTS pode
proporcionar, quando desenvolvida numa perspectiva emancipatoria, a libertacdo das
minorias e dos oprimidos. Para Freire (2023), “a libertacéo, por isto, € um parto. E um
parto doloroso. O Homem que nasce deste parto € um homem novo que so é viavel
na e pela superacgao da contradi¢cao opressores-oprimidos que € a libertagao de todos”
(p. 49).

Continuando nossas aproximagdes, seguimos para a proxima se¢ao, buscando
associar a Educacao CTS, ao PLACTS e a Educacao Freireana. Desenhando a
possibilidade de uma abordagem local e contextualizada, que proporcione a formacgéao
de homens e mulheres preparados para superar a cultura do siléncio, o0 modelo de

decisdes tecnocraticas e as condi¢des de opressio.

1.4 FREIRE E PLACTS: UM CAMINHO PELA PROBLEMATIZAGAO DA REALIDADE LOCAL

Em busca de compreender o cenario de producdes académicas a respeito do
PLACTS e do CTS na area de ensino de ciéncias, Gonzalez et al. (2023) apresentam
uma revisdo em revistas nacionais e internacionais sobre as relagdes entre estes dois
campos. Os autores encontraram 112 trabalhos divididos entre categorias de
formacao continuada e técnica, curriculo, pressupostos de Paulo Freire entre outros.
Na articulacéo entre os pressupostos do CTS/CTSA com o educador Paulo Freire, os
autores encontraram oito (8) trabalhos, dentre eles temos autores que realizaram uma
Abordagem Tematica Freireana (ATF) em diferentes aspectos, por exemplo: Demuner
et al. (2019) realizaram uma ATF sobre agua potavel com alunos do Ensino médio,
enquanto Centa e Muenchen (2016) discutiram por meio da ATF, o Tema Gerador e
a reorientacao curricular.

Outros estudiosos como, Auler e Delizoicov (2015), Medeiros, Strieder e
Machado (2021) e Schwan e Santos (2021) se dedicaram a compreender o CTS

articulado a referenciais freireanos. Nesse contexto, Auler (2021) argumenta que a
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Educagdo Freireana promove uma problematizagdo critica das relagbes que
permeiam os processos cientificos e tecnoldgicos. Além disso, o PLACTS se dedica
a compreensao e a reestruturagdo da C&T na regido da América Latina. Quando
articulados, esses referenciais permitem integrar o fazer educativo com o fazer
pesquisa, evidenciando uma complementaridade entre o PLACTS e a Abordagem
Tematica Freireana.

O PLACTS e o referencial freireano convergem ao destacar a importancia de
desenvolver a C&T com base nas necessidades e problemas locais, priorizando tanto
a transformacéo social quanto a formagao de cidadaos criticos. Essa perspectiva esta
em concordancia com o pensamento de Paulo Freire, que buscava compreender os
problemas reais e locais como situacbes de aprendizagem capazes de gerar
conscientizagdo e acéo transformadora. Kauano e Marandino (2021) reforgam que,
para Freire, a educagdo € um caminho para fomentar a criticidade e construir uma
vida coletiva mais justa e consciente.

Roso, Auler e Delizoicov (2020) apontam que o PLACTS se dedica a orientar a
agenda de C&T, enfatizando que ela deve estar indissociavelmente vinculada ao
contexto local. No Brasil, ha uma longa trajetéria de baixa valorizacdo da C&T,
agravada pelo insuficiente apoio governamental. Durante os governos militares,
conforme Bagattolli, Dias e Serafim (2018), o Estado buscava promover o
desenvolvimento tecnoldgico e econdmico, com a intengéo de transformar o Brasil em
uma grande poténcia. Para alcangar esses objetivos, foi estruturada uma Politica de
Ciéncia e Tecnologia (PCT) que incluiu programas de apoio ao desenvolvimento
cientifico, com a criagao de bolsas de pesquisa no pais.

Com o advento da Nova Republica, o investimento planejado em C&T sofreu
grandes oscilagdes. No Governo Sarney, a meta de destinar 2% do Produto Interno
Bruto (PIB) para C&T resultou em somente 0,7%, enquanto no Governo Collor esse
percentual caiu para 0,4%. Ja no Governo Fernando Henrique Cardoso, a meta de
alcangar 1,5% do PIB em investimentos foi associada a abertura econémica e a
criacdo de fundos de financiamento mediante instituicbes como a Financiadora de
Estudos e Projetos (FINEP) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) (Bagattolli; Dias; Serafim, 2018). Durante os governos de Luiz
Inacio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), o investimento em

Ciéncia e Tecnologia (C&T) no Brasil registrou um aumento, alcangando um pico de
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2% do PIB no primeiro mandato de Dilma. Infelizmente, em 2015, o orgamento do
Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao (MCT]I) foi um dos mais atingidos durante
os cortes orgamentarios e o gasto federal em C&T foi de R$ 37,1 bilhdes,
correspondendo a 0,63% do PIB, uma redugéo significativa em relagdo aos anos
anteriores (Dweck; Teixeira, 2017). Ja durante o governo de Jair Bolsonaro, os gastos
com C&T foram marcados por sucessivos cortes orgamentarios, impactando o
investimento em pesquisa e desenvolvimento em relagao ao PIB (Felice, 2021). Até o
momento, ndo ha um dado unico e consolidado para os anos de 2019 a 2022. No
governo atual de Luiz Inacio Lula da Silva, o Brasil investe cerca de 1,2% a 1,3% do
PIB em pesquisa e desenvolvimento, tendo como proposta aumentar gradualmente,
até 2033, o investimento em ciéncia, tecnologia e inovagao, para 2,5% do PIB, por
meio da Proposta de Emenda a Constituicdo n°® 31/2023 (Borges, 2023).

Diante deste histoérico, percebe-se que a PCT brasileira passou por diversas
fases, frequentemente desvinculadas das demandas reais das comunidades. A
participagdo popular nesses processos foi, na maioria, ignorada. Dagnino (2008)
defende que a pesquisa e a docéncia em CTS podem formar uma geragao capaz de
avaliar criticamente a PCT, alinhando-a aos principios da Educacgao CTS, que preza
pela inclusédo e contextualizagao.

E fundamental compreender o contexto brasileiro, considerando as realidades
especificas das escolas e dos estudantes em diferentes localidades, para avaliar
como as politicas de C&T impactam as comunidades distintas de um pais com
dimensdes continentais. Freitas (2019) destaca que a articulacdo entre Freire e o
PLACTS, por meio dos temas geradores, visa atender aos interesses comunitarios e
as demandas reprimidas, podendo promover uma transformacao de realidade.

O Tema Gerador para Freire (2023) parte de uma investigagao prévia, com
base em uma metodologia dialdgica, que busca definir situagcdes-limites, compreender
as contradi¢des e o universo do povo, sendo que esse universo apresenta um conjunto
de temas. Estes temas geradores podem partir do mais geral ao mais particular,
contendo unidades e subunidades, continentais, regionais, nacionais etc. (Freire,
2023). Abordaremos mais profundamente a metodologia de definicdo do Tema
Gerador e suas particularidades na sec¢ao 2.3 desta dissertacio.

Visando nossa busca pelo conhecimento sobre a relagdo Ciéncia, Tecnologia

e Sociedade em contextos locais, apoiar-nos-emos no Movimento do PLACTS.
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Compreendemos que o aparato tedrico e a unido com a Educacédo Freireana
possibilitam uma visdo ampla sobre as questdes sociais no contexto brasileiro. Isso
porque, o PLACTS se fundamenta na problematizag¢ao das politicas publicas de C&T,
com um olhar atento para os problemas da América Latina (Dagnino, 2015b). Essa
formacdo aliada a problematizagdo das questbes regionais, estd alinhada aos
pressupostos da Educagao Freireana, que propde uma leitura critica da realidade
(Freire, 2023). Esse processo, por sua vez, defende a libertagdo dos oprimidos e ajuda
a romper com a cultura do siléncio. Assim, a relacdo entre Freire- PLACTS favorece
a formagao de educandos de maneira critica, contextualizada e comprometida com a
transformacao social.

No entanto, ao definirmos os termos dos referenciais adotados, deparamos
com uma situagao-limite. Freire-CTS ou Freire-PLACTS, ou até mesmo Freire-
CTS/PLACTS. Essa questao permeou nossas mentes desde o inicio da escrita. Por
um lado, a perspectiva educacional Freire-CTS inclui entre suas principais
preocupagdes e objetivos a ampliagdo do dialogo entre os sujeitos, o enfrentamento
da cultura do siléncio, a busca por uma cultura de participacdo da sociedade. Além
disso, pode realizar a organizagao curricular educacional por meio de temas
interdisciplinares e questdes sociais dentre outros aspectos que podem ser
observados mais profundamente no trabalho de Rosa (2019). Por outro lado, o Freire-
PLACTS se dedica a estudar e buscar por processos educacionais em uma
perspectiva local. Ou seja, para além de uma constru¢do de uma cultura de
participacado, conforme descrito anteriormente, esses referencias buscam que essa
cultura seja potencializa a partir de questdes e demandas socialmente e
historicamente negligenciadas, considerando sempre o contexto latino americano.,
(Auler; Delizoicov, 2015). Demandas estas, que para Auler (2018) podem proporcionar
curriculos educacionais e agendas de pesquisas originadas de um processo coletivo
de aprendizagem, e o enfretamento dessas demandas negligenciadas.

Sendo assim, compreendemos que os trabalhos que abordam a perspectiva
Freire-PLACTS contemplam os que abarcam os ideais Freire-CTS, mas o inverso nao
necessariamente é reciproco. Diante desta afirmacao, consideraremos assim como
Rosa (2019) que uma Educagdo CTS ampliada e buscando compreender questdes

sobre as comunidades, adotaremos o termo Freire-CTS ampliado que abarca as
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questdes oriundas das questdes da América-latina e locais, um dos nossos focos
nesta dissertacao.

Nesse sentido, na préxima se¢ao, buscaremos compreender como as
abordagens Freire-CTS ampliada podem auxiliar no processo de transformac¢ao das
realidades locais. Também aprofundaremos a discussao sobre a relagao entre escola
e comunidade, explorando os conceitos envolvidos e analisando como a Educagéao
Freireana se insere nesse contexto. Ademais, discutiremos o papel da relagdo entre
universidade, escola e comunidade como um fator essencial para promover mudangas

significativas nas condi¢des sociais, econdmicas e educacionais.



2 UNIVERSIDADE, ESCOLA E COMUNIDADE: EM BUSCA DO DIALOGO

A educagao como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da
dominagao, implica a negagao do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim como também, a negagao do mundo como uma realidade
ausente de homens.

Paulo Freire

Para Piletti (2004), a escola é definida como uma instituigdo social com poder
de transformar por meio do conhecimento formal. Por sua vez, Freire (2022) defende
que, a escola pode proporcionar uma transformacgéao social advinda do dialogo entre
os seres. Transformacgao essa que pode ser de uma realidade, de uma sociedade ou
de um individuo.

Freire (2024) também defende a escola como espaco de relagdes humanas
que exige respeito aos saberes construidos historica e socialmente. Gadotti (2008)
compreende que, em suas obras, Freire apresenta que a escola ndo € s6 um lugar de
estudar, mas sim, um espaco para encontros, conversas, confrontos e de politica,
enfim um espago destinado a formagédo do cidadado. A construgdo do conceito de
cidadania é observada em diversas obras de Paulo Freire (2022; 2023; 2024). Herbert
(2008) compreende que a cidadania é entendida por Freire como uma aproximagao
da realidade, atuando nele, participando de maneira consciente a favor de um
individuo emancipado.

Para que essa formacao cidada ocorra, o sujeito precisa se perceber no meio
em que vive, sendo conduzido a essa formacao. Isso vai além do conteudo escolar e
dos conhecimentos vividos, sendo necessario problematizar as realidades na qual os
sujeitos estado imersos e propor debates reflexivos sobre seu modo de vida e tudo ao
seu redor. Deste modo, acreditamos que cada estudante deve ser considerado parte
de um meio, que vamos denominar de comunidade.

Da mesma forma que existem diferentes significados para a escola e sua
funcao social, entendemos que haja distintas definicdes de comunidade. Sobre essa
polissemia, vamos nos debrucar e trazer o que compreendemos por comunidade. Os
processos educacionais de base freireana podem auxiliar na transformacéao do que se
entende por comunidades e esclarecer como essas se relacionam com a

universidade.
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2.1 COMUNIDADE: COMPREENDENDO O MEIO

A partir dos conceitos sobre a escola, buscamos compreender o termo
comunidade. Alvaro (2010), ao investigar a polissemia do termo comunidade, inicia
suas reflexdes examinando sua origem etimoldgica. A palavra comunidade deriva do
termo grego koinos, que significa “comum a varios”. Esse conceito era abordado na
Grécia Antiga por filésofos como Platéo e Aristdteles. Em outro momento da histdria,
Alvaro (2010) observa que o filésofo Manfred Riedel utilizava como sinénimos os
termos comunidade (Gemeinschaft) e sociedade (Gesellschaft), ambos do idioma
alemao.

Alvaro (2010) também foi buscar como outros estudiosos abordam o estudo
sobre o termo comunidade. Ele ressaltou que Vergnieres (1995) sugere que o termo
comunidade assume uma definicdo mais abstrata, caracterizada como uma
pluralidade de partes organizadas hierarquicamente. Por sua vez, Ander-Egg (2000)
conceitua comunidade como um grupo de pessoas que compartiham o mesmo
espaco geografico e interagem entre si, motivados por interesses comuns,
necessidades ou pela busca de solugdes para problemas coletivos.

A pluralidade do termo é observada quando ouvimos outras expressdes a
como, por exemplo: “comunidade cientifica”, “comunidade de fé”, “comunidade de
pares”, “comunidade de estudo”, “a minha comunidade”, “comunidades virtuais”,
dentre outras expressdes apresentadas por Brandéo e Borges (2014). Todas essas
expressodes, apresentam um coletivo, seja ele regional, local, de profissionais ou de
questdes religiosas. O conceito de comunidade € igualmente apresentado no
Dicionario Aurélio da lingua portuguesa como “o corpo social, a sociedade” e
“qualquer grupo social cujos membros habitam uma regido determinada tém o mesmo
governo e estdo irmanados por uma mesma herancga cultural e histérica” (Ferreira,
2004, p. 513).

Desta forma, a comunidade se manifesta por meio de uma identidade, uma
cultura, construindo-se por meio de crengas, valores e regionalidade. A relagao
escola-comunidade, que se pretende discutir neste trabalho, sera construida e
ancorada nas visdes de Cody e Siqueira (1997). Estes autores compreendem
comunidade como 0s grupos que vivem no entorno da escola, ou seja, o conjunto

formado por pais, professores, representantes do meio econdmico, politico e social da
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localidade onde a escola esta inserida. Essa definicao se entrelaga com o exposto por
Vergniéres (1995), Ander-Egg (2000) e Alvaro (2010), Brandao e Borges (2014), dado
que, apresentam a comunidade como um coletivo que compartilha valores, espacos
e acdes em comum.

Em busca de compreender estes espagos comunitarios, Nidelcoff (1980) diz
que para reconhecer essa localidade onde se insere a escola, existe a necessidade
de um “estudo do meio”, ou seja, compreender o meio no qual o ser humano esta
inserido. Para a autora, esse meio é “[...] toda aquela realidade, fisica, bioldgica,
humana, que as rodeia, a qual se ligam de uma maneira direta através da experiéncia
e com a qual estdo em intercambio permanente (p. 10)”.

No texto de Nidelcoff (1980), o estudo do meio pode ser realizado de forma
integral ou parcial, a primeira sendo o estudo por meio de uma populagéo, uma cidade,
um bairro considerando aspectos geograficos, demograficos, econédmicos, culturais,
de comunicacao e transporte, comum ao coletivo. E os parciais buscam aspectos
voltados para um problema ou um local em especifico. Existem formas distintas para
estudar este meio segundo a autora. Algumas delas sdo bem conhecidas no ambiente
académico e nas pesquisas do Ensino de Ciéncias. Que para compreender o meio
partem do principio da observagdo, realizagdo de excursdes, pesquisa com
questionarios abertos e fechados, investigacbes da historia local por meio de
documentos, escritos, cartas, mapas, vivéncias e trabalhar com dados estatisticos.

Este panorama orientou o0 nosso olhar na busca por trabalhos que aconteceram
na interacéo entre escola e comunidade, mediados por projetos originados em grupos
de pesquisa de universidades. Comegamos pela pesquisa realizada por Dias et al.
(2015) que construiu um levantamento quantitativo acerca de trabalhos que
abordaram a relacido comunidade e escola. Ao todo, os autores encontraram cerca de
25 trabalhos, sendo que a maioria deles (16 trabalhos) abordava na escola problemas
ambientais comunitarios. Além disso, durante a fase de levantamento, os autores
encontraram 23 trabalhos que, ao mencionarem a comunidade, ndo consideravam os
individuos externos aos muros da escola. Para eles, a comunidade era formada
somente pelos professores, alunos e gestores.

Para Dias et al. (2015), estes 23 trabalhos ndo foram analisados, pois os
pesquisadores entendiam que a comunidade escolar era composta pelos pais,

parentes dos estudantes e os moradores do entorno escolar. Destacamos aqui que
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as pesquisas nao apresentam consenso na identificacdo do que é considerado
comunidade. Defendemos neste texto a mesma visdo de Cody e Siqueira (1997), ou
seja, sao os personagens que fazem parte deste coletivo em parceria com a escola.

Um segundo aspecto observado por Bezerra et al. (2010) é a pouca
participacdo em atividades realizadas na instituicdo de membros externos a escola
mesmo quando sao considerados comunidade. Isso foi apontado pelos autores ao
desenvolverem uma investigacdo em duas escolas distintas, sendo uma publica e
uma conveniada?. A interagdo na escola publica, com relacdo a comunidade, foi
explicitada como distante na fala de um dos estudantes: “Pra ser sincero, aqui néo
existe ndo. A gente nao vé a escola fazer alguma coisa para chamar a comunidade
para a escola.” (p. 285).

Sobre isso, no entanto, Paro (1992) afirma que ndo basta estar presente na
unidade escolar, é necessario observar as condigdes nas quais a participagao pode
serreal. A presencga de pais e responsaveis em festas nao é considerada participacao.
Para este autor, participar esta relacionado a envolver-se com decisdes de cunho
politico e de gestdo por meio de conselhos escolares e conversas abertas com os
representantes. Esses dialogos sao parte de um modelo denominado de gestao
democratica, que evidencia a preocupagdo com O ensino para a construgcéo da
cidadania (Paro, 1992).

Existem diversas formas de mobilizar a interagcdo entre a comunidade e a
escola, conforme apontado por Silva, Gomes e Santana (2016). Essas mobilizagdes
consideram o contexto da comunidade e sugerem a realizagao de agdées em comum
acordo. Os autores destacam iniciativas como mutirdes de limpeza, conscientizagao
de pais por intermédio dos estudantes, arrecadac¢ao de produtos de higiene pessoal e
alimentos para doagdes, entre outras atividades (Silva; Gomes; Santana, 2016). Nos
exemplos citados, a escola destaca-se como um possivel agente de transformacéao
do local em que esta inserida, possibilitando discusséo e colaboragao para resolugao

de problemas locais.

2 A escola conveniada opera com uma parceria entre o setor publico e o setor privado. Essa
instituicdo pode ser comunitaria, confessionais ou filantrépicas conforme a LDB (Brasil, 1996).
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Uma das maneiras de efetivar essa articulagao na sala de aula é buscando a
discussdo de conceitos e conteudos relacionados a vivéncia do estudante,
trabalhados por meio de atividades vinculadas ao cotidiano e aos problemas locais.
Segundo Araujo e Klein (2006), trabalhar conceitos e conteudos desvinculados do
cotidiano dos estudantes, ndo contribui efetivamente para a formacgao cidada do
estudante. Sobre isso, o Art. 26 da Lei n.° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo (Brasil, 1996) defende que os conteudos presentes no curriculo da
educacado basica devem proporcionar uma parte diversificada que respeite
caracteristicas regionais e locais, de modo a relacionar conceitos e conteudos
vinculados a realidade estudantil.

Compreender as caracteristicas regionais e locais da sociedade, incluindo sua
cultura, economia, ou seja, todo o contexto que o estudante esta inserido € o que se
aproxima de uma leitura de mundo, ou estudo da realidade defendido por Freire
(2023), que reflete uma visao para além da palavra alfabetizacao. A leitura do mundo
significa n&do somente a ideia de ler as letras, pronunciar as silabas e entender a
palavra descrita no papel, abarca também compreender o que é concretizado no
mundo para além da palavra. Nesta perspectiva de leitura, na obra Educagcdo como
pratica da liberdade (1980), Freire menciona um poema de Thiago de Mello (1965
apud Freire 1980) denominado de Cancgéo para os fonemas da alegria, na qual cita a
seguinte passagem:

[...] Peco licenga para soletrar,

No alfabeto do sol pernambucano,
A palavra ti-jo-lo, por exemplo,

E poder ver que dentro dela vivem
Paredes, aconchegos e janelas, [...]
(Mello,1965, apud Freire, 1980 p. 27).

Essa leitura critica do mundo € o que permitira que os educandos
compreendam a prépria realidade e superem a cultura do siléncio, denunciando
opressdes vivenciadas (Freire, 2024). Por exemplo, ndo somente ler “comunidade”
como um substantivo de cinco silabas, mas sim compreendé-lo como um conjunto de
individuos que por sua vez, apresentam suas crencas, dogmas e culturas.

Moreira (2008) entende que, para Paulo Freire, a criticidade € a capacidade de
estudantes e professores refletirem de forma critica sobre a realidade em que estao

inseridos. Para alcancgar essa criticidade, é necessario desenvolver uma consciéncia
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critica, que se contrapde a consciéncia ingénua. De acordo com Freire (1989), a
consciéncia critica possui dez caracteristicas. Entre elas, destaca-se a necessidade
de reconhecer que a realidade é mutavel e de evitar acreditar em solugbes magicas
ou pré-determinadas. Assim, é essencial procurar, verificar, testar, descobrir,
investigar e, sobretudo, dialogar. Em contrapartida, a consciéncia ingénua se
caracteriza por uma visao simplista dos problemas, entendendo a realidade como
estatica e imutavel, frequentemente explicada por compreensbes magicas ou
superficiais.

Para tornar acessivel e popular o que é discutido na escola para a sociedade,
€ necessario ir além, partindo de uma leitura de mundo com olhos voltados para os
conflitos sociais, na busca por mudangas para construir um mundo mais justo. O
didlogo entre os estudantes e o educador, e destes com o0 mundo, pode ocorrer na
interacdo entre conceitos e conteudos com a realidade. A palavra dialogo
naturalmente nos reflete a uma ideia de conversar, bate-papo, mas na visao de Freire
(2022) esta além de pronunciar meras palavras:

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipétese (seja em torno de
um conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento
“experiencial’) é a problematizagcdo do préprio conhecimento em sua
indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual

incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la (p. 65 grifo
Nosso).

Na possibilidade de problematizar a propria realidade de modo a compreendé-
la e explica-la, a relagao escola-comunidade se faz essencial. Por meio da escola,
muitas atividades acontecem a partir de problemas locais, a exemplo dos estudos que
abordamos no inicio da seg¢do. Essa conexao deveria acontecer por meio do dialogo,
por meio da comunicacgao, da interacdo entre os sujeitos ligados a uma determinada
comunidade.

Uma forma de articular a realidade dos estudantes a conceitos e conteudos a
serem trabalhados em sala de aula é criar espagos de escuta sobre os conhecimentos
prévios destes. Esse movimento traz avangos positivos porque, primeiro, incentiva os
estudantes ao exercicio de buscar em sua realidade aspectos mais bem
compreendidos com ajuda dos conhecimentos escolares. Também é benéfico porque
motiva o estabelecimento de dialogo e troca entre o educador-aluno e aluno-aluno

(Freire, 2024), da mesma forma que prepara os estudantes a se manifestarem
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oralmente publicamente. Essa abordagem reflete os principios da educagéao
problematizadora, que busca confrontar os seres humanos com o mundo, estimulando
uma interagdo critica e transformadora entre saberes. Ensinar exige respeito aos
saberes socialmente construidos (Freire, 2024).

Por meio desta comunicagao, o ser humano coloca em uso a sua praxis, ou
seja, a acao e reflexdo. Dessa forma, compreende que para existir e educar, nao
podemos estar desvinculados do mundo em que vivemos, desconectados de nossa
realidade e, muito menos, estendendo nossas ideologias e dogmas sem manter um
dialogo (Freire, 2023).

Para compreender as demandas solicitadas pela comunidade e como elas séo
abordadas nas instituicdes escolares, vinculando a escola-comunidade é preciso
conhecer os conceitos de Abordagens Tematicas e Tema Geradores oriundos da
pedagogia freireana, além de compreender os métodos que sao utilizados nessas
agdes educativas. Desta forma, nos aprofundaremos sobre estes temas no préximo

tépico.

2.2 Os TEMAS GERADORES E 0OS METODOS

Oliveira e Salgado (2017) desenvolveram um projeto em sala de aula com base
na identificacdo de problemas locais, a partir da discussao e da visao dos estudantes
sobre uma questdo socioambiental. Os alunos observaram a presenga de animais
domésticos abandonados nas ruas e levaram essa problematica para a escola. A
partir disso, elaboraram um projeto de construcdo de casas para esses animais,
utilizando o reaproveitamento de caixas de leite como matéria-prima.

Semelhantemente, Nicoletti (2019), da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), também realizou um projeto voltado a busca de solugdes para problemas
ambientais no entorno da comunidade escolar, tendo como tematica o descarte de
residuos solidos. Apos o desenvolvimento do projeto, os estudantes divulgaram as
acdes de conscientizagao ambiental por meio de feiras e mostras cientificas em
ambitos municipal e regional.

Ambos os trabalhos mencionados demonstram o desenvolvimento de agdes
educativas baseadas em tematicas, ou seja, temas que podem ser explorados em

sala de aula para dar suporte e significado as atividades pedagdgicas. Esse processo,
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em que um tema é utilizado como base para a produgcdo de uma agao educativa, €
conhecido como Abordagem Tematica, que consiste na organizacdo do conteudo
escolar por meio de temas.

Segundo Paulo Freire (2023), o ser humano nao discute criticamente sua
realidade por desconhecé-la em sua totalidade. Para compreendé-la, é necessario
desmembra-la e analisa-la em suas diferentes dimensoes, buscando apresentar uma
visao de mundo desmitificada, como discutido na secao 2.1 deste trabalho. Uma das
formas de promover essa desmitificagdo é por meio dos temas geradores, conceito
central na obra Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (2023), publicada
originalmente em espanhol em 1968 e no Brasil em 1974.

Ao refletir sobre o didlogo na construgdo de um conteudo programatico e sobre
as relagdes entre o homem e o mundo, Freire define o Tema Gerador como “o
universo minimo tematico” (2023, p. 122). Dentro dessa concepgao, os temas sao
compreendidos como expressdes de situagdes que revelam contradicbes nas
relagdes entre o homem e o mundo, sendo essas denominadas “situagdes-limite”.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) apresentam que os temas geradores
foram idealizados como um objeto de estudo que buscou compreender, por meio da
realidade, o agir, o refletir, o pensar e o fazer, a teoria e a pratica, considerando que
essa realidade apresenta situagdes sociais, histéricas e individuais. Para esses
autores, os temas geradores apresentam cinco (5) principios basicos:

i) uma vis&o de totalidade e abrangéncia da realidade;

ii) a ruptura com o conhecimento no nivel do senso comum;

i) adotar o dialogo como sua esséncia;

iv) exigir do educador uma postura de critica, de problematizagéo constante,
de distanciamento, de estar na agao e de se observar e se criticar nessa agao;
v) apontar para a participagdo, discutindo no coletivo e exigindo

disponibilidade dos educadores (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009, p.
166).

Uma das formas de abordar os temas geradores no ambiente escolar esta no
método apresentado por Paulo Freire em sua obra Educagdo como pratica da
liberdade (1980), escrita originalmente em 1967, durante seu exilio no Chile. Ou seja,
mesmo antes de desenvolver amplamente o conceito de temas geradores, Freire ja
buscava um método que promovesse a transicdo do ser ingénuo para o critico, ao

mesmo tempo, em que se realizava o processo de alfabetizacio: “tentassemos a
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promogao da ingenuidade em criticidade, ao mesmo tempo, em que
alfabetizassemos” (Freire, 1980, p. 104).

Esse meétodo, fundamentado no didlogo, é composto por cinco fases de
elaboracdo e execucgao pratica, iniciada pelo levantamento do universo vocabular
referente ao grupo que vai ser trabalhado, depois a selegdo das palavras de maior
significado. Posteriormente, a criagdo de situagdes tipicas, a elaboragédo de fichas-
roteiros e a produgédo de fichas fonémicas (Freire, 1980). Essas etapas estavam
diretamente ligadas ao processo de alfabetizagdo de adultos, considerando sua
realidade, ou seja, o universo vocabular do sujeito estava interligado ao seu ambiente
de trabalho e comunidade. Para um construtor civil, tijolo € uma palavra significativa.

Posteriormente, as ideias de Paulo Freire ultrapassaram os limites da
alfabetizagc&o de adultos, atingindo todos os niveis da educagéo. Pesquisadores como
Delizoicov (1982) e Pernambuco (1993 apud Muenchen, 2010), apds a releitura do
livro de Freire Pedagogia do Oprimido, identificaram cinco etapas e desenvolveram
um processo aplicado ao Ensino de Ciéncias no Brasil (Muenchen, 2010).

Os autores, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), apresentam que para
encontrar e trabalhar o Tema Gerador pela Investigacdo Tematica € necessario
realizar cinco etapas:

1. Levantamento Preliminar: os pesquisadores reconhecem a comunidade e
fazem um levantamento preliminar sobre as condigdes da comunidade escolar
e dos estudantes, por meio da escuta de fontes primarias ou secundarias. Essa
etapa possibilita a observacao do principio basico.

2. Codificagao: os dados sao analisados de modo a se problematizar e escolher
as contradicdes, e situacdes-limites que envolvem os problemas locais.

3. Decodificagdo: as situagdes-limites escolhidas sdo dialogadas com a
comunidade, ou seja, os estudantes, pais, representantes locais. Assim, sao
analisadas se essas situacdes podem ser temas geradores e se tém significado
para o coletivo.

4. Reducao Tematica: apdés a escolha do tema gerador, sdo pensados os
conteudos programaticos, ou seja, os conceitos e conteudos necessarios para
a abordagem do tema. Esses conteudos sdo organizados e pensados para

serem aplicados naquela realidade.
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5. Desenvolvimento em sala de aula: as atividades séo implementadas para os
estudantes em sala de aula, por meio de sequéncias didaticas e outras
abordagens de ensino.

Muenchen (2010), em um resgate historico, observou que, enquanto os
pesquisadores realizavam uma releitura da obra de Freire, outras dinamicas
metodoldgicas apareciam. Mas tudo isso foi iniciado em projetos que buscavam
contemplar a dimenséo politico-ideoldgica da Educagéao Freireana, sendo voltado para
a formacao de professores de Ciéncias Naturais em Guiné-Bissau (Delizoicov, 1982)
pais em que Paulo Freire também atuou. Neste projeto, iniciou-se a dinamica do
denominado “Trés Momentos Pedagdgicos”, que mais tarde, na obra Metodologia do
Ensino de Ciéncias (Delizoicov; Angotti, 1992) e no livro Fisica (Delizoicov; Angotti,
1994) tomou grandes propor¢des no ensino de Ciéncias.

A dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) auxilia na reorientagao
curricular e no desenvolvimento de propostas em sala de aula, pois se busca uma
ruptura entre o conhecimento do aluno e o conhecimento cientifico, saindo do senso
comum para uma dimens&o problematizadora. Para além disso, Muenchen, (2010)
destaca que os 3MP poderiam ser utilizados para além de uma ferramenta
pedagdgica, mas também para a constru¢do de programas escolares e cursos de
formacao. Os 3MP sao:

1. Problematizagao Inicial (Pl) ou Estudo da Realidade (ER): O momento inicial
consiste em apresentar situacbes reais aos estudantes, para que eles
interpretem e exponham suas opinides sobre a situacdo em pauta. Araujo,
(2015) destaca que esse processo ocorre por meio da produgéo de um dossié,
composto por entrevistas com a comunidade escolar e local, conversas
informais, visitas de reconhecimento e outras informagdes. O desafio do
professor é problematizar o conhecimento apresentado pelos estudantes de
modo que eles sintam a necessidade de se aprimorar e buscar mais
informacgdes, ou seja, reconhecer a situagdo como um problema. Esta etapa
esta articulada ao processo de levantamento preliminar e codificagdo proposto
por Freire (1980) e desenvolvido na Investigagdo Tematica.

2. Organizagao do conhecimento (OC): Nesta etapa, o professor propde varias
atividades, de forma diversificada, que abordem os conhecimentos necessarios

para a compressao do tema ou problema estudado. Ou seja, acontece a
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introducao dos conceitos e conteudo de modo a realizar a transi¢cao do senso

comum para o conhecimento cientifico necessario para o estudante

compreender o assunto abordado. Araujo, (2015) apresenta que esse é o

momento de definir quais serdo as perguntas geradoras desse processo, além

dos conteudos, de modo a trabalhar o Tema Gerador partindo dos dados que
surgem da etapa anterior de ER.

3. Aplicagao do Conhecimento (AC): Esta etapa permite a sintese entre as
diferentes visdes de mundo e do problema em questdo. Momento em que séo
retomados os conceitos estudados na PIl, de modo a buscar compreender se
os conhecimentos foram adquiridos pelos estudantes e de realizar mais
guestionamentos dos conceitos e conteudos abordados na OC (Muenchen;
Delizoicov, 2010). Além disso, esse momento é realizado a implementagao das
propostas em sala de aula e a avaliagédo de todo o programa elaborado (Araujo,
2015).

Diante das duas abordagens, Investigagcdes Tematicas (IT) e os 3MP, a autora
Araujo (2015) realizou aproximagdes e, por consequéncia, alguns distanciamentos
entre suas etapas. Em relagdo ao ER, observa-se uma correlagdo com duas etapas
das IT: o levantamento preliminar e a codificacdo. Nessa etapa, evidencia-se um
distanciamento entre o ER e o circulo de IT, pois este ocorre de forma sistematizada
entre os educadores e ndo em um momento especifico, como apresentado na IT. A
etapa de OC dos 3MP se relaciona com a reducio tematica da IT, de modo que ambas
planejam as atividades e organizam os conteudos especificos em um trabalho
pautado no coletivo e no dialogo. Por fim, a AC se relaciona com o trabalho em sala
de aula, em que ambas buscam a aplica¢ao de uma proposta; no entanto, diferenciam-
se na avaliagao, pois na AC ocorre uma avaliagdo de todo o programa, enquanto a
etapa de trabalho em sala de aula busca implementar o que foi desenvolvido nas
etapas anteriores da IT.

Contudo, neste espaco, faz-se necessario realizar uma distingdo dos quatro
conceitos abordados nesta se¢ao. Abaixo, apresentamos no Quadro 1 uma sintese

dos conceitos, origem e suas caracteristicas gerais.
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Quadro 1 — Sintese dos conceitos abordados, suas origens e caracteristicas

Conceito

Origem

Caracteristicas Gerais

Abordagens
Tematicas

Paulo Freire (1980)

Método de alfabetizagdo a partir da realidade do
estudante. Nestas abordagens busca-se identificar e
analisar possiveis "temas geradores" emergentes da
realidade dos sujeitos. Esses temas representam
situagdes-limite ou problemas da realidade dos
envolvidos. Os conceitos e conteudo formais sao
subordinados aos temas.

O objetivo é despertar a consciéncia critica e
promover a acado transformadora da propria
realidade.

Temas Geradores

Paulo Freire (2023)

Considerado o universo minimo tematico, um Tema
Gerador emerge da realidade dos sujeitos
(comunidade escolar e local) e representa problemas
denominados por Freire de situagdes-limite, que se
tornam o ponto de partida da problematizagao para a
construcdo de um processo educativo dialégico e
problematizador.

Situagao-limite

Paulo Freire (2023)

Barreiras enfrentadas por individuos ou grupos,
especialmente aqueles em condigbes de opressao,
que limitam suas agbes e possibilidades. Essas
situagdes sdo percebidas como desafios que
precisam ser superados para haver transformacgao
social e pessoal daquela realidade.

Investigagao
Tematica

Paulo Freire (1980)

Reelaborada por
Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009)

Uma das etapas do procedimento diagndstico e de
aplicacédo que busca levantar os temas geradores
significativos para o grupo, organiza-los e aplica-los
em sala de aula.

Trés Momentos
Pedagodgicos

Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009)

Uma proposta didatica composta pelas etapas:
Problematizagao inicial, Organizacgéao do
conhecimento e Aplicagéo do conhecimento. Objetiva
auxiliar a organizacéo curricular e estruturar uma agao
educacional critica. Busca promover em um ciclo a
transicdo do senso comum para o conhecimento
cientifico.

Estudo da realidade

Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009)

Uma das etapas dos Trés Momentos pedagdgicos, a
qual busca compreender o contexto e a historia da
realidade a ser estudada, desenhando o contexto
geral e podendo incluir como os individuos a
percebem.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Considerando os temas geradores originados da comunidade, a Educacgao

Freireana funciona como a impulsionadora da criticidade, que Paulo Freire (2022;

2023; 2024) define como a capacidade de refletir sobre sua realidade e proporcionar

uma intervenc¢ao de modo a transforma-la. Entendemos que a articulacio entre Freire-

CTS pode contribuir na busca da formacao critica dos estudantes para a promogao
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da cidadania por meio dos questionamentos dos processos de produgao de Ciéncias
e Tecnologia nos contextos latino-americanos que englobam as questdes do PLACTS.

Oliveira e Dutra (2020) afirmam que a relacdo escola-comunidade se
apresenta, muitas vezes, como consequéncia da participacdo de uma terceira
unidade, isto €, a universidade. A partir de instituicdes de ensino superior, pesquisas
sao desenvolvidas articulando estas duas unidades. Isso ocorre devido a triade
pesquisa-ensino-extensao, sendo os pilares da universidade, pois € por meio do
conhecimento e das praticas, ou seja, das pesquisas, que 0s curriculos escolares sao
alimentados e podem se estender para a comunidade (Auler; Delizoicov, 2015). Diante
destas reflexdes, nos proximos topicos abordaremos como a relagao destes trés

nucleos: universidade, escola e comunidade, vem sendo desenvolvida.

2.3 A UNIVERSIDADE PELOS OLHOS DA EXTENSAO

Antes de adentrarmos na analise da relagdo entre a triade Universidade-
Escola-Comunidade, faz-se necessario compreender o contexto histérico da criagcao
das universidades no Brasil. Dagnino (2015a) argumenta que a universidade tem sido
marcada por uma caracteristica central: a disfuncionalidade. Segundo o autor, ela nao
atende plenamente nem aos interesses da classe dominante, nem as necessidades
da classe dominada. Essa disfuncionalidade remonta a origem das universidades na
América Latina, especialmente no Brasil, onde Dagnino concentra sua analise.

Assim como em outras esferas da administracdo publica, as universidades
sofrem mudancas em seus projetos e diretrizes conforme os governos se alternam.
Durante a ditadura militar, por exemplo, houve um incentivo as chamadas areas
“‘duras” do conhecimento nas instituicdes publicas, visando contribuir para o ideal
politico e econdmico de transformar o Brasil em uma poténcia, reforcando um modelo
tecnocratico. Ja no governo de Fernando Henrique Cardoso, posteriormente ao
regime militar, o ensino superior privado ganhou forga, impulsionado pelas ideias
neoliberais e pela valorizagado das parcerias publico-privadas (Dagnino, 2015a). Esse
cenario guarda semelhangas com o que se observa atualmente.

Dagnino (2015a) também denuncia a desigualdade no acesso ao ensino
superior por parte das classes de baixa renda. Em diagndstico realizado cerca de uma

década atras, o autor aponta que estudantes com menor poder aquisitivo predominam
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nas universidades privadas, enquanto a elite econdmica ocupa majoritariamente as
universidades publicas. Isso reduz as possibilidades de ascensao social por meio da
educacgao superior e compromete a capacidade das universidades de responder as
demandas sociais. Essa desconex&o entre a universidade e os problemas concretos
da sociedade também é destacada por outros pesquisadores, como B. S. Santos
(2011), Trigueiro (2016) e Rosa (2019).

B. S. Santos (2011), por sua vez, problematiza o modo como as demandas
sociais sdo determinadas na universidade, apontando serem o0s proprios
investigadores que decidem o que €&, ou nao, relevante. O autor ressalta a
necessidade de romper com essa ldgica e propde que a universidade ultrapasse seus
préprios muros, estabelecendo um dialogo efetivo com a comunidade, a escola e
outros atores sociais. Essa interacdo permitiria reformular os problemas de pesquisa
de maneira que estejam verdadeiramente conectados com as necessidades da
sociedade, especialmente aquela presente nas margens da instituicéo.

Essa reformulagcédo das agendas de pesquisa, para B. S. Santos (2011) partiria
de uma reforma nas universidades. Um dos pontos levantados pelo autor, a extensao,
partiria do objetivo prioritario que € o apoio solidario aos problemas vindos dos grupos
excluidos e marginalizados da sociedade, buscando a omissdo de problemas de
discriminagao social e dando voz a estes grupos.

Diante desse cenario de distanciamento entre a universidade e as demandas
sociais, praticas como a extensao universitaria ganham relevancia ao proporem uma
nova légica de atuagao académica. Oliveira e Dutra (2020) destacam que a relagao
Universidade-Escola-Comunidade é caracterizada pela extensao universitaria, que se
configura como uma pratica social dialogada. Essa pratica busca articular os saberes
construidos socialmente na comunidade e na escola com os conceitos e conteudos
trabalhados no espago académico. Desta forma, “a extensao universitaria pode ser
compreendida como um desenvolvimento de agdes junto a comunidade na qual ela
estd inserida” (Rosa, 2019, p. 119), promovendo o0 compromisso social da
universidade de modo a contribuir para a superacao da disfuncionalidade.

A palavra “extensdo” é analisada por Paulo Freire em seu livro Extenséo ou
Comunicagéo? (2022), em que ele discute a relagdo entre um agrbnomo extensionista
e a comunidade. Freire inicia sua analise a partir do significado semantico do termo

“‘extensdo”, identificando suas implicagdes:
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Extenséo ........ Transmisséo

Extenséo ........ Sujeito ativo (o que estende)

Extenséo ......... Conteudo (que é escolhido por quem estende)

Extenséo ........ Recipiente (do conteudo)

Extensédo ......... Entrega (de algo que é levado por um sujeito que se encontra

“atrds do muro” aqueles que se encontram, “além do muro”, “fora do muro”.
Dai que se fale em atividades extramuros.)

Extenséo ........ Messianismo (por parte de quem estende)

Extenséo ........ Superioridade (do conteudo de quem entrega)
Extenséo ........ Inferioridade (de quem recebe)

Extenséo ......... Mecanicismo (de quem estende) (Freire, 2022, p. 19).

Para Freire (2022), essas acepgdes semanticas tratam o homem como um
objeto, uma “coisa”, em vez de um sujeito ativo capaz de transformar o mundo. Ao
ignorar a reflexdo sobre as agoes, a pratica de extensao torna-se incapaz de promover
uma educacgéo libertadora. Esse carater extensionista, em que algo é “depositado”
passivamente, compromete a construcao de uma pratica educativa que emancipe os
sujeitos da opressao. Nesse sentido, Freire (2022, p. 43) afirma: “o conhecimento se
constitui nas relagcbes homem-mundo, relagdes de transformacgao, e se aperfeigcoa na
problematizacao critica dessas relacdes.”

Uma maneira de realizar essa problematizacdo critica € por meio da
comunicacgao, ideia defendida por Freire (2022), sendo esta uma pratica oposta a
extensao assistencialista. Na obra Extensdo ou Comunicagdo? (2022) deste autor, a
comunicacgao, vinculada a educacao problematizadora, busca romper com a “cultura
do siléncio” e libertar os oprimidos de sua condicdo de submissdo. No modelo
comunicador, o agrbnomo deixa de ser um extensionista e se torna um agente de
dialogo, entendendo a relacdo comunicativa e dialégica como um encontro dos
homens com o mundo. Esse dialogo cria oportunidades para que tanto o sujeito
quanto o mundo sejam transformados (Freire, 2022).

A extensdo universitaria, para Valéncio (1999), precisa adotar critérios que
apresentem ganhos sociais, auxiliando a universidade a reorganizar o seu
conhecimento e saber. Desta forma, o autor compreende que a extensao conforme
apresentada por Freire (2022) ndo pode ser unidirecional, ou seja, da universidade
para o sujeito, sem a realizacdo da troca e possibilidade do sujeito para a
universidade. Desta forma, ele propde que a universidade deve pensar com a
sociedade, tornando-se parte do meio e responsavel pela colaboragao, e se tornando

funcional. Dalmolin (2014) apresenta que representantes do PLACTS criticaram a
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relagdo vertical que se estabeleceu entre a universidade e a comunidade, apds o
periodo da ditadura militar.

Se 0 ensino-pesquisa-extensao sao os pilares da Universidade, quando
vinculamos esta relacao ao referencial Freire-CTS, compreendemos que a extensao
também deve ser um ponto de partida. Ou seja, a relagao unidirecional e vertical ja
nao se sustenta, pois por meio da extensao é possivel a identificagdo das demandas
sociais que geram um retorno a sociedade. Desta forma, Dalmolin (2014) propde que
seja realizada um ajuste da oferta de modo a incluir os problemas sociais na agenda
de pesquisa, que por sua vez esta indissociavelmente vinculada ao ensino. Este autor
compreende que a extensao retornaria suas atividades para a comunidade e deixando
de lado a unilateralidade da relagao.

Considerando essas discussoes, e buscando compreender o modo de inclusao
destes problemas sociais nas agdes educacionais, este trabalho se apoiara no uso do
referencial tedrico-metodoldgico da pedagogia freireana, buscando emergir os temas
geradores priorizados pela escola e sua comunidade. O PLACTS, neste processo,
agregara nas discussdes importantes para a compreender as relagées universidade-
escola-comunidade, perpassando pelas questdes do contexto latino-americano
visando uma mudanca social (Dalmolin, 2014).

Na sequéncia, apresentamos a metodologia na seg¢ao 3, a coleta de dados e o
método de analise dos resultados que adotamos neste estudo. O desenho
metodoldgico conduziu-nos ao caminho de buscar atender o objetivo geral de
investigar os desafios da articulagdo Universidade-Escola-Comunidade em acgbes
educativas a partir da educacéao Freire-CTS em uma visdo mais ampla considerando

os contextos locais.



3 PERCURSO METODOLOGICO

Ladke e André (2018) apresentam a pesquisa como a integragdo dos
pensamentos e agdes de uma pessoa ou grupo, de modo a construir conhecimentos
sobre os aspectos estudados, pertencentes a uma realidade. Por ser uma atividade
intrinseca ao ser humano, esse processo carrega valores, preferéncias e interesses
que norteiam o pesquisador.

Correlacionado a esta tematica, Bogdan e Biklen (1994) destacam que o
pesquisador precisa dar atencao especial aos significados que as pessoas atribuem
as coisas, considerando o contexto em que estao inseridas. Para a pesquisa, 0 mundo
no qual o objeto de estudo esta inserido sera a principal fonte de dados. Além de
valorizar e ter cuidado com os significados, o pesquisador direciona sua atengéo ao
processo da pesquisa, e nao somente ao produto, promovendo uma analise mais
intuitiva dos dados coletados de maneira descritiva. Essas caracteristicas definem a
pesquisa como qualitativa.

A escolha desse modelo de pesquisa nesta dissertagcao fundamenta-se em sua
capacidade de proporcionar uma compreensao dos fendmenos estudados de modo
contextualizado com a realidade do objeto de estudo. A abordagem qualitativa
pretende compreender o comportamento e as experiéncias humanas de maneira
profunda (Bogdan; Biklen, 1994). Assim, utilizar essa forma de investigagao possibilita
compreender a relagao que se estabelece entre os pesquisadores, a comunidade e o
desenvolvimento dos projetos, considerando os significados e as dindmicas
envolvidas.

Entdo, para desenvolver nossa pesquisa, primeiramente, optamos por realizar
uma revisao bibliografica sistematica em concordancia com Conforto, Amaral e Silva
(2011), buscando encontrar e mapear grupos de pesquisadores brasileiros que
desenvolvem projetos e/ou agdes educativas de educacao cientifica CTS articulando
Universidade-Escola—Comunidade e tendo como referencial Freire. A busca de
material bibliografico para essa revisdo foi realizada no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e o percurso sera descrito detalhadamente mais adiante.

A partir da leitura das teses e/ou dissertagcdes encontradas, selecionamos

orientadores e/ou orientandos que foram, posteriormente, convidados para uma
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entrevista reflexiva. Nesta etapa, procuramos conhecer o percurso adotado para o
estabelecimento da relagdo Universidade-Escola-Comunidade e como esta
transcorreu mesmo apos a finalizagao da pesquisa. Para isso, optamos pela entrevista
reflexiva (Szymanski; Almeida; Prandini, 2018), porque ela possibilita um dialogo
reflexivo entre o entrevistado e o entrevistador, criando uma situagao de confianga,
que pode fortalecer a credibilidade dos dados coletados. Além disso, este instrumento
estda sendo empregado em pesquisas qualitativas como apoio para o estudo de
significados subjetivos (Szymanski; Almeida; Prandini, 2018).

Analisaremos os dados bibliograficos e empiricos por meio ATD proposta por
Moraes e Galiazzi (2016). A ATD nao pretende comprovar, testar ou refutar hipoteses,
mas sim compreendé-las e construir conhecimentos sobre o objeto de estudo. Desta
forma, ela vem sendo cada vez mais utilizada em pesquisas qualitativas.

Uma sintese das etapas descritas encontra-se no Quadro 2. Cada uma delas

sera apresentada detalhadamente nos proximos topicos desta secgao.

Quadro 2 — Sintese das etapas e procedimentos da metodologia

Etapa Procedimento

Realizagdo de uma revisédo bibliografica sistematica no catalogo de Teses e

Etapal | nissertacses da CAPES
Etapa 2 Selecgao de Trabalhos que contemplam a Educacado CTS e/ou PLACTS articulando
P Universidade-Escola-Comunidade baseados em Paulo Freire
Analise das Teses e/ou Dissertagbes selecionadas pela ATD para conhecer a
Etapa 3 ~ . X
construcdo e desenvolvimento de cada projeto
Etapa 4 Identificar e selecionar orientadores e/ou orientandos das pesquisas encontradas na

RBS para as entrevistas

Etapa 5 | Aplicacéo da entrevista reflexiva com os orientadores e/ou orientandos selecionados

Etapa 6 | Analisar os dados obtidos através das entrevistas reflexivas pela ATD
Fonte: elaborado pela autora (2025).

3.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA SISTEMATICA

A primeira coleta de dados seguira o roteiro de revisao bibliografica sistematica
de Conforto, Amaral e Silva (2011). O roteiro foi escolhido porque oferece uma
estrutura padronizada e replicavel de uma revisao bibliografica sistematica. Sendo

este, um instrumento que nos possibilitou mapear trabalhos publicados relacionados
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com o0s objetos de interesse desta pesquisa (Conforto; Amaral; Silva, 2011). O RBS
Roadmap apresenta trés fases para a revisao: entrada, processamento e saida.

Na fase de entrada tem-se o problema, objetivos, fontes primarias, strings de
busca, critérios de inclusdo, critérios de qualificacdo, método, ferramentas e
cronograma. A segunda fase do processamento apresenta as etapas de condugao
das buscas, analise dos resultados e documentacao. Por fim, na fase de saida tém-
se os alertas, cadastro e arquivo, sinteses dos resultados e modelos tedricos
(Conforto; Amaral; Silva, 2011). Uma sintese das trés fases pode ser observada na

Figura 2.

Figura 2 — Modelo de uma revisao bibliografica sistematica

1. Entrada 1 2. Processamento | | 3. Saida
1.1 Problema J 1A l_ l 3.1 Alertas
[ 1.2 objetivas 2.1 Condugdo das "
: Buscas |
1.3 Fontes primérias L i
- || I;' Ill | 3.2 Cadastro & arquive
1.4 Strings de busca } 1| 2.2 Anélise dos v } }
1.5 Critérios inchusBo | | resultados {1
4 JI |I |I .I | 3.3 Sintese resultados
1.6 Crivérina qualificagio 3 L | L)
| 1.7 Métade & ferramentas / [ 2.3 Documentacdo

— | 3.4 Modelos tedricos
l 1.8 Cronograma !

Fonte: Conforto; Amaral; Silva (2011, p. 7).

Como fontes primarias, nossa coleta de dados se baseou na selegao de
pesquisas disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (CTDC).
Teixeira (2009) defende o uso de Teses e dissertagdes por serem documentos
primarios, ou seja, apresentam-se de maneira mais completa do que os artigos e
trabalhos em eventos cientificos, além de serem desenvolvidas por pesquisadores
mais experientes da pés-graduacgao (Teixeira, 2009).

Para realizar um strings de busca, usamos como base vocabulos ou
expressdes relacionados ao referencial teérico de modo a ter, em um primeiro
momento, uma visao ampla de todos os trabalhos desenvolvidos. A busca pelas Teses
e Dissertagdes foi iniciada usando os operadores booleanos “OR” e “AND”. Sendo
selecionado a categoria geral de “Freire” AND “PLACTS?”; “Freire” AND “Pensamento
Latino-Americano em Ciéncias Tecnologia e Sociedade”; “Freire” AND “CTS”; “Freire”

AND “Ciéncias Tecnologia e Sociedade”; “Investigacdo Tematica” AND “CTS”;
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“Investigagao Tematica” AND “PLACTS”; “Tema gerador” AND “CTS”; “Tema gerador”
AND “PLACTS” e “Abordagem Tematica” AND “CTS”; “Abordagem Tematica” AND
“‘PLACTS”. As buscas foram realizadas até margco de 2025 e contemplam trabalhos
até o ano de 2024.

Nestes trabalhos, procuramos incluir as Teses e Dissertagbes que adotam o
Freire-PLACTS como referencial, ainda que nosso préprio aporte teorico se
fundamente no que denominamos Freire-CTS ampliado, pois reconhecemos que nem
todos os estudos que utilizam o Freire-CTS contemplam as discussdes proprias do
movimento PLACTS. Essa deciséo, apresentada na primeira secao desta dissertacao,
mais especificamente na secao 1.4, apoia-se na compreensao de Rosa (2019) acerca
de uma Educacdo CTS ampliada as questdes locais. Dessa forma, esses trabalhos
sao incorporados ao corpus de analise, porém nossas interpretacdes e consideracoes
foram conduzidas a partir da perspectiva da Educacao CTS ampliada e do Freire-
PLACTS.

Portanto, como primeiro resultado da investigagdo, encontramos duzentos e
cinquenta e cinco (255) resultados para as buscas. Destes achados, setenta e nove
(79) estavam duplicados. A dissertacao de Almeida (2018) apareceu cerca de sete
vezes ao longo das pesquisas, enquanto a de Pereira (2019) foi localizada por seis
vezes, os demais trabalhos excluidos por duplicidade tiveram uma variagao de quatro
a duas vezes.

Destes trabalhos restantes, alguns ndo estavam disponiveis na integra, outros
apresentavam a informacéao “Trabalho anterior a Plataforma Sucupira”. Deste modo,
foram necessarias buscas complementares pelas bibliotecas de universidades de
modo a encontra-los. Neste processo, seis (6) trabalhos ndo foram localizados na
internet, considerando o banco de CTDC e o repositério da Universidade em questao,
ao que tudo indica, dois destes s6 estao disponiveis em material fisico. Portanto, eles
também foram excluidos, restando cento e setenta (170) dissertagdes e teses.

O segundo filtro de analise foi relacionado ao conteudo dos textos apds a leitura
do titulo, resumo e palavras-chave. Essa leitura nos permitiu estabelecer outros
critérios de inclusao, ou seja, o que definimos como relevante para o texto permanecer
compondo o corpus dos trabalhos a serem investigados. As teses e dissertagbes
deveriam refletir: agdes educativas desenvolvidas e efetivamente executadas no

contexto do Ensino de Ciéncias da Natureza (Disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia
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e Ciéncias) na Educacado Basica formal. Consideramos todas as modalidades da
Educacao Basica formal, como, por exemplo, Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e
Educacgido do Campo.

Portanto, dez (10) trabalhos foram excluidos devido n&o terem sido
desenvolvidos no ambito da Educagao em Ciéncias, sendo que um deles apresentava
uma proposta para o ensino de ciéncias, mas desenvolveu em aulas de sociologia.
Quinze (15) foram excluidos, pois se dedicavam a produc¢do de materiais didaticos,
como livretos e DVD. Trinta e trés (33) também foram excluidos, por desenvolverem
suas pesquisas de forma tedrica e apresentavam revisdes bibliograficas, analise de
documentos norteadores, analises de cursos e projetos de extensao, além de analises
de questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Restando cento e doze
(112) trabalhos.

O terceiro filtro, teve como critério de inclusdo Teses e Dissertagbes que
apresentavam as trés abordagens que estamos analisando. Desta forma, setenta e
oito (78) trabalhos foram excluidos, porque apresentavam abordagens diferentes das
interessadas nesta pesquisa. Estes continham tematicas e metodologias de pesquisa
como intervengdes educativas a luz da Educagdo CTS (Sequéncias didaticas,
projetos, oficinas, propostas de ensino, seminario interativo e teatro cientifico) e
estudos de caso dentro outras especificidades. Ou seja, nesta pesquisa, interessam-
nos trabalhos que buscaram desenvolver acdes educativas com base em temas
geradores. Por isso, analisamos Dissertacbes e Teses que apresentavam
investigacdes com Abordagens Tematicas Freireanas (ATF), Investigacdes Tematicas
(IT) e propostas baseadas nos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) alinhadas ao
referencial de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009).

Dessa forma, chegamos a trinta e quatro (34) trabalhos selecionados para uma
leitura aprofundada. Apds essa leitura, seis (6) textos foram excluidos mesmo
apresentando as palavras selecionadas no ultimo filtro, pois ndo desenvolviam ou
utilizavam os referenciais para a realizagcdo metodoldgica da proposta, sendo assim
nao compuseram o corpus. Por fim, o corpus de analise foi composto por vinte e oito
(28) trabalhos, cuja analise encontra-se apresentado nesta dissertagdo. Para ilustrar
a descrigao das etapas do RBS Roadmap apresento uma sintese na Figura 3.
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Figura 3 — Fases de Processamento do RBS Roadmap

TESES E DISSERTAGOES

Palavras-chave Freire AND CTS; Freire AND
PLACTS; etc...

FILTRO 1

79 duplicados, 6 ndo encontrados

Investigagoes tematicas; FILTRO 2

Abordagem tematica . 10 ndo eram do Ensino de Ciéncias ; 15 producao

freireana; trés momentos j de material didatico; 33 revisdes, analises de

pedagégicos. - documentos e etc...
N\ __: FILTRO 3
78 apresentavam sequencias didaticas, estudos de

amT T casos e outras especificidades
“S" SELECIONADOS

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A partir do levantamento descrito, apresentamos, no Quadro 3, uma Tese e 27
Dissertagcdes selecionadas para analise nesta pesquisa, ressaltando que este
conjunto de textos abarcam quase duas décadas (2008 a 2024). Ao lado esquerdo
encontra-se um codigo de identificacdo (ID) iniciado por uma letra, seguido de um
numero em ordem sequencial para cada trabalho. A organizagdo do Quadro 3 seguiu,
primeiramente, a ordem cronoldgica, indo dos trabalhos mais antigos aos mais
recentes. Quando havia estudos de autores distintos publicados no mesmo ano, o
critério secundario de organizacao foi a ordem alfabética dos titulos. Para a Unica Tese
encontrada T (+ numero) e para as dissertagbes D (+ numero). A distingdo entre
Mestrado académico e profissional ndo foi realizada no escopo desta pesquisa,

apesar da base de dados CTDC realizar em sua sistematizacdo dos trabalhos a

separagao.
Quadro 3 — Tese e Dissertagdes selecionadas como corpus
Id Autor(a) Orientador(a) Titulo Ano Instituicao
Formacéao de educadores de
Renata Deli da Cristiane ciéncias da EJA: possibilidades e
U Rosa Ribeiro Muenchen desafios da articulagao Freire- g LlREhi
CTS-Andragogia
. Maria Regina .
D1 R(_)sehn_e Dubeux Ab_o.rdagem CTSe FTnsmo~ 2008 USP
Beatriz Strieder Kawamura Médio: espagos de articulagéao
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Avaliagdo da abordagem de um

Juliana Viéaas Wildson Luiz tema CTS em aulas de Ciéncias
D2 9 Pereira dos das séries finais do Ensino 2009 UnB
Mundim R
Santos Fundamental: analise de uma
intervencao pedagdgica
. O ensino do tema polimeros na
Adriana Maria Celina erspectiva da educagao
D3 | Marques de \ persp gao 2010 UFMS
e Piazza Recena dialégica com enfoque CTS:
Oliveira ~ a
reflexdes e agdes
Agrotéxicos e meio ambiente —
Osmar Luis Maria Celina abordagem CTS numa
D4 Nascimento Pi perspectiva freireana para o 2012 UFMS
. iazza Recena : o
Gotardi ensino de Quimica em
Culturama — MS
Arroio Cadena: cartdo postal de
Fernanda Gall Cristiane Santa Maria?”: possibilidades e
D5 desafios em uma reorientagéo 2015 UFMS
Centa Muenchen . .
curricular na perspectiva da
Abordagem Tematica
Marcos Vinicius | Indianara Lima Bomba atomica: ensinando
D6 . : Fisica e energia nuclear num 2016 UEFS
Lima Souza Silva e .
contexto histérico e sociocultural
Ensino de Ciéncias, educagao
ambiental critica e o enfoque
Leandro Verbnica ciéncia, tecnologia e sociedade:
D7 Barbosa . > 9 | 2016 IFRJ
C Pimenta Velloso | percepgdes de estudantes sobre
ampos Lx
o porto do agu na regiao norte
fluminense
. O artesanato como Tema
Jaime Marlene Rios Gerador para o ensino de
D8 Rodrigues da o . 2017 UFS
; Melo ciéncias: uma perspectiva
Silva .
freireana
Eliane dos Simoni A Investigagdo Tematica na
D9 . Tormohlen perspectiva da articulagéo Freire- | 2018 UESC
Santos Almeida
Gehlen CTS
“O que existe no universo?” Os
. . trés momentos pedagdgicos
p1o | '90r Bellucio | Humberto Belich dentro de um contexto 2019 IFES
Santos Junior L .
transdisciplinar sobre poluigédo
luminosa
A pedagogia freireana e o
pensamento latino-americano em
D11 Sergio Torlal Marcelo ciéncia, tecnolog~|a e sgmedgde 2019 UTFPR
Pereira Lambach para a superagao da invasao
cultural em busca da sintese
cultural
- Educagao CTS/CTSA baseada
Christiany . =
Pratissoli Paulo Sérgio da em Paulo Freire: produgao de
D12 . saberes de ciéncias biolégicas e | 2019 UFES
Fernandes de Silva Porto A . o
J geociéncias no ensino médio no
esus .
noroeste capixaba
Reorientagao curricular na
D13 Ana Beatriz Carla Giovana disciplina quimica via Tema 2019 UERN

Francelino Jota

Cabral

Gerador: uma aproximagao
Freire-CTS
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Tecnologia Social no contexto de

Miguel Simoni ; o
D14 | Guilhermino de | Tormghlen | UMa comunidade escolar: limites | 5419 | jgge
Archanjo Junior Gehlen e pOSS|b|I|dades_ para a educagao
em ciéncias
"As aguas do Rio Itapemirim”:
. . abordagem tematica a partir de
D15 ArIoRr!ngxoto Man:ella:jvnlar aula de campo no ensino 2020 IFES
foeiro mado fundamental com vistas a
alfabetizagao cientifica
A educacgao ambiental no Ensino
Evelyn de Maria das Médio: uma proposta de
D16 Oliveira Vieira Gracgas Ferreira | Abordagem Tematica na fisica 2020 IFES
Lobino térmica sob o enfoque
CTS/CTSA
Curriculo em acao: perspectiva
. de configuragao curricular
D17 GSUC'JEV(?/;T]e Rc()jsoesm;;'rﬁg;es articulando as abordagens 2020 UFFS
tematicas freireana e a CTS na
educagao basica
Creide do A fungéo social do ensino de
Nascimento | Mariuce Campos Quimica no sentido de um
D18 Silva de Paula de Moraes protagonismo juvenil no contexto 2021 UFMT
Azevedo da economia solidaria
Educacao CTS, teoria politica
Luan Flavio de Welington cultural de Giroux e a
D19 Lara Pereira de Abordagem Tematica freiriana: 2021 UFMS
Queirés contribuigbes para a formacgéao de
professores de Ciéncias
. . Quimica da cerveja: promog¢ao
Daniele Giori R
D20 | deFarias | Vilma Reis Terra | 4€ alfabetizacdo cientifica com | 5, IFES
Zagoto enfoque CTS/C_)TSA no contexto
do Ensino Médio
“Curso d’agua”: uma proposta de
Denise Vieira formacao continuada de
D21 Miranda Vilma Reis Terra | professores da educagéao basica | 2022 IFES
em recursos hidricos na
perspectiva CTS/CTSA
Adelia Carla Monique (%erenciamento de residuos
D22 | Vertanoda | Gabriella Angelo | ©r9anicos com Tema Gerador na | ,,, UFAL
Silva da Silva promogao do ensino de Ciéncias
da Natureza
Aline Firmino | . O ensino de Ciéncias o a
riscila Caroza educagdo ambienta
D23 Vasl\é?)\:\ecselos Frasson Costa emancipatéria com abordagem 2022 UENP
CTSA
Rayane Jlio Pro_dug;:ao de celulose e
D24| daSiva | Vilma Reis Terra | . labricacao de papel: uma 2022 IFES
Scarpati intervencgao pedagodgica com
enfoque CTS/CTSA
Os Trés Momentos Pedagogicos
Cristina Luciana e o ensino de Ciéncias e
D25 | Emanuelly da Medeiros Bertini educagao ambiental através do 2023 UERN
Silva conteudo transformacgoes

quimicas'
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Contribui¢des da articulagcao
Ruth do entre a educagao
D26 Wilson Antomo Nascimento problematlzadgra de Paulo Freire 2023 UFRPE
da Silva Ei e a educacao CTSA para o
irme ) .
ensino de quimica a luz da
Investigagdo Tematica
Praticas de agricultura e o ensino
Ana Paula Lucicléia Pereira de Quimica: uma proposta
D27 | Silvada Cunha . . ca. uma prop 2024 UEPA
da Silva freireana articulada a abordagem
Rocha CTS

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Na sequéncia, discorreremos como foram organizadas e desenvolvidas as
entrevistas e apresentamos o método utilizado para o processo de interpretacdo dos

dados.

3.2 ENTREVISTAS

A segunda fonte para a coleta de dados foram as entrevistas reflexivas. Este
instrumento, baseado na reflexividade, permite a construcdo de uma interagcao entre
o entrevistado e o entrevistador, trazendo uma subjetividade e um encontro
interpessoal (Szymanski; Almeida; Prandini, 2018). Estas autoras propéem que a
entrevista reflexiva seja conduzida por diversos momentos, para estabelecer uma
interacao entre o entrevistado e o entrevistador de modo a possibilitar uma construcao
de conhecimentos. O investigador, por meio deste instrumento, busca desenvolver
uma conversa sobre a maneira como os entrevistados percebem o mundo relacionado
a tematica da pesquisa. No entanto, ndo pode ser conduzida da mesma forma que
uma conversa sobre assuntos cotidianos, visto que, no contexto de uma pesquisa, a
coleta de dados por meio de uma entrevista precisa ser criterioso e ter imparcialidade.
Sendo assim, fez-se necessario a constru¢do de uma relacdo com o entrevistado,
para manté-lo confortavel (Bogdan; Biklen, 1994).

O contato inicial € o primeiro momento da entrevista, quando o entrevistador se
apresenta e fornece os seus dados pessoais e de pesquisas, demonstrando suas
intengdes com a investigacdo e fornecendo ao participante uma segurancga. Além
disto, o pesquisador também ¢é informado sobre a gravagdo dos dados e o sigilo
adotado, acordado por meio do Termo de Consentimento Livre e Informado (TCLI),

apresentado no Apéndice B. Nesse momento, deve ser esclarecido que, em caso de



61

necessidade, o entrevistado pode também fazer questionamentos e comentarios. No
caso de nossa dissertagdo, o primeiro contato foi realizado por meio de um convite
enviado por e-mail aos pesquisadores (texto disponivel no Apéndice A).
Ressaltamos que, durante o desenvolvimento desta pesquisa, foram tomadas

todas as providéncias necessarias para garantir a nao identificacdo dos atores
envolvidos, mantendo-se o sigilo, a integridade do estudo e a ética da pesquisa.
Realizamos a anonimizacéo dos dados e nao apresentamos informacdes na secao de
analise das entrevistas que possam identificar a qual Tese ou Dissertacdo o
entrevistado esta vinculado, substituimos os nomes por codigos e quaisquer
informagcdes que pudessem permitir o reconhecimento dos participantes foram
retiradas para preservar sua privacidade.

Na conduc¢ao da entrevista, algumas etapas devem ser consideradas segundo
Szymanski, Almeida e Prandini (2018):

i. Aquecimento: momento de estabelecer um clima tranquilo e amigavel,
realizando uma apresentagcao mais pessoal. Neste momento, sao direcionadas
perguntas para conhecer o entrevistado, como seu percurso profissional, ou
suas concepgoes de educacéo.

i. Questao desencadeadora: baseada nos objetivos da pesquisa, a pergunta
desencadeadora proporcionara as primeiras informagdes que os entrevistados
possibilitaram. Deve-se ter cuidado ao evitar induzir respostas, e na escolha
dos termos, além de ter outras formulagdes da pergunta caso a primeira haja
duvidas.

iii. A expressao da compreensao: no decorrer do processo, 0 entrevistador
apresenta suas deducdes baseadas na fala do participante, de modo que os
dados sejam obtidos com clareza e nao por adivinhagdo ou interpretacao
equivocada.

iv. Sintese: a sintese pode ser apresentada em diversos momentos, quando o
entrevistador demonstra seu entendimento relacionado a fala do participante.
Estes dados devem ser apresentados nas palavras do entrevistado.

v. Questoes: trés tipos de questdes podem ser apresentados: a) de
esclarecimentos, que busca a compreensio de falas ou fatos confusos, e de
explicagdes de eventos no tempo, fungdes, caracteristicas dos personagens e

sentimentos; b) questbes focalizadoras que buscardo retomada do foco da
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entrevista, de modo a direcionar o discurso para tal e c) questdes de

aprofundamento que buscam compreenséo aprofundada de uma informacéao

pronunciada pelo entrevistado superficialmente.

Seguindo recomendagdes das autoras, apds a entrevista, o audio deve ser
transcrito, lido pelo entrevistador, que pode, eventualmente, corrigir palavras, apagar
ruidos e analisar a pertinéncia de submeter o texto para avaliagdo do entrevistado.
Caso isso ocorra, este pode modificar suas falas, inserindo novas consideragdes e
reflexdes ou, simplesmente, aprovar a compreensao do pesquisador. Essa devolutiva
pode ser realizada sem a necessidade de uma segunda entrevista.

Neste trabalho, conduzimos entrevistas reflexivas tendo como orientador um
roteiro semiestruturado (ver Quadro 4). Isso porque esse tipo de entrevistas possibilita
a obtencao de dados comparaveis entre os diversos entrevistados, apresentando
sempre perguntas comuns (Bogdan; Biklen, 1994). Deste modo, além de manter
critérios de confiabilidade, tem-se certa flexibilidade para incluir na entrevista questdes
com intencdo de aprofundamento, esclarecimento ou para dar foco a pontos
especificos (Szymanski; Almeida; Prandini, 2018).

Nesta dissertagado, antes de realizar as entrevistas, o roteiro de perguntas foi
testado com alguns integrantes do nosso grupo de pesquisa. Essa avaliacdo permitiu-
nos analisar os sentimentos e as sensagdes dos entrevistados, como recomendam
Szymanski, Almeida e Prandini (2018), bem como melhorar a qualidade do
instrumento, eliminando possiveis ambiguidades e direcionando para o objetivo
proposto. Desta forma, os dados foram modificados e melhorados entre a entrevista
piloto e as realizadas para analise.

Cada entrevistado teve um roteiro com perguntas-base para todos e uma parte
especifica com relacao a dissertacao analisada. As entrevistas nao foram realizadas
em pares, ou seja, com o(a) autor(a) e seu respectivo(a) orientador(a), como
planejado inicialmente. A impossibilidade de realizar conjuntamente a entrevista foi
devido a agenda dos participantes. Sendo assim, as entrevistas foram realizadas
separadamente com aqueles que responderam ao nosso convite e disponibilizaram
tempo de suas agendas. Como critério de escolha dos entrevistados, adotamos: i)
entrevistas realizadas separadamente com orientadores e orientandos; ii) trabalhos
em que consideramos apresentar efetiva integracdo universidade-escola-

comunidade; iii) disponibilidade e aceite do entrevistado.
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No Quadro 4, apresentamos o roteiro das entrevistas utilizado para conduzir o

processo de coleta de dados tendo em vista os objetivos da pesquisa.

Quadro 4 — Roteiro orientador da entrevista semiestruturado

Etapa

Objetivo

Perguntas

Contato inicial

Conhecer o
entrevistado, sua
formacao académica e
motivacao para
trabalhar com
Investigagdo Tematica,
Temas Geradores, CTS
ou PLACTS.

1. Por favor, conte-me um pouco sobre a sua
Formacao Académica.

2. Por que escolheu a articulagao teérica com
Educagédo CTS (ou Freire-CTS ou Freire-
PLACTS)?

Conhecer como foi o

3. Como surgiu a ideia de fazer uma Investigacao
Tematica (e/ou os Trés Momentos Pedagogicos)?
a) Qual foi a motivagdo? Alguma situagao
especifica?

d Queztoeds processo que motivou a b) Quantas tematicas surgiram?
esencadeadoras criag&o do projeto. c) Como chegaram até a tematica trabalhada?
4. Que impasses apareceram e influenciaram a
determinacao da tematica?
5. Qual a influéncia e participacéo dos
pesquisadores / alunos / professores / diregao/
. Conhecer como a : St
Relagdo S comunidade na escolha da tematica?
universidade- universidade, a escola, _ _
I a comunidade e demais | 6. Como vocé descreveria a participagao da
escola-

comunidade

agentes estiveram
relacionados nos
trabalhos.

comunidade nos assuntos da escola? (Exemplo).
Essa articulacédo escola-comunidade ocorreu por
conta da pesquisa desenvolvida?

7. Qual foi o papel da Universidade no seu projeto?

Limites,
avangos e
desdobramentos

[desafios,
entraves,
contribuicoes,
progressos e
possibilidades
alcancgadas]

Conhecer quais limites
foram encontrados na
Investigagdo Tematica e
quais avangos foram
observados na
pesquisa;

Compreender se o
projeto continuou, e se a
participagéo da
comunidade resultou em
algo a longo prazo.

8. a) Que dificuldades/desafios vocé apontaria no
desenvolvimento do projeto?

b) Vocé destacaria algo que levou a superacao de
alguma(s) dificuldade(s)?

9. Que aspectos da interagdo entre universidade-
escola-comunidade vocé destacaria positivamente
no percurso de sua agao educativa?

10. O que poderia ser melhorado nessa interagéo
(universidade-escola-comunidade) que contribuiria
para mudancga nos resultados alcangados?

11. Quando vocé compara com projetos
semelhantes na literatura ou com outras
experiéncias vividas por vocé e seu grupo de
pesquisa, no que o projeto avangou?




64

12. O projeto teve continuidade apds sua
conclusao? Se sim, como ele foi desenvolvido?
Caso contrario, existe alguma intengao de retoma-
lo no futuro?

13. De que forma a realizagdo deste trabalho
impactou na sua vida pessoal? Valorizagio salarial,
valorizagdo da carreira?

Conhecer aspectos Definido com base na leitura das Teses e/ou
Perguntas i ) . ; ”»
s especificos do trabalho | Dissertagoes, orientada pela tematica de cada
direcionadas X
produzido. trabalho.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Estive a frente da realizagcao das entrevistas, realizadas remotamente por meio
da plataforma Microsoft Teams, sendo todas gravadas e transcritas automaticamente,
no periodo de 28 de abril de 2025 a 09 de junho de 2025 (ver Quadro 5). Ao finalizar
cada entrevista, o texto transcrito foi lido e corrigido por mim, para ajusta-lo em relagéo

as incoeréncias e os ruidos da transcrigao automatica.

Quadro 5 — Data e tempo de realizagédo das entrevistas

Entrevistado Data da realizagao Tempo decorrido
1 23 de abril de 2025 1 hora e 17 minutos
2 28 de abril de 2025 41 minutos
3 09 de maio de 2025 1 hora e 18 minutos
4 19 de maio de 2025 47 minutos
5 20 de maio de 2025 54 minutos
6 09 de junho de 2025 46 minutos

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Ap0s esta leitura, o arquivo com o texto foi enviado para o(a) entrevistado(a),
que pode analisar suas respostas e julgar a necessidade de acrescentar ou n&o outros
trechos. Caso optasse por realizar alteracdes, previstas por Szymanski, Almeida e
Prandini (2018), solicitamos que o fizessem deixando os novos trechos iluminados ou
usando uma cor diferente de preto para destaca-los.

O quantitativo de entrevistados foi determinado pelas limitacbes encontradas
durante o processo de envio do convite. Foram contatados por e-mail 20
pesquisadores, dos quais 13 responderam as mensagens enviadas. No entanto,
somente seis (6) deles apresentaram disponibilidade em suas agendas para a

comparecer as entrevistas. Sendo assim, ao todo foram realizadas seis entrevistas,
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no entanto, consideramos para analise somente cinco delas, pois um dos
entrevistados, mesmo apoés solicitacdo repetidas, nao retornou o TCLI assinado,
autorizando a utilizacdo dos dados.

Trés entrevistados, autores das dissertagdes, foram identificados pela letra ‘A’
seguidas por um numero sequencial, enquanto duas orientadoras foram nomeadas
pela letra ‘O’ mais um numero sequencial. Abaixo, no Quadro 6, apresentamos a
formagdo académica de cada entrevistado e o referencial adotado nos respectivos

trabalhos analisados.

Quadro 6 — Perfil Académico e Profissional dos entrevistados

ID Perfil Académico e Profissional

Doutora em Educacdo Cientifica Tecnologica, Mestre em Educacdo em Ciéncias e
Graduada em Licenciatura em Fisica. Atualmente € docente em uma Universidade Federal,
onde, leciona para a graduacgéo e pos-graduacao, além de coordenar um grupo de pesquisa
e estudos sobre a ATF no Ensino de Ciéncias

o1

Doutora em Educacgédo Cientifica e Tecnoldgica, Mestre em Educagéo e Licenciada em
Fisica. Atualmente é docente em uma Universidade Federal, onde, leciona para a
02 | graduacéo e poés-graduacgdo. Coordenadora do Grupo de estudos e pesquisa em Ensino
de Ciéncias, com énfase na Abordagem Tematica, Trés Momentos Pedagdgicos como
Estruturantes de Curriculos, Educacao CTS e Praticas freireanas no Ensino de Ciéncias

Doutoranda em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica. Mestre em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica e Bacharel em Quimica. Atualmente é docente efetiva da Educacao

Al Basica na rede estadual. As suas areas de interessa na pesquisa sao no Ensino de
Ciéncias, Educacéo Cientifica e Tecnologia e os pressupostos freireanos
Doutora e Mestre em Educagdo em Ciéncias, Licenciada em Quimica. Atualmente é
A2 Professora adjunta de uma Universidade Federal, atuando com estudantes da graduagéo.

Participa de grupos de pesquisa voltados para a Educagdo CTS e sobre a perspectiva
freireana

Doutor em Educacédo Cientifica e Formacado de Professores, Mestre em Educagdo em
Ciéncias, Licenciado em Ciéncias Bioldgicas. Atualmente é docente em uma Universidade
A3 | Estadual e coordena um grupo de estudos e pesquisa que realiza pesquisas sobre a
perspectiva freireana articulada a Tecnologia Social, CTS e PLACTS pautados em
demandas sociais de comunidade escolar, comunidades locais

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Apos a coleta dos dados, realizamos o envio das transcricbes para 0s
entrevistados e somente A2, O1 e O2 fizeram complementos e retiradas de algumas
informacgdes prestadas nas entrevistas. Posteriormente, a analise seguiu conforme

apresentamos na sec¢éo 3.3.
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3.3 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Devido o instrumento de coleta apresentar como resultado, informacgdes
escritas, a analise de dados foi realizada utilizando o referencial metodologico
proposto por Moraes e Galiazzi (2007) denominado Analise Textual Discursiva (ATD).
A ATD, se estabelece como uma metodologia de pesquisas qualitativas da aréa de
educacado e de Educagdao em Ciéncias, que apresenta um cunho fenomenolégico-
hermenéutico (Galiazzi; Souza, 2021). Segundo Moraes e Galiazzi (2007), esta
abordagem enfoca a analise detalhada do conteudo textual, procurando compreender
significados, perspectivas dos participantes e interpretacbes contextualizadas
presentes nos dados coletados. Permitindo também identificar padrdes linguisticos,
sentimentos, atitudes ou pontos de vista expressos pelos estudantes, membros da
comunidade e outros envolvidos na pesquisa, que contempla 0s nossos objetivos.

A escolha pela ATD justifica-se pela preocupagdao do método em observar o
meio e o contexto em sua analise, pois, “0 contato com a realidade, feito pela
linguagem, exige interpretagdo do sujeito, em que esta precisa deixar sua marca. E
impossivel observar os fenbmenos de fora” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 122). A
utilizacao desta metodologia em conjunto com os referenciais freireanos, permite a
realizacdo de um processo ciclico, de agao e reflexao, e, além disso Gomes (2025)
relata que a ATD apresenta uma visao para além da analise de informagdes, sendo
uma metodologia que permite “acompanhar as transformag¢des dos pesquisadores ao
longo do processo (p. 66)”.

O processo de analise seguira as quatro etapas definidas por Moraes e Galiazzi
(2007) sendo essas: i) desmontagem dos textos, conhecido como processo de
unitarizagéo; ii) estabelecimento de relagbes, conhecido como categorizacao; iii)
captacdo de novo emergente evidenciando a critica e a analise; e iv) um processo
auto-organizado no esfor¢o de realizar as generalizagoes.

As etapas da ATD foram realizadas tanto para os trabalhos selecionados pelo
RBS, como para as entrevistas. No entanto, cada analise teve um processo diferente
de selegdo das unidades de significado. Para a analise dos textos da tese e das
dissertagcdes selecionados no RBS, consideramos as secbes, referentes as
metodologias, resultados e conclusdes de cada tese e dissertacdo. As unidades de

significados foram trechos e recortes dos textos. Diante disso, encontrou-se onze
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subcategorias agrupadas em trés categorias gerais, sendo elas: i) U-e-c: articulagdes
da Universidade; ii) u-E-c: desafios e potencialidades do ch&o da escola e iii) u-e-C:
envolvimento da Comunidade. O processo de agrupamento e a definicdo de cada
categoria esta exemplificado detalhadamente na secgéo 4.

Similarmente, o processo de categorizagao e unitarizagao para as entrevistas,
ocorreu com base em cddigos definidos de modo a preservar o anonimato dos
participantes envolvidos na pesquisa. A analise realizada resultou em categorizagdes
que buscam possibilitar a escrita do metatexto com vistas a responder a pergunta de
pesquisa, identificando os avangos e limites das parcerias entre universidade-escola-
comunidade estabelecidas no ambito dos projetos desenvolvidos pelos entrevistados.
Ressaltamos que a escrita do metatexto ndo emergiu somente da ATD, mas também
esta impregnado dos achados da reviséo sistematica, de modo ambos contribuiram
na responder a pergunta de pesquisa.

O procedimento de analise das entrevistas ocorreu observando as respostas
de cada pergunta. As unidades de significado foram geradas a partir da significagdo
das respostas com base em trechos das falas dos participantes. Com as entrevistas,
buscamos compreender os desafios, as contribuicdes, os avancos e as possibilidades
identificadas na construcao da articulagao Freire-CTS ampliada, sob a perspectiva dos
pesquisadores (orientados e orientador), considerando suas experiéncias anteriores
e as reflexdes posteriores ao desenvolvimento do trabalho analisado.

Complementarmente, para ampliar as visdes e a analise de dados, foi utilizado
o software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnalles de
Textes et de Questionnaires) desenvolvido em 2009 pelo francés Pierre Ratinaud. No
entanto, ele s6 comecou a ser difundido em meados de 2013 pelos pesquisadores
brasileiros. O software é gratuito e gera analises estatisticas de pesquisas qualitativas,
sendo elas entrevistas ou textos diversos. O sistema operacional funciona por meio
do software estatistico R sendo necessario conhecimento em linguagem de
programacgao python. Segundo Ramos, Lima e Amaral-Rosa (2018) sado cinco
possibilidades de analises textuais: 1) estatisticas textuais classicas; 2) pesquisa de
especificidades de grupos; 3) classificagdo hierarquica descendente; 4) analise de
similitude e 5) nuvem de palavras.

Neste trabalho, usamos o Software IRaMuTeQ para gerar nuvens de palavras

tanto para o corpus (dissertagdes e tese), de modo a auxiliar nas analises dos dados.
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Segundo Ramos, Lima e Amaral-Rosa (2018), a utilizagao desse software com a ATD
agiliza o processo de analise, gerando categorias intermediarias e oferece novas
possibilidade de interpretagbes e relagdes, sendo uma alternativa segura e gratuita
para melhorar as analises. Ressaltamos que para melhor visualizacdo das palavras
centrais, retiramos expressdes e palavras com menores incidéncias e que sozinhas
nao apresentam significados, além dos vicios de linguagem, como as palavras: nao,
entdo, né, gente, ai, assim, também dentre outras. Os resultados e as respectivas

analises encontram-se na segéo seguinte.



4 AGOES EDUCATIVAS NA PERSPECTIVA FREIRE-CTS AMPLIADA PELO
PLACTS

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao.
Paulo Freire

Nesta secdo, avaliamos as agdes educativas encontradas no corpus de analise
a luz dos referenciais Freire-CTS ampliada pelo PLACTS. A analise foi dividida em
duas etapas: analises gerais e analise pela ATD. Na primeira, apresentamos as
caracteristicas gerais encontradas na literatura, com inicio na data das publicagdes,
instituicées e suas localizagdes, finalizando nas abordagens utilizadas nos trabalhos.
Na segunda etapa, apresentamos o processo realizado pela ATD, desde a
unitarizacao e selecao das unidades de significado até as subcategorias e categorias
gerais manifestadas. Neste capitulo sdo abordados quatro termos, Abordagem
Tematica, Abordagem Tematica Freireana, Investigacdo Tematica e Trés Momentos
Pedagdgicos. Compreendemos que a Abordagem Tematica Freireana € um processo
mais especifico para obtengcao de Temas Geradores e os projetos derivados deste,
assim entendemos que ela apresenta um processo investigativo (investigagdes

tematicas) e/ou estruturante (Trés momentos pedagdgicos).

4.1 ANALISES GERAIS DOS TRABALHOS

Os trabalhos selecionados no corpus de andlise se concentram no periodo® das
duas ultimas décadas, de 2008 a 2024. Observa-se que os trabalhos voltados para
temas geradores apresentam um crescimento a partir de 2019. Antes desse periodo,
as publicagbes nao ultrapassavam a duas por ano. Apds esse marco, houve uma
queda, ocasionada pelo periodo da pandemia da Covid-19, em 2020 e 2021. Nesta
época, em fungédo do afastamento social, as universidades e os programas de pos-
graduacao precisaram reestruturar suas agendas e flexibilizar seus prazos, devido a

necessidade de readequar as pesquisas que seriam realizadas presencialmente.

3 A busca ndo estabeleceu um recorte temporal, portanto foram consideramos todos os trabalhos
constantes no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Sendo assim, os trabalhos selecionados
estavam temporalmente localizados no periodo de 2008 até 2024
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Diante disso, nesses dois anos foram publicados seis trabalhos, trés em cada ano. Ao
fim desse periodo, em 2022, ocorreu um novo pico, com cinco trabalhos publicados,
seguido por uma nova queda até os dias atuais. Esse crescimento pode ser explicado
por um possivel atraso nas publica¢des, ainda como decorréncia da pandemia.

Com relagao ao quantitativo de trabalhos por regido, observa-se que a Regiao
Sudeste apresenta cerca de nove trabalhos, seguida pelas regides Nordeste com oito
(8), seis (6) no Centro-Oeste, quatro (4) no Sul e, por ultimo, a Regido Norte, com
somente um (1) trabalho, conforme apresentado na Figura 4. Dentre essas
instituicbes, o Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) destaca-se com seis
trabalhos, todos no Mestrado Profissional. Esses dados podem ser justificados pela
maior densidade de programas de pos-graduagao e grupos de pesquisa relacionados
a tematica investigada presentes na Regido Sudeste, que concentra cerca de 45% do
total nacional de docentes (Capes, 2023), resultando em maior acesso a recursos,

infraestrutura e investimentos em ciéncia e tecnologia.

Figura 4 — Quantitativo de trabalhos por regido e suas respectivas instituicdes
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ﬁ‘ NORDESTE
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SUL
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(UENP; UFFS; UFSM e UTFPR)

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Apo6s a leitura dos textos, observamos que esses trabalhos podem ser
organizados em cinco grupos, com base nas abordagens utilizadas para seu
desenvolvimento. Consideramos as seguintes abordagens: Investigacdao Tematica
(IT), Abordagem Tematica Freireana (ATF) e os Trés Momentos Pedagdgicos (3MP).
Sendo assim, os grupos foram: 1°) AT; 2°) ATF e os 3MP; 3°) IT; 4°) IT e os 3MP; e
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5°) trabalhos que utilizam somente os 3MP. Nesse cenario, o segundo grupo (ATF e
os 3MP) apresentou a maior concentragao de trabalhos, totalizando dez, enquanto o
primeiro grupo (ATF) teve a menor, com somente um trabalho. No Quadro 7,

apresentamos a relagao dos trabalhos com base na abordagem adotada.

Quadro 7 — Relagéo dos trabalhos baseados na abordagem utilizada

Aﬂ%‘;&i%zm Qua?;;gzge Ee Cédigo de identificacdo dos trabalhos
AT 01 D8
ATF e 3MP 10 T1; D2; D5; D12; D15; D16; D18; D21 D23; D24
IT 03 D1; D9; D11
IT e 3MP 08 D3; D4; D7; D13; D14; D17; D19; D26
3MP 06 D6; D10; D20; D22; D25; D27

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Desta forma, nos subitens a seguir, apresentamos um panorama dos trabalhos
em trés frentes, considerando aqueles que abordam as AT, ATF, os que realizam IT

e aqueles com somente os 3MP.

4.1.1 As ABORDAGENS TEMATICAS

Nesta se¢ao, observamos a presencga de dois termos: Abordagens Tematicas
(AT) e Abordagens Tematicas Freireanas (ATF). A primeira é apresentada
amplamente; ou seja, consideramos os trabalhos que se fundamentam em temas
locais, baseado em Paulo Freire, porém sem a realizacdo de um processo
investigativo ou estruturante especifico. Ja as ATF, segundo Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009, p. 189), constituem “uma perspectiva curricular cuja légica de
organizacgao é estruturada com base em temas, com os quais sao selecionados os
conteudos”, e se apoiam em um processo investigativo para a identificacdo do Tema
Gerador, conforme apresentado por Delizoicov (1982), ao tratar das Investigacoes
Tematicas, e por Muenchen (2010), ao abordar os 3MP como estruturantes do
curriculo.

No corpus analisado, observamos que os trabalhos com Abordagens
Tematicas se apresentam em maior numero com onze (11) trabalhos ao todo. Desses

onze, somente D8 nao utiliza os 3MP em conjunto, portanto nao utilizamos o termo
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ATF para denominar este trabalho, apesar de ele ser baseado em ideais da pedagogia
Freireana. Baseado nisso, pode-se dizer que a abordagem tematica néao € comumente
trabalhada sozinha, mas articulada aos 3MP. Os outros dez trabalhos, que utilizam a
Abordagem Tematica juntamente com os 3MP para estruturar suas propostas,

apresentam publicos e tematicas diversificadas, explicitadas no Quadro 8.

Quadro 8 — Tematicas abordadas nos trabalhos da subsegéo 4.1.1

ID Tematicas abordadas

T1 Geracgao de empregos e saude publica
D2 Alimentagao saudavel

D5 Poluicdo do Arroio Cadena

D8 Artesanato com folha de Taboa
D12 Impactos ambientais (Mineragao)
D15 Aguas do Rio Itapemirim
D16 Poluicdo do ar e mudancas climaticas
D18 Produgao de sabao e economia solidaria
D21 Recursos hidricos (formagéo docente)
D23 Educacao ambiental (formacgao inicial de professores)
D24 Producéo de celulose e papel

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A pratica realizada e analisada na dissertacdo D8 discutiu a tematica do
artesanato feito com a folha da Taboa (conhecida também como Bucha ou Capim-de-
esteira, da familia Typhaceae) no Estado de Alagoas. As fibras dessas folhas sao
resistentes, sendo amplamente utilizadas em artesanato, na produgao de esteiras de
dormir, bolsas e cestas. Segundo os autores, esta tematica era pouco discutida pelos
estudantes, principalmente nas disciplinas de ciéncias, apesar da relevancia do
artesanato na economia local. Como estratégia de ensino, os autores de D8 usaram
a abordagem baseada em problemas por meio do estudo de caso. Dessa forma, a
Abordagem Tematica foi utilizada em acordo com ideais da pedagogia Freireana para
o desenvolvimento de uma acdo educativa baseada em uma tematica local.
Considerando os referenciais adotados nesta dissertacdo, compreendemos que o
trabalho D8 se diferencia por apresentar abordagens metodolégicas ndo comumente
encontradas nos demais textos analisados neste tépico.

Ja quatro destes treze trabalhos (T1, D5, D21 e D23) foram realizados na

perspectiva de cursos de formacado de professores. A dissertagcdo D5 teve como
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participantes professores de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, por meio do
Tema Gerador “Arroio Cadena: cartdo postal de Santa Maria?”, que problematizou
questdes ambientais em torno deste recurso hidrico. Destes quatro trabalhos, trés (T1,
D21 e D23) foram realizados remotamente em decorréncia da pandemia da Covid-19.
Os trabalhos D21 e D23 promoveram cursos com foco na educagao ambiental e nos
recursos hidricos. Enquanto a tese T1 teve como tema central a promoc¢ao e geragao
de empregos, além da melhoria da saude publica no municipio onde os professores
trabalhavam, e como diferencial o trabalho foi realizado com docentes de Ciéncias
Naturais da EJA (Quimica, Fisica e Biologia). Devido ao periodo pandémico, o estudo
da realidade, das duas dissertacbdes (D21 e D23), partiu de experiéncias pregressas
e de visitas anteriores dos professores as comunidades onde atuavam.
Posteriormente, na secado 4.2 bem como na sec¢ao 5 desta dissertacio, discutiremos
mais profundamente questbes voltadas para essa situagao impar, e os efeitos que
causaram na aprendizagem dos estudantes e nas pesquisas.

Para além da estruturacao de cursos de formacao, a unido entre a ATF e os
3MP proporcionam acgdes educacionais voltadas para estudantes do Ensino
Fundamental e Médio. Os trabalhos D2 e D15 exemplificam essa aplicacao no Ensino
Fundamental. Por outro lado, D12, D16, D18 e D24 sao voltados para as situagdes
vivenciadas no Ensino Médio. Esta maior densidade de trabalhos, que tém como
contexto o Ensino Médio, pode ser explicada por abranger areas de Quimica, Fisica
e Biologia, que em seus curriculos apresentam uma gama de conhecimentos e
habilidade que podem ser trabalhados conectados a aspectos sociais e do cotidiano.
Esses conhecimentos podem ser de duas origens, a primeira € intrinseca do préprio
estudante, denominada de senso comum, enquanto a segunda vem por meio do
ensino de ciéncias.

As palavras ensino, educagéo, ciéncias aparecem em destaque na nuvem
gerada pelo Software IRaMuTeQ constante na Figura 5, juntamente com a palavra
aluno e, por serem trabalhos baseados nos pressupostos freireanos, espera-se que
os alunos sejam sujeitos do conhecimento, rompendo com a concepgao de que 0s
educandos sao tabulas rasas prontas para receber informagdes. No entanto,
ressaltamos que nem todos os trabalhos do corpus tratam estes alunos dessa
maneira. Essa perspectiva é defendida por Freire (2023) e consolidada por Delizoicov,

Angotti e Pernambuco (2009). Pode-se dizer que a ATF compreende o estudante



74

como sujeito inserido em um contexto social, com sua propria cultura, vivéncias e

conhecimentos prévios.

Figura 5 — Nuvem de palavras, gerada pelo IRaMuTeQ, formada a partir dos 13 trabalhos de
Abordagens Tematicas Freirianas [D8, T1; D2; D5; D12; D15; D16; D18; D21 D23; D24]
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Fonte: elaborado pela autora (2025).

Depreendemos que os termos ensino, educacéo e ciéncias remetem ao foco
desta pesquisa, compreendendo as praticas no ensino de Ciéncias sob a perspectiva
dos referenciais Freire-CTS ampliado pelo PLACTS. Com base nessas palavras,
muito presentes nos textos D8; T1; D2; D5; D12; D15; D16; D18; D21 D23; D24, e nos
pressupostos dos referenciais freireanos e da educagcao CTS, espera-se que essas
evidenciem a preocupag¢ao com a integracao dos saberes cientificos no cotidiano da
sala de aula. O compartilhamento destes conhecimentos pode acontecer na maioria
das vezes na relagao professor-aluno por meio de processos investigativos e pela
pesquisa, palavra também evidenciada na nuvem.

Também se observa a presencga de questdes vinculadas ao CTSA, conforme
as palavras ambiente, ambiental, relacdo, sociedade, CTS e agua. As tematicas
ambientais, desde o inicio do Movimento CTS, tém sido centrais e se fazem presentes
nos trabalhos analisados nesta categoria, como apresentado no Quadro 8. Esses
dados, baseados no referencial adotado, podem indicar que o ensino fundamentado
na AT nao negligencia as questdes CTS nem a critica aos problemas ambientais. Para
Cachapuz (1999), o ambiente e a sociedade nao surgem como meras aplicagbes do
conteudo de CTS, mas pelo contrario, eles sdo o ponto de partida para uma educacéao

para a cidadania pautada nas situagdes-problemas (Auler, Delizoicov, 2006). Por fim,
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observamos que os trabalhos fundamentados nas AT buscam a articulagdo do
conhecimento cientifico e do conhecimento comum, para tornar o aluno o ponto
central. Essa articulag&o ocorre por meio de tematizag¢des locais e regionais e partem

de pesquisas e investigacdes do ensino de Ciéncias.

4.1.2 INVESTIGAGOES TEMATICAS

Nas Abordagens Tematicas Freireanas, temos o processo de investigacao
denominado de IT, que também €& baseado em tematicas locais e regionais.
Observamos que esta, parte de uma metodologia estruturada, seguindo um
levantamento preliminar, etapas de codificagao, decodificagédo, redug¢des tematicas e,
por fim, aplicacdes em sala de aula. Nos textos de IT do corpus analisado, delineia-se
um trabalho realizado conjuntamente por estudantes e comunidade escolar e local,
para identificar situagdes-limites que redundam em um Tema Gerador a ser
trabalhado em sala de aula.

Assim como observado na subsegédo anterior, essa abordagem pode ser
encontrada sozinha ou em conjunto com os Trés Momentos Pedagdgicos. Quando
esta vinculada aos 3MP, estes se apresentam como etapas metodologicas. No corpus
desta investigacédo, os 3MP aparecem articulados as IT nos trabalhos D3; D4; D7;
D13; D14; D17; D19 e D26, e sem a conexdao em D1, D9 e D11 (expostos no Quadro
7). Com relacao ao nivel de ensino, foram observados trabalhos realizados no Ensino
Médio (D1; D3; D4; D7; D11; D13; D26), Ensino Fundamental (D17) na Educacao
Infantil (D14) e nos contextos da Formacéo Inicial (D19) e da Continuada (D9) de
Docentes.

O trabalho D9 apresenta como diferencial a realizagdo de uma investigagéao
em conjunto com docentes e discentes do EJA. Nele, os professores foram os
cursistas e desenvolveram sequencias de aula que foram posteriormente aplicadas
aos estudantes. Essa dissertacéo, além de demonstrar a possibilidade das IT serem
realizadas tanto com professores como com estudantes, apresenta que o0 processo
pode ser facilitado quando realizado interdisciplinarmente, pois a etapa de reducao
tematica foi feita em conjunto com os diversos professores da Unidade Escolar
(Matematica, Letras, Quimica, Biologia, Histéria e Geografia).
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Com relagao aos referenciais metodoldgicos, € possivel observar, por meio
da nuvem de palavras gerada pelo Software IRaMuTeQ (Figura 6), a forte presenca
da Educacao CTS e do referencial freireano. Essa influéncia pode ser observada pelas
palavras ciéncia, tecnologia e sociedade, dispostas separadamente, com maior
énfase na ciéncia, e em conjunto pela sigla CTS. Assim como, aos referenciais

freireanos por meio das palavras Freire, realidade, contexto, comunidade e tematica.

Figura 6 — Nuvem de palavras gerada pelo IRaMuTeQ a partir de trabalhos de Investigagbes
Tematicas [D1; D9; D11; D3; D4; D7; D13; D14; D17; D19; D26]
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Fonte: elaborado pela autora (2025).

Além de "aluno" ser um tema central, a palavra "educacao" também é muito
evidenciada na nuvem de palavras, pois acaba aparecendo em diversos textos (D1;
D9; D11; D3; D4; D7; D13; D14; D19; D26), com uma rica diversidade semantica. Esse
fato corrobora o pensamento de Romao (2008), que considera que isso pode ocorrer,
pois para Freire ndo existe uma unica forma de educagéo, mas sim “educagdes”. Ou
seja, formas diferentes dos homens “[...] partirem do que sao para o que querem ser”
(p. 150). Neste contexto, buscaremos partir de duas expressdes sobre educagao
comumente abordadas por Freire, a saber. a educagdao bancaria e a educacéao
libertadora.

Por meio da Educagao CTS e os principios que orientam as Investigacoes
Tematicas, observamos que os trabalhos apresentam a possibilidade dos estudantes
sejam levados a pensar critica e conscientemente sobre a sua realidade, em um
processo de educacao libertadora. Além disso, observamos que os trabalhos

analisados nessa categoria, buscam por meio de diferentes tematicas, e publicos,
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discutir questdes, problemas e situagbes vinculadas as questbes da sociedade,
pensando no processo, na sistematizagao e na busca por encontrar um Tema gerador

que leve o sujeito a libertar-se.

4.1.3 SEQUENCIAS DIDATICAS COM OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS

Conforme ja abordado, nas subsec¢des anteriores, os 3MP permeiam os
trabalhos analisados, sendo apresentados como estruturantes de curriculo ou como
processo metodoldgico. Isto pode ser observado nos trabalhos D10, D20; D22, D25 e
D27. Esses cinco trabalhos tém em comum a produgao de sequéncias didaticas e trés
deles, tem temas bastante préximos a educacdo ambiental, demonstrando a
potencialidade dos 3MP em problematizar e instigar discussbes criticas sobre
questdes ambientais. Inclusive em tematicas que, a primeira vista, ndo séo totalmente
voltadas a esse enfoque, mas que o incorporam transversalmente.

No trabalho D10, por exemplo, para que fosse realizada a observacgao noturna
do céu, foi necessario discutir sobre a poluicdo luminosa e os aspectos ambientais a
ela relacionados. Para isso, D10 desenvolveu a tematica “O que existe no universo”,
com estudantes do Ensino Médio Integrado, na disciplina de Fisica. O D22 também
apresentou um trabalho desenvolvido com alunos do Ensino médio, no entanto,
discutiu o tema de gerenciamento de residuos organicos nas disciplinas de Quimica
e Biologia. A Quimica também esta presente no D27, que tem como tematica a
agricultura e no D20 que tem como base a Quimica da producdo de Cerveja.
Enquanto, o D25 nao foi desenvolvido no ambito do Ensino Médio. Trata-se de uma
pesquisa realizada com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, abordando
transformacdes quimicas e educacao ambiental. O trabalho D6 apresenta como tema
as bombas atdmicas. Neste texto, consideramos que os 3MP sao utilizados como
processo metodoldgico para dar corpo a uma ag¢ao educativa.

Por se tratar de trabalhos do Ensino de Ciéncias da Natureza, observamos
um aspecto relevante que é a articulagcdo dos conhecimentos cientificos aos
conteudos escolares. Essa articulagao pode ser evidenciada na nuvem de palavras

gerada pelo software IRaMuTeQ apresentada na Figura 7.
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Figura 7 — Nuvem de palavras gerada pelo /IRaMuTeQ para os trabalhos a partir dos Trés momentos
pedagadgicos [D6; D10; D20; D22; D25; D27]
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Fonte: elaborado pela autora (2025).

Nesta nuvem, € possivel observar que as palavras aluno, ensino,
conhecimento, quimico, ciéncia e cientifico recebem grandes destaques. Baseadas
nos referenciais adotados podem demonstrar a ideia de introduzir aos estudantes o
conhecimento cientifico, reforcando assim que a ciéncia é para todos. Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2009) apresentam que fazer com que o saber cientifico
alcance o publico escolar € um grande desafio do ensino de Ciéncia. Além disso, estes
autores discutem que existem duas abordagens neste espago: a conceitual e a
tematica. A primeira € estruturada pelos conhecimentos cientificos e a segunda pelos
temas.

A unido destas duas abordagens possibilita a realizacdo da transposicéao da
ATF para o curriculo escolar. A reestruturacdo de curriculos escolares por meio do
3MP é um assunto discutido por pesquisadoras como Muenchen (2010) e Schneider
et al. (2018). Segundo estas autoras, os 3MP foram pensados para estruturagao de
curriculos educacionais, elaboracéo de cursos, palestras e trabalhos em sala de aula.
No entanto, elas observaram, a partir de uma revisdo bibliografica, que essa
abordagem acaba sendo mais utilizada como uma ferramenta metodoldgica, ou seja,
os professores utilizam para organizarem aulas ou sequéncias didaticas e deixam de
lado a possibilidade de utilizarem para um contexto educacional mais amplo.
Muenchen (2010) descreve que esta compressao pode ser influéncia de dois livros:
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Fisica (Delizoicov; Angotti, 1992) e Metodologia do Ensino de Ciéncias (Delizoicov;
Angotti, 1994).

Em nossa analise, considerando todas as abordagens citadas nesta secao
(ATF, IT e 3MP) temos a presenca tanto do uso dos 3MP na estruturagao curricular
como na organizagao metodoldgica em sala de aula. Dados evidenciam que na ultima
década, o uso dos 3MP, ainda veem sendo utilizadas das duas maneiras, ou seja,
como estruturagdo curricular ou processo metodoldgico, relatados ha cerca de uma
década atras por Muenchen (2010).

A seguir apresentamos nossa analise dos textos da tese e das dissertagdes

por meio da ATD.

4.2 CONSTRUGAO DAS CATEGORIAS PELA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A partir dos dados do corpus de analise e das unidades de significados
encontradas pelo processo de unitarizacdo da ATD, foram identificadas inicialmente
onze (11) subcategorias sendo elas: 1) Presenga da universidade (explicita e implicita)
como formadora de professores e producgao tedrica; 2) Ferramentas Educacionais; 3)
Limites derivados do periodo pandémico; 4) Limites estruturais (falta de aulas, tempo,
recurso e formacao, etc.); 5) Interdisciplinaridade e trabalho coletivo (potencialidades
e desafios); 6) Participacdo Estudantil; 7) Limites culturais (resisténcia e medo); 8)
Definicbes seméanticas de comunidade escolar e local; 9) Envolvimento da
comunidade (Participagdo consultiva ou ativa); 10) Retorno a comunidade e 11)
Colaboragao de demais agentes (gestdo escolar, representantes do poder publico e
palestrantes).

No Quadro 9, apresentamos a relacdo das subcategorias com a
correspondéncia de exemplos das unidades de significados, salientando que elas
emergiram das primeiras impressoes deixadas pela leitura das dissertacdes e da tese

que compdem o corpus apresentado no Quadro 3.

Quadro 9 — Relagdo das subcategorias com as unidades de significados

N° Subcategorias Exemplo das Unidades de Significados
“Os integrantes do [Grupo A*] foram surpreendidos pelas
problematicas identificadas [...] (D9);

*O nome Grupo A é ficticio para que se cumpra o sigilo acordado
por meio do TCLI.

Presencga da
1 universidade
(explicita e implicita)
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como formadora de
professores

“Desenvolveu-se um curso de formagdo de professores na
escola [...]" (D14);

“[...] em que professores, em conjunto com integrantes do
[Grupo A*], elaboraram e implementaram uma atividade][...]” (D14);
*O nome Grupo A é ficticio para que se cumpra o sigilo acordado
por meio do TCLI.

“O curso de formacgao foi organizado na dinamica dos 3MP”
(D23);

“[...] a pesquisadora que conduziu o processo formativo com os
educadores também integra, desde o ano de 2012 o corpo docente
da escola[...]" (T1);

“[...] os planejamentos realizados pelos professores(as) de
ciéncias e geografia tém sua base de elaboragao a partir deste
referencial e fundaram seus aspectos metodolégicos e avaliativos
nos ‘trés momentos pedagogicos.” (D17)

Utilizagcao de
Ferramentas
Educacionais

“[...] auxilio no aplicativo Dark Sky Map [...]" (D10);

“[...] aplicativo gratuito Star Walk 2 algumas constelagbes e seus
desenhos.” (D10);

“[...] utilizamos uma simulagdao em laboratoério virtual sobre
‘estados da matéria’. [Phet interactive simulations]’ (D16);

“Por meio de recursos tecnoldgicos interligados a internet, o
professor propds uma tarefa dindmica-o Kahoot [...]" (D12);

“[..] foi construida como uso do Bitmaji, software que cria um
avatar (caricatura) [...]" (D21);

“[...] com o auxilio da ferramenta tecnolégica Atlas.ti.” (D21);

“[...] através do Google Meet, ferramentas como o Kahoot,
Mentimeter, Padlet para interacao online entre os participantes.”
(D24);

“[...] auxilio do software IRaMuTeQ [...]” (D27);

“[...] utilizaram o software OLABS para realizar uma atividade
experimentall...]” (D26)

Limites derivados do
periodo pandémico

“Houve uma evasdo muito grande dos alunos matriculados na
escola, e uma possivel explicagao se da ao fato pandémico da
Covid 19.” (D25);

“[...] impossibilitou que os educandos chegassem pessoalmente
nos sujeitos entrevistados que faziam parte da comunidade
escolar.” (T1);

“[...] a falta de acesso a internet em casa, [...] falta de tecnologia
como notebook, celular para acompanhamento pelas plataformas
que estdo sendo realizadas as aulas.” (D18);

Limites estruturais
(falta de aulas,
tempo, recurso e
formacgao etc.)

“A falta de aula, a auséncia da professora regente para
tratamento de salde e o comportamento da turma influenciaram
no andamento do trabalho.” (D2);

“[...] pode ser explicado pela formagao inicial dos sujeitos que néo
contemplam a area especifica da Fisica, e sim da biologia.” (T1);

“[...] teria que ser apds as reunides pedagdgicas e em momentos
da semana em que os trés educadores tinham horarios livres
coincidentes.” (D5);
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“[...] a formagéo continuada tem suas limitagdes, como falta de
tempo e recurso para encontro de estudos e discussdes por parte
dos educadores.” (D5);

“[...] a dindmica de organizacao da escola e o horario da aula
impossibilitaram a participacdo dos pais e de outras turmas” (D13)

Interdisciplinaridade
e trabalho coletivo
(potencialidades e

desafios)

“[...] as professoras apresentaram uma boa receptividade ao
planejamento e desenvolvimento de atividades
inter/transdisciplinares junto aos alunos para contribuirem com
essa pesquisa.” (D16);

“[...]” participaram da pesquisa, mais quatro professoras, também
efetivas na escola como a pesquisadora*; uma de Geografia, uma
de Quimica, uma de Biologia e outra de portugués. [...]
propusemos, de forma interdisciplinar com Quimica, uma
atividade sobre os residuos produzidos [...]" (D16);

*A pesquisadora é professora de Fisica na instituigio.

“[...] trés educadores participaram da implementagao da proposta
como docentes regentes da turma nas componentes curriculares
de Quimica, Fisica e Biologia [...]" (T1);

“No inicio do processo formativo, os educadores sentiam-se
inseguros com o resultado do trabalho coletivo e interdisciplinar”
(D5);

“Dos professores entrevistados, dois se dispuseram a participar
da pesquisa [...]" (D2);

“[...] n&o teria como desenvolver um projeto em conjunto com
todos os professores da turma.” (D2);

“[...] a dificuldade em envolver as outras areas do conhecimento
[..]" (DS);

“Nesta etapa também foi trabalhado juntamente com a professora
regentes da disciplina de Quimica [...]. uma sugestao para essa
etapa seria envolver o professor de Biologia [...]" (D24);

“[...] a abordagem interdisciplinar, torna-se muito dificil quando
realizada de forma disciplinar.” (D13)

Participacao
Estudantil

“Nesta etapa, o fato de maior relevancia foi a participagao dos
alunos durante a palestra [...]" (D2);

“A passividade dos alunos em esperar que o professor Ihes
‘deposite’ determinado conhecimento [...]" (D6);

“Os alunos participaram ativamente da atividade [...]" (D12);

“[...] € necessario a participagao ativa dos estudantes [...]" (D6);

“[...] a participacao das estudantes de forma ativa, critica e
reflexiva na problematizagao dessas condigdes [...]" (D18);

“[...] os alunos participaram de forma ativa do processo [..]" (D20)

Limites culturais
(resisténcia e medo)

“Esse medo dos educandos em discutir os problemas causados
pelos areais na regiao [...]" (D9);

“como as professoras nao se sentiram a vontade para realizar a
problematizacao/apresentacéo da proposta [...] (D1)

Definigoes
semanticas de
comunidade escolar
e local;

“Na etapa da aproximagao inicial com a comunidade local e
escolar foram evidenciadas [....]" (D9);

“[...] a defesa pela aproximacgdo da comunidade no entorno da
escola, conforme ressaltado por P10 (m2): ‘precisariamos também
realizar projetos que envolvesse a comunidade escolar’ [...]"
(D23).




82

“Em 2014, a comunidade escolar elaborou coletivamente o
projeto politico pedagdégico (PPP) [...]” (D16);

“[...] distribuiram para seus familiares e comunidade escolar e
local.” (D18);

“[...] membros da comunidade local e escolar’ (D26)

Envolvimento da
comunidade
(participagao

consultiva ou ativa)

“[...] ndo contribui para o desenvolvimento da cultura de
participagao dos moradores.” (D9);

“Essa etapa consistiu na participagao dos moradores durante a
preparagdo do material para a construcédo [...]" (D14);

“Os moradores participaram ativamente com sugestdes sobre
aspectos que envolveram a instalagao [...]" (D14);

“[...] tendo em vista a participagao efetiva da comunidade local
[...]” (D14)

10

Retorno
a comunidade

“[...] a confecgao de um panfleto informativo para conscientizacao
das pessoas [...] (D20);

“[...] na carta construida coletivamente pelos educandos e
educadores]...] (T1);

“[...] foi construida uma mostra de todo material confeccionado [...]
e distribuiram para seus familiares e comunidade escolar e local.”
(D5);

“[...] o Podcast foi disponibilizado [...] compartilhado pelos préprios
educandos entre familiares e amigos.” (D4);

“Apos divulgagéo do infografico na comunidade [...]" (D26)

11

Colaboracgao de
demais agentes
(gestao escolar,
representantes do
poder publico e
palestrantes)

“A secretaria de educagao do municipio disponibilizou o
transporte. A guarda municipal nos acompanhou durante todo o
percurso, garantindo seguranca [...]" (D15);

“Para aplicagao da pesquisa, contei com o0 apoio da equipe
pedagdgica da escola e principalmente com a parceria de alguns
docentes na aplicagéo e divulgagao da pesquisa.” (D20);

“[...] um bate-papo com a socidloga [...]” (D20)

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Essas primeiras categorias passaram por analise mais aprofundadas e a partir

de leituras mais cuidadosas e reflexdes, fizemos uma redugao, surgindo disso trés

grandes categorias que exemplificam a interagao universidade-escola-comunidade

(UEC). As trés categorias finais foram nomeadas usando um artificio semelhante ao

criado por Binatto e Machado (2025), isto &, alternando letras maiusculas e minusculas

para demonstrar a maior énfase de uma determinada unidade. Desta forma, as

categorias gerais sdo: i) U-e-c: universidade como formadora; ii) u-E-c: desafios e

potencialidades do chdo da escola e iii) u-e-C: envolvimento da Comunidade. Elas sao

apresentadas no Quadro 10 bem como o agrupamento das subcategorias em que se

articulam.
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Quadro 10 — Categorizagéo, seus significados e as subcategorias associadas

Categoria geral Subcategorias
. U.-e-C: 1) Presencga da universidade (explicita e implicita) como formadora de
universidade como
professores.
formadora
2) Utilizagao de Ferramentas Educacionais;
u-E.-c. 3) Limites derivados do periodo pandémico;
desafios e

potencialidades do 4) Limites estruturais (falta de aulas, tempo, recurso e formacgao etc.);

chao da escola
6) Participagao Estudantil.

)
)
)
5) Interdisciplinaridade e trabalho coletivo (Potencialidades e desafios);
)
7) Limites culturais (resisténcia e medo);

)

8) Definigdes semanticas de comunidade escolar e local;

-e-C: . . C . .
u.e 9) Envolvimento da comunidade (Participagdo consultiva ou ativa);
envolvimento da 10) Ret . idade:
comunidade ) Retorno a comunidade;

11) Colaboragéo de demais agentes (gestao escolar, representantes do
poder publico e palestrantes).

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Diante desta organizagdo, as subsec¢des abaixo apresentamos cada

subcategoria e as analises sobre elas.

4.2.1 SOBRE U-E-C: UNIVERSIDADE COMO FORMADORA

A presencga da universidade (explicita e implicita) como formadora de
professores ¢ identificada nos fragmentos textuais pela nomeagéo de grupos de
pesquisas e de cursos de formacao de professores (D9, D14, D23, T1). Como exemplo
temos dois grupos de pesquisas citados, que denominaremos de Grupo A e o Grupo
B para manter o sigilo acordado com os participantes. Estes dois grupos, dentre outros
espalhados pelas universidades da América Latina, atuam com a presenca de
profissionais interdisciplinares e de diferentes niveis de ensino que buscam em suas
aclOes educativas a realizagdo de um trabalho coletivo e dialdgico (Watanabe, 2019).
Por meio de grupos de pesquisa como esses, sdo desenvolvidos cursos de formagao
de professores, tanto na perspectiva da inicial (para licenciandos) como da continuada
(professores em servigo), além da reestruturacdo de curriculos escolares e da
promocao de tecnologias de assisténcia comunitarias, conforme apresentado nos
fragmentos abaixo:

[...] em que professores, em conjunto com integrantes do [Grupo A],
elaboraram e implementaram uma atividade]...]” (D14, grifo nosso);
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O curso de formagéao foi organizado na dindmica dos 3MP (D23, grifo
Nosso);

[...] a pesquisadora que conduziu o processo formativo com os educadores
também integra, desde o ano de 2012 o corpo docente da escola [...] (T1,
grifo nosso)

Percebemos que essa interagdo da universidade-escola-comunidade é
articulada por meio de ac¢des de pesquisa e de extensao, demonstrando a atuacéo da
universidade na troca de conhecimento em processos de formacgao. A participacao
dos referenciais freireanos e do movimento PLACTS neste espacgo de articulagao, é
um indicativo da inseparavel relagao de ensino-pesquisa (Dalmolin, 2014) e podem
ser utilizadas para melhorar a aproximacgao universidade-escola por meio da formagao
docente.

No trabalho D17, observa-se que o planejamento educacional realizado pelos
professores em formacgao continuada utilizou os referenciais propostos neste curso
para a organizagao de suas atividades pedagogicas, conforme o fragmento abaixo:

[...] os planejamentos realizados pelos professores(as) de ciéncias e
geografia ttm sua base de elaboragao a partir deste referencial e fundaram

seus aspectos metodoldgicos e avaliativos nos trés momentos pedagdgicos.
(D17).

Para Schwan e Santos (2021), a formagao docente, tanto inicial como
continuada, é essencial na discussao das aproximacdes entre Freire e o PLACTS,
pois nada adianta fomentar as discussdes de curriculos se ndo ha uma constante
formagcao dos profissionais envolvidos. Esse processo contribui na atuacdo do
professor perante o seu educando, com uma formacéao direcionada para o dialogo e
inclinada para a criticidade, na busca por superar a concep¢ao bancaria de educacao
(Schwan; Santos, 2021)

Tais processos, baseados nos referenciais Freireanos e no PLACTS, que
consideram as questdes locais, podem contribuir com discussao relevantes acerca de
politicas publicas adequadas para cursos de formacao docente na Educacéo Superior,
no ambito das universidades da América Latina. A ideia é que sejam colocados em
pauta propostas voltadas para o desenvolvimento social, a realidade local e a
participagdo comunitaria no contexto escolar, na perspectiva de melhorar a interagao

das universidades com as escolas publicas e seus profissionais. Schwan e Santos
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(2021) argumentam que o incentivo desse tipo de formagao pode ser possivel por
meio de pesquisas nas universidades e politicas publicas.

No entanto, B. S. Santos (2011) chama ateng¢ao para os desafios enfrentados
nos processos de formacédo de professores, especialmente no que diz respeito ao
distanciamento entre a universidade publica e os profissionais da educagao. Esse
afastamento contribui para a terceirizagdo da formacado docente em todos os niveis
de ensino, transferindo a responsabilidade da qualificagdo para instituicdes privadas,
que tém influenciado fortemente o modelo de educagdo em nosso pais, haja vista a
conducgao patrocinada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tarlau e Moeller
(2020) destacam que as politicas educacionais estdo acontecendo por meio de redes
privadas e corporativas e sobre isso, Santos (2011) alerta para facilitacdo de
processos de privatizagado do acesso ao conhecimento.

Diante do cenario de privatizagao da educacéao, grupos de pesquisa, como A e
B citados anteriormente, e as acgdes educativas promovidas pelas universidades
publicas, assumem um papel fundamental em processos de formacéo critica. Ao
oferecerem formacgao gratuita e de qualidade para os profissionais da educagéao, por
meio de formagdes continuadas ou cursos de extensdo, a universidade contribui para
a valorizacdo do ensino publico e para o fortalecimento das relagdes entre

universidade-escola.

4.2.2 SOBRE U-E-C: DESAFIOS E POTENCIALIDADES DO CHAO DA ESCOLA

As atividades desenvolvidas nas instituicdes de ensino passam por diversos
desafios diariamente. Auler (2007) destaca que convivemos no cotidiano escolar com
problemas voltados para desmotivacdo, desinteresse, falta de cumprimento nas
tarefas escolares, baixo nivel de aprendizagem, evaséo escolar e repeténcia dos
estudantes. Alguns destes obstaculos foram evidenciados nas unidades de sentidos
encontradas nos textos em analise. Nesta secédo, abordamos os desafios e os limites
que perpassaram pelo periodo pandémico, que mudou como as escolas e o0s
profissionais passaram a conduzir o processo de ensino-aprendizagem, os limites
culturais e estruturais. Além disso, evidenciamos os avang¢os observados nesse

processo, que consideramos ter auxiliado na superagao destes limites.
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Durante o periodo da pandemia de Covid-19, vivenciado entre 2020 e 2021,
a realidade escolar foi impactada por uma emergencial global. Nesse contexto,
emergiram o que denominamos de limites derivados do periodo pandémico. Com
a adocgao do ensino remoto, muitos estudantes enfrentaram dificuldades de acesso as
tecnologias e a internet, o0 que comprometeu na participagao destes nas atividades
escolares. Como consequéncia, houve uma redugdao no numero de estudantes
envolvidos nas agdes educativas e observou-se um aumento na evasio escolar,
embora os fatores especificos que levaram a evasao nao tenham sido aprofundados
nos trabalhos analisados.

Esse contexto também trouxe obstaculos para o envolvimento de
participantes externos ao ambiente escolar, ou seja, na relacdo da Universidade-
escola com a comunidade. Na tese T1, por exemplo, a pesquisadora relata que
enfrentou dificuldades no processo de levantamento preliminar, especialmente para
garantir que os estudantes conseguissem se aproximar presencialmente dos sujeitos
da comunidade escolar que seriam entrevistados.

Nesse momento surgiu a necessidade dos profissionais de educacédo se
adequarem aos novos sistemas e tecnologias no periodo do ensino emergencial e
remoto derivado da pandemia da Covid 19, desta forma, observamos nos trabalhos a
utilizacao de ferramentas educacionais. Nos fragmentos observados, as
ferramentas educacionais foram utilizadas para o melhoramento dos trabalhos e das
pesquisas tanto no periodo pandémico, como depois dele. Destas ferramentas,
destacamos os softwares Dark Sky Map e Star Walk 2, (apresentados em D10), que
auxiliam nas observagdes das estrelas e poluigdo luminosaos; o Phet interactive
simulations (D16) e OLABS (D26) que realizam simulagdes de laboratorio virtual; e os
que promovem jogos interativos como o Kahoot (D12 e D24). Outras ferramentas
educacionais também sado mencionadas, como a criagdo de caricaturas pelo Bitmoji
(D21), ferramentas do Google Meet, Mentimeter e Padlet (D24 ) dentre outras. Para as
pesquisas académicas, observamos a aparicdo de dois outros softwares, o Atlas.Ti
(D21) e IRaMuTeQ (D27). O Atlas.Ti é utilizado para analise de dados qualitativos,
perimindo organizar e codificar entrevistas, textos e videos, processo esse que facilita
o trabalho dos pesquisadores na analise de dados. Como pontos fortes, ele apresenta

em seu sistema o processo de codificagao feito por inteligéncia artificial, no entanto, é
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um software pago. O IRaMuTeQ também auxilia nesse processo, além de ser um
software gratuito, ele propde analises estatisticas de dados qualitativos.

Neste espaco, observa-se que o periodo excepcional da pandemia
impossibilitou uma aproximagdo com maior profundidade dos pesquisadores,
professores e instituicbes. As ag¢des educativas freireanas, referenciadas com o
movimento PLACTS buscam desenvolver suas atividades em acordo com o estudo
da realidade do publico-alvo, ou seja, inserir os estudantes para pensar em solugdes
para alguns problemas locais (Maraschin; Fonseca; Lindemann, 2023). Quando esta
etapa encontra obstaculos, as etapas subsequentes de investigacdo acabam
comprometidas. Nos trabalhos analisados, observamos que como os pesquisadores
procuraram superar essa situacdo limite, foi solicitando aos estudantes que
realizassem levantamentos com familiares e pessoas de seu contexto.

Quando observamos o periodo pré e pos pandémico, encontramos outros
obstaculos nas agdes educativas presenciais. Os limites estruturais (falta de aulas,
tempo, recurso e formagao etc.) apresentam a relacdo entre a estrutura das
instituicdes e o sistema de ensino. Entre os principais entraves estruturais, destaca-
se a falta de tempo dos professores em participar de atividades extracurriculares,
como capacitagdes e projetos interdisciplinares. Além disso, soma-se a falta de
recursos para obter materiais essenciais utilizados nas atividades educativas e a
formacao inadequada de docentes que atuam fora da sua area de graduagao. Abaixo
sdo apresentados dois fragmentos retirados de D5 e T1 que representam alguns
destes limites estruturais:

[...] teria que ser apds as reunides pedagdgicas e em momentos da semana

em que os trés educadores tinham horarios livres coincidentes. (D5, grifo
Nosso);

[...] os educadores apresentaram bastante dificuldade no planejamento
das aulas do componente curricular de Fisica, fato esse que pode ser
explicado pela formagao inicial dos sujeitos que ndo contemplam a area
especifica da Fisica, e sim da biologia. (T1, grifo nosso).

Em conversas informais com educadores, € recorrente escutar sobre a
auséncia de politicas publicas que incentivem e financiem horarios especificos para a
coordenacao pedagogica. Muitos professores trabalham em regimes que nao
preveem, em sua carga horaria remunerada, o tempo destinado a estas atividades. A

previsdo deste tempo entende-se como necessario para a producdo de materiais
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didaticos, conversas com demais docentes para compartilhamento de experiéncias e
a realizagao de cursos de atualizagao e capacitagao.

Entendemos que a falta dessas praticas pode ser considerada como descaso
com a educagao, seja publica ou privada. A luta pelo direito dos profissionais docentes
€ a cada dia mais urgente. Neste sentido, cabe dar destaque a uma fala de Freire
(2024) quando manifesta que: “a minha resposta a ofensa a educacéo ¢ a luta politica,
consciente, critica e organizada contra os ofensores.” (p. 66). Rosa (2019) também
destaca que Freire compreende ser politica a questao fundamental da educacao, isso
inclui considerar sobre quem decide o que sera ministrado, como, de que forma e com
quem. Isso aponta para a nao neutralidade das politicas publicas educacionais,
estando na raiz de lutas sindicais travadas diante décadas destes profissionais.

Contudo, é possivel observar superacbes e possibilidades em meio as
adversidades. Um exemplo positivo da utilizacdo destes espagos educacionais €&
evidenciado no curso de formagado realizado por D9, que foi organizado e
desenvolvido no momento da coordenacéao coletiva, superando os limites de tempo e
de formacdo. Essa maneira de realizagdo do processo formativo ocasionou na
participacdo de demais professores de diferentes disciplinas (Matematica, Letras,
Quimica, Ciéncias Biolégicas, Histéria e Geografia), sendo essa, mais uma
potencialidade dos cursos de formagao propostos na relacdo universidade-escola,
além dos comentados na secio anterior.

A participacao interdisciplinar enriquece os trabalhos e torna-se indispensavel
para a realizacdo de praticas educacionais que visam abordar os temas geradores,
que historicamente abrangem questdes da ciéncia, tecnologia, sociedade,
geograficas, culturais e de outras naturezas. A colaboragdo de profissionais de
diferentes areas pode potencializar o processo de ensino-aprendizagem do estudante
e a preparacgao desse para o exercicio da cidadania. Essa interdisciplinaridade em
alguns casos acontece com facilidade e leveza, em outros ocorre o oposto, conforme
descrito na categoria Interdisciplinaridade e trabalho coletivo (potencialidades e

desafios), e relatado por D16:

[...] as professoras apresentaram uma boa receptividade ao planejamento
e desenvolvimento de atividades Inter/ transdisciplinares junto aos alunos
para contribuirem com essa pesquisa. (D16, grifo nosso).
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[...] ndo teria como desenvolver um projeto em conjunto com todos os
professores da turma. (D2);

[...] a abordagem interdisciplinar, torna-se muito dificil quando realizada de
forma disciplinar. (D13, grifo nosso);

Para Auler (2007), a existéncia de um tema complexo requer a analise sobre
diversos olhares, fazendo com que os trabalhos voltados para as ATF e IT sejam
interdisciplinares por natureza. Maraschin, Fonseca e Lindemann (2023) reafirmam
que diante de a¢des educativas pautadas nos temas geradores, estes temas séo
indissociaveis a interdisciplinaridade. Desta forma, pressupde-se a necessidade de
colaboracdo de diferentes atores e destaca-se o trabalho coletivo. Schneider et al.
(2018) relatam que a auséncia de discussdes sobre questdes interdisciplinares
relacionadas as agdes educativas, que buscam os temas geradores, € um fator
preocupante e limitador da pratica. Portanto, faz-se necessario o dialogo entre os
profissionais de diferentes areas, visando a planejamentos coletivos. Contudo, essas
discussdes e dialogos so se concretizam com o envolvimento efetivo dos educadores,
em um movimento de reflexdo critica sobre a propria pratica e a superacédo de
posturas isoladas. Isso vai ao encontro da praxis defendida por Freire (2024), partindo
da aceitagcdo de ndo estarmos isolados no mundo e da necessidade de a pratica
docente ocorrer em um processo coletivo e conectado com as realidades.

Com relagao aos estudantes, nas pesquisas analisadas, emergiram diferentes
formas de participagao estudantil, compreendidas como sinbnimo de engajamento
dos estudantes nas atividades desenvolvidas. Quando mencionada, a participacao
discente quase sempre aparece acompanhada de adjetivos como ativa e critica. A
participacao ativa é descrita quando os estudantes demonstram envolvimento mais
intenso, seja por meio da execucao de tarefas, da interagdo nos espacos formativos
ou da apropriagcdo dos conteudos discutidos. Ja nos casos quais a palavra
participagcdo aparece sem adjetivagdo observa-se, em geral, uma colaboragao mais
pontual ou superficial dos estudantes. A participacao adjetivada como critica aparece
somente em D18, ao apontar que os estudantes, diante das condi¢des estabelecidas,
atuaram de forma ativa, critica e reflexiva na atividade proposta, apesar desta ter sido
pouco discutida.

Neste espago, compreendemos que os significados que emergem das palavras
participagdo encontradas, compreendem, duas culturas apresentadas por Rosa
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(2019), a primeira, a cultura de participagao motivacional acritica. Esses trabalhos
buscam apresentar uma aproximacgao dos sujeitos com os temas da C&T perante a
motivagao e o interesse do estudante. A segunda, presente na maioria dos trabalhos
analisados nesta dissertacéo, a cultura de participagéo situacional, ou seja, as praticas
desenvolvidas buscam promover agdes que estejam voltadas para as circunstancias
vividas pelos estudantes e educadores (Rosa, 2019).

Por fim, compreendemos que o engajamento destes estudantes pode estar
sendo prejudicado pela insegurancga de realizar algo novo ou 0 medo de se pronunciar
e ser repreendido. Para uma mudanga desses sentimentos, destacamos que a
constancia da vivéncia coletiva de momentos reflexivos, nos quais os sujeitos séao
ouvidos e tém a liberdade de se colocar numa perspectiva construtiva, pode fortalecer
e aumentar a participagcao dos alunos.

Essa situacado foi observada em D9 (p. 72), mais precisamente no trecho
“Esse medo dos educandos em discutir os problemas causados pelos areais na regiao
[...]", em que destacado a inseguranga dos estudantes em abordar um assunto de seu
dia a dia esta relacionada ao receio de se envolverem em situacdes conflitantes locais.
Esses siléncios podem ser superados na relagdo entre educador-educando e no
estabelecimento de dialogo e para superagao dos limites culturais e dos medos em
busca de adentrar mais profundo e criticamente na prépria realidade. Mas para isso
acontecer, o proprio educador precisa estar confortavel e seguro consigo mesmo e
com sua pratica. Freire (2024) destaca que se sente seguro, aquele que desconhece
razao para se envergonhar por nao conhecer algo. No entanto, o desconhecimento
nao configura como motivo unico do medo e da inseguranca. Nos trabalhos analisados
nessa dissertagdo, também foram observadas questdes que envolvem a seguranga e
a integridade fisica dos professores, pesquisadores e alunos, sendo indispensavel
prezar pela vida dos participantes e ndo os colocar em risco.

A seguir apresentamos na sec¢ao 4.2.3 a categoria sobre u-e-C: envolvimento
da comunidade, em que buscamos discutir as questbes que envolvem a escola e a
universidade com énfase nos aspectos comunitarios, perpassando sobre a definicdo
e compreensao semantica da palavra comunidade, observada nos trabalhos, até a
como se da a participacdo dessa unidade e como ela se relaciona com as demais da
triade UEC.
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4.2.3 SOBRE U-E-C: ENVOLVIMENTO DA COMUNIDADE

Nesta sec¢ao, discutimos questdes presentes no ambito das universidades e
das instituicbes escolares, que podem impactar a relagcdo com a comunidade. Para
contemplar em plenitude a relacdo universidade-escola-comunidade faz-se
necessario abordar os desafios, limites, avangos e potencialidades encontrados nos
espacos ocupados pelos sujeitos integrantes.

Com relagao a participagdo da comunidade e o seu envolvimento, foram
observadas as seguintes subcategorias: definigbes semanticas de comunidade
escolar e local; limites culturais (resisténcia e medo); o envolvimento da comunidade
(participagao consultiva ou ativa); retorno a comunidade e a colaboragao de diversos
outros agentes no desenvolvimento das agoes.

Primeiramente, foi preciso compreender que tipo de comunidade estava
sendo abordada nesses trabalhos do corpus. Para isso, assumimos as definicdes
apresentadas por Alvaro (2010) e Ander-Egg (200) na secéo 2 desta dissertacdo. No
entanto, percebemos que nos textos existem diferentes significados para o vocabulo
comunidade, encontramos pelo menos dois significados apresentados nas unidades
de significado da categoria definicoes semanticas de comunidade escolar e local.

Quando o termo citado se refere a comunidade escolar, as situagcdes-limites
estdo vinculadas ao contexto da instituicdo escolar, envolvendo os alunos e seus
familiares mais proximos (D9, D23, D16, D18 e D26). Por outro lado, quando o termo
usado é comunidade local, aumenta-se o perimetro de agao e as problematicas
passam as ser questdes contextuais, que ndo envolvam somente os alunos e seu ciclo
familiar préximo, ou seja, esta para além do muro escolar, a exemplo do exposto nos
trabalhos D9, D18 e D26. A diferenciagdo destes termos €& necessaria para
entendermos as necessidades de cada tipo de comunidade e como estas seréo
abordadas nas acdes educativas.

ApOs este esclarecimento, consideramos relevante que para melhor conhecer
a comunidade mencionada nas dissertagdes e tese, seja ela no sentido escolar ou
local, é necessario fazer o reconhecimento do meio proposto por Nidelcoff (1980),
desenvolvido no mesmo ano por Freire (1980) e, posteriormente, retomado por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) vinculado ao ensino de Ciéncias. Na etapa,

denominada de estudo da realidade, observamos a presenca de alguns limites
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discutidos na secdo 4.2.1 desta secdo, por exemplo, quando abordamos as
dificuldades dos pesquisadores em estabelecer uma relagdo entre a escola-
comunidade no periodo pandémico, discutidos em fragmentos apresentados por T1.
Além desse, € possivel observar a citagdo de medos e anseios dos estudantes
em falar sobre algumas questdes emergentes de sua realidade. Pode-se dizer que no
ambito da comunidade, encontramos limites culturais, (resisténcia e medo). Por
exemplo, no trabalho D9, durante o processo de estudo da realidade, a pesquisadora
se deparou com reportagens e noticias em blogs e sites, que relatavam problemas
com afogamentos nas praias. No entanto, ao entrevistar um morador, que era guarda-

vidas, o pesquisador ouviu uma versao conflitante, conforme descrito no fragmento:

Dentre as falas descritas anteriormente, destaca-se o do morador M7, pelo
fato dele ser salva-vidas em Olivenca e afirmar que nas praias ndo ha
problemas com sinalizagdo, guarda-vidas e casos de afogamento. Essas
informagbes opdem-se as noticias obtidas nos blogs, sites [...]. (D9, grifo
Nosso)

Com base no fragmento, observamos que a origem do medo da comunidade,
atravessa diferentes questdes daquelas discutidas com os estudantes. Nas unidades
escolares, o medo de falar abertamente esta relacionado a inseguranga ou ao receio
de estarem incorretos por desconhecer fatos. Ja na comunidade, o medo e a
resisténcia parecem vir de questdes trabalhistas, envolvimentos politicos e outras
derivagdes. No caso citado (D9), ao ser questionado sobre os afogamentos, o guarda-
vidas pode ter se sentido desconfortavel, temendo que sua resposta comprometesse
sua imagem profissional ou colocasse em duvida a qualidade de seu trabalho.

A negacéo da prépria realidade, o ndo desvelamento e a falta de criticidade
para abordar os problemas de seu meio constituem-se obstaculos da etapa de estudo
da realidade. Como consequéncia, cabe ao pesquisador buscar outras fontes e outras

estratégias. Freire (2023) relata que:

Nao posso investigar o pensar dos outros, referido ao mundo se nao penso.
Mas, ndo penso autenticamente se os outros também ndo pesam.
Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros, nem para os outros, nem sem
os outros. (p.140-141)

Diante deste impasse, buscamos compreender de que maneira cada
comunidade participou no contexto dos trabalhos analisados e como ocorreu a busca
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pela superagao de tais obstaculos. Desta forma, observamos que o envolvimento da
comunidade (participagao consultiva ou ativa) evidencia o grau de colaboragao
destes sujeitos nas acgdes educativas. Foi possivel observar dois tipos de
envolvimento: a participagéo consultiva (D4; D11, D15; D26), e a participacéo ativa
(D5, D14). Assim como citado na sec¢ao anterior, reafirmamos que a palavra
participacdo nesta categoria é evidenciada como o grau de envolvimento dos
participantes.

Quando manifestada consultivamente, a participacdo aparece implicitamente,
sendo limitada a ouvir e opinar sobre os assuntos no processo de estudo da realidade
(D4; D11, D15; D26). Observamos, assim, propostas que vao até a comunidade e
fazem um levantamento das informacdes. Essa forma de envolvimento pode ocorrer
a depender de limitagbes de tempo dos pesquisadores ou do objetivo da proposta.
Ressaltamos que a participagdo consultiva € uma forma de possibilitar que a
comunidade esteja presente das agdes educativas escolares, considerando todos os
limites existentes nessa relacao.

Ja a participacao ativa é observada quando nas propostas temos a presenca
de atores da comunidade colaborando na realizagdo dos projetos e participando no
desvelamento das situag¢des-limites, como por exemplo em D14 os moradores
participaram ajudando em sugestdes para o melhoramento dos aspectos envolvendo
as instalagdes propostas. A participagao ativa, favorece a construgdo de uma cultura
de participagao para uma praxis social transformadora. Para Rosa (2019), essa praxis
exige uma leitura critica da realidade com vistas a sua transformacgéao, fundamentada
em acgdes dialégicas, colaborativas e problematizadoras, conforme os referenciais
freireanos.

Maraschin, Fonseca e Lindemann (2023) defendem que a comunidade deve
participar ativamente dos processos educacionais que buscam identificar temas
geradores nas abordagens ATF e IT, pois isso favorece o descortinamento das
contradi¢cdes sociais vividas. Além disso, os pesquisadores Milli, Almeida e Gehlen
(2018) consideram a IT um caminho para efetivar a cultura de participagao, pois ela
envolve os temas de C&T e tém como critério a selegcdo, de situagcbes-limites e
demandas sociais derivadas da comunidade.

Portanto, para que essa cultura de participacdo se estabeleca, as acdes

educativas ndao devem assumir um carater unidirecional, em que a universidade ou a
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escola utilizam a comunidade como meio de coleta de dados, além da exclusao de
outros atores na participagado desses processos. Desta forma, visando a devolutiva
das acdes universitarias e escolares para a comunidade, sao propostas atividades
que gerem retorno a comunidade, por meio da elaboracdo e distribuicdo de
panfletos, infograficos e outros materiais (D20, D26, D5); produgdes de midias digitais
como podcast (D4) ou o envio de cartas a instituicées politicas que visam relatar os
problemas e solicitar solu¢gdes as autoridades governamentais (T1). E buscando a
colaboragdao de demais agentes sociais nas ag¢des escolares, encontramos a
presenca de representantes da Secretaria de Educacao (D15), Secretaria do Meio
Ambiente (D23), Guarda Municipal (D15), equipe pedagodgica das escolas (D20) e de
palestrantes externos (D20 D24).

Por fim, apds as discussdes anteriores, evidenciamos que na perspectiva
Freire-CTS ampliada pelos ideais do PLACTS, os temas geradores devem surgir de
uma participacao efetiva da comunidade, ao proporcionarem a reflexao de demandas
sociais e historicamente negligenciadas. Além disso, Schwan e Santos (2021)
destacam que quando os encaminhamentos sao realizados somente pelo enfoque
CTS, este tipo de dindmica se torna ausente e os temas sao definidos pelo professor.
Apesar de alguns professores e pesquisadores também serem participantes da
comunidade, apoiamo-nos em Freire (1980) ao proferir: “As palavras geradoras
deveriam sair destes levantamentos, e ndo de uma selecdo que fizéssemos nos
mesmos, em nosso gabinete, por mais tecnicamente bem escolhidas que fossem.” (p.
113)

Ao longo desta secdo, abordamos assuntos voltados para a relacdo da
universidade-escola-comunidade, dando énfase em cada uma das unidades e
apresentando seus limites e possibilidades. Em sintese, as discussées aqui
desenvolvidas reforgam a necessidade de um trabalho continuo, dialogico e coletivo,
pautado na praxis freireana, para superar as barreiras e fortalecer os vinculos entre
esses trés importantes espacos de producéo de conhecimento e transformacgao social.
No entanto, consideramos necessario nos aprofundar nas questdes que nao foram
escritas nestes trabalhos, para isso buscaremos na proxima secao apresentar o
aprofundamento dessas discussdes baseado nas entrevistas de pesquisadores

convidados.



5 ENTRE SABERES E VIVENCIAS: O QUE DIZEM OS PESQUISADORES?

O homem é um ser da “praxis”; da acao e da reflexao.

Paulo Freire

Esta secdo apresenta a analise das cinco entrevistas realizadas com
orientados e orientadores envolvidos nas agdes educativas das pesquisas (na forma
de tese e dissertacbes) discutidas na secdo 4 desta dissertagdo. As entrevistas
levaram em média de 60 minutos e, apds a transcricdo de cada uma delas foi gerado
um texto escrito de aproximadamente 20 paginas.

Submetemos os textos das entrevistas a uma investigagcdo minuciosa sob a
perspectiva da Analise Textual Discursiva. Em consequéncia, emergiram inicialmente
15 subcategorias construidas por meio das unidades de significado a partir de recortes
das falas recorrentes dos entrevistados. No Apéndice C, disponibilizamos um quadro
com as subcategorias e suas unidades de significados. Optamos por inseri-lo nos
Apéndices ao invés de integrar ao texto desta secado devido a sua extensao (seis
paginas).

Com base nessas subcategorias, quatro grandes categorias foram organizadas
e explicitadas no Quadro 11, evidenciando limites, desafios e potencialidades da
articulagao universidade-escola-comunidade (UEC), pautadas nos referenciais Freire-
CTS ampliado pelo PLACTS, sao elas: 1) Referenciais Tedrico-Metodoldgicos (usos,
influéncias e tensdes); 2) Interferéncias e conflitos ocasionados no espago escolar; 3)
Participagdo Comunitaria (obstaculos e envolvimento) e 4) Avangos e potencialidades

da articulagao UEC. Cada uma delas sera discutida na sequéncia.

Quadro 11 — Categorizagao Geral das cinco Entrevistas

Categoria Subcategorias
1) Influéncia de pesquisadores na formagdo académica e na
Referenciais Teorico- escolha tedrica-metodoldgica;
Metodolégicos (usos, 2) CTS como fundamento tedrico secundario;
influéncias e tensées) 3) Dificuldades na realizacdo de agbes a luz do referencial
freireano;
4) Desafios e potencialidade da formagéo continuada na pratica

Interferéncias e conflitos
ocasionados no espago
escolar

docente;
5) Tensdes entre os pesquisadores e a gestao escolar;
6) Interferéncias politico-religiosas;

Participagcdo Comunitaria

] . 7) Cultura marcada pelo medo, siléncio e inseguranga;
(obstaculos e envolvimento)

8) Entraves no processo de delimitagdo do Tema Gerador;
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9) Impasses na Integragao com a Comunidade (escolas
distantes, auséncia da familia, disponibilidade, presenca pelo
referencial)

10) Reducéo da distancia entre universidade e a comunidade;

11) Superacao da Extenséao assistencialista

12) Processo colaborativo, coletivo e dialdgico;

13) Participagéo dos educadores na superacgéao de dificuldades;
14) Reconhecimento dos saberes populares gerando participagéo
da comunidade;

15) Participacdo do Poder publico.

Avancos e potencialidades da
Articulagao UEC

Fonte: elaborado pela autora (2025).

5.1 REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS (USOS, INFLUENCIAS E TENSOES)

Durante as entrevistas, perguntamos aos participantes, apds ouvirmos acerca
de suas trajetorias académica e profissional: "Por que [optaram pela] a articulagéo
tedrica com a Educacgédo CTS (ou Freire-CTS ou Freire-PLACTS)?" Nosso objetivo era
entender como se deu a construgao tedrico-metodologica dos trabalhos analisados.
Nesse contexto, observamos que a Educacao CTS apareceu frequentemente como
um fundamento secundario ao referencial freireano. A escolha por essa articulagao foi
também influenciada por pesquisadores e orientadores presentes na formagao
académica dos entrevistados. Além disso, foram relatadas dificuldades na realizagao
pratica de atividades educacionais baseadas na abordagem freireana, bem como a
percepgao de uma caréncia de base metodoldgica e pratica da Educagéo CTS.

Ao analisar as trajetorias formativas dos entrevistados, constatamos uma forte
influéncia de pesquisadores na formagao académica e na escolha tedrica-
metodoldégica. Nos relatos, observa-se o contato dos pesquisadores com o0s
professores Demétrio Delizoicov, Marta Pernambuco e Décio Auler, seja por meio de
disciplinas, grupos de pesquisas, orientagdes diretas ou pelo vinculo indireto com os
orientadores que também foram formados por esses pesquisadores. Isso levou-nos a
inferir sobre a forte influéncia destes pesquisadores na disseminagcao das acodes
educativas como a ATF, IT ou na utilizacdo dos 3MP. Magoga e Muenchen (2024)
observam a presenca destes pesquisadores na disseminagao dos ideais e, além
disso, estes autores evidenciam a importadncia de Demétrio Delizoicov como uma
referéncia literaria e um dos principais atores na formag¢ao de novos profissionais da

educacgao baseados na educacgao freireana.
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Igualmente foi possivel observar a importancia e influéncia dos programas de
pos-graduacgao e grupos de pesquisa estabelecidos nas universidades. Por meio da
influéncia de pesquisadores na formacado académica, estes espacos se tornaram
nucleos de disseminagao de propostas pedagogicas centradas no comprometimento
da formacgéo critica dos estudantes e da participacao social. Pode-se dizer, que estes
espacos de estudo e dialogo foram bergos de processos em busca de gerar formagéao
de cidadaos conscientes e emancipados, com vistas a transformar e propria realidade.

A segunda categoria emergente de nossa analise foi denominada de CTS
como fundamento tedrico secundario, por evidenciar que as acdes educativas
apresentam, por natureza de pesquisa, um forte vinculo com o referencial freireano.
Ressaltamos que esse vinculo advém de um longo histérico dos pesquisadores com
a educacéo freireana, sendo o CTS incorporado aos seus processos educativos e de
pesquisa posteriormente. Sendo assim, a Educagcdo CTS e o PLACTS, aparecem
como complementos tedricos secundarios. Nos fragmentos de falas abaixo,
observamos que a Educacdo CTS foi adicionada posteriormente como complemento
das discussodes realizadas nos trabalhos (E2, E3), ou quando o projeto sinalizou a
necessidade de aprofundamento nas questdes de ciéncia, tecnologia e sociedade
(02).

[...] realizamos a Investigacdo Tematica e depois usamos a matiz CTS [...]
(E2, grifo nosso);

[...] entdo a CTS, ela é mais como um plano de fundo, s6 mesmo para
fundamentar uma discussao que eu queria fazer [...] (E3, grifo nosso);

[...] ndo foi nada planejado sobre o PLACTS, ele aconteceu no nosso projeto
[...] por isso que a gente caracteriza depois (02, grifo nosso);

[...] o Freire-CTS, inclusive a gente colocou o Freire na frente do CTS
intencionalmente né (O1).

A énfase dada aos referenciais € objeto de estudo de pesquisadores como
Maraschin, Fonseca e Lindemann (2023) que apresentam as aproximagdes e
distanciamentos das terminologias Freire-CTS e CTS-Freire. Para estes autores,
utiliza-se o termo CTS-Freire quando a escola da tematica considerou os aspectos
histéricos e questdes envolvendo C&T, ndo desconsiderando a possivel discussao
sobre tematicas locais. Ou seja, nestes trabalhos observamos que a Educacdo CTS

atua como elemento estruturante das praticas de sala de aula. Enquanto, para Santos
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e Mortimer (2002), essa tendéncia aparece com frequéncia na literatura,
especialmente quando o pesquisador prioriza a compreensao das inter-relagdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, cruciais para o desenvolvimento de temas extraidos
da realidade dos estudantes.

Ja a adogao do termo Freire-CTS é utilizada quando ocorre a escolha da
tematica trabalhada pela realizagdo de processo como as Investigagdes Tematicas
oriundas de problemas locais da sociedade objeto de estudo. No entanto, a utilizagao
da Educacdo CTS como referencial secundario, apesar de dar menos énfase nos
questionamentos dos impactos da C&T e sociais, ndo deixa de lado a preocupagao
com o desenvolvimento da criticidade. Isso se faz importante, pois, quando a
Educacado CTS é utilizada para a estruturacdo de curriculos, pode contribuir para a
formacgdo para a cidadania. Santos (2012) relata que os curriculos do ensino de
ciéncias, restritos a formagao para o ensino superior, muito pouco tém contribuido
para a formacao cidada, resultando em pouco avancgo na qualidade de aprendizagem.

Contudo, apesar do potencial desses referenciais, sua aplicacao pratica ainda
enfrenta desafios. Uma das entrevistadas (E2) relatou dificuldades em implementar
praticas de sala de aula a partir da Educagao CTS, pois era a primeira vez que o seu
grupo de pesquisa estava realizando a utilizagdo destes dois referenciais. Ressalta-
se que os desafios ndo se restringem a Educacédo CTS, também foram observadas
dificuldades na realizagao pratica de acdées a luz do referencial freireano,

conforme observado nos fragmentos a seguir:

A maior dificuldade foi entender que Paulo Freire, que a Investigacao
Tematica ndo € uma metodologia como eu acreditava que seria. [...]
parecendo que Paulo Freire é metodoldgica e ndo uma concepgéo de
educagao” E1; “[...] era uma receita que era se seguir aquelas etapas e no
final vocé teria um Tema Gerador e ndo, nao foi assim (E1, grifo nosso);

[..] tive muita dificuldade de colocar em pratica essa perspectiva
educacional [...] (E2, grifo nosso).

Maraschin, Fonseca e Lindemann (2023) ressaltam que as ATF, IT e praticas
que utiizam o 3MP nado podem ser compreendidas equivocadamente como
metodologias fechadas, com etapas rigidas e fixas. Esta interpretagdo incorreta
destaca um dos desafios de aplicar as a¢des educativas baseadas no referencial

freireano. A pesquisadora O2 destaca que, na utilizagado dos 3MP:
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[...] ainda ha uma grande confusdo. Eles sdo vistos muitas vezes como
receitas. Uma receita metodoldgica, eles sdo muito mais do que isso. Eles
estruturam também curriculos (02).
Tais incertezas, com relagdo ao referencial freireano, emergem ao longo de todo o
processo, como ilustram os trechos abaixo:

[...] ai, a gente dizia, n&o, isso nao é Freire, s6 a atividade é Freire, mas o
processo ndo é freireano (O1);

Sera que eu estou fazendo uma coisa que ele disse que n&o era pra fazer?
Sera que eu nao estou fazendo o que ele critica? (E1).

Estes relatos apontam a necessidade de uma formacido aprofundada nas
concepgdes educacionais em Paulo Freire, pois quando pouco compreendidas geram
insegurangas na pratica educativa. Schwan e Santos (2021) destacam a fala de um
participante que menciona a importancia da formacgao de professores no referencial,
pois somente a aproximacéao entre este e o curriculo é insuficiente.

Uma dessas compreensdes, que podem ser abordadas nos cursos de
formacao, € que os temas geradores, por sua natureza interdisciplinar, exigem
conteudos que extrapolam os limites de uma unica disciplina. Isso interfere na
interacao entre professores. Com relagao a interdisciplinaridade, E1 e E2 relatam que,
quando as agdes educativas freireanas sdo executadas por somente uma pessoa,
sem apoio de outros profissionais, o processo se torna ainda mais desafiador. Essa
dificuldade também se reflete na reestruturacdo curricular, ja que a participacao
coletiva enriquece o projeto pedagogico. A auséncia de colaboragao pode, inclusive,
desmotivar o pesquisador, como expressou E1: “[...] eu achei que os professores iam
se envolver justamente por isso. Mas na minha cabeca, no conto de fadas, dava para
envolver todas as disciplinas [...]". A orientadora O1 comenta que em um dos projetos
realizados pelo seu grupo de pesquisa, a pesquisadora responsavel planava sozinha
e implementava em sala de aula sem a colaboragao da professora regente.

Maraschin, Fonseca e Lindemann (2023) destacam que o envolvimento entre
as disciplinas, baseado nos temas gerados, € considerado inseparavel do termo
interdisciplinaridade. Por isso, ha necessidade de fomentar o didlogo entre os
profissionais de diferentes areas do saber, em um movimento coletivo e constante. Na

secao 5.4 aprofundaremos as discussdes com relagdo aos processos coletivos, que
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atribuem forgcas aos docentes, e potencializam a articulagdo universidade-escola-
comunidade (UEC).

5.2 INTERFERENCIAS E CONFLITOS OCASIONADOS NO ESPAGO ESCOLAR

Durante a analise dos relatos, foram identificados desafios institucionais,
politicos e culturais nos processos de implementagao das abordagens freireanas a luz
do referencial Freire-CTS ampliado. Tais dificuldades se manifestam em trés
subcategorias: desafios e potencialidade da formacao continuada na pratica
docente; tensdes entre os pesquisadores e a gestao escolar e interferéncias
politico-religiosas. Todas essas subcategorias estdo associadas ao espago escolar,
local onde universidade e comunidade se encontram por meio dessas propostas.

No que se refere aos desafios e potencialidade da formagao continuada
na pratica docente, destacam-se questdes relacionadas as condi¢cbées de trabalho
dos professores, como limitagcdes, resisténcias e sobrecarga. Essa categoria
concentrou um numero expressivo de unidades de significado, com énfase no tempo
escasso que os professores dispdem tanto para desenvolver atividades em sala
quanto para aprofundar seus conhecimentos teéricos, como evidenciam os seguintes

trechos:

[...] essa questao de que é mais trabalho, é trabalhar de 2 formas, continuar
dando conteudo, mas também fazer esse outro trabalho (E1, grifo nosso);

[...] o tempo que o professor dispde para esse movimento (O2, grifo nosso);

[...] entdo a coordenagdo permitiu que a gente fizesse o curso desde que
fosse nesse horario, que € o horario destinado ao processo (O1, grifo
Nosso).

Freire (2024) afirma que ensinar exige pesquisa e, para isso, 0 professor-
pesquisador necessita de tempo para estudos, formacdes e reflexdes. Além disso, é
fundamental que esteja comprometido com a transformacdo da sua pratica. No
entanto, a realidade das instituicbes escolares esta distante desse ideal. Para
desenvolver atividades que escapem da légica da educagdo bancaria, o docente
muitas vezes precisa atuar em dupla jornada, fora de sua carga horaria, o que acarreta
sobrecarga. Uma maneira de contornar essas adversidades € a realizagao de cursos

de formagao no horario de coordenagao pedagdgica destes profissionais.
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Os cursos de formacado continuada de docentes, proporcionados pelas
universidades em contextos de extensao, graduacado ou pds-graduagao, articulada
com os referenciais CTS tém grande chance de resultar na formagao de um perfil de
professores criticos, reflexivos, autbnomos, politicos, participantes da sociedade e
inevitavelmente transformadores (Fernandes, 2024). Além disso, a inclusdo de uma
perspectiva voltada para o PLACTS traz uma énfase nas questdes sociais, culturais e
historicas, ampliando o processo de formagdo docente de maneira mais critica e
contextualizada com a realidade dos formadores.

Apesar dessas potencialidades, esse processo de formagéo continuada de
docentes encontra obstaculos, um dos desafios relatados pelos pesquisadores nesse
processo esta relacionado com a presencga e participagcado dos cursistas, que muitas
vezes nao se encontram dispostos e entregue totalmente. Esse apelo é relatado por
E1eO2:

Como é dificil assim, vocé conseguir fazer uma pessoa que nao esta dentro
dessa etapa de formacgao continuada, ela querer participar de uma pesquisa
(E1);

[...] a gente precisa que os formadores que estejam nesse processo, estejam
de fato como autores deste processo (02).

Freire (2001) destaca que a formacao do educador exige a superagcao de uma
postura ingénua, avangando em diregdo a um pensamento critico, construido por meio
da reflexdo sobre a propria pratica. Nos relatos analisados, observa-se um limite
nesse processo de libertacdo e superagdo da ingenuidade, evidenciado pela
resisténcia de participacdo dos educadores e pela pouca disponibilidade para refletir
criticamente sua atuac&o profissional. Sobre isso, Machado e Ibraim (2022)
consideram necessario encontrar formas de realizar essas discussdes, de maneira
continua e gradativa em cursos de formagao de professores baseados na Educagao
CTS.

Além das questdes que envolvem a formagao docente, outros conflitos e
ilacbes sdo observadas nas falas dos pesquisadores, em relacdo aos espagos
escolares. Um deles é as questdes que geram tensdes entre os pesquisadores, e
a gestao escolar. Os pesquisadores e os educadores enfrentaram resisténcia a
realizacado das atividades por parte da gestdo escolar e da coordenagao pedagadgica.

Isso fica explicito no que a pesquisadora E1 escutou da coordenagao escolar “Ah,
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mas todo mundo vai estar fazendo esse trabalho e as outras coisas? Como ficam as
outras atividades?”. Outro exemplo vem de O1 ao mencionar que tinha a colaboragao
dos professores, mas que o dialogo com a parte pedagogica da escola era limitado.

Apesar de ser um espago que propde a transformagdo, nem sempre a
instituicdo se mostra aberta a praticas em perspectivas criticas e emancipatorias,
porque elas destoam da cultura escolar. Neste contexto, também emergiram conflitos
de ordem ideoldgica e cultural, vinculados a Interferéncias politico-religiosas,
relatado pela pesquisadora E1. Por se tratar de uma instituigdo de orientagéo
evangélica, e com a maioria dos docentes pertencendo a mesma confissdo, houve
certo silenciamento dos estudantes diante de temas com conteudo religioso ou
voltados ao lazer. Na visao da pesquisadora, os estudantes nao fizeram reclamacodes
pela falta de espacgos publicos destinados ao esporte e ao lazer por considerarem que
tais atividades sado aquelas realizadas no espago da igreja.

Além disso, a pesquisadora E1 também apontou questdes de viés politico
como obstaculos. Assuntos considerados polémicos ou de natureza critica eram
evitados, e alguns professores se recusaram a participar do projeto por também
atuarem em instituicdes publicas ligadas ao governo local. Esse cenario é relatado por
E2: “[...] a gente acabou desistindo de fazer algumas discussdes. A gente evitou
algumas discussdes mais politicas, mais sociais.”

Percebemos no conteudo das entrevistas que as interferéncias politico-
religiosas fomentam a cultura do siléncio, que, para Freire (2024), pode ser superada
por meio da problematizagéo da cultura, dos valores opressores e de suas condi¢cdes
histéricas. A desmistificagdo desses valores esta diretamente relacionada a
percepcao de mundo e ao desenvolvimento da criticidade do ser humano, que deixa
de ser um objeto historico para se tornar um sujeito ativo, critico e problematizador
(Schwan; Santos, 2021). Uma das formas de promover essa desmistificagdo & por
meio da leitura critica da realidade (Freire, 2024), que ao se articular ao PLACTS
torna-se uma via para construcdo de uma Politica de Ciéncia e Tecnologia (PCT),
baseada nos problemas locais (Schwan; Santos, 2021) e potencializa a criagdo de
politicas publicas direcionadas aos cursos de formagao continuada e/ou inicial de
professores.
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5.3 PARTICIPAGAO COMUNITARIA (OBSTACULOS E ENVOLVIMENTO)

Além dos desafios enfrentados no ambiente escolar, o espago da comunidade
também apresentou obstaculos significativos. Esses entraves dizem respeito as
relagdes estabelecidas entre universidade-comunidade e escola-comunidade. Nestas
relagcdes, destacam-se as dificuldades no processo de delimitacdo do tema gerador;
na concentracdo das atividades em comunidades proximas a universidade e na
auséncia de suporte logistico para ac¢des extensionistas; a participacdo da
comunidade nas a¢des educacionais e; a fragilidade no vinculo entre escola e familia.

Na relacdo universidade-comunidade, observamos alguns obstaculos
mencionado pelos pesquisadores de ambito operacional, que foram agrupados na
categoria entraves no processo de delimitagao do tema gerador. Com relagdo ao
pesquisador E1, um destes obstaculos € o desconhecimento da comunidade,
deixando as pessoas perdidas diante de novos contextos, gerando uma limitagdo no
olhar mais aprofundado daquela realidade. Além disso, inUmeras situagdes limites sao
apresentadas, gerando uma dificuldade em analisar e selecionar as que sao coerentes
para serem decodificadas e apresentam questdes significativas e limitantes. Neste
espaco, o pesquisador O2 defende que as situagdes precisam ser analisadas pelo
coletivo, escutando, sempre que possivel, a todos da comunidade.

Mas além das questdes operacionais, existe uma que esta enraizada nas
questdes sociais da comunidade. Quando a comunidade por alguma questdo nao
expode seus medos e anseios, a etapa de estudo da realidade e as demais que se
seguem, se tornam complexas. Assim, observamos a existéncia de uma cultura
marcada pelo medo, siléncio e inseguranca, que limita a participagdo da
comunidade em debates sobre temas politicos, religiosos ou potencialmente
polémicos.

Muitas vezes, os assuntos comunitarios estdo entrelagados com questdes
delicadas da realidade local, e discutir determinadas tematicas pode afetar
diretamente a renda, o emprego dos moradores ou mesmo representar riscos a vida.
Como relata O1: “[...] as vezes as pessoas tém medo de falar, medo de revelar suas
visdes em relacao a realidade que eles vivenciam”. A entrevistada E2 complementa
esse cenario ao mencionar que, durante o levantamento inicial das informacgdes,

identificou a existéncia de um areal construido ilegalmente, o que gerou desconfianga
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e questionamentos por parte de 6rgaos de segurancga publica sobre o interesse da

universidade no tema. Segundo a pesquisadora:

[...] questdo mesmo de seguranca. Medo dos professores, dos alunos,
inclusive da gente enquanto pesquisadores, porque [nome da cidade] € uma
area de conflito, tem um areal de forma ilegal. Teve um cacique que chegou
a ser preso por questdes politicas, casos de violéncia e até morte. (E2, grifo
Nosso).

Auler (2007) compreende que nao temos como isolar a escola de um contexto
social amplo, ou seja, 0 “mundo da vida” com o “mundo da escola”, para o autor essas
questdes estdo presentes nas configuragcdes curriculares e sdo encontradas como
temas geradores, demonstrando a existéncia de situagbes problematicas e
contraditérias. No entanto, diante de situacbes como essa, os pesquisadores
necessitam dar um passo atras e recuar em suas investiga¢des, de modo a nao por
sua vida e a seguranca dos demais envolvidos em risco. A pesquisadora E2 em sua
fala, menciona que foi alertada por instituicdes de seguranga sobre a aproximagao da
universidade com o problema dos areais mencionados, e que “[...] estdo querendo
saber porque professores da [universidade] estao indo pra la.” (E2).

No que diz respeito a interacdo entre a escola e comunidade, observamos
Impasses na Integragdao com a Comunidade, sdo observamos auséncia da familia
e a disponibilidade destes de participar das questdes da instituicdo, acdes realizadas
restritamente em comunidades proximos da Universidade, e a presenga dessa
comunidade pelo referencial freireano.

Os pesquisadores E1, E3 e O2 em suas falas, evidenciam a falta de
participacdo da comunidade nos assuntos escolares. O2 denuncia que a participacao
dos pais esta vinculada a busca por notas, boletins e outros pareceres, resumindo a
atuacao da familia e dos responsaveis, a presencas pontuais no processo escolar dos
estudantes. E1 complementa que na sua vivéncia ndo observou agdes originais da
instituicdo escolar que convidasse os familiares para o espago, em momentos de
convivio, confraternizacado como, por exemplo, em feirinhas abertas ou na liberagao
da quadra escolar para atividades comunitarias. Nas a¢des educacionais freireanas,
a presencga da comunidade se torna importante, e pode ser direcionada para além do
levantamento preliminar. Trazendo os pais, responsaveis e demais integrantes da

comunidade escolar e local para participarem dos projetos. No entanto, essa
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participacdo também se torna limitada pela disponibilidade de horarios. Conforme

apresentado por E3 e O2:

[...] que quando envolve a comunidade, sdo pessoas que trabalham, séo
pessoas que tem um horario ali bem apertado para dispor de um tempo
assim para desenvolver uma atividade. E3;

[...] ndo toda a comunidade, aqueles que podiam. Até porque era em
horarios que nao eram horarios simples. O2;

[...] n6s devemos criar agbes para trazer essa comunidade que hoje esta
muito ausente da escola O2.

A escolha das comunidades para a realizagao destes projetos, muitas vezes
realizados pela extensdo universitaria, também encontra desafios. Principalmente
quando ocorrem atividades restritas as comunidades préoximas da universidade, para
O1, essas instituigdes encontram-se saturadas pela quantidade de projetos de
extensao, de iniciagao cientifica e a docéncia e demais a¢des, as quais sio realizadas
nestes espacos. Uma forma de contornar essa situagao € escolhendo escolas mais
distantes da universidade, no entanto, nem sempre € possivel ter suporte logistico
para acdes extensionistas, vinculadas ao transporte dos pesquisadores a estes locais.
As instituicbes proximas das universidades acabam sendo selecionadas pelo facil
acesso destes pesquisadores.

Diante das questbes apresentadas no relato dos pesquisadores, inferimos que
ha pouca participagao da comunidade escolar local nas atividades programadas pelas
universidades e escolas. Esses desafios apresentam um olhar que evidencia a
necessidade de se compreender como motivar a comunidade a estar pressente nas
acoes educativas imbuidas na superacéao e resolugao de problemas locais.

A utilizagdo do referencial Freire-CTS conectado ao movimento PLACTS,
pode potencializar uma busca para o rompimento dessa cultura de n&o participagao
das comunidades, proporcionando uma construcao coletiva do conhecimento,
alimentando os curriculos e incentivando uma constru¢ao de solugdes por meio de
agendas de pesquisas locais (Maraschin; Fonseca; Lindemann, 2023). Sem a
participacdo da comunidade nas agcdes educativas, as ATF, IT e propostas pautadas
no 3MP acabam alimentando uma cultura de participagao motivacional acritica (Rosa,
2019) e potencializando o ensino motivacional e contextualizado por problemas locais,

sem incitar a reflexao e criticidade.



106

5.4 AVANGOS E POTENCIALIDADES DA ARTICULAGAO UEC

Durante a analise das entrevistas, observamos, além dos limites citados,
avancos e potencialidades da articulacdo entre universidade-escola-comunidade.
Dentre estas, destacam-se as evidenciadas nas categorias: processo colaborativo,
coletivo e dialdgico; participagcao dos educadores na superacgao das dificuldades;
reducdo da distancia entre a universidade e a comunidade; reconhecimento dos
saberes populares gerando participagdo da comunidade; superagdo da extensao
assistencialista e a presencga do poder publico.

As acdes desenvolvidas no ambito da universidade revelaram-se essenciais
para reducao da distancia entre a universidade e a comunidade. Para alguns
sujeitos, a universidade € um sonho lugar inacessivel e muito distante da sua

realidade, conforme relata E1:

[...] essa ideia de achar que o pesquisador € uma pessoa que esta muito
longe da realidade deles, de achar que toda pesquisa ela tem de ser
desenvolvida dentro de um laboratério. E1;

Ao se envolverem nas ag¢des educativas, os alunos puderam vivenciar o
trabalho de um pesquisador, e entender que além das pesquisas de bancadas,
existem outros tipos de pesquisas realizadas nas instituicdes universitarias. E, dentre
estas pesquisas estdo aquelas de interesse social imediato, que colocam as
universidades como parceiras sociais acessiveis e interessadas nos problemas
comunitarios e escolares.

Quando essa relagao de parceria da universidade com as outras unidades
sociais sao estabelecidas, temos a possibilidade de viver, por meio da extensdo, uma
interacao proficua orientada por demandas reais, colocando em parceria comunidade-
universidade-escola. Tais acgdes extensionistas opdem-se a extensdo ofertista,
apresentada por Rosa (2019), que compreende um conjunto de propostas
descontextualizadas das situacoes reais e cotidianas da sociedade. Comumente, este
modelo de extens&o universitaria é realizado em um tempo que sobra, pautada no que
pesquisadores consideram interessante para oferecer a comunidade externa, agdes,

muitas vezes, distantes das necessidades reais.
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Assim, uma possivel superagao da extensao assistencialista, ou ofertista,
€ a idealizada por O1 que considera suas atividades pautadas em uma extensao
chamada de extensdo dialdgica problematizadora. Ou seja, a universidade nao se
aproxima das instituicobes com demandas prontas, e solugcdes estabelecidas. Ela
identifica as demandas, constréi solu¢gées em conjunto com a comunidade escolar e
local. Essa relagao reforga o papel das universidades como agente de transformacéo,

e ndo somente como prestadora de servigo, isso porque:

[...] a universidade promoveu essa formagao dessa perspectiva mais critica
da pesquisa do ensino e da extensao. E3;

No ambiente escolar, durante as analises, destacou-se o processo
colaborativo, coletivo e dialégico. Essa categoria agrupou um numero expressivo
de unidades de significados com as palavras: coletivo, coletivamente, coletividade,
colaboracéao e colaborativa. Essas palavras representam espacgos e acdes que foram
construidas por meio de um trabalho de mais de um ator, com uma partilha e escuta
que refletem sentimentos de acolhimento, conforme apresentado por E2: “Foi um
projeto coletivo, feito com muito amor, esforgo e colaboragéo”. Freire (2022) descreve
o dialogo como “o encontro amoroso dos homens que mediatizados pelo mundo, o
‘pronunciam”, isto é, o transformam e, transformando-o, o humanizam para a
humanizagéo de todos (p. 51)

O desenvolvimento das propostas conjuntas ocorreu com uma colaboragéo
dos participantes do grupo de pesquisa, da instituicdo e com a participagao dos
educadores na superac¢ao de dificuldades. Por exemplo, estes docentes auxiliaram
no processo de delimitagdo do tema gerador, na descodificagao da situagao limite e
em outros processos. Essa atuacao ativa dos educadores fortaleceu o compromisso
com a transformacgéao do cotidiano escolar e demonstrou um comprometimento com a
melhoria da propria pratica. Pode-se dizer que o processo de realizar agdes
educativas com colaboragao de demais agentes fortaleceu o coletivo escolar, e a
atuacao dos educadores.

Foi justamente a partir dessa escuta das necessidades locais, no contexto de
uma extensdo dialdgica, que podemos observar o reconhecimento dos saberes
populares gerando participagcado da comunidade. Em diversas falas, trés dos

entrevistados (E3, O2 e O1) destacaram a importancia de reconhecer o saber popular
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da comunidade nas agbes educativas que buscam os temas geradores. Pois,
independentemente de o participante sabe ler ou escrever, ele detém o conhecimento
adquirido pela sua vivéncia, o saber pratico, passado por geragdes. Schwan e Santos
(2021) destacam que os temas de aprendizagem, pautados pela perspectiva freireana
surgem de uma efetiva participacdo da comunidade escolar, diferentemente de
algumas acbes educativas realizadas pelo enfoque CTS, cujos temas sao pré-
definidos pelo professor.

O reconhecimento desses saberes e a busca por trazé-los para dentro da
escola como parte do curriculo, fortalece a participagcdo da comunidade. Em varios
projetos, como os desenvolvidos por E3, O2 e O1, e nos relatos destes entrevistados
observamos uma atuacgao direta da comunidade. Essa atuacdo se inicia desde o
levantamento da realidade e se estende até a finalizacdo dos trabalhos. Essa
presenca ativa gera entusiasmo e senso de pertencimento nos participantes, ao
mesmo tempo, em que contribui para a aproximagao entre universidade e comunidade
e para o rompimento com praticas extensionistas assistencialistas.

Além dessa articulagdo entre universidade, escola e comunidade, as
entrevistas também evidenciaram a possibilidade de uma atuacdo de um quarto
agente, a participacao do poder publico, que pode potencializar essas agoes
educativas. O entrevistado E3, por exemplo, cita uma interacdo entre escola-
comunidade-universidade-poder publico (expresséo usada pelo entrevistado E3),
onde ele é solicitado para planejar e organizar a atividade em outras comunidades:

[...] o poder publico também me procurou, pra fazer um planejamento para

que pudessem realizar essas atividades em comunidades rurais. Entdo assim
houve também esses aspectos assim que é bom ressaltar. E3

As pesquisadoras E2 e O2, também relatam a presenca de poder publico, que
se manifesta por meio de uma figura publica, a exemplo do secretario de meio
ambiente e transporte, ou de uma politica publica. Além disso, O2 considerada o poder
publico como parte integrante do processo de estudo da realidade.

[...] também apresentamos as problematicas identificadas na primeira etapa

da investigacdo para os alunos e representantes do poder publico, por
exemplo, secretario de meio ambiente e de transporte. E2

[...] agora, a gente ja consegue envolver a comunidade, mas desde o inicio a
gente consegue envolver o poder publico. Entdo assim, as pessoas da
prefeitura participam do processo de Investigacdo Tematica. [...] A gente
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constroi esse dossié, vai a campo buscar essas informacgodes. Os professores
fazem parte do processo formativo, a comunidade também faz, o poder
publico, e também fazem isso com os alunos. Entdo, € a busca dessas
visbes que a comunidade, em geral, tem sobre a realidade que ela vive. 02

Nas falas de E2, E3 e O2, observa-se que, para além das politicas publicas
existentes, a integracéo efetiva do poder publico na articulagao é desejavel e possivel,
como ressalta E3 ao mencionar a unido entre escola-comunidade-universidade-poder
publico. Diante do que discutimos nesta sec¢éo, apresentamos no Quadro 12 uma
sintese dos desafios, entraves, contribuicbes e possibilidades relatados pelos

entrevistados.

Quadro 12 — Sintese dos desafios, entraves, contribui¢cdes, e possibilidades relatados pelos
entrevistados

Natureza da

Questio Desafios e entraves vividos

Contribuicoes e possibilidades

Influéncia de Pesquisadores e dos

Teoria e Pratica

Dificuldades na aplicagéo pratica do
referencial freireano, visto como
"receita", equivocadamente.

grupos de pesquisa na formagao
académica, disseminando a Educacao
Freire-CTS e/ou Freire-PLACTS e
seus principios.

Caréncia de metodologias para
aplicacao da Educagao CTS em
praticas educativas.

Secundarizagao das abordagens
CTS/PLACTS em relagao ao
referencial freireano.

CTS/PLACTS como complemento
tedrico para aprofundar as discussoes
sobre ciéncia, tecnologia.

Ambiente
Escolar

Sobrecarga docente e falta de tempo
para estudo, reflexao e
planejamento.

Pouca motivagao, presenga e
participacédo dos professores em
cursos de formacao.

Conflitos e tensdes entre os
pesquisadores, professores e a
gestéo escolar.

Interferéncias politico-religiosas
fomentando a "cultura do siléncio".

Possibilidade de formagao continuada
em horarios de coordenagéo
pedagdgica, com auxilio da
universidade/grupos de pesquisa.
Promovendo a participacao dos
educadores e a superagao das
adversidades.

Relagao com a
Comunidade

Desconhecimento da comunidade e
dificuldade em selecionar situagdes
limites ocasionando entraves no
processo de delimitacado do tema
gerador.

Situagbes-limites analisadas pelo
coletivo, ou seja, toda a comunidade.
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Saturacgao das escolas proximas as
universidades e falta de suporte

logistico para escolas mais distantes.

Superagéo da Extenséo
Assistencialista, e redugao da
distancia entre a universidade a
comunidade.

Auséncia da familia e pouca
disponibilidade da comunidade para

Utilizacao do referencial Freireano e
do PLACTS para buscar uma maior

participar das agbes educativas. participacdo comunitaria.

Reconhecimento dos saberes
populares para fortalecer o
engajamento e o senso de
pertencimento.

Limitacao de participacao da
comunidade em assuntos de cunho
politico-religioso devido medo e
inseguranga.

Potencializagdo da articulagdo com a
presenga do Poder Publico.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Apesar de termos observado contribuicdes e possibilidades a partir da analise
das propostas do corpus desta pesquisa, percebemos, igualmente, que houve
inumeros desafios que ndo foram superados. Desta forma, consideramos projetar
possiveis solugcdes para os problemas identificados numa perspectiva de colaborar

para futuras pesquisas.

5.5 PROSPECTANDO SOLUGOES

Com bases nas analises, propomos no Quadro 13, quatro caminhos para uma
possivel superacao dos limites encontrados e para o aprofundamento de pesquisas
futuras. Sendo eles: arealizacao de 1) cursos de formagao continuada de professores;
2) atividades baseadas nos referenciais Freire-CTS ampliado pelas questdes locais;
3) construgdo de uma cultura escolar pautada no dialogo e no coletivo e 4) o

estabelecimento de convénios e projetos entre a UEC e governo.

Quadro 13 — Estratégias e possiveis superagdes para os limites encontrados

N° Estratégia Possiveis superagoes Justificativas

- Formacgao dos profissionais
com atualizacéo de

Cursos de Formagao ferramentas educacionais e
Continuada de adequagao as novas

1 Professores promovido tecnologias;

pela Universidade nos
espacos escolares

- Dificuldades no uso de
tecnologias digitais
(acentuadas no periodo
pandémico e ainda presentes);

- Falta de tempo dos
Professores para atividades
extracurriculares, como

- Parceria universidade—escola
para utilizagao dos espagos de
coordenacgao pedagogica, com
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formacgdes realizadas na
prépria instituicdo e em
horarios de servigo dos
profissionais professores e
servidores.

capacitacgdes e projetos
interdisciplinares;

- Formacéao inadequada de
docentes que atuam fora de
sua area de graduacgao;

- Resisténcia e medo por parte
de alguns educadores.

Atividades baseadas

2 nos referenciais Freire-
PLACTS por meio da
articulagdo UEC

- Reconhecimento dos
saberes populares e
valorizagdo da comunidade;

- Fortalecimento do vinculo
entre universidade, escola e
comunidade.

- Resisténcia e receio por
parte da populagao em tratar
determinadas tematicas com
impacto politico, econédmico
etc.;

- Baixo envolvimento
comunitario nas agoes
escolares.

Construcido de uma
cultura escolar pautada
no dialogo e no

3 coletivo, fortalecendo a
relagdo educador—
educando e a cooperagao
entre educadores

- Estimulo ao dialogo continuo
entre educadores e
estudantes;

- Incentivo a colaboragao
interdisciplinar entre docentes;

- Estratégias de engajamento
estudantil.

- Resisténcia e inseguranga
dos estudantes e professores;

- Evaséo escolar;

- Baixo engajamento
estudantil.

Estabelecimento de
convénios e projetos
4 entre a UEC e governo
para suprir caréncias
materiais essenciais as
atividades pedagdgicas.

Participagao efetiva da
universidade e do poder
publico na provisédo de
materiais educativos, por meio
de parcerias

- Falta de recursos para
aquisicao de materiais
basicos.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A primeira estratégia € a realizacdo de cursos de formacao continuada de

professores promovido pelas universidades nos espacos escolares podem

proporcionar, dentre outros aspectos, uma atualizagcdo dos educadores acerca de

novas ferramentas digitais ou mesmo de estratégias didaticas, novos métodos ou

metodologias, além de tecnologias educacionais. Esses cursos quando realizados no

horario de coordenagao pedagdgica e dentro do ambiente escolar pode contribuir para

superagao dos limites estruturais de tempo, formacao inadequada e resisténcia a

participagao destes projetos. Desta forma, € possivel obter uma melhor parceria entre

a universidade-escola na busca por diminuir os limites encontrados nos espagos

escolares.
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A segunda solugao prospectada é focada em realizar atividades baseadas nos
referenciais Freire-CTS ampliado pelas questdes locais, por meio da articulagido UEC.
O uso desse referencial, buscara fortalecer os vinculos entre a universidade-escola
com a comunidade, podendo reconhecer os saberes populares, desta forma é
possivel uma diminuicdo da resisténcia da comunidade e até o aumento no

envolvimento desses nas acdes escolares.

Deste modo, propde-se uma terceira abordagem, que é a construgdo de uma
cultura escolar pautada no dialogo e no coletivo. Essa estratégia busca superar
silenciamentos existentes nas relagdes interpessoais e presentes na articulagao UEC,
assim espera-se que essa cultura escolar busque fortalecer o vinculo entre o

educador-educando.

A quarta e ultima estratégia proposta neste trabalho, € o estabelecimento de
convénios e projetos entre a UEC e governos para suprir caréncias de materiais
basicos, efetivar as agdes educativas propostas nos projetos e fortalecer a relagao
com a poder publico-universidade. Neste trabalho, a atuacdo do governo se
estabeleceu como uma quarte entidade na nossa articulagéo inicial estudada, algo
que nao era esperado. Desta forma, compreendemos que a presenga do poder
publico pode contribuir para além de recursos financeiros e materiais, mas sim na

efetivacdo e acompanhamento das acoes.

Em conseguinte, consideramos de grande importancia o acompanhamento
continuo das ag¢des educativas posterior a aplicacdo das propostas e finalizacdo dos
projetos. Porque vinculos humanos costumam se aprofundar com a vivéncia reiterada
de agdes coletivas e discussodes reflexivas em torno de problemas comuns e, isso néo
¢é diferente na relagao universidade-escola-comunidade, estudada nesta pesquisa de
mestrado. A continuidade do desenvolvimento de projetos tendo como parceiros
individuos que pensam juntos na constru¢cdo de solugdes para problemas
socioambientais comuns faz-se essencial para o aprofundamento da consciéncia
civica e para a transformacao de realidades.

Dentro dessa perspectiva, inserem-se projetos extensionistas, que a partir da
permuta multidirecional de conhecimento, tém o potencial de gerar avangos sociais e

a co-producao de conhecimento socialmente relevante.



CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou compreender, por meio dos referenciais Freire-CTS
ampliado pelo PLACTS, os limites e os avangos da articulagéo entre a Universidade-
Escola-Comunidade observados em acdes educativas. As acdes analisadas, a partir
de uma tese e 27 dissertacdes, utilizaram as abordagens tematicas, as investigagoes
tematicas e os trés momentos pedagdgicos. A pesquisa foi guiada pela seguinte
pergunta: “Quais sdo o0s possiveis avangos e limites que se manifestam no
estabelecimento da articulacdo Universidade-Escola-Comunidade em praxis de
Ciéncias orientadas pela Educagao Freire-CTS ampliada pelo PLACTS?”

Para nos aproximarmos da resposta dessa pergunta, identificamos pesquisas
(uma tese e 27 dissertagdes) no Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES. Esses
trabalhos abordam ag¢des educativas vivenciadas no ensino de ciéncias tendo como
um dos pilares a interagdo entre comunidade, universidade e escola. A partir da leitura
desses materiais, delineamos aspectos dos percursos dessas acdes educativas que
incluiam a interagdo da comunidade nas atividades escolares e vice-versa.
Delineamos a presencga de trés categorias possiveis:

1. U-e-c — Universidade como formadora de professores: nessas situagdes,
a universidade assume o papel de formar profissionais da educagao por meio
de grupos de pesquisa e de cursos de formacgao continuada. Embora essa
atuacao muitas vezes seja implicita, ela possibilita a aplicagao dos referenciais
Freire-CTS ampliada pelo PLACTS por meio dos pilares de pesquisa e
extenséo.

2. u-E-c — Desafios e potencialidades da Escola: essa categoria resume as
questdes do cotidiano escolar, que envolvem a participacdo tanto da
comunidade quanto da escola. Alguns desafios pontuais foram identificados,
como os observados durante a pandemia de Covid-19, enquanto outros pode-
se dizer que sao questdes historicas, como a falta de estrutura nas escolas, a
desmotivacdo estudantil e o pouco tempo disponivel para a formagao de
professores.

3. u-e-C — Envolvimento da Comunidade: nessa categoria fica claro que a
participagdo da comunidade, mesmo que ainda de forma mais consultiva do

que ativa, é essencial para as agoes educativas. A definicdo de comunidade,
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neste contexto, considera tanto a escolar quanto a local, além de agentes
sociais externos.

ApOs a analise da tese e das dissertagdes, um grupo de pesquisadores, dentre
autores destes documentos, foi selecionado para estabelecer um diadlogo sobre o
objeto de estudo. Com esse fim, conduzimos entrevistas reflexivas para identificar os
desafios, entraves, contribuicées, progressos e possibilidades que eles perceberam
no processo de interagdo entre a Universidade, a Escola e a Comunidade (UEC) ao
longo de suas pesquisas. Nao podemos nos furtar de informar que este estudo
enfrentou limitagbes, sendo a principal delas a dificuldade na realizacdo das
entrevistas com os pares (orientador e orientando), por incompatibilidade de agendas.
Além disso, estamos cientes que as entrevistas ocorreram, apds anos ou mesmo
quase uma década posterior a escrita e publicacdo dos trabalhos, o que pode ter
ocasionado em uma captura parcial da totalidade das experiéncias vividas pelos
entrevistados

Apesar disso, foi possivel, a partir da investigagdo cuidadosa dessas
entrevistas, realizada por meio da Analise Textual Discursiva (ATD), a elaboragdo de
em quatro categorias, sao elas:

1. Referenciais Teoérico-Metodolégicos: nela ressaltamos o0s usos, as
influéncias e as tensdes desses referenciais adotados. A categoria apresenta
que o referencial freireano se estabelece como prioritario em relacdo ao da
Educacdo CTS, isso ocorre devido a influéncia de alguns pesquisadores
renomados bem como programas de poés-graduacao. No entanto, foram
observados desafios na condugado das agdes educacionais freireanas e uma
interpretacédo equivocada de elas serem uma metodologia rigida e inflexivel.

2. Interferéncias e conflitos no espago escolar: apresentamos aqui uma gama
de desafios e limites, advindos tanto dos pesquisadores e professores como
das proéprias relacdes pessoais no ambiente. Nesta categoria, observamos
dificuldades em relacdo a participagcdo dos professores como formacéao
continuada, sobrecarga de trabalho docente, falta de tempo para atividades de
aprimoramento e uma cultura do siléncio estabelecida por interferéncias
politicas e religiosas.

3. Participagdao comunitaria: nesta, focamos nos obstaculos e no nivel de

envolvimento da comunidade nas agdes pedagdgicas, ressaltando sentimentos
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como medo e inseguranga da comunidade em discutir assuntos que podem
afetar sua seguranca pessoal ou a manutencdo do emprego. Também
relatamos outras barreiras, como a falta de transporte para comunidades
distantes das universidades e a paralisia das que estao na circunvizinhancga; e
a auséncia da familia nas atividades escolares, fator que limita a participagao
€ maior interacdo comunitaria com a escola.

4. Avancos e potencialidades da articulagao Universidade-Escola-
Comunidade: nesta, destacamos o0 progresso e as possibilidades da
articulagdo UEC, apesar de todos os desafios citados anteriormente. Essa
relagao contribui para a universidade se tornar mais acessivel e ser retirada de
um pedestal de superioridade. Isso ocorre quando a extensao universitaria por
meio da articulacdo UEC deixa de ser assistencialista e se torna dialogica. Além
disso, quando ocorre uma parceria UEC efetiva, observamos maior
participacdo dos professores e uma melhor integragdo da comunidade nos
projetos quando ha reconhecimento dos saberes populares e comunitarios
imiscuidos aos conteudos escolares.

Conforme descrito acima, as entrevistas possibilitaram-nos uma maior
percepcgao acerca do aprofundamento das relagdes interpessoais durante o trabalho
coletivo e do detalhamento de conflitos e visdbes que ndo sdo descritas comumente
nos trabalhos académicos. Com as entrevistas, pudemos sentir a relacdo dos
pesquisadores com a propria pesquisa e conhecer como trabalharam e/ou continuam
trabalhando com a tematica. Neste sentido, observamos que, a partir de reflexdes dos
pesquisadores, ocorre um constante aprimoramento das técnicas, agoes e escolhas
em novos projetos. Os pesquisadores relataram que o encontro de alguns desafios
fora superado com a vivéncia de outras pesquisas.

Nossa pesquisa, em sintonia como o0s pesquisadores entrevistados,
reconhece a necessidade de se buscar estratégias para as possiveis superagdes dos
limites encontrados nas praticas escolares semelhantes as analisadas. Como
estratégias, citamos cursos de formacgdo continuada de professores; atividades
baseadas nos referenciais Freire-CTS ampliada pelo PLACTS; construgdo de uma
cultura escolar pautada no dialogo e no coletivo e estabelecimento de convénios e

projetos entre a universidade-escola-comunidade e instituicbes de governo. Essas
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propostas de solugbes emergiram a partir das conversas com os entrevistados e dos
avangos realizados por eles(as) em suas pesquisas.

Compreendemos que este trabalho pode oferecer contribui¢cdes significativas
para a area do Ensino de Ciéncias e para as pesquisas que visam compreender o
campo dos Temas Geradores pelos olhares da Educagao Freireana e por meio da
Educacao CTS e PLACTS. Ao buscarmos mapear e analisar os limites e avancgos da
articulacdo UEC nas praxis do Ensino de Ciéncias, apresentamos sistematicamente
quais conflitos, silenciamentos e avangos surgem nesses espagos, deixando o espago
mais pavimentado para os futuros pesquisadores e o desenvolvimento de novas
investigacoes.

Em conclusdo, e em plena sintonia com a experiéncia dos pesquisadores
entrevistados, esta investigacao reitera a necessidade de buscar estratégias para a
superacgao dos limites identificados na praxis da articulagdo UEC, sob a luz dos
referenciais Freire-CTS ampliada pelo PLACTS. As evolugdes observadas nos
trabalhos realizados posteriormente pelos pesquisadores evidenciam um
amadurecimento nas escolhas dos meios, das técnicas e dos métodos. Esse processo
de continuo aprimoramento é fruto de investigacbes constantes e de dialogos
reflexivos entre os pares. Consideramos que ainda existem caminhos com inumeros
desafios e infinitas possibilidades, as analises sobre a interrelagao entre universidade-
escola-comunidade ndo se extingue nesta dissertagcdo. Portanto, as propostas de
solugdo apresentadas neste trabalho, emergentes do dialdégico entre os pares, néo

representam um ponto final, mas sim reticéncias.
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APENDICE A - Carta de Apresentagio

Assunto: Convite para entrevista de Projeto de Pesquisa

Prezada(o) {nome do entrevistado],

Meu nome é Thais da Silva e sou mestranda no Programa de Poés-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias da Universidade de Brasilia (PPGEduC/UnB) orientada pela
Prof. Patricia F. Lootens Machado. Estou desenvolvendo uma pesquisa intitulada:
“UNIVERSIDADE-ESCOLA-COMUNIDADE: AVANGCOS E LIMITES DE AGCOES
EDUCATIVAS ESCOLARES ORIENTADAS POR ARTICULAGCOES ENTRE A
EDUCAGCAO CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDADE E A EDUCACAO
FREIREANA”. Estamos interessadas em investigar os possiveis desafios, entraves,
contribuigdes, progressos e possibilidades manifestados no estabelecimento da
articulacdo Universidade-Escola-Comunidade em praxis de Ciéncias orientadas pela
Educacao Freire-CTS e PLACTS .

Chegamos ao seu trabalho por meio de uma busca no Portal de Teses e Dissertagbes
da Capes. Portanto, sua pesquisa intitulada [titulo] entrou para o corpus de analise.
Para aprofundar nosso conhecimento em relagao a sua pesquisa, precisamos realizar
entrevistas com os autores (orientador/orientando) para compreender os caminhos
percorridos, incluindo os avangos e os limites enfrentados durante o processo.

Assim, venho convida-lo(a) a participar de um encontro virtual para compartilhar sua
experiéncia e conhecimento sobre sua pesquisa escolhida. A entrevista tera duracao
maxima de 60 minutos e podera ser realizada via plataforma Microsoft Teams, em
uma data e horario que sejam mais convenientes para voceé.

Ao finalizar a entrevista, faremos a transcricdo de nosso encontro e Ihe repassarei o
texto para que julgue se as respostas transparecem o que vocé nos confidenciou.

A sua contribuigdo sera fundamental para a compreensao e desenvolvimento deste
estudo, e suas respostas, bem como sua identidade sera tratada de maneira ética e
confidencial, incluindo assinatura do Termo de Consentimento Livre e Informado
(anexo a esta mensagem) e autorizagéo da utilizacdo dos dados apos a entrega da
transcricao.

Thais da Silva: (61) 996 XXl (eeithaty@gmail.com)

Patricia F. L. Machado: (61) 992XX-Jl} (pflmachado@gmail.com)

Coloco-me a disposicao para esclarecer quaisquer duvidas sobre o projeto.
Atenciosamente,

Thais da Silva


mailto:eeithaty@gmail.com
mailto:pflmachado@gmail.com

131

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Informado (TCLI)

Convido-o(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa de Mestrado
intitulada UNIVERSIDADE-ESCOLA-COMUNIDADE: AVANCOS E LIMITES DE
ACOES EDUCATIVAS ESCOLARES ORIENTADAS POR ARTICULAGOES ENTRE
A EDUCAGAO CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDADE E A EDUCAGAO
FREIREANA. Estamos interessadas em investigar os possiveis desafios, entraves,
contribuigdes, progressos e possibilidades manifestados no estabelecimento da
articulagao Universidade-Escola-Comunidade em praxis de Ciéncias orientadas pela
Educacéao Freire-CTS e PLACTS.

Sua participagdo consistira em uma entrevista, com perguntas abertas,
conduzida em dia e horario de sua conveniéncia. A entrevista sera gravada, transcrita
por meio da Plataforma Microsoft Teams, e analisada para fins académico-cientificos.
Os resultados poderdo ser divulgados em encontros, eventos, congressos e
publicagdes cientificas, garantindo o sigilo da identidade dos participantes. O aceite
voluntario de participacdo desta entrevista estabelece a autorizacdo do uso das
informacgdes fornecidas, sem restricao de citagbes, por tempo indeterminado, em
meios impressos e digitais.

Nenhuma questdo da entrevista oferece riscos a dignidade ou integridade
fisica, mental ou moral dos(as) participantes.

Diante das informacbes apresentadas, as garantias de confidencialidade e
sigilo, os riscos, o0s beneficios e os objetivos do projeto citado, solicitamos,
gentiimente, que em caso de aceite, manifeste vosso livre consentimento em
participar, assinando abaixo:

Assinatura do Entrevistado (a)

Contato (e-mail), caso queira receber os resultados desta pesquisa:

Agradecemos vossa colaboragéo!
Pesquisadoras responsaveis:

(Documento assinado eletronicamente)

Thais da Silva (PPGEduC/UnB)
(eeithaty@gmail.com)

(Documento assinado eletronicamente)

Prof.2 Dra. Patricia Fernandes Lootens Machado (PPGEduC/UnB)
(pflmachado@gmail.com)


mailto:eeithaty@gmail.com
mailto:pflmachado@gmail.com
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APENDICE C - Subcategorias das Entrevistas

Abaixo, apresentamos a relagdo das subcategorias e seus exemplos de

unidades de significado encontradas a partir da ATD para as entrevistas realizadas.

NO

Subcategorias

Exemplo das unidades de significados

Influéncia de pesquisadores na
formacgao académica e na escolha
tedrica-metodologica

“[...] como ela foi aluna dos professores, por exemplo,
o professor Demétrio.” E1;

“[...] fiz umas disciplinas com o professor Décio Auler
[...] Of1;

“[...] com o professor Demétrio Delizoicov.” O2;

“[...] eu tive esse privilégio de cursar uma disciplina
com a professora Marta Pernambuco.” E1;

CTS como fundamento teodrico
secundario

“[...] realizamos a Investigagdo Tematica e depois
usamos a matiz CTS [...]” E2;

“[...] entdo a CTS, ela é mais como um plano de
fundo, s6 mesmo para fundamentar uma discussao
que eu queria fazer [...]" E3;

“[...] o Freire-CTS, inclusive a gente colocou o Freire
na frente do CTS intencionalmente né.” O1;

“[...] nao foi nada planejado sobre o PLACTS, ele
aconteceu no nosso projeto [...] por isso que a gente
caracteriza depois” O2;

Dificuldades na realizacao de
acoes a luz do referencial
freireano

“ A maior dificuldade foi entender que Paulo Freire,
que a Investigagdo Tematica nao é uma metodologia
como eu acreditava que seria.” E1;

“Sera que eu estou fazendo uma coisa que ele disse
que ndo era pra fazer? sera que eu nao estou fazendo
0 que ele critica?” E1;

“[...] parecendo que Paulo Freire é metodologica e
nao uma concepc¢ao de educagao” E1;

“[...] era uma receita que era de seguir aquelas
etapas e no final vocé teria um tema gerador e néo,
nao foi assim.” E1,;

“[...] tive muita dificuldade de colocar em pratica essa
perspectiva educacional [...]" E2;

“[...] ai, a gente dizia, nao, isso ndo é Freire, s6 a
atividade é Freire, mas o processo nao é Freireano.”
O1;

“Nao da pra fazer Paulo Freire de forma disciplinar,
trabalhar como uma disciplina.” E1;

“[...] a gente deveria trabalhar em conjunto com todos
os professores.” E1;

“nao teria como construir um curriculo de quimica,
sem os outros professores terem participado”. E1;

“[...] eu achei que os professores iam se envolver
justamente por isso. Mas na minha cabega, no conto
de fadas, dava para envolver todas as disciplinas
[...]" E1;

“[...] o processo de Investigagao Tematica, quando ele
¢é feito por uma pessoa so0, ele € mais complexo para
conseguir essa mobilizagdo né?” E2;
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“[...] entdo ela planejava sozinha, implementava [...]"
0f1;

Desafios e Potencialidade da
Formagéao continuada na pratica
docente

“[...] essa questao de que é mais trabalho, é trabalhar
de 2 formas, continuar dando contelildo, mas também
fazer esse outro trabalho.” E1;

“[...] ah! é a primeira vez que alguém esta fazendo,
entdo tem aquela questdo da mudancga.” E1;

“[...], mas nao é so participar de uma pesquisa de
responder questionario, mas de participar de uma
pesquisa que o resultado seja a mudanga na pratica
dela.” E1;

“[...] fora muitas vezes da sua carga horaria e esse é
um grande desafio.” O2;

“[...] o envolvimento dos professores ainda é
limitado.” O1;

“[...] o tempo que os professores tém para esse
processo.” O2;

“[...] os professores, eles ndo tinham a liberag&o para
fazer essa formacgao.” O2;

“[...] eles vinham a noite, nos iam 14, eles vinham a
noite na universidade.” O2;

“[...] o tempo que o professor dispbes para esse
movimento.” O2;

“[...] entdo a coordenacdo permitiu que a gente fizesse
o curso desde que fosse nesse horario, que é o
horario destinado ao processo né.” O1;

“[...] a gente tinha que dar aula no lugar deles, no
mesmo horario.” O1;

“[...] teve que assumir as aulas desses professores,
para que eles pudessem sair da sala apara participar
desse processo de formagdo.” E2;

“Como é dificil assim, vocé conseguir fazer uma
Pessoa que nao esta dentro dessa etapa de
formacgao continuada, ela querer participar de uma
pesquisa.” E1;

“[...]a gente e precisa que os formadores que estejam
nesse processo, estejam de fato como autores deste
processo.” O2;

“[...] a pior parte da pesquisa € a parte que vocé
precisa das pessoas [..] que vocé precisa que as
pessoas participem, porque ai passa a impressao que
parece que a gente estd sendo mito chata, insistente,
insisto, forgando, sabe?” E1;

“[...] € quanto aos professores, eles tiveram um
processo de formagao.” E3;

“Foi realizado um processo de formacgao [...] ele
meio que se apropriaram dessas caracteristicas,
desses valores e eles conseguiram sistematizar,
planejar as aulas.” E3;

“[...] como um curso de extenséo, dentro do projeto
dela, entdo a gente articulou o tripe né? Da
universidade, a pesquisas dela e a extensdo como
formacgdo.” O2;

“[...] a gente consegue fazer o trabalho porque como a
gente tem feito isso no processo de formagao de
professores, os professores ficam muitos
empolgados com isso.” O1;
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Tensoes entre os pesquisadores
e a gestao escolar

“Nao, elas nao deram liberdade.” E1;

“[...], mas sempre com a garantia de que minha
pesquisa ndo ia prejudicar o andamento dos
conteudos.” E1;

“[...] teve a questéo da escola de dizer, de pensar

assim: Ah, mas todo mundo vai estar fazendo esse
trabalho e as outras coisas? Como ficam as outras
atividades?” E1;

“E, questdes mesmo de vocé ndo dialogar com a
escola.” E1;

“[...] tinha a colaboragao dos professores, mas nao
tinha o papo as vezes um pouco limitado da
coordenacao pedagodgica [...]" O1;

“[...] o limite era com as escolas, com a coordenagao
da escola]..]’ O1;

Interferéncias politico-religiosas

“Ela era uma escola evangélica, e eles também né?”
E1;

“[...] nunca surgiu um momento [...] que a gente
pudesse discutir, por exemplo, sobre religiao, algum
problema relacionado a isso, ndo falaram.” E1;

“[...] deve ser porque o lazer deles, eles acham que
so as atividades da igreja [...]" E1,;

“[...] essa ideologia politica, porque os professores
também eram evangélicos [...] eles tinham muito
receio da demisséo né?” E1;

“[...] da discusséo politica, do viés politico.” E1; ©
iramos entregar essa carta na camara dos
deputados, deputado estadual.” E1;

“[...] entéo tinha toda essa questéo de os professores
trabalharem I4a, trabalharem em outros locais e terem
contratos na educacgéo publica.” E1;

“[...] a gente acabou desistindo de fazer algumas
discussdes. A gente evitou algumas discussdes mais
politicas, mais sociais.” E2;

“[...] entdo a gente via assim uma visao muito
acomodada diante dos problemas, inclusive de
representantes do poder publico.” E2;

“[...] escola-comunidade-universidade-poder publico.”
E3;

“[...] ela n&o consegue ainda fazer muito, porque as
politicas publicas também, ndo tem apoio nesse
sentido [...]” O2;

“[...] a ver com as politicas publicas [...]” O2;

Cultura marcada pelo medo,
siléncio e inseguranga

“[...] questdo mesmo de seguranca. Medo dos
professores, dos alunos, inclusive da gente enquanto
pesquisadores, porque [nome da cidade] € uma area
de conflito, tem um areal de forma ilegal. Teve um
cacique que chegou a ser preso por questdes
politicas, casos de violéncia e até morte.” E2;

“[...] medo por parte da comunidade, professores e
alunos ” E2;

“[...] as vezes as pessoas tem medo de falar, medo de
revelar suas visdes em relacéo a realidade que eles
vivenciam.” O1;

“[...] risco a vida, e também questao do emprego
geragao de renda.” E2;
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“[...]eles ndo falavam abertamente, eles evitavam né.
" E2;

“[...] estdo querendo saber porque professores da
[universidade] estdo indo pra la.” E2;

Entraves no processo de
delimitagao do tema gerador

“[...] e era dificil por isso, porque tinham varias
questdes do tipo do bairro, a situacao do bairro, um
bairro que nao era, é urbanizado.” E1;

“Destaco que nao conhecia essa comunidade e isso
dificultou o olhar mais apurado [...] pois eu fiquei meio
perdida, sem conseguir delimitar o que olhar diante
daquele contexto novo e o que perguntaria para os
moradores.” E2;

“[...] senti dificuldade de analisar e selecionar as
inumeras informagoes obtidas.” E2;

“[...] portanto, ndo é uma tarefa simples chegar a
delimitagado de um tema gerador.” E2;

“[...] a gente delimitou a tematica a partir das falas da
comunidade.” O2;

Impasses na Integragdao com a
Comunidade
(escolas distantes, auséncia da
familia, disponibilidade, presen¢a
pelo referencial)

“[...] as atividades de extensdo, muitas vezes, ficam
restritas as comunidades préximas da
universidade por causa dessa dificuldade de
deslocamento.” E2;

“[...] vamos para as escolas mais distante da
universidade [...]” O1;

“[...] escolas préximas a universidade, a gente ndo
tem mais atuado, elas estao saturadas, porque ou é
PIBIC, ou projeto de extenséo ou é de tudo e mais um
pouco.” O1;

“[...] uma escola onde a universidade nunca chegou
na época né.” 01,

“[...] no que diz respeito ao dia a dia da escola, ndo
tem participagdo da comunidade.” E1;

“[...], mas néao tinha participagdo assim, no sentido de
por exemplo, a escola tem uma quadra algum ia da
semana a quadra é aberta pra comunidade ou
vamos fazer uma feirinha aberta. Ndo existia essa
participagdo.” E1;

“[...] os pais hoje em dia, eles vao para a escola
buscar notas, os boletins, os pareceres. Em outros
momentos a gente ndo vé.” 02;

“[...] alguns pais aparecem, mas quando é pra tratar
dessas questdes, ndo é mais educativa.” E3;

“Participacao dos pais né? Nas reunides da escola”
E1;

“[...] que quando envolve a comunidade, s&o pessoas
que trabalham, sao pessoas que tem um horario ali
bem apertado para dispor de um tempo assim para
desenvolver uma atividade.” E3;

“[...] tem de organizar a questao mesmo de tempo né,
de disponibilidade.” E3;

“[...] ndo toda a comunidade, aqueles que podiam.
Até porque era em horarios que n&o eram horarios
simples.” O2;

“[...] n6s devemos criar agbes para trazer essa
comunidade que hoje esta muito ausente da escola.”
02;
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“Agora nesta pesquisa, ocorreu por causa do nosso
referencial tedrico que foi o Paulo Freire.” E2;

“[...] a participagéo ocorreu por causa da natureza da
pesquisa.” E3;

10

Reducao da distancia entre
universidade e a comunidade

“Os alunos puderam vivenciar como que é o trabalho
de um pesquisador.” E1;

“[...] essa ideia de achar que o pesquisador é uma
pessoa que esta muito longe da realidade deles, de
achar que toda pesquisa ela tem de ser desenvolvida
dentro de um laboratério.” E1;

“[-..]a universidade esta proxima deles e de quanto
que ela esta a servigo deles, que eles deveriam,
coisas que eles ndo tinham nogao.” E1;

“[...] o ar arrogante, ele n&o combina com esse
processo quando tu chegas na escola.” O2;

“[...] entrar sem esse pedestal da universidade
nesses processos formativos.” O2;

“[...] l& vem aquele povo da universidade.” O1;

11

Superagao da Extensao
assistencialista

“[...] nés buscamos superar essa relagao de
assistencialismo porque a universidade teve esse
papel né, de uma comunidade plantar essas agdes
junto com a comunidade.” E3;

“[...] a universidade ela promoveu essa formacgéao dessa
perspectiva mais critica da pesquisa do ensino e da
extensdo.”

E3;

“[...] mudanga de compreensao do que é extensao
dentro da universidade.” O1;

“[...] uma perspectiva de extensdo que a gente tem
chamado de extenséo dialégica problematizadora.”
O1;

“[...] a gente trabalha acdes de extensao, mas que
tem como ponto de partida as demandas da
comunidade.” O1;

12

Processo colaborativo, coletivo, e
dialogico

“[...] coletiva dialégica, claro.” E3;

“[...] colaboragao mais efetiva.” O1;

“[...] entao foi assim, a participativa, colaborativa né.”
E3;

“[...] essa participagao coletiva entre todos os atores.”
E3;

“[...] eles participaram de forma efetiva, colaborativa
[..]" ES;

“[...] o coletivo de educadores [...]” O2; “[...] desse
coletivo mais amplo.” O2;

“[...] € um trabalho coletivo, de fato.” O2;

“[...] a gente trabalha na perspectiva dialégica de
colaboragédo.” E2;

“A gente socializava essas informagbes e analisava
coletivamente [..]" E2;

“Foi um projeto coletivo, feito com muito amor, esforgo
e colaboragdo”. E2;

“[...] esse trabalho colaborativo com os colegas.” E2;
“[...] coletividade faz toda a diferenga.” E2;
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“[...] n6s trazemos para a sala de aula de forma
colaborativa com os professores.” E3;

“[...] do coletivo da organizagéo civil né.” E3;

13

Participagao dos educadores na
superacao de dificuldades

“[...] chegou nessa delimitagdo em conjunto com os
professores.” E2; “

“[...] foi fazendo delineamento do que a gente pode
junto com os professores, do que era possivel
trabalhar dentro da nossa realidade.” E2;

“[...] os professores foram os que mais participaram do
processo de sele¢do do tema gerador.” E2;

“[...] nés buscamos discutir com os professores no
contexto de sala de aula a respeito.” E3;

“l...] e os professores foram, ajudaram na
confirmacgao deste tema, fazendo um questionario.”
02;

14

Reconhecimento dos saberes
populares gerando participagao
da comunidade

“[...] eles ficaram muitos felizes ne, poder participar
desse processo e trouxeram muitos conhecimentos,
né.” E3;

“[...] ela ndo foi ouvida para chegar ao tema gerador,
essa comunidade ela participou de fato de todo o
processo [...]" O2;

“[...] e o desafio do ponto de vista da escola € como
trazer os conhecimentos da comunidade para dentro
do curriculo.” “[...] um saber pratico.” O1;

“[...] todos os conhecimentos desses moradores
foram respeitados, foram valorizados e foram
efetivados [...]" E3;

15

Participagdo do Poder Publico

“[-..] o poder publico também me procurou, pra fazer
um planejamento para que pudessem realizar essas
atividades em comunidades rurais. Entdo assim houve
também esses aspectos assim que € bom ressaltar.”
E3

“...] agora, a gente ja consegue envolver a
comunidade, mas desde o inicio a gente consegue
envolver o poder publico. Entdo assim, as pessoas da
prefeitura participam do processo de Investigacédo
Tematica. [...] A gente constréi esse dossié, vai a
campo buscar essas informagbes. Os professores
fazem parte do processo formativo, a comunidade
também faz, o poder publico, e também fazem isso
com os alunos. Entdo, é a busca dessas visbes que a
comunidade, em geral, tem sobre a realidade que ela
vive.” 02

“[...] também apresentamos as problematicas
identificadas na primeira etapa da investigacao para os
alunos e representantes do poder publico, por
exemplo, secretario de meio ambiente e de transporte.”
E2

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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