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Epigrafe

Depois de um tempo vocé aprende...!
(Comes the Dawn, 1971 — Veronica A. Shoffstall)

Depois de algum tempo vocé aprende
a sutil diferenga entre dar a mao e acorrentar uma alma.

Aprende que beijos ndo sdo contratos
€ presentes nao sao promessas.

Aprende que pode suportar,
que realmente ¢ forte e que pode ir muito mais longe
depois de pensar que ndo se pode mais [...].

! Este poema foi escrito por Veronica A. Shoffstall em 1971, sob o titulo Comes the Dawn. Em sua circulagdo
internacional, especialmente na traducdo em portugué€s conhecida como O Menestrel, foi por muito tempo
atribuido a autores homens como William Shakespeare e Jorge Luis Borges. O deslocamento da autoria de
mulheres para vozes masculinas tras evidéncias simbdlicas e apagamentos que foram naturalizados, funcionando
aqui como metafora inicial desta tese, que busca refletir sobre essas invisibilizagdes nas ciéncias.



RESUMO

Esta tese teve como objetivo propor e analisar as implicagdes de uma proposta de formagao
continuada de docentes de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental, fundamentada em
teorias feministas para a visibilizagdo de mulheres cientistas, bem como, de compreender as
percepgdes e as praticas docentes relacionadas a inclusdo dessa tematica, articulando-a as
discussdes feministas para identificar estratégias e desafios enfrentados pelos(as)
professores(as). O percurso metodolégico fundamentou-se na pesquisa qualitativa interventiva
e participaram 10 docentes que lecionavam Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental.
A proposta de formagdo continuada foi intitulada “Atelié de Ideias” e foi concebida em uma
perspectiva formativa critica, inspirada na Pedagogia Engajada de bell hooks; estruturada em
encontros presenciais e virtuais. A partir das rodas de dialogo, dos discursos ocorridos nos
encontros formativos e das entrevistas, utilizou a Analise Textual Discursiva para analisar os
dados, resultando em trés categorias emergentes: 1- “Ensinar a transgredir: para uma ciéncia
inclusiva na educac¢do”; 2- “O ‘Ateli€ de Ideias’ para formacgao de professoras(es) de Ciéncias”;
e 3- “Motivos pelos quais os docentes ndo participaram do Ateli€”. Como categoria final
emergiu “Pedagogia Feminista Cotidiana: uma pratica emancipatoria”. Os resultados
evidenciaram mudangas de percep¢do, ampliacdo de repertorios criticos e fortalecimento do
compromisso com a equidade de género. Foi evidenciado que “Atelié de Ideias” potencializou
processos de reflexdo e (re)significagdo das praticas docentes, estimulando a revisdo de
materiais didaticos, o planejamento intencional e a criag@o de estratégias pedagodgicas voltadas
a representatividade das mulheres nas Ciéncias. Conclui-se que a transgressao na formagao
docente, quando atravessada pelos feminismos, pode constituir-se como um caminho promissor
para democratizar o conhecimento cientifico e fortalecer uma pratica pedagogica critica e
transgressora, articulada a nogdo de Pedagogia Feminista Cotidiana, tecida ao longo do
processo formativo.

Palavras-chave: formacdo docente; mulheres cientistas; pedagogia feminista; ensino de
ciéncias; formagao continuada.



ABSTRACT

This thesis aimed to propose and analyze the implications of a continuing professional
development program for Science teachers in the final years of elementary school, grounded in
feminist theories to make women scientists visible, as well as to understand teachers’
perceptions and practices related to incorporating this topic, connecting it to feminist
discussions in order to identify strategies and challenges faced by teachers. The methodological
approach was based on qualitative intervention research, and 10 teachers who taught Science
in the final years of elementary school participated. The continuing professional development
program was entitled “Atelié de Ideias” and was conceived from a critical formative
perspective, inspired by bell hooks’ Engaged Pedagogy, and structured through in-person and
online meetings. Based on dialogic circles, the discourses that emerged during the training
meetings, and interviews, Discursive Textual Analysis was used to analyze the data, resulting
in three emerging categories: 1- “Teaching to transgress: toward inclusive science education”;
2- “The Atelié de Ideias for the professional development of Science teachers”; and 3-
“Reasons why teachers did not participate in the Atelier”. The final category that emerged was
“Everyday Feminist Pedagogy: an emancipatory practice.” The results showed changes in
perceptions, an expansion of critical repertoires, and a strengthened commitment to gender
equity. It was also found that the Atelié de Ideias fostered processes of reflection and
(re)signification of teaching practices, encouraging the review of teaching materials, intentional
planning, and the creation of pedagogical strategies aimed at representing women in Science.
We conclude that transgression in teacher education, when permeated by feminisms, can be a
promising path to democratize scientific knowledge and strengthen a critical and transgressive
pedagogical practice, aligned with the notion of Everyday Feminist Pedagogy, woven
throughout the formative process.

Keywords: teacher education; women scientists; feminist pedagogy; science education;
continuing professional development.
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APRESENTACAO

No cenario complexo da educagdo brasileira, inscrevo meu lugar de fala como
professora da Educacdo Bésica, mulher nordestina e pesquisadora que aprendeu, desde cedo, a
desafiar as marcas do preconceito de classe. Filha de uma trajetdria popular, vivi de perto as
desigualdades que atravessam a escola e o acesso ao conhecimento. Ainda assim, esses
caminhos n3o me desviaram da jornada académica nem fizeram-me desacreditar do potencial
transformador da educac¢ao e da humanidade.

Minha trajetéria docente e formativa foi tecendo-se entre o chdo da escola publica e os
espacos universitarios, sempre permeada por inquietagdes que, aos poucos, ganharam corpo e
sentido. Hoje, como doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias da
Universidade de Brasilia (UnB), volto o olhar para um tema que me atravessa profundamente:
a visibilidade das mulheres na ci€ncia. Reconhego que, no inicio da carreira, esse assunto nao
me mobilizava; eu o naturalizava, como tantas outras dimensdes silenciadas do cotidiano
docente. Durante anos, acreditei que ser uma “boa professora de Biologia” resumia-se ao
dominio dos conteudos cientificos. Com o tempo, compreendi que ensinar Ciéncias implica
também em reconhecer quem produz esse conhecimento ¢ sob quais condigdes historicas.

As experiéncias como professora na rede estadual do Piaui e no Ensino Superior
permitiram-me perceber o quanto as relagdes de género permanecem ausentes ou invisibilizadas
na formag¢do docente, no curriculo e na propria escola. Foi somente ao ingressar no doutorado
que essas auséncias se tornaram inquietagdes legitimas. Perguntei-me, entdo: por que nao
falamos ou questionamos abertamente sobre igualdade de género em contextos sociais e
académicos? Por que conhecemos tdo poucas cientistas? Por que seus nomes e historias sao
pouco presentes nos livros e nas salas de aula? Existem movimentos sociais ou propostas
académicas que discutem essas situacdes de preconceitos e discriminagao? Essas perguntas
moveram minha pesquisa e reposicionaram meu olhar sobre a docéncia.

Assumo, assim, minha posicdo como pesquisadora que se reconhece parte dessa
historia: mulher, professora, cientista em formacdo e uma pessoa politica, comprometida com
uma educagdo emancipadora e transgressora. O lugar de fala que ocupo neste estudo é, portanto,
daquela que busca desnaturalizar a auséncia das mulheres nas Ciéncias e provocar reflexdes
sobre como o ensino pode tornar-se mais inclusivo, representativo e ético. Essa trajetoria
possibilitou-me pensar sobre como as mulheres resistiram e buscaram ser ouvidas. Nesses
contextos, observo como os movimentos feministas foram decisivos em termos de criticas sobre

a epistemologia das Ciéncias e de padrdes sociais, possibilitando avangos na ocupagao de
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determinados espacos que acreditam-se ser destinados aos homens, bem como, de conquistas
juridicas com leis que protegem as mulheres.

Portanto, imagino que em um mundo ideal, a igualdade de género nas ciéncias nao seria
uma utopia, mas sim uma realidade inegavel, onde cada mente humana, independentemente do
género, expandira-se livremente para busca de conhecimento. Essa perspectiva ira construindo-
se nas aulas de Ciéncias, como espagos transgressores de praticas tradicionais que ousem falar
de questdes que sdo criticas e, portanto, frequentemente silenciadas.

Acredito que essa pesquisa podera contribuir para problematizacdes € agcdes que visem
a reflexdo e quigd, propor alternativas mais engajadas com a equidade género, inspirando os
professores, que assim como eu, talvez ndo tivessem tido a oportunidade de transgredir. Além
de ofertar aos(as) estudantes um espago seguro para expressarem uma diversidade de vozes,
independentemente de género, raca ou classe social.

Almejo que haja respeito e reconhecimento da diversidade, evitando a naturalizacdo e
um apagamento de pessoas que ndo sdo consideradas adequadas conforme o modelo de
sociedade vigente que exclusdes e fortalece estereotipos de como devemos nos comportar
socialmente. Que essas questdes sejam ouvidas e valorizadas na busca do conhecimento

cientifico e nas salas de aulas de Ciéncias.
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INTRODUCAO

A formagdo de professores(as) de Ciéncias é tema de diversas pesquisas e discussoes
que visam refletir sobre como as mudangas no ensino de Ciéncias, ao longo do tempo, tém
impactado as exigéncias para a atuagdo docente (Magalhdes Junior; Pietrocola, 2011; Reis;
Mortimer, 2020; Caixeta; Rotta; Silva, 2022). Diante dessa perspectiva, a articulagdo da
formagao docente, com os estudos das relagdes de género tornaram-se mais expressivos nos
ultimos anos (Heerdt; Batista, 2016; Cirqueira, Santana; Pereira, 2021) e ressaltaram que os(as)
docentes necessitam reconhecer e valorizar as contribui¢des das mulheres na produgao
cientifica (Batista, 2021; Silva, 2023; Santos; Cruz; Rodrigues, 2024). Assim, ¢ os(as) docentes
precisam questionar ¢ desestabilizar as hierarquias de poder atreladas as relagdes de género
presentes na sociedade e principalmente nas ciéncias (Heerdt; Batista, 2017, Gaioli;
Brancaleoni, 2021, Santos; Heerdt, 2023).

No contexto brasileiro, a incorporagdo da agenda de género na educacio teve inicio na
década de 1990, impulsionada pelos movimentos feministas e por orientagdes provenientes de
documentos internacionais, como a “Convengdo sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra a Mulher”, que foi o primeiro tratado global voltado a prote¢do e a
promog¢do dos direitos das mulheres. Assim como, a “Plataforma de A¢3o de Pequim”,
elaborada durante a “IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher”, realizada em 1995, na China
(Carvalho; Mendes, 2015). Nesse ambito, entre os anos de 2003 a 2010 as politicas de género
foram institucionalizadas pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade do Ministério da Educag¢ao (SECAD-MEC), criada em 2004.

O conceito de género emerge a partir das reflexdes e questionamentos formulados pelos
Estudos Feministas, fundamentado na trajetoria historica do movimento feminista
contemporaneo (Louro, 2014). No entanto, a sua conceituacao revela-se complexa e de dificil
delimitacdo; mas, “pode oferecer uma contribuicdo significativa para a analise e compreensao
das praticas sociais no cotidiano escolar” (Carvalho; Mendes, 2015, p. 3), posto que engloba
representacoes e formas de significados socialmente relacionados ao que € ser mulher e homem.

Conforme salientado por Louro (2014), é recorrente a confusdo entre género e a
condicdo social que atribui-nos determinada identidade. Assim, discutir e refletir acerca das
relagdes de género implica em reconhecer que estas, encontram-se inseridas em complexas

redes de poder, nas quais articulam-se conflitos, disputas e processos de negociagdo. Tais
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dindmicas contribuem para a formagdo de identidades multiplas, plurais e fluidas, que
entrelagam-se com outros marcadores de opressdo social como raca e classe.?

Observo que na atualidade as relagdes de género sao pautadas em diferentes areas de
pesquisas e denunciam a exclusdo, o silenciamento e a violéncia contra as mulheres. No
contexto da educagdo cientifica, essas expressam um desafio para a superacdo da sub-
representacdo e marginalizacdo das mulheres nas carreiras cientificas (Santos; Cruz; Rodrigues,
2024), resultantes de diversos fatores historicos (Schiebinger, 2001; Keller, 2006; Lerner, 2019)
que serdo posteriormente explicitados ao longo dessa tese.

Dessa forma, a auséncia de representativa de mulheres impossibilita o desenvolvimento
de uma visdo mais abrangente das Ciéncias, pois exclui uma interpretagdo mais ampla dos
fendmenos observados. Isto, alinhado a um posicionamento de ciéncia, neutra, objetiva e
universal, ¢ considerado inaceitavel pela critica feminista (Louro, 2014; Maffia, 2014; Heerdt;
Batista, 2017). Posto que o conhecimento cientifico expressa a maneira pela qual os valores
sdo formulados e compreendidos em um dado contexto historico (Lowy, 2009). Assim, partir
da década de 1970, a suposta neutralidade da ci€ncia passou a ser alvo de criticas mais incisivas,
evidenciando-se que as concepgdes e perspectivas dos pesquisadores exercem influéncia direta
sobre a produgdo do saber cientifico.

Diante disso, as epistemologas feministas contestaram as supostas evidéncias cientificas
que utilizavam as distingdes anatomicas e fisiologicas entre os sexos, para legitimar e perpetuar
as desigualdades de género (Meyer, 2013). O sexismo’ presente na ciéncia, elemento que
acentua as distingdes entre os géneros, justifica as hierarquias entre homens e mulheres,
perpetuando uma divisao desigual dos papéis sociais, geralmente em detrimento da identidade
de género relacionada a mulher (Maffia, 2014).

Diante disso, as correntes feministas pds-modernas posicionam-se de forma critica

diante do sexismo que normatiza e legitima as diferencas entre homens e mulheres (Anderson,

2 A pesquisadora Kimberlé Crenshaw, nos anos de 1990, destacou a importancia de anélises que interseccionem
desigualdades estruturais, “posto que apenas um eixo de opressdo niao da conta de explicar os fendmenos de
maneira complexa. Crenshaw (1990) traz uma das primeiras teoriza¢des sobre o termo ‘interseccionalidade.’”
(Paula, 2024, p. 5). A interseccionalidade refere-se ao entrecruzamento de multiplos marcadores sociais que
compdem a identidade dos individuos e que, de modo articulado, influenciam suas experiéncias sociais ¢ 0 modo
como acessam direitos e oportunidades. Identidade de género, raga ou etnia, faixa etaria, orientagdo sexual,
condicao de deficiéncia, posi¢do socioecondmica e localizagdo territorial configuram-se como dimensodes que, ao
sobreporem-se, manifestam-se a exposi¢ao a distintas formas de opressdo e delineiam os mecanismos pelos quais
as desigualdades se e se perpetuam na vida social (Pereira, 2021).

3 Conforme bell hooks (2018), o sexismo é um sistema de opressdo que ensina mulheres e homens, desde o
nascimento, a aceitarem pensamentos e acdes sexistas. Nesse contexto, um género ¢ considerado como superior a
outro.
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2024). Esse movimento tem empenhando-se em transformar as praticas sexistas, também
presentes no sistema educacional e nas politicas de inclusdo, uma vez que as instituigdes de
ensino tendem a naturalizar as relagdes de género (Louro, 2014). Nessa perspectiva, defendem
que o género ¢ uma construgado social e discursiva, o que implica em reconhecer que tais praticas
podem ser desconstruidas e substituidas por formas mais igualitarias de interagdo e
representacao (Butler, 2018).

Louro (2014), discute que a escola constitui-se como ¢ um espago que naturaliza e
reproduz a divisdo dos individuos em raga, classe, sexualidade e género. Esse processo costuma
ser corroborado pelo curriculo, normas, avaliagdes, linguagem, metodologias de ensino e
materiais pedagogicos. A autora também salienta, que o livro didatico (LD) e os paradidaticos,
podem veicular estereédtipos e diferentes tipos de discriminagdo, ao identificarem o que € um
trabalho de homens ou de mulher, de branco ou de preto. Apesar dessas constatagdes, trabalhos
mais recentes tém evidenciado alguns avancos ao analisarem que discursos inscritos em LD
podem auxiliar para destituir a visdo biologizante de género e sexualidade, ao incluirem
aspectos socioculturais e as diferentes maneiras nas quais esses podem ser expressos (Duarte;
Reis, 2018; Bandeira, 2018).

Portanto, ao pensarmos no imbricamento entre género, raga, cultura e educacdo em
Ciéncias, entendo que o LD, o curriculo, as praticas pedagogicas e a formacdo docente,
precisam incluir a reflexdo sobre a diversidade e promover uma educagdo mais critica,
consciente e acolhedora. Posto que a auséncia de didlogos sobre a diversidade sexual e de
género, principalmente na formagdo de professores(as), pode contribuir para aquisi¢des ou
continuidades de visdes conservadoras ao ensinar Ciéncias (Martins, Hoffman, 2007, Heerdt;
Batista, 2017, Gaioli; Brancaleoni, 2021).

Assim, acredito que € preciso que as praticas pedagogicas transcendam e transgridam
posicionamentos que corroboram com um sistema de dominagao sexista e racista (hooks, 2017)
e que os(as) docentes sejam preparados(as) para atuarem perante a diversidade sexual, de
género, raga e classe. Em consonancia com a autora, argumento que ¢ fundamental acolher nas
aulas a multiculturalidade para possibilitar um ambiente escolar no qual os individuos sintam-
se apoiados e preparados para discutirem e promoverem a diversidade em todos os niveis de
ensino. Assim, as praticas pedagdgicas precisam ir além do cumprimento de prescri¢des
curriculares, constituindo-se como espagos de invencao e resisténcia.

Inspirada em hooks (2017), compreendo que, no cotidiano escolar, podem emergir

praticas pedagdgicas que integrem o corpo, mente, emogdes e cultura dos sujeitos, valorizando
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suas historias pessoais e contextos. Nessa perspectiva, a “Pedagogia Engajada” propde o
questionamento de comportamentos homogéneos e hierarquizados, orientando o debate sobre
o pluralismo e as multiplas formas de expressao dos sujeitos. Essa compreensdo dialoga com a
necessidade de recriar-se espacos de ensino que integrem subjetividade, criticidade e
compromisso ético, promovendo intercambio intelectual e reflexdo sobre o sentido da vida e do
aprender (hooks, 2019b).

Diante desse panorama questiono se os(as) docentes que ensinam ciéncias nos anos
finais do ensino fundamental percebem as relagdes de género no ensino de ciéncias e quais
desafios e estratégias apresentam-se em suas praticas pedagogicas diante dessa tematica? Nesse
itinerario, parto da hipotese de que uma proposta de formacdo permanente de professores(as)
de Ciéncias, inspirada em teorias feministas e desenvolvida por meio do “Atelié de Ideias”,
pode promover mudangas na percep¢ao e nas praticas docentes relacionadas a visibilidade de
mulheres cientistas. Portanto, acredito que essa formagdo, ao articular reflexdo critica, analise
de materiais didaticos e proposta de atuacao pedagogica pode sensibilizar os(as) professores(as)
para as desigualdades de género presentes na ciéncia e no ensino, fomentando estratégias de
ensino transgressoras que tornem as aulas de ciéncias espagos mais inclusivos, desconstruindo
estigmas, rotulos e estruturas opressoras.

Diante dos desafios e enfrentamento docente para articularem as relagdes de género no
ensino de Ciéncias esta pesquisa teve como objetivo geral analisar e refletir sobre as
implicacdes de uma proposta de formacdo permanente de docentes de Ciéncias dos anos finais
do ensino fundamental, embasada em teorias feministas, para visibilizar mulheres cientistas.
Além de compreender as transformagdes de praticas e discursos de docentes que participaram
do processo de formacgao.

Objetivo especificos:

e Investigar a percepcdo e a pratica docente em relagdo a inclusdo da visibilidade de
mulheres cientistas nas aulas de ciéncias.

e Averiguar como ¢ feita a representagdo das cientistas nos LD utilizados pelos(as)
docentes em aulas de Ciéncias.

e Conhecer as percepcdes docentes sobre as articulagdes entre os feminismos e a ciéncia.

e Compreender os desafios e enfrentamento dos(as) docentes para incluirem temas
relacionados as mulheres cientistas antes e apds a formagao permanente.

e Identificar o motivo pelo qual alguns(mas) docentes ndo aceitaram o convite para

participarem da formacao permanente.
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Fundamentos tedricos e metodologicos.

A pesquisa teve seus desdobramentos ancorados nos aportes teoricos de diversos
pesquisadores(as) que abordam formacao de professores(as), relagdes de género e os
feminismos: bell hooks (pseudonimo utilizado por Jean Watkins) Tadeu Silva, Guacira Louro,
Francisco Imbernén; Londa Schiebinger; Evelyn Keller; Diana Maffia; entre outros(as). Essa
tese ¢ composta por cinco capitulos e alguns dos textos presentes neles ja foram publicados em
periodicos, eventos cientificos ou em capitulos de livros, enquanto outros foram submetidos
para publicacdo. Destaco que ao iniciar cada um deles, ha uma nota de rodapé com informacgao
mais detalhadas. Ainda nesse contexto destaco a o argumento de Lorezentti (2024) que ressalta

(13

que esse formato “[...] auxilia no preparo do estudante para desempenhar o papel de
pesquisador, tomando conhecimento sobre a execucao de diferentes agdes que sdo realizadas
durante a constru¢ao de uma pesquisa.” (p. 18).

Assim, em determinados capitulos, podem ser observadas diferencas em relagdo as
normas gerais da tese, tais como o uso dos estilos APA para citagdes e referéncias, bem como
variagoes tipograficas, a exemplo da utilizacdo da fonte Arial em lugar de Times New Roman,
além de ajustes de espagamento e formatacdo proprios dos periddicos. Ressalta-se que essas
diferengas sdo de natureza editorial ¢ ndo comprometem a unidade teérica, metodoldgica e
analitica do trabalho, uma vez que todos os textos estdo fundamentados nos mesmos objetivos
de pesquisa, no mesmo delineamento metodologico e nos referenciais tedricos que sustentam a
investigagdo. As demais se¢des da tese seguem as normas da ABNT, conforme orientacdes do
Programa de P6s-Graduagdo em Educag¢do em Ciéncias da Universidade de Brasilia.

No Capitulo I, “Formacao docente, género e feminismos: Iniciando didlogos...”
apresentei aspectos historicos da formagao de professores(as) no curso de Ciéncias Naturais no
Brasil, com base em uma revisao da literatura. Esse primeiro item teve como objetivo mapear
as produgdes académicas sobre a formagao desse profissional que tem como foco principal, mas
ndo exclusivo, o ensino de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental. Dessa maneira,
possibilitou-me compreender a configuracao curricular e a identidade docente que caracterizam
essa licenciatura, evidenciando seu perfil interdisciplinar e generalista. Tal caracteristica fez-
me refletir sobre o potencial desses cursos constituirem-se como espacos favoraveis a inser¢ao
de tematicas transversais, entre as quais incluem-se a visibilidade de mulheres cientistas, no
entanto, essa particularidade ndo esteve aparente. Portanto, hd uma lacuna no que toca a

formacgao desse docente com as relagdes de género.
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No segundo item do Capitulo I, investigo como artigos nacionais tém articulado género
com a formag¢do docente, em um contexto mais amplo e observo que os estudos analisados
inferem sobre a necessidade de formagao inicial e continuada que contemplem espagos para
reflexdes e discussdes sobre as relagdes de género. Também notei que licenciandos(as) e
professores(as) costumam desconhecer que género e sexualidade sdo construgdes historicas e
culturais. Diante dessas consideragdes, o terceiro item desse capitulo teve como foco conhecer
as percepcoes docentes sobre os feminismos no ensino de Ciéncias, uma vez que noto que
refletir sobre género em sala de aula, perpassa por discussdes sobre o que entende-se por
feminismos.  Nesse artigo, compreendi que os(as)docentes evidenciaram que incorporar
posturas pedagdgicas feministas nas aulas de Ciéncias ¢ um desafio que envolve aspecto desde
a formacgao inicial e continuada que ndo incluem essa tematica, bem como, resisténcia dos(as)
estudantes e de familiares sobre o assunto. Finalizando esse capitulo, o quarto item discutiu
aspecto teorico sobre a formagao continuada e permanente do(a) professor(a) de ciéncias.

O Capitulo II, “Feminismo e ensino de Ciéncias: mulheres cientistas e a naturaliza¢ao
de seu silenciamento”, emergiu da necessidade de entendimento das tecituras entre Feminismos
e ciéncias, posto que as concepgoes sobre ciéncias influenciam a maneira como ensinamos essa
disciplina. Assim, inicio com algumas consideragdes conceituais sobre os feminismos, sem
inten¢cdo de explorar toda a sua profundidade, mas buscando apresentar algumas de suas
contribuicdes para a desconstrucdo de esteredtipos de género, insercdo da mulher na vida
académica, bem como, suas implicagdes para o ensino de ciéncias. Na sequéncia, apresento o
trabalho “Feminismos no Ensino de Ciéncias: do que estamos falando?” que articula as
epistemologias feministas e praticas educativas, dando origem a quatro categorias
interpretativas: invisibilizacdo das mulheres na ciéncia; epistemologia feminista e critica a
ciéncia tradicional; interseccionalidades como marcadores da opressdo e implicagdes para o
ensino de Ciéncias. Encerro esse capitulo apresentando que, embora as mulheres tenham
conquistado representatividade em diversas areas académicas e de pesquisa, devido aos
movimentos feministas e as acdes de fomento e politicas publicas, ainda persistem barreiras,
principalmente para as mulheres negras, como as relacionadas as disparidades salariais e
auséncia em posicdes de lideranga.

O Capitulo III, intitulado “Livros didaticos de ciéncias do ensino fundamental e as
relagdes de género”, tem como foco compreender a importancia do LD e do PNLD e como a
literatura nacional e os materiais escolares abordam as representagdes de género nas Ciéncias

Naturais. O estado da arte das pesquisas sobre género em LD de Ciéncias evidenciou como as
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pesquisas tém tratado o tema e quais dimensdes ainda carecem de aprofundamento. Em seguida,
apresentei uma analise sobre a representacdo das mulheres no livro didatico de ciéncias, que
possibilitou uma reflexdo da invisibilidade das mulheres na producao cientifica. Mesmo diante
de avancgos pontuais, persistem estereotipos e silenciamentos que restringem o reconhecimento
das mulheres produtoras conhecimento. Esse capitulo encerra-se com um relato de experiéncia,
apresentado em evento cientifico, que descreve a realiza¢ao de uma oficina de analise de livros
didaticos voltada a reflexao sobre a visibilidade de mulheres cientistas.

O Capitulo IV, “Caminhos Metodoldgicos da Pesquisa”, apresentou o percurso
investigativo que teve como base uma pesquisa qualitativa, de natureza interventiva, ancorada
na proposta de formagao continuada intitulada “Ateli¢ de Ideias”, concebida como espaco de
formagdo, transgressdo e transformagdo das praticas docentes no ensino de Ciéncias. Aqui
descrevo as trés etapas do processo metodologico. A primeira envolveu a realizacdo de uma
“Oficina Piloto” que antecedeu a formacgao continuada, a segunda foi o convite aos(as) docentes
para participarem da formagao e a terceira foi a formacdo continuada intitulada “Ateliés de
Ideias”, bem como, os seus desdobramentos. Nesse capitulo também detalho quem foram
os(as) participantes que contribuiram com essa pesquisa, os instrumentos de obtencao de dados
e o método de analise que foi a Andlise Textual Discursiva (ATD), bem como, as categorias
emergentes.

O Capitulo V, intitulado “Ensinar a transgredir: um ateli¢ como espago de reflexdao da
presenca de mulheres na ciéncia”, apresenta os resultados e discussdo da pesquisa. O capitulo
estrutura-se em quatro metatextos. O primeiro traz as concepcdes dos(as) participantes durante
o “Atelié de ideias”. O segundo topico discute as percepgdes docentes sobre visibilidade,
desafios culturais, estratégias pedagdgicas e contribuigdes do Ateli€. O terceiro aborda a
continuidade das agdes nas escolas e 0 acompanhamento das praticas desenvolvidas. O quarto
analisa as percepcdes de docentes que ndo participaram da formagdo no Atelié, evidenciando
0s motivos dessa ndo participagao.

A partir dessas analises, surge a categoria emergente “Pedagogia Feminista Cotidiana”,
compreendida como pratica emancipatéria nascida do chdo da escola. Essa categoria sintetiza
o movimento de professores e professoras que, ao revisitarem suas praticas, transformam o
cotidiano em espago de didlogo, resisténcia e transgressao, reafirmando o ensino de Ciéncias
como territorio de liberdade e justica epistemologica.

Por fim, as “Consideragdes”, que intitulo como ‘“Nada Finais” ndo representam um

encerramento definitivo, mas movimento de continuidade. Nelas, retomo a pergunta central da
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tese, “Formacao de Professores(as) de Ciéncias e Feminismos: € possivel transgredir?”, a luz
das andlises desenvolvidas, reafirmando que a transgressdo ¢ possivel quando a formagdo
docente se alinha como pratica de liberdade e emancipagao. Com isso, nao busco concluir, mas
ampliar horizontes, reconhecendo as lacunas e abrindo caminhos para novas investigagdes que

deem continuidade a este didlogo entre ciéncia, género e educagao.
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CAPITULO I: FORMACAO DOCENTE, GENERO E FEMINISMOS: INICIANDO
DIALOGOS.

A compreensdo sobre a formacdo inicial de professores(as) de Ciéncias
Naturais/Natureza constitui um ponto de partida primordial desta tese, uma vez que esse curso,
por sua natureza interdisciplinar e generalista, reine condigdes formativas para tratar destas
tematicas no ensino de Ciéncias. Compreendo que diferentemente das licenciaturas especificas,
como Biologia, Quimica ou Fisica, a Licenciatura em Ciéncias da Natureza propicia uma
formagdo voltada a integragdo entre areas e a leitura critica da realidade, e isso amplia as
possibilidades de atuacao docente nos anos finais do ensino fundamental.

Para Névoa (2002), a formacdo de professores(as) ocupa um lugar estratégico nas
transformagdes educacionais, pois ndo limita-se somente a preparar profissionais, mas contribui
para a propria constituicdo da profissdo docente. Historicamente, esse campo oscilou entre
modelos de carater académico, centrados nas instituigdes € nos saberes considerados
“fundamentais”, ¢ modelos de carater pratico, voltados para a escola e para métodos
“aplicados”. Para o autor, ja ndo faz sentido sustentar essa dicotomia; o desafio atual € investir
em modelos de formagao profissional que articulem instituigdes de ensino superior e escolas,
fortalecendo espacos de tutoria e de alternancia.

Esse entendimento desloca a ideia de que a escola ¢ apenas local de aplicacdo de teorias
formuladas fora dela. Ao contrario, o chdo da escola ¢ reconhecido como espaco de
investigagao, reflexdo e transformagao pedagdgica, no qual se articulam saberes académicos e
saberes da experiéncia. Dessa forma, valorizar a formacdo no chdo da escola implica assumir a
escola como territorio de producdo de conhecimento e como locus privilegiado para discutir
questoes sociais, culturais e politicas, entre elas as desigualdades de género, a visibilidade das

mulheres cientistas e a construg@o de praticas educativas mais equitativas.

1.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS: ESTADO DA
ARTE DAS PESQUISAS NACIONAIS.#

RESUMO:

Essa pesquisa teve como objetivo realizar um mapeamento das producdes cientificas nacionais
que abordam os cursos de formagao inicial de professores de Ciéncias Naturais ou da Natureza.

A metodologia foi qualitativa do tipo “Estado da Arte”. Foram selecionados 40 artigos, 10 teses

4 COUTINHO, Maria Beatriz Dias; ROTTA, Jeane Cristina Gomes. Formagcio inicial de professores de Ciéncias
Naturais: Estado da Arte das pesquisas nacionais. Revista Ponto de Vista, v. 12, n. 3, p. 01-19, 2023. DOI:
10.47328/rpv.v12i3.15832.
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e 18 dissertagdes, analisados com base na Andlise de Contetdo e elencados em quatro
categorias: 1- “Andlise da formagdo inicial do professor de CN”; 2- Interdisciplinaridade e
curriculos integradores”; 3- “Proposi¢dao pedagodgicas formativas™; 4- “Espagos e ambientes
formadores”. As andlises indicaram a complexidade das licenciaturas de Ciéncias
Naturais/Natureza, com base em suas matrizes curriculares, acdes e percepgdes dos diferentes
sujeitos que compde essas licenciaturas. Foi observada a importancia de uma formagdo mais
generalista e menos especifica em uma unica area das Ciéncias. Em sintese, a formagao docente
precisa ser integradora e interdisciplinar, composta por diferentes metodologias e estratégias

pedagdgicas e estruturadas em espagos que promovam didlogos e reflexdes.

PALAVRAS-CHAVE: Cursos interdisciplinares; Ciéncias da Natureza; Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

A formacao de professores de Ciéncias Naturais ou da Natureza (CN) em licenciatura
plena comegou a ser instituida, mais exponencialmente, no inicio do século XXI e atualmente
esse curso ¢ ofertado em todas as regides brasileiras, em diferentes instituicdes de ensino
superior (Reis; Mortimer, 2020). A relevancia dessa formacdo ¢ enfatizada com base na
importancia de um docente com um perfil profissional mais generalista, com visdes amplas e
interdisciplinares perante os varios temas e contetido das Ciéncias Naturais (Magalhdes Junior;
Pietrocola, 2011; Razuck; Rotta, 2014).

Historicamente, os docentes responsaveis pelas aulas de Ciéncias dos anos finais do
Ensino Fundamental sdo os licenciados em Ciéncias Bioldgicas, entretanto, pesquisas tém
indicado que esse professor demonstra algumas limitagdes para desenvolver um ensino
interdisciplinar, enfatizando os conhecimentos bioldgicos. Esse fato pode ser devido as
caracteristicas epistemologicas € metodologicas de sua formagdo inicial, que ndo favorecem
uma pratica pedagogica integrada das diferentes areas de conhecimento que formam as Ciéncias
Naturais (Macedo; Reis, 2020). Aliado a isso, os alunos desse segmento da educagdo basica
possuem desenvolvimento cognitivo e necessidades pedagogicas diferenciados daqueles
estudantes que cursam o Ensino Médio (Razuck; Rotta, 2014).

Apesar do consenso entre os pesquisadores sobre a necessidade de uma perspectiva
integradora e interdisciplinar da formagdo do professor de CN, essa licenciatura, também
conhecida como interdisciplinar, ndo possui Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que
definam parametros para o perfil desse profissional e a estrutura curricular dessa graduagao
(Reis; Mortimer, 2020). Esse fato ¢ negativo para a constituicao da identidade desse docente,
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posto que fica a cargo de cada instituicdo de ensino superior, que oferta essa graduagdo, a
reflex@o sobre a composi¢ao de sua matriz curricular (Lopes; Almeida, 2019).

Essa realidade ¢ prejudicial para a estruturagdao de propostas curriculares integradoras,
pois alguns cursos optam por enfatizar uma ou mais das Ciéncias de referéncia, entre elas a
Quimica, Fisica ou Biologia. Portanto, h4a dissonancias entre as propostas formadoras que
dificultam a defini¢do da identidade desse docente e o campo profissional no qual os graduados
desses cursos poderao atuar (Reis; Mortimer, 2020).

Diante desse cendrio de indefinigdes quanto as orientagdes e critérios que definam
parametro de referéncia para o curso de licenciatura em CN, entendemos ser necessario
compreender como as pesquisas em Educagdo em Ciéncias tém abordado a formacgao inicial
desse docente. Portanto, o objetivo desse trabalho foi realizar um mapeamento das producdes
cientificas nacionais que abordam os cursos de formagao inicial de professores de CN e refletir
sobre as principais caracteristicas dessa licenciatura.

O Processo Historico da Formacao do Professor de CN No Brasil

A licenciatura em CN foi susceptivel as descontinuidades e percalgos das politicas
educacionais vigentes em cada época. Sua implantacdo estd relacionada as exigéncias sociais,
destacando aqui a inser¢ao curricular da disciplina Ciéncias nas duas ultimas séries do ensino
secundario, em 1931, com a Reforma Francisco Campos, que tinha o papel de proporcionar aos
estudantes o primeiro contato com as Ciéncias (Magalhdes Junior; Pietrocola, 2011). A
preparacdo de professores para ensinar Ciéncias no ensino secundario (cursos ginasial e
colegial) era ofertada no curso de Historia Natural. Esse curso foi extinto em 1969, sendo
substituido pelos cursos de Geologia e Ciéncias Biologicas (Araujo et al., 2014).

Com promulgag¢do da Leis de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 houve aumento da carga
horaria e de conteudo na disciplina de Ciéncias Naturais que comegou a ser lecionada em todos
os quatro anos do curso Ginasial (Araujo; Toledo; Carneiro, 2014). Essas alteracdes
evidenciaram a auséncia de professores de Ciéncias e perante a necessidade de formar um
profissional que pudesse ensinar Ciéncias no curso Ginasial, o Conselho Federal de Educagao
(CFE) a pedido da Universidade de Sao Paulo, estabeleceu um curriculo minimo para a
licenciatura em Ciéncias Biologicas. Assim, ficou a cargo dos professores de Biologia as aulas
de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental e, como consequéncia, predominou um
curriculo com énfase no contetido bioldgico. No entanto, j& era perceptivel que essa abordagem

ndo era adequada para o ensino e aprendizagem das Ciéncias (Reis; Mortimer, 2020).
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Para a solu¢do desse quadro de falta de docentes foram criadas, em 1965, as
Licenciaturas Curtas que pretendiam a formacao de professores de Ciéncias e Matematica para
atender o curso ginasial. Esse projeto foi extinto com o inicio da ditadura militar e retornou nos
anos de 1970, s6 que contraria a anterior, era desvinculada da licenciatura plena e do
bacharelado, deixando de ser uma alternativa aos cursos plenos, tornando-se obrigatéria. Esse
novo formato de Licenciatura Curta teve inimeras criticas, posto que o tempo para formar
adequadamente um profissional era curto, o que comprometia a qualidade epistemologica e
pedagogica desse curso (Magalhaes Junior; Pietrocola, 2011).

Apenas com a LDB de 1996 ¢ que foi instituida a obrigatoriedade da Licenciatura Plena
para os profissionais que lecionavam na Educacdo Basica, encerrando, as Licenciaturas Curtas.
Com essa determinagdo, algumas instituicdes optaram por adaptd-las em licenciaturas plenas
que ja possuiam DCN, como as de Quimica, Fisica, Matematica ou Biologia (Reis; Mortimer,
2020). Enquanto outras, como a Universidade Federal do Amazonas (UFAM), manteve o curso
que preparava o docente para ministrar a disciplina de Ciéncias nos anos finais do ensino
fundamental, mas o adequou as exigéncias da LDB de 1986 (Silva et al., 2021).

A implementacdo dos cursos de licenciatura plena em CN tiveram como base uma
formagao focada em propostas curriculares interdisciplinares. Além disso, também estiveram
embasadas as politicas publicas que promoveram a amplia¢ao da oferta de vagas na educagido
superior, como o Programa de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais (REUNI)
e criacao dos Institutos Federais (Silva; Neris; Vilela; Carbo, 2021).

Observa-se que sdo inimeros os questionamentos que surgem quanto a constitui¢do da
identidade docente do professor de CN, posto que sao diferentes as propostas formativas dessa
licenciatura. Essa questdo impacta o reconhecimento profissional desse professor e suas
possibilidades de atuagdo profissionais. Isso pode ser um obstaculo para que essa profissdo seja
almejada, posto que ndo hd uma definicdo explicitada perante a sua atuagdo (Silva; Neris;

Vilela; Carbo, 2021).

Metodologia

A pesquisa se caracteriza como sendo qualitativa, de natureza bibliografica e
caracterizada como um estudo do tipo “Estado da Arte” que pode mapear a “[...] compreensao
do estado atingido pelo conhecimento a respeito de determinado tema sua amplitude, tendéncias

teoricas, vertentes metodoldgicas.” (Romanowski; Ens, 2006, p. 40).
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As buscas foram realizadas entre os meses de novembro e dezembro de 2022 e o espago
temporal foi referente ao periodo entre os anos de 2012 a 2022 e os descritores utilizados foram
“Formagcao inicial de Professor de Ciéncias da Natureza” e “Licenciaturas interdisciplinares”,
posto que na atualidade a licenciatura em CN ¢ também conhecida como interdisciplinar. O
método de selecdo e analise das pesquisas que constituiram o corpus no trabalho em questao
foi com base na Anélise de Conteudo de Moraes (Guimaraes; Paula, 2022).

Nesse ambito, como critério de inclusdo considerou-se as pesquisas no idioma
Portugués, limitadas aquelas que discutiam a formagao inicial do professor de CN no contexto
nacional e foram considerados para inclusdo somente artigos, dissertagdes e teses, portanto,
excluidos livros, anais de evento e demais produgdes bibliograficas. Nao foram incluidas
pesquisas relativas a formagao na modalidade de Educagdo a Distancia (EAD), assim como,
aquelas que apesar de apresentarem em seus titulos formagdo de professores de Ciéncias
Naturais, tinham como foco as licenciaturas especificas de Quimica, Fisica, Biologia ou
Pedagogia. Também foram excluidas as licenciaturas em CN que tinham interface com a
Educacdo do Campo, pois consideramos que para ensinar Ciéncias para o sujeito do campo sao
necessarias determinadas abordagens tedricas que embasem essa perspectiva da Educacdo do
Campo.

Ap6s definidos esses critérios, foi iniciada a Preparagdo das Informagdes que consiste
em organizar e codificar o material para as etapas seguintes. E sugerido que os dados sejam
dispostos em quadros a fim de possibilitar que o corpus seja visualizado e organizado
(Guimardes; Paula, 2022). Nesse trabalho em questdo as pesquisas selecionadas foram
identificadas por codigos alfanuméricos.

A busca por dissertagcdes e teses defendidas em institui¢des brasileiras de ensino e
pesquisa foi realizada no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)
por ser uma plataforma que possibilita o acesso as informagdes sobre as produgdes académicas
defendidas nos Programas de Pds-Graduagao brasileiros. Com o descritor “Formacao inicial de
Professor de Ciéncias da Natureza” obtivemos 829 resultados e com “Licenciaturas
interdisciplinares” 73 pesquisas. Apos a leitura do titulo, resumo e em alguns casos da

metodologia, foram selecionadas 18 dissertagdes e 10 teses (Quadro 1 e Quadro 2).

Quadro 1 - Dissertagdes selecionadas apos pesquisa realizada no portal da BDTD.

Autor(a) e ano Titulo Instituicao Codigo

Moura, C. E. B. | O ensino por investigagdo como estratégia de . .
- e Universidade de
S. (2021) mediacdo na formacao inicial de professores de i DI
Ciéncias Brasilia
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Batista, C. R. A.

Um jogo de luz e sombras: A presenca

Universidade de

(2021) feminina nas ciéncias e a formagdo de 1 D2
. . Brasilia
professores de Ciéncias Naturais
Farias, V. A. A formagao de professores de Ciéncias . .
. RS . Universidade de
(2020) Naturais e as contribui¢des de um projeto de 1 D3
~ . s Brasilia
extensdo universitaria
Domiciano, T. Enfoque CTS no curso de licenciatura em Universidade Federal D4
D. (2019) ciéncias da UFPR Litoral do Parana
Costa, A. S. C. | Construgdo de ilha de racionalidade baseada na Universidade
(2019) tematica formigas: uma experiéncia para Tecnologica Federal do| DS
professores de ciéncias em formagdo inicial Parana
Oliveira, L. M. Sexualldflde?: uma proposta metodologlfa para Universidade de
(2018) formagao inicial de professores de Ciéncias i D6
. Brasilia
Naturais
Barros, G. D. Formago inicial de professores de ciéncias: . .
L  ras Universidade de
(2018) Proposta de disciplina sobre recursos didaticos Brasilia D7
para o ensino de genética
Gobato, M. M. | Inovagdes em propostas de formagdo docente:
(2018) Um estudo sobre as licenciaturas em Ciéncias Universidade de D8
da Natureza das universidades publicas Campinas
brasileiras
Santos, R. S. Evasdo numa licenciatura em Ciéncias Naturais . .
. . Universidade Federal
(2018) sob efeito da forma de ingresso ¢ de uma D9
. do Amazonas
mudanga curricular
Lopes, D. S. Interdisciplinaridade na formacdo de . .
(2018) professores: Limites e possibilidades de um Unlver51dade.Federa1 da D10
, . . a . Bahia
curriculo de licenciatura em Ciéncias Naturais
Régo, E. C. M. Interdisciplinaridade e Ensino de Ciéncias . .
. . . Universidade de
(2017) Naturais: Proposta de estagio supervisionado 1 D11
e Brasilia
na educacao basica
Abreu, A. R. L. | Educacéo sexual e a formagdo de professores: . .
o Universidade de
(2017) Uma proposta para a formagao inicial dos Brasilia D12
licenciandos em Ciéncias Naturais (FUP)
Pena, S. C. S. Estudo quantitativo da.gargnma eda fonnagao Universidade Federal de
(2017) de professores de Ciéncias Naturais para Sereipe D13
Ensino Fundamental &P
Waszak, J. G. | Ambientalizago curricular na formagdo inicial | Universidade Federal D14
N. (2017) de professores de Ciéncias da Natureza do Rio Grande do Sul
Picon, B. S. P. O processo d<? const1tu1(;.aAo d.a identidade Universidade Federal
(2017) docente: Licenciatura em ciéncias no contexto do Parand D15
da UFPR Setor Litoral ©
Oliveira, A. A. As Contribui¢des do Pibid no processo de Universidade Estadual DI6

(2015)

formacao inicial de professores de Ciéncias

de Maringa
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Sampaio, A. F. | Tematica Educacdo em Saude na formacgao de Universidade de D17
(2014) professores de Ciéncias Naturais Brasilia
Cechinel, E. Formagao de professores: Perspectiva de Universidade do
(2012) formagdo de licenciatura em CN Extremo Sul D18
Catarinense
Fonte: Elaborado pelas Autoras (2023).
Quadro 2- Teses selecionadas apds pesquisa realizada no portal da BDTD.
Autor(a) e Titulo Instituiciao Cédigo
ano
Porto, F. S. A Educagio de Jovens e Adultos na formag¢do | Universidade de Brasilia T1
(2022) inicial de professores de Ciéncias Naturais
Aragido, S. B. | A Alfabetizagdo Cientifica na formagao inicial |Universidade de Sdo Paulo
C. (2019) de professores de Ciéncias: analise de uma T2
Unidade Curricular planejada nessa perspectiva
Reis, R. C. Cursos de licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal de
(2016) Natureza: O conhecimento quimico na Minas Gerais T3
formagédo de professores de ciéncias para o
ensino fundamental
Prazeres, V. Licenciaturas interdisciplinares em Ciéncias Universidade Federal do
A. (2016) Naturais na UFMA: Analise critica de um Rio Grande do Norte
5 T4
modelo de formagao docente no contexto de
reestruturacdo da universidade brasileira
Luz, A. S. As licenciaturas interdisciplinares no cenario Universidade Federal de
. ~ T5
(2018) nacional: Implantago e processo Pelotas
Gozzi, M. E. A Formagio de professores para as Ciéncias Universidade Estadual de
(2016) Naturais dos Anos Finais do Ensino Maringa T6
Fundamental.
Canziani, T. Analise da perspectiva integrada do curriculo |Universidade de Sao Paulo
M. (2015) flexibilizado na licenciatura em ciéncias da T7
Universidade Federal do Parana - setor litoral
Feistel, R. A. Contribui¢des da perspectiva Freiriana de Universidade Federal de
B. (2012) educacdo para a interdisciplinaridade na Santa Catarina T8
formagdo inicial de professores de Ciéncias.
Coclho, F. B. Curriculo interdisciplinar e formagdo docente | Universidade Franciscana
0. (2018) em Ciéncias da Natureza: Desafios e de Santa Maria T9
possibilidades
Barbosa, E. P. | Leituras sobre processo de implantagdo de uma Universidade Estadual
B. (2012) licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica Paulista T10

por area do conhecimento

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2023).
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A busca por artigos publicados em periddicos foi realizada em duas plataformas.
Primeiramente, no Portal de Periddicos Capes que permite acesso aos textos completos de
artigos selecionados de diferentes revistas cientificas. Os descritores utilizados foram
“Formagcao inicial de Professor de Ciéncias da Natureza” e “Licenciaturas interdisciplinares” e
obtivemos 329 e 73 artigos, respectivamente. Apos leitura e com base nos critérios de exclusao

jé definidos anteriormente foram selecionados 22 artigos (Quadro 3).

Quadro 3 - Artigos selecionados apds pesquisa no Portal de Periodos Capes.

Autor(es) e ano Titulo Periédico Cédigo
Caixeta; Silva; Interdisciplinaridade na formagao de professores de Educacio
Rotta, 2022. Ciéncias Naturais: O caso da Faculdade UNB cag Al
. Unisinos
Planaltina.
SGANZERLA Et Processos de formacao de professores das Ensino &
Al., 2022. licenciaturas em Ciéncias da Natureza: Uma revisdo . A2
. L Pesquisa
sistematica.
Cunha; Silva, 2022. | Sala de Aula, Relag¢des Interpessoais ¢ Autonomia: Revista
O Estagio Supervisionado em Ensino de Ciéncias Brasileira de
como Espaco Formativo para Trabalhar o Pesquisa em A3
Desenvolvimento Moral. Educagdo em
Ciéncias
Souza, R. V.; Shaw, A formacao interdisciplinar do professor de Educacio
G.; Messias, M. ciéncias: um estudo de caso da licenciatura em Unisir(l;os A4
2022. Ciéncias da Natureza.
Avilaetal, 2021. | O bioma pampa no projeto pedagdgico de um curso Goéndola,
de licenciatura em ciéncias da natureza no Rio ensefianza y A5
Grande do Sul. aprendizaje de
las ciencias,
Dinardi et al., 2021. | A importancia da pratica pedagogica na visdo dos Debates em A6
licenciandos em ciéncias da natureza. Educagio
Martini et al., 2020. | Produgdo de videos documentarios como processo Indagatio A7
formativo de futuros professores de Ciéncias. Didactica
Reis; Mortimer, Um estudo sobre licenciaturas em Ciéncias da Educagdo em A8
2020. Natureza no Brasil. Revista
Silva; Pedreira, Expectativa e medos de professores em formacdo: | Ensino Em Re- A9
2020. O papel do estagio supervisionado de ensino. Vista
Chaves.; Bierhalz.; Analise dos projetos pedagogicos do curso de Revista Meta: A10
Stoll, 2020. licenciatura em Ciéncias da Natureza. Avaliacao
Spohr.; Garcia.; Aporte teorico vygotskyano no estagio .
. . . Revista
Santarosa, 2020. supervisionado em um curso de licenciatura em All
N ENCITEC
Ciéncias da Natureza.
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Waszak; Santos, Ambientalizagdo curricular no curso de licenciatura Educagao,

2020. em Ciéncias da Natureza e a contextualizagdo local Ciéncia e Al2
e global. Cultura
Waszak; Santos, Ambientalizagdo Curricular no curso de licenciatura Revista
2019. em Ciéncias da Natureza: Analise a luz do Portuguesa de Al3
indicador de Flexibilidade e Permeabilidade. Pedagogia
Ruas; Mackedanz, A emergéncia da abordagem interdisciplinar em [EDUCA-Revista
2019 cursos de licenciatura. Multidisciplinar | A14

em Educagao

Coutinho; Miranda, Formagao inicial de professores de Ciéncias da Revista
2019. Natureza: relatos de uma pratica docente Insignare AlS
diferenciada. Scientia
Silva.; Falcomer, Contribui¢des do PIBID para o desenvolvimento | Ensaio Pesquisa
Porto., 2018. dos saberes Docentes: A experiéncia da licenciatura [em Educagdo em| A16
em Ciéncias Naturais, Universidade de Brasilia. Ciéncias
Silva.; Rocha, Formando professores de Ciéncias Naturais: Uma ~
. N . Ensefianza de las
Pedreira., 2017. experiéncia com a aprendizagem baseada em ciencias Al7
problemas.
Gozzi; Rodrigues, Caracteristicas da formacao de professores de Revista
2017. Ciéncias Naturais. Brasileira de

Pesquisa em Al8
Educagdo em

Ciéncias
Sampaio; Zancul; A Educagdo em Satde na formacéo de professores Revista
Rotta, 2015. de Ciéncias Naturais. electronica de

investigacionen| A19
educacion en
ciencias

Cleophas, 2016. Ensino por investigacao: Concepgdes dos alunos de
licenciatura em Ciéncias da Natureza acerca da
importancia de atividades investigativas em espacos
ndo formais.

Revista Linhas A20

Razuck; Rotta, O curso de licenciatura em Ciéncias Naturais € a Ciéncia & A1
2014. organizagdo de seus Estagios Supervisionados. Educag@o
Joucoski; Villani, Tensdes na elaboragao e implementagdo do ~
, . L . . .~ . |Ensenanza de las
2013. curriculo interdisciplinar da licenciatura em cié€ncias A22

na UFPR litoral. ciencias

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2023).

Como a metodologia da pesquisa em questao se configura do tipo “Estado da Arte, que
tem [...] “como o objetivo de inventariar e sistematizar a producdo em determinada area do
conhecimento” (Romanowski; Ens, 2006, p. 40) e compreender a plenitude metodologia e
teorica do conhecimento de determinado tema, ampliamos o corpus de analise, utilizando a

ferramenta Google Académico, um repositorio mais amplo de publicacdes. Utilizando as
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palavras chaves “Formagao de professores de Ciéncias Naturais”, “Professores de Ciéncias da
Natureza” e “Licenciatura interdisciplinar em Ciéncias” constaram em cada busca 502, 1460 e

370 artigos, respectivamente. No total foram selecionados 18 artigos publicados em periodicos

(Quadro 4), ap6s a leitura dos titulos e resumos.

Quadro 4 - Artigos selecionados apds pesquisa realizada no Portal Google Académico.

Autor(es) e ano Titulo Periodico Codigo
Coelho; Lindemann, Programa de Residéncia Pedagogica na Experiéncias em Ensino de
2022. formagédo de professores em Ciéncias da Ciéncias. A23
natureza: Desafios e possibilidades.
Lopes; Rotta, 2021. | A formagao inicial de professores de Ciéncias | Revista Internacional de
Naturais na perspectiva de seu projeto Pesquisa em Didatica das | A24
pedagogico de curso. Ciéncias e Matematica
Trevisan; Dalsin, Formacao interdisciplinar de professores: Revista REAMEC
2020. Percepcdes de egressos de um curso de A25
Ciéncias Naturais e Matematica.

Santos; Gasnier, 2020 A Evasdo numa licenciatura em Ciéncias Revista Areté]|
Naturais sob efeito de mudangas no ingresso e A26

no curriculo.

Imbernon et al., 2020. A formacdo de professores nos cursos de Terrae Didatica
Ciéncias Naturais (LCN) no Brasil no século A27

XXI: Perspectiva de alunos e professores
Santos.; Farias; Rotta, A formagdo inicial e continuada de Ciéncias em Foco
2019. professores de Ciéncias Naturais ¢ a extensio A28
universitaria da Faculdade UnB de Planaltina.
Lopes; Almeida, Percepcgdes sobre limites e possibilidades para | Investigagdes em Ensino
2019. adoc¢do da interdisciplinaridade na formagao de Ciéncias A29
de professores de ciéncias.
Araujo.; Tauchen.; Ecologia da ago na formagao de professores Revista Eletronica
Heckler, 2019. interdisciplinares em ciéncias da natureza: Cientifica Ensino A30
Lugares e estratégias. Interdisciplinar
Rotta; Franga, 2018. A formacgao reflexiva do professor de Revista Electrénica de A3l
Ciéncias Naturais e o Estagio Supervisionado. |Ensefianza de las Ciencias
Almeida; Rotta, 2018. A interdisciplinaridade em um curso de Ciéncias em Foco
licenciatura em Ciéncias Naturais na visao de A32
seus professores.
Shaw; Rocha, 2017. Tentativa de constru¢ao de uma pratica Experiéncias em ensino de A33
docente interdisciplinar em Ciéncias. ciéncias,

Ribeiro; Darsie, 2017. A aprendizagem para a docéncia por Latin American Journal of
professores de ciéncias naturais em formagao Science Education A34
inicial em um contexto de analise de questdo

Sociocientifica.
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Barboza; Martorano, Reflexdes e Praticas na Formagao de Revista Brasileira de
2017. Professores de Ciéncias Naturais. Educagdo em Ciéncias e | 535
Educagdo Matematica

Araujo.; Tauchen.; Como a busca “da” e “pela” Revista Thema
Heckler., 2017. interdisciplinaridade permeia as pesquisas na
. ~ . A36
area de formacao de professores em Ciéncias
da Natureza?
Laves; Antunes, 2017 [ ABP como ferramenta para ressignificagido da Ensino &
concepgado sobre Ciéncia no curso de Multidisciplinaridade A37

formagdo de professores de Ciéncia Naturais.

Silva; Pedreira, 2016 A percepcao dos alunos estagiarios Revista Electrénica de
licenciandos em Ciéncias Naturais do papel [Ensefianza de las Ciencias| A38
dos professores supervisores da escola.

Guilardi Junior, 2015 Curriculo e paradigma da complexidade em |Latin American Journal of
processo de formagdo de professores de Science Education A39
Ciéncias Naturais e Matematica

Aratjo; Alves, 2014 | Na busca da Interdisciplinaridade: Percepgdes Ciéncia e Natura
sobre a formacao inicial de professores de A40
Ciéncias da Natureza.

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2023).

A constitui¢ao do corpus dessa pesquisa foi composta por 10 teses, 18 dissertagdes e 40
artigos nesse ponto iniciou-se a sua unitarizacdo que consiste no recorte do texto, escolhendo
as unidades que podem ser de registro ou de contexto e posteriormente a classificagcdo, ou seja,
a terceira etapa que consiste na escolha das categorias. Essa ¢ considerada como mais
importante na técnica de andlise de conteudo temadtica. Posto que pesquisador busca identificar
padrdes e significados nos dados e ndo se preocupa com a contagem ou mensuragdo desses
dados, mas busca compreender os significados subjacentes ao contetido analisado. Durante o
processo de categorizacao os primeiros agrupamentos resultardo em categorias iniciais, que
apos analise serdo posteriormente reagrupadas em categoria intermedidrias e, posteriormente,

em categorias finais, que sejam em nimero de trés ou quatro no maximo (Guimaraes; Paula,

2022). A quarta etapa € o processo de categorizac¢do (Quadro 5).

Quadro 5 - Categorizagdo dos dados com base na analise de contetido de Moraes.

Unitarizacao Categoria inicial Categoria intermediaria Categoria final
-Disciplinas -Matrizes curriculares -Institui¢des que ofertam CN | 1. Anadlise da

R .. formacao inicial
-Habilitagao -Aspectos positivos do professor de
-Atuagdo profissional -Habilitacdes CN
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-Matriz curricular

-Diretrizes curriculares

-Implantag¢do da licenciatura
em CN

-Identidade docente -Divergéncias
-Criacdo dos cursos -Negociagdes
-Ensino tradicional -Auséncia de dialogo -Licenciatura com estrutura = 2.
~ . interdisciplinar Interdisciplinari
-Integragdo -Ensino fragmentado p P
dade e
-Inovagéo -Curriculo integrado curriculos
integradores

-Interdisciplinaridade

-Conceito polissémico

-Diferentes visoes

-Ilhas Interdisciplinares -Pratica pedagogica = -Pratica pedagogica 3.Proposigdo
de Racionalidade interdisciplinar pedagdgicas
R : - formativas
-Recursos didaticos -Inovagdo pedagogica -Aspectos tedricos e
.. metodologicos
-Investigagdo
-Sexualidade
-Escola - Estagios -Espagos de didlogos e de 4. Espagos
integragdo formadores

-Professor regente

-Integragdo social -Extensao universitaria

-Bolsas de estudo -Politicas Publicas

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2023).

Para a pesquisa em questdo foram estruturadas quatro categorias finais e, em seguida,
foi realizada a interpretacdo dos textos descritivos das categorias conforme sera apresentado a

seguir.

Resultados e Discussoes
Analise da Formacao Inicial do Professor de Ciéncias Naturais.

A primeira categoria final foi composta por analises que visaram compreender como
que o curso de CN tem se estruturado na atualidade, investigando as propostas curriculares que
embasam essa formagdo docente. Nessa categoria foram pautadas seis dissertagdes (D4, DS,
D9, D14, D15 e D18) cinco teses (T1, T3, T4, T6 e T10) e dez artigos (A5, A8, A10, A12, A13,
Al8, A22, A27, A24, A26, A35 e A39).

O levantamento da oferta de cursos de licenciatura plena em CN, demonstrou que ha
cerca de 60 graduacdes em Instituicdes de Ensino Superior, publicas, em todas as regides
brasileiras. Os estudos realizados por D8, A8, A10 e A27 demonstraram que nesses cursos ha
diferentes propostas de concepgao tedrica, praticas e metodologicas. Uma analise ampla dos
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de diferentes instituigdes formadoras realizada por esses
autores, apontou que alguns cursos apresentam uma distribui¢do mais equivalente dos
conteudos das diferentes areas de conhecimento na matriz curricular, ao longo do processo
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formativo. Ou seja, hd um equilibrio entre as disciplinas das areas que compdem as Ciéncias,
assim como com aqueles de carater pedagogico. Enquanto em outros cursos analisados, existe
uma énfase maior nas disciplinas de Biologia, quando comparada com as de Quimica, Fisica e
Geociéncia. Além disso, também foi evidenciado que algumas instituigdes formadoras
oferecem habilitagdes em outras licenciaturas, como Quimica, Fisica ou Matematica. Nesse
sentido destacamos o excerto “analisamos as matrizes curriculares de cursos de Licenciaturas
Plenas em Ciéncias da Natureza. Consideramos as areas disciplinares contempladas, os eixos
formativos e os diversos contextos de criacao dos cursos. (A8, p.1)

As pesquisas realizadas por T6 e A18 investigaram se as propostas curriculares de trés
licenciaturas, duas em Ciéncias Naturais ¢ uma de Biologia, atendiam aos propdsitos de uma
formag¢do docente voltada para na disciplina Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.
As autoras destacaram que entre as licenciaturas analisadas, as de Ciéncias Naturais
demonstravam ser mais adequada para atender a esse segmento educacional. Isso devido a
enfatizarem uma formagao que compreenda diferentes manifestagdes do saber e suas inter-
relacdes.

A analise da proposta curricular de uma licenciatura especifica de CN foi realizada por
D4,D14,D15,D18,T1, T3, A12, A13, A24, A35 e A39. Os autores refletiram sobre os aspectos
formativos que consideraram importantes na constitui¢do da formacao inicial do professor de
CN e concluiram que houve avangos, pois buscaram estratégias para superarem o isolamento
entre as disciplinas. Entretanto, destacaram alguns pontos que poderiam ser abarcados com
maior énfase, entre eles T1 salientou sobre a Educag¢do de Jovens e Adultos que ¢ pouca
compreendida pelos licenciandos, assim como D14, A5, A12 e A13 argumentaram sobre a
importancia de promover a tematica ambiental, pois ainda existem limitacdes dessa abordagem
no curriculo dos cursos em questao.

O processo de implantacdo de uma licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica no
Campus Universitario de Sinop foi estudada por T10, enquanto A22 debateram sobre um
contexto semelhante na Universidade Federal do Parand, campus Litoral. Foi observado que as
propostas curriculares dessas licenciaturas estdo inseridas em um espaco amplo de negociacao
para a formagao de professores que tentam contemplar as demandas de Politicas Publicas, dos
representantes da academia e da profissionalizacdo docente. Ainda nesse contexto, T4
investigou os pressupostos e fundamentos que embasaram a implementagao do curso de CN da
Universidade Federal do Maranhdo e observou que essa proposta pouco favoreceu a unidade

teoria e pratica e ndo ha uma solida formacao tedrica e interdisciplinar. Para ilustrar destacamos
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o trecho “Nesse curso as desorganizacdes enfrentadas, na construcdo da proposta curricular,
mostram o quanto o grupo aparentemente coeso na adesdo a proposta tedrica, encontra
dificuldades para mudar suas praticas.” (A 22, p. 1821).

A evasdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) foi analisada por D8 e A26. Os resultados evidenciaram que as mudancas
na estrutura curricular ndo influenciaram na evasao. Porém, contribuiram para aumentar evasao
do curso, a mudanca na forma de ingresso, a falta de identidade, de valorizacao social do curso
e de DCN. Por outro lado, a permanéncia dos estudantes foi promovida em virtude da existéncia
de programas institucionais. “Os resultados indicam que a mudanca na forma de ingresso
contribuiu significativamente para o aumento da evasao, enquanto a mudanga no curriculo nao
influenciou muito. Outros fatores também influiram na evasao, como a falta de identidade ¢
valorizagao social do curso.” (A26, p. 1).

O panorama apresentando por essas pesquisas demonstraram que houve um aumento
dos cursos de licenciatura de CN nas diferentes regides brasileiras e que esses cursos visam
uma matriz curricular interdisciplinar, mas que ainda apresentam fragmentacdo. Magalhaes
Junior e Pietrocola (2011) ressaltaram que essas licenciaturas, diferentemente daquelas que
ofertam cursos de Biologia, proporcionam uma formag¢ao docente que abrange as diversas areas
das Ciéncias Naturais. Os autores salientaram que nao pretendem indicar qual € o docente mais
adequado para lecionar a disciplina de Ciéncias, mas destacam que o perfil dos licenciados em
CN aparentam ser o mais adequado, por ter uma formagao mais generalista.

Nessa categoria também ficou evidenciado que as matrizes curriculares sao diversas e
que os cursos oferecem diferentes habilitagdo, além de licenciado em CN. Macedo e Reis (2020)
indicaram que isso € referente a auséncia de DCN aprovadas para esse curso. Além disso, os
autores destacam que os egressos de muito desses cursos irdo lecionar especificamente nos anos
finais do ensino fundamental e que ndo hd formagdo de bacharéis. Nesse contexto, essa
diversidade de formag¢ao mostrada pelas pesquisas analisadas tem sido resultado de dificuldades
que ocorrem desde o processo de implantagdo da alguns cursos. Esses fatos t€ém impactado a

constitui¢do da identidade desse docente e a sua inser¢ao profissional (Silva et al., 2021).

Interdisciplinaridade e Curriculos Integradores.
Observamos que essas pesquisas tiveram como foco discutir a auséncia ou diferentes
perspectivas interdisciplinares nas licenciaturas em CN, pautando que muitos curriculos sdo

fragmentados e convencionais. Nessa categoria foram elencadas uma dissertagdo (D10), quatro
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teses (TS5, T7, T8 e T9) e nove artigos (Al, A4, Al4, A25, A29, A30, A32, A36 e A40). As
pesquisas D10 e A29 observaram que a estruturacdo de uma licenciatura com estrutura
interdisciplinar se confronta com a auséncia de dialogo e trabalho colaborativo entre os sujeitos
envolvidos nessa formagdo. Situagao semelhante ¢ destaca por TS, T9 e A14 ao realizarem a
analise de curriculos de diferentes instituicdes de ensino superior que ofertam licenciaturas de
CN, e destacaram dificuldades na implementagdo de um curriculo integrado, devido aos
enfrentamentos institucionais, relagdes de poder e concepgdes divergentes entre os professores
universitarios.

Os resultados da pesquisa de T8, A4, A32, A36 ¢ A40 também indicaram que ha
diferentes visoes sobre a interdisciplinaridades no espago académico, devido ao seu conceito
polissémico. No entanto, um aspecto congruente entre elas seria a superagdo de um ensino
fragmentado, linear e descontextualizado. Ilustrando esse contexto destacamos que os estudos
sobre como se efetiva uma formagao “[...] interdisciplinar ¢ algo que fara parte, ainda por muito
tempo, de nossos estudos e pesquisas, devido as especificidades das distintas estruturas
curriculares, das concepgdes dos formadores e dos participantes envolvidos nesses cursos.”
(A36, p, 142).

Conforme destacado por T7, as propostas de formacdo de professores generalista
ficaram mais expoentes perante as Diretrizes Curriculares Nacionais de Ensino Médio
(DCNEM) de 2012 e do Projeto de Lei no. 6.840/2013, ao estabelecerem o curriculo do Ensino
Médio por éareas de conhecimento, modificando a disposi¢do do Artigo n° 36 da LDB, Lei n°
9.394/96. Portanto, que uma matriz curricular em uma perspectiva integrada que reorganiza os
saberes ¢ considerada inovadora. Essa andlise esta de acordo com os estudos de Al e A25 que
analisaram o perfil inovador de licenciaturas em CN, demonstrando as possibilidades e as
fragilidades que viabilizam a integragcdo dos conhecimentos.

A perspectiva interdisciplinar ¢ um eixo em comum nas licenciaturas em CN analisadas
e observamos que alguns autores enfatizaram as peculiaridades referentes a essa implementagao
dessas licenciaturas. O sentido polissémico do conceito de interdisciplinaridade, possibilita
diferentes concepgdes sobre esse tema, assim como referente a sua efetivagdo na formagao

inicial de professores de CN (Macedo; Reis, 2020).

Proposicao pedagogicas formativas.
Foram selecionadas seis dissertagdes (D1, D2, D5, D,7, D12 e D17), uma tese (T2) e
nove artigos (A2, A7, A15, A17, A19, A20, A33, A34 e A37) que investigaram a contribui¢des
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de agdes pedagdgicas na formagao inicial de professores de CN. Nesse contexto, o ensino por
investigacao foi discutido por D1 e A20 que analisaram como que essa perspectiva possibilita
aos estudantes elaborem diferentes situacdes didatico-pedagogicas. Ressaltaram que os
licenciandos compreenderam a importancia da abordagem investigativa, apesar de terem
dificuldades de colocé-la em pratica.

As propostas pedagdgicas interdisciplinares foram analisadas por D5 que propds a
construgdo de Ilhas Interdisciplinares de Racionalidade e por A33 que analisaram uma pratica
pedagogica reflexiva e interdisciplinar de duas licenciandas. Essas pesquisas demonstraram que
apesar de haver dificuldades nas realizagdes das proposigdes interdisciplinares, elas
promoverem o interesse dos estudantes da educagdo basica pelas Ciéncias, fato que motivou os
licenciandos.

As contribui¢oes da utilizacdo de diferentes recursos didaticos na formacao inicial de
docente de CN foi tema das pesquisas D7, T2, A7, A15 e A34 que destacaram a utilizagao de
jogos didaticos, modelo no ensino de Genética, experimentacdo, simulagdo, tecnologias
educacionais, analise de livros e a produgao de videos documentarios, com base na discussao
de questdes sociocientificas (QSC), para promoverem o ensino e aprendizagem das ciéncias
mais critico e reflexivo. Nessa perspectiva, T2 visou compreender como que as atividades e
acoes de pedagogicas poderiam possibilitar a reflexdo dos licenciandos sobre a Alfabetizagao
Cientifica e seus fundamentos. Nesse contexto ressaltamos o trecho que destaca que as
atividades “[...] podem favorecer a inovagdo pedagdgica na formacdo docente, exercitar os
questionamentos, desenvolver a capacidade de reflexdo, criticidade e investigagdo.” (Al5, p.
230).

Na perspectiva de discutir aspectos tedricos € metodologicos relacionados a formagao
do docente de CN, A2 demostraram a importincia de diferentes estratégias didaticas e da
interdisciplinaridade. Nesse contexto, “Buscou-se mapear as estratégias e abordagens
metodologicas utilizadas para a formagdo inicial e continuada, em licenciaturas
interdisciplinares na area de Ciéncias da Natureza.” (A2, p. 69).

A insercdo da temadtica sexualidade em uma disciplina optativa como um espacgo de
aprendizagem, sensibiliza¢do e reflex@o, foi pesquisada por D12 e D17. Aspectos sobre a
Educacdo e Saude em disciplinas curriculares, como nos Estidgios Supervisionados foram
analisados por D17 e A9. Além desses, as relagdes de género e a visibilidade de cientistas foi
tema da pesquisa de D2, a Aprendizagem Baseada em Projetos e a Aprendizagem Baseada em

Problemas pesquisadas por A37 e A17, respectivamente. Para explicitar destacamos o trecho
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“O engajamento, compromisso ¢ motivacdo por parte dos alunos em realizar atividades
propostas na aula sdo desejados pelos professores e essas agdes ou comportamentos dificilmente
sao alcancados com o uso de metodologias tradicionais.” (A17, p. 2234).

Nessa categoria foi evidenciadas algumas tematicas para complementar a formagao dos
licenciados em CN, ausentes em seus PPC, de modo que possam conhecer e refletir sobre temas.
Nesse contexto, Lopes e Almeida (2019) salientam que a formag@o docente que visa preparar
para o contexto da Educacdo Basica precisa de organizacdo curricular e pedagdgica que

proporcione a integracdo dos componentes curriculares e a vinculagcdo com a realidade social.

Espacgos Formadores

Nessa categoria foram pautadas cinco dissertagdes (D3, D6, D11, D13 e D16) e dez
artigos (A3, A6, A9, Al1, Al16, A21, A23, A28, A31 e A38) que buscaram conhecer como que
os estagios supervisionados, entre outros espacos formativos, promoveram a aproximacao dos
licenciandos de CN com as escolas. Assim, as pesquisas de A21, A31 e A38 analisaram a
importancia dos estagios supervisionados para reflexdo sobre as praticas docentes € como um
articulador entre teoria e a pratica. Além de possibilitarem desenvolvimento de projetos
coletivos nos quais podem participar os professores regentes na escola, que desempenham uma
funcdo fundamental na formagao do licenciando. Aqui ilustramos com o excerto “[...] o estagio
supervisionado pode ser um forte eixo articulador na melhoria da formacao inicial dos docentes,
sobretudo no que tange ao rompimento da dicotomia entre a teoria e a pratica.” (A21, p.739).

A pesquisa A3 investigou como que conceitos e processos vinculados ao
desenvolvimento moral para a promogao da autonomia em estudantes pode ser dialogado nesse
ambiente formativo. Enquanto, A9 destacou a importancia dos estagios € como a sua realizagao
pode causar tensdo e apreensdo para os estagidrios, assim como, a importancia da orientagdo
pelos professores supervisores da disciplina para o enfretamento dessa situacdo. A andlise de
disciplina de Estagio Supervisionado para a realizacdo de praticas interdisciplinares foi
realizada por D11 que destacou a necessidade de pressupostos tedrico-metodoldgicos que
possam embasar essa realizagdo. Enquanto All investigaram a importancia da teoria de
Vygotsky para que o planejamento e implementacdo de praticas interacionistas.

Outros espacos formativos que também tém contribuido para formacao do licenciando
em CN ¢ a extensao universitaria (D3 e A28), a disciplina de Pratica Pedagogica (A6) e o
Programa de Consolidacdo das Licenciaturas-Prodocéncia (D13). A aproximacdo entre

universidade e escola também tem sido destacada como uma das potencialidades de Programas
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como o Residéncia Pedagogica (A23) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia-Pibid (D16 e A16). Portanto, esse trecho enfatiza o ponto no qual o “[...] PIBID é um
programa que pode tornar-se uma oportunidade de ressignificar a formagdo inicial de
professores, por intermédio da tdo almejada articulagdo entre teoria e pratica.” (D16, p. 108).

Essas pesquisas demostraram as contribuigdes e os desafios dos ambientes formativos e
evidenciaram como tem sido proficua a interagdo dos licenciandos com os docentes atuantes
nas instituicoes escolares. Observamos que os estdgios supervisionados, pelas vivéncias e
experiéncias proporcionadas no ambiente da escolar, sdo capazes de mobilizar e desenvolver
diversos saberes pelos futuros docentes de CN. Além deles, a extensdo universitaria tem sido
evidenciada nos ultimos anos como uma possibilidade dos licenciandos desenvolverem e
refletirem sobre a realizacdo de atividades praticas experimentais simples e investigativas,
promovendo a aproximar do ambiente escolar. Na perspectiva das politicas publicas para a
formagao de professores, o Pibid demostrou inimeros aspectos positivos. Entre eles a inser¢ao
na escola, interlocugdo da teoria com a pratica, assim como a bolsa oferecida por esse programa
tem garantido a permanéncia estudantil na licenciatura.

A realizacdo dessa pesquisa visibilizou uma compreensao da abrangéncia da formagao
inicial dos professores de CN, permitindo que identificdssemos quatro categorias finais de
analise. Observarmos que alguns autores estudaram os PPC e matrizes curriculares dos cursos
de CN em um contexto mais abrangente, assim como as dificuldades de implantagdo dessa
licenciatura. As matrizes curriculares dos cursos de CN no Brasil sdo distintas, devido a
auséncia de DCN, o que tem dificultado a constituicdo de uma identidade docentes para esse
profissional.

Apesar de todos as pesquisas analisadas pautarem a importancia de uma formacao
inicial interdisciplinar, esse tema foi mais enfatizado em alguns estudos que visaram analisar
as limitagdes e avangos perante a implementacdo de uma matriz curricular dos cursos de CN.
Foi destacado o conceito polissémico de interdisciplinaridade, que possibilita diferentes
interpretagdes e concepgdes da comunidade académica para a estruturacdo de um curriculo
integrador e inovador. Portanto, precisa haver espagos de convivéncia e didlogos entre os
integrantes do ambiente que estruturam as licenciaturas de CN. No sentido de superar de
assimetrias e bloqueios que impedem uma formacgdo docente interdisciplinar. Além disso, €
necessario confrontar € romper com uma formagao tecnicista, que fragmenta e especializa as

areas dos saberes.
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A pesquisa em questdo demonstrou que ha propostas de agdes e estratégias pedagogicas
que visam aprimorar a formacdo do licenciando em CN. Destacando o uso de diferentes
tematicas, recursos, metodologias e estratégias pedagogicas, com abordagem investigativas e
reflexivas, elaboradas para responder a contextos educativos que possam estar ausentes durante
a formacgdo inicial. Foi possivel verificar as contribui¢cdes dessas acdes, assim como a
dificuldades para realiza-las na prética.

Observamos com essa analise que ha, nas licenciaturas em CN, ambientes importantes
de didlogos e integracdo entre licenciando, docentes nas escolas e da universidade, que
possibilitam reflexdes sobre a docéncia e oportunizam uma de formacao interdisciplinar. Foi
enfatizado que os estagios supervisionados, os projetos de extensdo e programas como
Prodocéncia, Pibid e Residéncia Pedagogica contribuiram como espagos de discussdes e
acolhimento para os licenciando, assim como, para a sua permanéncia nas licenciaturas.

O recorte proposto por esse estudo possibilitou a compreensdo das adversidades e
avancos frente a estruturacdo da licenciatura de CN com propostas curriculares inovadoras,
compreendo aqui o seu carater interdisciplinar. Observamos que muitas pesquisas foram
realizadas para abarcar a complexidade desses cursos com bases em seus PPC, matrizes
curriculares, acdes e percepcodes do grupo docente e discente. Muitas discussoes enfatizaram as
questdes inerentes a interdisciplinaridade e as limitagcdes e possibilidades de atuagdo
pedagdgica nessa perspectiva.

Acreditamos que a licenciatura em CN, apesar da auséncia de Diretrizes Curriculares,
que dificultam uma identidade desse profissional, tem se mostrado fundamental para romper
com estruturas dicotdmicas de conhecimento, buscando a integragcdo dos saberes. No entanto,
apesar da amplitude de pesquisas que analisaram a formagao inicial do docente de CN, notamos
que ainda estamos longe da definicdo de uma identidade docente. Mesmo com esforgos da
comunidade académica que tem proposto eventos para a discussdes e reflexdes, destacando o
Seminario Brasileiro de Integracdo das Licenciaturas em Ciéncias Naturais, Congresso
Nacional de Ciéncias Naturais/da Natureza e Encontro Nacional dos Estudantes de Ciéncias
Naturais/da Natureza.

Percebemos que ha dificuldades em estruturagdo de um curso inovador, pois ha
estruturas institucionais arraigadas em um contexto tecnicista que dificultam a aproximacgao dos
saberes. Necessitando uma visdo mais ampla das Ciéncias e sobre como essa se conecta possa
promover uma educagdo cientifica que desperte os interesses dos estudantes da educacdo

basica. Assim, percebemos que outros estudos se fazem necessarios visando conhecer se existe
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uma movimenta¢gdo do corpo académico da licenciatura de CN para que esse curso tenha
normativas que possam orienta-los em sua estruturagdo. Além de aprofundar quais a motivagao
dos ingressos nessa licenciatura, como se percebem como docente ¢ lidam com a defini¢ao

perante a sua atuacgao profissional.

Consideracoes Finais.

A realizagao dessa pesquisa visibilizou uma compreensao da abrangéncia da formagao
inicial dos professores de CN, permitindo que identificassemos quatro categorias finais de
analise. Observarmos que alguns autores estudaram os PPC e matrizes curriculares dos cursos
de CN em um contexto mais abrangente, assim como as dificuldades de implantagdo dessa
licenciatura. As matrizes curriculares dos cursos de CN no Brasil sao distintas, devido a
auséncia de DCN, o que tem dificultado a constituicdo de uma identidade docentes para esse
profissional.

Apesar de todos as pesquisas analisadas pautarem a importancia de uma formacgao
inicial interdisciplinar, esse tema foi mais enfatizado em alguns estudos que visaram a analisar
as limitagdes e avangos perante a implementacao de uma matriz curricular dos cursos de CN.
Foi destacado o conceito polissémico de interdisciplinaridade, que possibilita diferentes
interpretagdes e concepgdes da comunidade académica para a estruturacdo de um curriculo
integrador e inovador. Portanto, precisa haver espagos de convivéncia e didlogos entre os
integrantes do ambiente que estruturam as licenciaturas de CN. No sentido de superar de
assimetrias e bloqueios que impedem uma formacao docente interdisciplinar. Além disso, €
necessario confrontar e romper com uma formagao tecnicista, que fragmenta e especializa as
areas dos saberes.

A pesquisa em questdo demonstrou que ha propostas de agdes e estratégias pedagdgicas
que visam aprimorar a formacdo do licenciando em CN. Destacando o uso de diferentes
tematicas, recursos, metodologias e estratégias pedagogicas, com abordagem investigativas e
reflexivas, elaboradas para responder a contextos educativos que possam estar ausentes durante
a formacdo inicial. Foi possivel verificar as contribui¢cdes dessas acdes, assim como a
dificuldades para realiz4-las na pratica.

Observamos com essa analise que ha, nas licenciaturas em CN, ambientes importantes
de didlogos e integracdo entre licenciando, docentes nas escolas e da universidade, que
possibilitam reflexdes sobre a docéncia e oportunizam uma de formacao interdisciplinar. Foi

enfatizado que os estagios supervisionados, os projetos de extensdo € programas como
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Prodocéncia, Pibid e Residéncia Pedagogica contribuiram como espagos de discussdes e
acolhimento para os licenciando, assim como para a sua permanéncia nas licenciaturas.

O recorte proposto por esse estudo possibilitou a compreensao das adversidades e
avangos frente a estruturacdo da licenciatura de CN com propostas curriculares inovadoras,
compreendo aqui o seu carater interdisciplinar. Observamos que muitas pesquisas foram
realizadas para abarcar a complexidade desses cursos com bases em seus PPC, matrizes
curriculares, acoes e percepgoes do grupo docente e discente. Muitas discussdes enfatizaram as
questdes inerentes a interdisciplinaridade e as limitagdes e possibilidades de atuagdo
pedagdgica nessa perspectiva.

Acreditamos que a licenciatura em CN, apesar da auséncia de Diretrizes Curriculares,
que dificultam uma identidade desse profissional, tem se mostrado fundamental para romper
com estruturas dicotdomicas de conhecimento, buscando a integracdo dos saberes. No entanto,
apesar da amplitude de pesquisas que analisaram a formacao inicial do docente de CN, notamos
que ainda estamos longe da definicdo de uma identidade docente. Mesmo com esforgos da
comunidade académica que tem proposto eventos para a discussoes e reflexdes, destacando o
Seminario Brasileiro de Integracdo das Licenciaturas em Ciéncias Naturais, Congresso
Nacional de Ciéncias Naturais/da Natureza e Encontro Nacional dos Estudantes de Ciéncias
Naturais/da Natureza.

Percebemos que ha dificuldades em estruturagdo de um curso inovador, pois ha
estruturas institucionais arraigadas em um contexto tecnicista que dificultam a aproximacao dos
saberes. Necessitando uma visdo mais ampla das Ciéncias e sobre como essa se conecta possa
promover uma educacdo cientifica que desperte os interesses dos estudantes da educagdo
basica. Assim, percebemos que outros estudos se fazem necessarios visando conhecer se existe
uma movimentacdo do corpo académico da licenciatura de CN para que esse curso tenha
normativas que possam orienta-los em sua estruturagdo. Além de aprofundar quais a motivagao
dos ingressos nessa licenciatura, como se percebem como docente e lidam com a definigao
perante a sua atuagdo profissional.

O levantamento sobre os cursos de Ciéncias Naturais/Natureza, apresentado neste
capitulo, discutiu a importancia de reconhecer essa formagao generalista como espago possivel
para acolher debates transversais, incluindo as relagdes de género. Essa constatacdo sustenta o
argumento de que o ensino de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental ndo deve estar
restrito a area de Biologia, mas sim ser conduzido por profissionais com formagao voltada a

integragao das ciéncias e a reflexdo critica sobre seus contextos sociais e culturais.
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Compreender o processo formativo inicial do professor de ciéncias, ndo ¢ suficiente.
Torna-se necessario discutir também a formagdo continuada, uma vez que 0s processos
formativos nao se encerram na graduagdo. Nesse sentido, realizei um estudo apresentado no
ENPEC (2023), cujo objetivo foi compreender como as relagdes de género vém sendo
abordadas na formacao de professores de Ciéncias, a partir de publicacdes disponiveis no Portal

de Periodicos Capes.
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1.2 AS RELACOES DE GENERO E FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NO
BRASIL?

Resumo: Quando pensamos em uma equidade social, busca-se compreender ndo somente se as
relacdes de género tém sido contempladas nos processos formativos dos docentes de Ciéncias,
mas como elas tém sido abordadas e se t€ém contribuido com a prética pedagogica efetiva desses
professores, torna-se uma necessidade quando pensamos em uma equidade social. Portanto,
esse estudo teve como objetivo compreender como as relagdes de género estdo relacionadas
com a formacao de professores de Ciéncias no Brasil, nas publica¢des disponiveis no Portal de
Periddicos Capes. A metodologia foi qualitativa e realizou-se uma pesquisa bibliografica, os
artigos selecionados foram analisados pela Andlise de Contetido e agrupados em quatro
categorias Os resultados indicaram que sdo poucas as pesquisas que discutem as relagdes de
género na formacao de professores de Ciéncias e essas indicaram que os professores se sentem
despreparados e desmotivados para discutirem esse tema, possuindo percepgdes equivocadas
sobre essa tematica e indicando que gostariam de cursos que promovessem debates sobre

género.

5> COUTINHO, Maria Beatriz Dias; ROTTA, Jeane Cristina Gomes. Formagcio inicial de professores de Ciéncias
Naturais: Estado da Arte das pesquisas nacionais. Revista Ponto de Vista, v. 12, n. 3, p. 01-19, 2023. DOI:
10.47328/rpv.v12i3.15832.
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Palavras-chave: Formacao de Professores, género, escola, ciéncias

Introducio

A inclusao de assuntos ligados as questdes de género e diversidade na educagdao ¢ um
imperativo da sociedade contemporanea, visando a promog¢ao de uma maior equidade social.
No entanto, essa abordagem sempre foi negligenciada no contexto educacional, o qual sofre
influéncia de uma cultura patriarcal. No Brasil a agenda de género foi iniciada na década de
1990, baseada em movimentos feministas e documentos internacionais, como a “Convencao
para a Eliminagao da Discrimina¢ao contra a Mulher”, primeiro tratado internacional que visou
a protecdo e a promog¢do dos direitos das mulheres em todo o mundo a, assim como a
“Plataforma de A¢do de Pequim”, apresentada na IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, em
1995, na China (Carvalho; Mendes, 2015).

Nesse sentido, os avangos no reconhecimento dos direitos das mulheres, definiu as
politicas de género para o sistema educacional brasileiro e que foram constituidos de dois
momentos. O primeiro no governo de Fernando Henrique Cardoso (1996-2003), relacionado a
uma agenda internacional, enquanto, o segundo ocorreu no governo de Luis Inacio Lula da
Silva (2003-2010) e foi marcado pela institucionalizag¢do das politicas de género. Nesse periodo
foi criada a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres e implantadas politicas
educacionais de género pela Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade
do Ministério da Educacao (Carvalho; Mendes, 2015).

A definicdo de género se apresenta como uma categoria de dificil conceituacao;
contudo, “pode contribuir de forma significativa para analise e compreensao das praticas sociais
no cotidiano escolar” (Carvalho; Mendes, 2015, p. 3), abrangendo designag¢des € modos de
significacdo associados a masculinidade e a feminilidade. Louro (2014) destaca ser comum a
confusdo ou vinculagdo de género a condi¢do social pela qual somos identificados. No entanto,
ser homem ou ser mulher configura-se em identidades constituintes nos processos presentes em
ambito cultural.

Portanto, a constru¢do de género e a sexualidade ocorrem ao longo de toda a vida de
forma continua, sutil e inacabada. Género surge com o aporte dos questionamentos provenientes
dos Estudos Feministas, € o seu conceito, para Louro (2014) ¢ amparado na histéria do
movimento feminista contemporaneo. De acordo com Meyer (2013), as feministas desafiaram
as evidéncias cientificas que justificam as diferencas anatomicas e fisioldgicas utilizadas como

base para a desigualdade de género. Entretanto, o termo cunhado, em 1970, foi aos poucos
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agregados as diferentes correntes feministas, por isso, “essas incorporagdes implicaram, em
defini¢des multiplas e nem sempre convergentes para o conceito” (Meyer, 2013, p. 17).

Os termos Ciéncia e género se apresentaram juntos pela primeira vez em um artigo de
Evelyn Fox Keller publicado em 1978. Essa perspectiva de género nas ciéncias, especialmente
na Biologia e nas Ciéncias Sociais, produz novas questdes, teorias ¢ métodos de pesquisa,
contribuindo para iniciativas e politicas mais igualitarias (Heerdt; Batista, 2016). Com base
nesses contextos, entendemos género como processo de construgdo historica e cultural, ndo
linear, que nao se completa ou finaliza, além de ndo se reduzir a uma logica binaria. Nesse
cenario, ser homem ou mulher ndo estd limitado a biologia dos corpos e envolve relagdes de
poder entre os sujeitos.

Portanto, abordar e refletir sobre as relacdes de género € ter em mente que elas estdo
imersas em redes de poder, cujas tramas envolvem conflitos e negociacdes, assim como a
constitui¢do de identidades multiplas, plurais e difusas ligadas as especificidades raciais, étnicas
e sexuais (Meyer, 2013; Louro, 2014). Nesse ambito, as institui¢des, com foco nas educacionais
podem transformar os individuos e contribuir com os processos constituintes em sua identidade
de género. Desse modo, temas relacionados a teméatica precisam estar presentes nas formagdes
de professores como uma proposta para avancarmos frente as resisténcias das politicas
conservadoras (Cirqueira; Santana; Pereira, 2021; Carvalho; Mendes, 2015).

Para ampliar a agenda de género no contexto escolar, precisamos que os professores
estejam preparados. No entanto, Carvalho e Mendes (2015) discutem que os cursos de formagao
docente ndo os preparam para a abordagem dessa pauta em suas aulas. Assim como, € observada
essa lacuna nos curriculos das licenciaturas que precisam ser repensados de modo a incluirem
essas discussdes. Para Cirqueira, Santana e Pereira (2021), os docentes necessitam de saberes
teoricos e metodologicos para abordarem essas questdes de maneira clara e efetiva em sua
préxis pedagogica contrario, arriscam ensinarem nog¢des equivocadas das questdes de género
na Ciéncia.

Com énfase nos professores de Ciéncias, a mesma concepg¢ao ¢ defendida por Heerdt e
Batista (2016) ao relatarem que os processos envolvidos na formagdo profissional precisam
relacionar os conhecimentos provenientes de diferentes fontes, possibilitando a construgdo de
saberes sobre a profissao docente. Assim, debates sao fundamentais para a compreensao de que
“todo o conhecimento produzido numa sociedade tem cor, sexo, género, religido e classe social

e que ndo somos produtos de determinacao” (Heerdt; Batista, 2016, P. 50).
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Essas discussdes precisam ser ampliadas, posto que a pesquisa realizada por Heerdt e
Batista (2017) demonstrou que professores homens negam, de maneira mais contundente, as
questdes de género na sociedade e nas Ciéncias, quando em compara¢ao com as professoras
mulheres. As autoras observaram que essa temadtica precisa permear as formagdes iniciais €
continuada dos docentes, possibilitando a percep¢do de uma Ciéncia proveniente de uma
construcdo coletiva que inclui a participagdo de homens e mulheres.

Perante esse cenario, acreditamos ser imprescindivel compreender se as relagdes de
género tém sido contempladas nos processos formativos dos docentes de Ciéncias, como elas
tém sido abordadas e se tém contribuido para com a pratica pedagogica desses professores.
Nesse contexto, o presente estudo teve como objetivo compreender como as relagdes de género
estdo relacionadas com a formagdo de professores de Ciéncias no Brasil nas publicacdes
disponiveis no Portal de Periddicos Capes (Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de

Nivel Superior).

Metodologia

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica no contexto da abordagem
qualitativa (Liidke; André, 2018), realizada no Portal de Periddicos da Capes para
identificarmos como a relacdo de género esta presente na formagao dos docentes de Ciéncias,
em artigos publicados nos ultimos 10 anos, isto ¢, de 2013 a 2022. Para a busca utilizamos
como “palavras-chave”: “rela¢do de género na Educacdo Bésica e formacao de professores de
ciéncias”; “relacdo de género e formacdo docente”; “relacdo de género e formacdo de
professores”; “relacdo de género na Educacdo Basica”. A selecdo dos artigos foi realizada
utilizando o filtro “somente artigos na Lingua Portuguesa”, disponiveis no portal pesquisado os
titulos e resumos foram selecionamos 17 artigos.

Em seguida foi realizada uma nova leitura dos artigos, os quais foram analisados e
categorizados com base na Andlise de Conteido de Bardin (2012), obtendo-se quatro
categorias: 1. “Concep¢do de professores sobre género”: artigos que identificaram como os
docentes concebem as relagdes de género; 2. “Género como temdtica para propostas de
atividades pedagdgicas”: artigos que propdem e refletem sobre o desenvolvimento e a inser¢ao
de propostas didaticas que incluam a relacao de género na formagao docente, voltadas para a
equidade de género no Ensino de Ciéncia; 3. “Formagao continuada de professores e género”:
artigos que argumentam sobre a importancia da formacdo continuada dos docentes frente as

relagdes de género; 4. “Politicas publicas e curriculo dos cursos de formacao docente”: artigos
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que discutem a abordagem das relagdes de género em documentos oficiais e nos curriculos dos

cursos de licenciatura.

Resultados e Discussao.

A categoria “Concepg¢ao de professores sobre género” teve o maior nimero de artigos
pautados, seis no total (Gaioli; Brancaleoni, 2021; Araujo; Ferreira; Silva, 2020; Araujo; Rossi;
Teixeira, 2019; Souza; Ferrari, 2019; Gurgel; Maknamara, 2018; Rocha; Franga, 2013), os
quais versavam sobre as percepg¢des de docentes e licenciandos de Ciéncias, Biologia, Quimica
e Fisica sobre género (Quadro 1).

Apesar do foco de nossa pesquisa ser o docente de Ciéncias, conforme explicado
anteriormente, dois artigos abordaram a percep¢do de docentes com outras formagdes, como
foi o caso das pesquisas de Souza e Ferrari (2019) e Aratjo, Rossi e Teixeira (2019). Nesse
sentido, Araujo, Rossi e Teixeira (2019) realizaram estudos em quatro escolas publicas, duas
portuguesas em Coimbra e duas brasileiras em Piracicaba, estado de Sao Paulo; com professores
de diferentes disciplinas com formacgdo nas areas de Humanas, Natureza e Exatas. O artigo
demonstrou que nessas escolas os professores da area de Ciéncias Humanas sdo mais
preparados e interligavam as relagdes de género com a tematica da sexualidade; enquanto os
docentes da area de Ciéncias Biologicas percebiam o tema “sexualidade” apenas como
bioldgico. Alguns professores, principalmente os da area de Exatas, afirmaram nao se sentirem
capacitados para abordarem essa temadtica e salientaram que necessitavam de mais formacao

sobre o assunto.

Quadro 1- Artigos elencados na categoria Concepcédo de professores sobre género

Autores: Titulo: Periddico e dados de
publicagéo:
Gaioli; Brancaleoni | A forga do siléncio: Sexualidade e género na Revista Eletronica de
formacgao de professores no interior paulista. Educagao, v.15, 4306078,
p. 1-20 2021.
Araujo; Ferreira; "Ideologia de género" em uma turma de Revista de Ensino de
Silva licenciatura em Ciéncias Biologicas. Biologia da SBEnBio, v. 13,

n. 2, p. 426-444, 2020.

Souza; Ferrari Inquietacdes sobre género e sexualidade em Ensino Em Re-Vista, v. 26,
espacos formativos: o caso do Pibid de n. 1, p. 40-59, 2019.
Ciéncias.
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Araujo; Rossi; O saber fazer docente em educagdo para a Revista Ibero-Americana de

Teixeira. sexualidade na educag@o basica: Um paralelo Estudos em Educagao, v. 14,
entre Portugal e Brasil. n. esp. 2, p. 1410-1426,
2019.
Gurgel; Maknamara | “Um bando chamado desejo”: Imagens de Em Aberto, v. 31, n. 103, p.
corpos, géneros ¢ sexualidades por 191-203, 2018.

professores/as de ciéncias em formagao.

Rocha; Franga. Género e Sexualidade: Como os licenciandos Ensino, Satde e Ambiente,
em Ciéncias Bioldgicas concebem esses temas? | v. 6, n. 1, p. 21-342013.

Fonte: Coutinho; Rotta (2022).

O artigo de Souza e Ferrari (2019) refletiu sobre os incomodos gerados no estudo de
género e sexualidade, apresentados por participantes de um subprojeto do Pibid de Ciéncias,
realizado nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma Universidade Federal mineira, no
qual participaram professores licenciandos dos cursos de Pedagogia, Biologia, Quimica e
Fisica; e uma docente universitaria da area de ensino de Ciéncias. Os autores indicaram que
essa tematica ¢ superficialmente abordada na Educacdo Basica, e os professores de Ciéncias
abrem apenas apéndices para essas discussoes, com foco na sexualidade reprodutiva e enfoque
biologico. Assim, o que se percebe ¢ o silenciamento da escola diante dos debates sobre
sexualidade (Souza; Ferrari, 2019).

Os artigos de Rocha e Franca (2013), Gurgel e Maknamara (2018) e Araujo, Ferreira e
Silva (2020) analisaram como professores em formagdo inicial de Biologia percebiam sua
atuacdo docente perante género e sexualidade. Duas dessas pesquisas foram realizadas com
licenciando de universidades publicas e indicaram para a necessidade de serem criados
momentos para discussdes sobre a sexualidade, diversidade sexual e género dentro da
universidade. No estudo realizado por Rocha e Franca (2013), a maior parte dos licenciandos
participantes demonstrou ndo ter a percepcdo que género e sexualidade sdo construgdes
historicas e culturais. Além disso, os autores identificaram que os professores possuem posturas
veladas, com frequéncias preconceituosas e de exclusao.

Ainda nesse contexto, Araujo, Ferreira e Silva (2020) falam que a “ideologia de género”,
termo cunhado e difundido pela Igreja Catodlica, aparece com frequéncia em ambitos politicos
e educacionais, tencionando posicionamentos de grupos reacionarios e de pesquisadores que
compreendem a Educagdo como um dos pontos principais na promog¢ao da equidade de géneros
e respeito a diversidade sexual. Todavia, foram identificados alguns professores participantes
da pesquisa, os quais compreendem género além de uma narrativa bioldgica inativa, enquanto

outros ainda comungam com a agenda ultraconservadora presente no Brasil.
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Gurgel e Maknamara (2018) nao detalharam sobre o curso dos licenciados participantes
de sua pesquisa, mas buscaram a visibilidade de imagens de corpos, género ¢ sexualidade
presentes nas historias de vida de trés professores de Ciéncias em formagdo inicial. Os
resultados demonstraram as dificuldades dos docentes acerca deste tema, pois nao
compreendem muito bem essas questdes e alegaram nao ter oportunidade de aprenderem sobre
ela. No entanto, uma das professoras participantes conseguiu inferir que corpos, género e
sexualidade sdo elementos conectaveis, apesar de possuirem caracteristicas proprias.

O ultimo artigo dessa categoria abordou sobre a concepcao de sexualidade e género de
professores de duas cidades do interior paulista. A pesquisa realizada por Gailoi e Brancaleoni
(2021) apontou que os docentes relataram terem “problemas e dificuldades formativas,
socioculturais e institucionais no trabalho com a tematica sexualidade e género no ensino...” (p.
1). Os docentes participantes dessa pesquisa também argumentaram nao haver uma abordagem
desses temas durante suas graduagdes, mas que ansiavam por formagdes continuadas que
possam auxiliar no ensino dessas questdes, posto que os alunos t€m curiosidades sobre
sexualidade e género.

Os artigos pautados nessa categoria apontaram que os docentes precisam conhecer as
diferengas entre sexo bioldgico, orientacdo sexual e identidade de género, visto que essas
imagens sao recorrentemente naturalizadas na Ciéncia e no Ensino de Ciéncias, certificando
preconceitos e discriminagdes (Heerdt; Batista, 2017). Existem muitos professores e
professoras que tratam meninos e meninas de maneira distinta. Esse fator leva em consideragao
as mulheres serem fisicamente menos aptas do que os homens para participarem de
determinados esportes (Louro, 2014). Além disso, também tem sido discutido que professores
hesitam em abordar esses assuntos, em virtude de seus valores morais e religiosos (Cirqueira,
Santana; Pereira, 2021). Assim, acabam ndo promovendo debates que podem contribuir com
relagdes sociais igualitarias e para o processo de “desbiologizacdo” das relagdes de género
(Carvalho; Mendes, 2015).

Na segunda Categoria “Género como temadtica para propostas de atividades
pedagdgicas”, identificamos quatro artigos (Bento; Sangiogo, 2022; Marin; Nunes; Cassiani,
2020; Hames; Kemp, 2019; Souza, 2014), os quais debateram e refletiram sobre o
desenvolvimento de propostas didaticas inclusivas a respeito da tematica relacdo de género na

formagdo docente para o ensino de Ciéncia (Quadro 2).
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Quadro 2 - Artigos elencados na categoria “Género como tematica para propostas de atividades pedagdgicas”

Autores Titulo Periddico e dados de
publicagdo

Bento; Sangiogo; | Diferentes Culturas e Género na Ciéncia: Revista Insignare Scientia, v.
Discussdes para a Formagdo de Professores. 5,n.2,p.75-91, 2022.

Marin; Nunes; A Branquitude e a Cisgeneridade problematizadas | Ensino, Satde e Ambiente —

Cassiani, na formacdo de professoras(es) de Ciéncias e Numero Especial, p. 225-
Biologia: Uma proposta decolonial no estagio 238, 2020.
supervisionado.

Hames; Kemp; Diversidade de Género e Sexualidade no processo | Revista Insignare Scientia, v.
formativo docente. 2,n.1,p.67-74,2019.

Souza Partilhando uma experiéncia de ensino sobre Techné, Episteme ¢ Didaxis:
género ¢ sexualidade em um curso de formagéo TED, n. Extra, p. 278-284,
de professores de Ciéncias ¢ Biologia. 2014.

Fonte: Coutinho; Rotta (2022).

A pesquisa realizada por Marin, Nunes e Cassiani (2020) analisou como uma oficina
realizada na disciplina de Estidgio Supervisionado no Ensino de Ciéncias do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFSC poderia problematizar a branquitude e a
cisgeneridade, em uma abordagem decolonial. Os resultados indicaram que os estagios
supervisionados podem ser espagos para discussdo sobre temas como género, sexualidade e
relagdes €tnico-raciais, que sao poucos abordado na formacao de professores de Biologia. Além
disso, podem ser um ambiente capaz de possibilitar debates sobre a Cisgeneridade e
Branquitude, problematizando as estruturas sociais, culturais e historicas de opressdo e
desigualdade construidas pelo colonialismo.

Os artigos de Hames e Kemp (2019) e Souza (2014) analisaram a¢des propostas na
formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia. O trabalho de Hames e Kemp (2019)
pesquisou como uma sequéncia didatica poderia proporcionar a reflexdo sobre as questdes de
sexualidade e diversidade de género no processo formativo docente nas aulas de Pratica de
Ensino de Biologia II do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal
Farroupilha. Os resultados apontaram para reflexdes e a necessidade de uma ampliagao do papel
da Ciéncia/Biologia nessas discussdes e a importincia de didlogo com outras areas do
conhecimento. Além de indicarem que a compreensdo da relagdo sexualidade com afeto e
prazer ndo € considerada, havendo uma visao mais condizente com a anatomia e a fisiologia de

sistemas, doencas e prevencao.
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O estudo de Souza (2014) apresentou a abordagem das relagdes de género e sexualidade
realizadas em uma a¢do pedagdgica no curso do Plano Nacional de Formagdo de Professores
da Educac¢do Basica (PARFOR), que trouxe “exibi¢do e discussdo de documentarios e filmes,
debates, leitura e discussao de artigos cientificos, dindmicas e analise de um conto” (Suza, 2014,
p. 280). O autor demonstrou que os professores cursistas tiveram dificuldades para transporem
percepcdes socialmente determinadas sobre género e sexualidade. Apesar disso, esses docentes
relataram se sentirem mais preparados para abordarem os temas género e sexualidade na escola,
mesmo frente aos obstaculos como o questionamento dos familiares e os discursos religiosos
fundamentalistas.

Encerrando essa categoria, o artigo de Bento e Sangiogo (2022) identificou que um
produto educacional para o componente curricular de Histéria e Filosofia da Ciéncia, no
Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de
Pelotas, poderia abordar a diversidade de género na Ciéncia. Além de promover o debate sobre
a diversidade de género e Ciéncias na formacao docente inicial e continuada.

Na formagao docente de Ciéncias precisa ser considerado o que deve ser ensinado, quais
contetdos sdo significativos, qual forma didatica de ensinar ¢ mais adequada para formar uma
sociedade educada cientificamente, ¢ que possa refletir sobre questdes socialmente impostas.
Portanto, sdo necessarias agdes que possibilitem a problematizacdo de género na formacao
docente (Heerdt; Batista, 2017).

Nesse sentido, Meyer (2013) argumenta que o conhecimento sobre género promove a
percepgao de como os processos sociais discriminam e marcam os sujeitos como diferentes,
ndo apenas em relagdo ao género, mas também em relagdo a racga, classe social, religido entre,
entre outros. Entretanto, esses temas sdo pouco explorados nas instituicdes de ensino,
modificando uma pedagogia que normatiza a identidade referente a “masculinidade branca,
heterossexual, de classe média e judaico-cristd” (Meyer, 2013, p. 26).

A terceira categoria “Formagdo continuada de professores e género” foi composta por
quatro artigos (Sachs; Souza; Batista, 2021; Soares; Monteiro, 2019; Ferreira; Santos;
Quadrado, 2017; Heerdt; Batista, 2016). Eles argumentam sobre a importancia da formagao
continuada dos docentes frente as relagdes de género (Quadro 3). Nesse contexto formativo, as
pesquisas desses autores abordaram as relagdes de género em cursos de formagdo continuada
com docentes de Ciéncias Naturais, Ciéncias e Biologia na Educacao Bésica e argumentaram
sobre a importancia da formacdo continuada frente as relacdes de género, com foco no

aprofundamento e enfrentamento dessa tematica.
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Quadro 3 - Artigos pautados na Categoria “Formagao continuada de professores e género”

Autores: Titulo: Periodico e dados de
publicagéo:

Sachs; Souza; Abordagens de educagdo cientifica equitativa em | Revista de Ensino de Ciéncias e

Batista género e perspectivas de formagdo docente. Matematica, v. 12, n. 4, p. 1-25,
2021.

Soares; Formacdo de professores/as em género e | Educar em revista, v. 35, n. 73,

Monteiro sexualidade: possibilidades e desafios. p- 287-305, 2019.

Ferreira; Santos; | Género e Diversidade na escola: experiéncias | Revista Sociais & Humanas, v.
Quadrado sobre a formacgdo continuada de professores da | 30, n. 2, p. 237-249, 2017.
educagdo basica no municipio de Sao Borja — RS.

Heerdt; Batista Questdes de Género e da Natureza da Ciéncia na | Investigacdes em Ensino de
Formagéo Docente. Ciéncias, v. 21, n. 2, p. 30-51,
2016.

Fonte: Coutinho; Rotta (2022).

Dois desses artigos analisaram as abordagens em cursos ja desenvolvidos pelos
programas federais. Soares ¢ Monteiro (2019) analisaram o curso “Género e Diversidade na
Escola (GDE)”. Os resultados indicaram que o curso contribuiu para ampliar a visdo dos
docentes sobre a construgdo sociocultural das identidades sexuais e de género, subsidiando a
implementagdo desses estudos em formas de atividades na escola. De acordo com a pesquisa,
o curso provocou impactos reflexivos na escola e na vida dos profissionais, além de trazer o
entendimento de que depende quase que exclusivamente da disposicao dos professores em
abordarem as relagdes de género no ensino.

O artigo de Ferreira. Santos e Quadrado (2017) analisou os relatos baseados nas
experiéncias dos bolsistas do projeto de extensdo universitdria da Universidade Federal do
Pampa, intitulado “Género e Diversidade na Escola”. O curso pertencia ao sistema publico de
ensino e contemplava todos os niveis da Educagdo Bésica. A pesquisa teve foco as agdes de
formacgao sobre o desenvolvimento de metodologias para o enfrentamento e a prevencao das
diferentes formas de violac¢des de direitos humanos. Contemplou 50 professores e teve parcerias
da Coordenadoria Regional de Educa¢do do Estado (CRE), a Secretaria Municipal de Educagao
(SMED) e do Instituto Federal. Os autores concluiram que os professores participantes da
formacgdo continuada puderam construir novos conceitos sobre diversidade e refletiram a

respeito de sua pratica pedagogica no sentido de abolirem praticas preconceituosas na escola.
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Porém, o curso teve uma baixa adesdo e a justificativa dos docentes foi a falta de motivacao e
o ndo interesse pela tematica.

A pesquisa de Heerdt e Batista (2016) visou compreender e explicitar os saberes
docentes durante o processo de formagao explicito-reflexiva da Natureza das Ciéncias. As
autoras elaboraram uma Unidade Didética na qual participaram 15 docentes nas areas de
Humanas e de Ciéncias Naturais. Foi evidenciado nesse estudo que para uma praxis pedagogica
critica e reflexiva em relagao as questdes de género na Ciéncia sdo necessarias a incorporagao
e a ampliacao de saberes disciplinares e pedagogicos sobre género e visibilidade feminina nas
Ciéncias Naturais. Os resultados dessa pesquisa apontaram para o desconhecimento de
discussdes de cunho epistemoldgico e de aspectos historicos da Ciéncia relacionados as
questdes de género, e que os docentes t€m perspectiva tedrica, discurso tradicional e linear.

Neste cenario de estudo, questionamentos envoltos de como discutir relacdes de género
no contexto formativo docente foram realizados por Sachs, Souza e Batista (2021), os quais
buscaram na literatura, contribui¢cdes de propostas focadas na problematizagdo de conhecer
como formar docentes de Ciéncias para discutirem as relagdes de género no ensino. A pesquisa
buscou vislumbrar como os professores de ciéncias promoviam uma praxis pedagogica
equitativa em género no ensino.

As autoras elencaram critérios que pudessem nortear os docentes a trabalharem os temas
sobre relagdo de género no contexto de sala de aula. Nesse sentido, sugeriram elementos
orientadores para a elaboragdo de uma praxis metodologica e pedagogica, voltada para a
apropriagdo e desenvolvimento de saberes capazes de instrumentaliza-los para o exercicio de
sua praxis pedagogica no ensino de Ciéncias, a partir do conhecimento sobre os modos de
formagdo docente existentes (Sachs; Souza; Batista, 2021).

Portanto, se faz necessaria a criagdo de propostas que orientem a formacdo docente
voltada para a equidade de género, posto, que as institui¢des escolares podem reforgar valores
e estereotipos de género advindos do contexto familiar e a escola ¢ um ambiente importante
para as discussoes sobre as relagdes de género para meninos € meninas em fase de escolarizacao
(Carvalho; Mendes, 2015). Assim, importincia dos cursos de formagdo docente para
proporcionarem formagao continuada mais ampla para permitir que os licenciandos pensem em
género e sexualidade em toda a sua complexidade (Cirqueira, Santana; Pereira, 2021). Posto
que hé evidéncias de que todas as areas de formacgao docentes ainda sao carentes de reflexdes

no processo de formagao inicial e continuada (Heerdt; Batista, 2017).
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A categoria “Politicas publicas e documentos que embasam a formagao docente” foi
composta por trés artigos (Damacena; Soares; Silva, 2017; Silva; Roseno, 2018; Santos, 2021),
os quais discutiram a abordagem das relagdes de género em documentos oficiais € nos

curriculos dos cursos de licenciatura (Quadro 4).

Quadro 4 - Artigos elencados na categoria “Politicas publicas e curriculo dos cursos de formagao docente

curriculares na formagao inicial de professoras de
ciéncias e biologia do Rio de Janeiro, RJ.

Autores: Titulo: Periddico e dados de
publicagdo:
Santos Género e sexualidade como componentes | Revista de Ensino de Biologia

da SBEnBio, v. 14, n.1, p. 32-
54,2021.

Silva; Roseno

Questionando a proposital invisibilidade: reflexdes
sobre a abordagem das Relagoes de Género no
PIBID - Interdisciplinar da UPE Campus
Petrolina.

Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacao, v. 13,
n. 2, p. 764-784,2018.

Damacena;
Soares; Silva

Corpo, Género, Sexualidade, Raga e Etnia nos
cursos de licenciatura da Universidade Federal do
Pampa.

Atos de Pesquisa em
Educagao, v. 12, n. 3, p. 783-
806, 2017.

Fonte: Coutinho; Rotta (2022).

Os artigos de Santos (2021) e Damacena, Soares e Silva (2017) entenderam como
fundamental a discussdo das questdes de corpo, género, sexualidade, raca e etnia nos cursos de
licenciatura e analisaram os Curriculos e os Projetos politicos pedagogicos das licenciaturas.

A pesquisa de Silva e Roseno (2018) teve como objetivo problematizar a legislacao
pertinente as relacdes de género, assim como apontar possiveis abordagens dessas relacdes em
sala de aula com base em uma experiéncia realizada no Programa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), da Universidade de Pernambuco. As principais dificuldades apresentadas quanto a
insercao da tematica de género em sala foram o engessamento disciplinar do curriculo, a falta
de didlogo entre as disciplinas e a quantidade de contetdo a serem ministrados durante o ano.

Os resultados indicaram que ha resisténcia de professores na realizagao de discussodes
de género em sala de aula e que a preparacao dos docentes ¢ incipiente para lidarem com esse
tema no ambiente escolar. Além disso, a pesquisa refletiu sobre uma deficiéncia da
Universidade em proporcionar uma formagao adequada sobre as relacdes de género.

O artigo elaborado por Damacena, Soares e Silva (2017) investigou as relagdes de
género nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal do
Pampa. Segundo esses autores, a efetivagdo de politicas publicas transversais e intersetoriais

estao sendo desenvolvidas em diversos cursos de formagdo de professores € a insercao desses
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temas nao pode ficar apenas no componente curricular especifico dos cursos de graduagdes ou
inseridos transversalmente nos curriculos.

Nesse sentido, reforcam a ideia de que nas escolas temos alunos de diferentes
identidades e que vivem em diferentes contextos, portanto, precisamos formar professores na
perspectiva da diversidade para a constru¢cdo de uma sociedade justa e igualitaria. Os autores
destacaram que os cursos de Ciéncias da Natureza, Educagdo Fisica e Historia apresentaram
componentes curriculares que tratavam as questoes de corpo, género, sexualidade, raca e etnia.
Enfatizaram ainda a necessidade de reestruturacdo nos PPC, dos cursos de licenciaturas, os
quais precisam atender as demandas atuais e que ndo podem ser estanques.

A tltima pesquisa dessa categoria foi realizada por Santos (2021) e teve como objetivo
compreender como as doze licenciaturas de Biologia na cidade do Rio de Janeiro inseriam os
temas de género e sexualidade em sua estrutura curricular. Segundo a autora, as disciplinas
“Educacdo e Género e Sexualidade Humana”, “Saide Ambiental ¢ “Multiculturalismo e
“Movimentos sociais” discutem temas relacionados a género e sexualidade, e estdo inseridas
no curriculo. Apesar disso, os professores relatam que nessa ultima disciplina a discussao de
género surge em sala de aula como apéndice. A autora indica que os temas de género e
sexualidade ndo sdo consolidados em disciplinas formais, ndo havendo consenso quanto a
disciplinarizagdo ou a transversalizacdo da tematica em estudo. Salienta-se, entdo, a
importancia da inser¢ao das discussdes sobre corpo, género, sexualidade, raga e etnia nos
curriculos dos cursos de formacao de professores para a pratica pedagodgica com mais equidade
nas escolas (Santos, 2021).

Pesquisas tém contribuido com a teorizagdo que direcione as politicas e praticas
educativas  atentas as diferencas. Posto que “Curriculos, regulamentos, instrumentos de
avalia¢do e ordenamento dividem, hierarquizam, subordinam, legitimam ou desqualificam os
sujeitos” (Louro, 2014, p. 85), assim, o poder estd firmado no curriculo, sobressaindo a maneira
como os conhecimentos sao selecionados, evidenciam as divisdes sociais € a validagao de
alguns grupos em contraposicao de outros.

A formacgdo docente perante as relacdes de gé€nero estd imersa em redes de poder,
envolvendo conflitos, tensdes e negociagdes. Os avancos nas formagdes se deparam com a
resisténcia de discursos vigentes das instdncias conservadoras (Cirqueira, Santana; Pereira,
2021). Apesar de existirem avancos nas politicas de formagdo, conforme destacado por
Carvalho e Mendes (2015), a tematica de género € pouco trabalhada nas licenciaturas. Logo, se

entende que politicas de valorizag@o e inser¢do dessas tematicas nas formagdes de professores
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sejam necessarias por colaborarem para a formacao de alunos na Educagdo Bésica e superior

com visdo mais equanime.

Consideracoes finais

Essa pesquisa identificou com base nos artigos analisados inferéncias sobre a
necessidade de formacgao inicial e continuada que contemplem espagos para reflexdes e
discussodes sobre as relagdes de género, visando minimizar as percepgoes equivocadas, ingénuas
e discriminatdrias sobre essa tematica no ensino de Ciéncias. Nesse sentido, foi observado que
licenciandos e professores costumam desconhecer que género e sexualidade s3o construgdes
historicas e culturais, se apresentando com presenga velada de preconceitos e de exclusao.

Diante desse cendrio, os artigos estudados relataram que os professores ndo estdo
preparados e nem se sentem a vontade para discutirem as tematicas associadas as relagdes de
género no ensino, assim como frequentemente ndo participam dessas discussdes por fatores
como desinteresse, desmotivagado, falta de tempo e pressdes sociais de grupos conservadores.
Os pontos elencados anteriormente, provavelmente, sejam reflexos de valores ja cristalizados
socioculturalmente, sobretudo, de cunho religioso.

Portanto, as formagdes continuadas, os Estagios Supervisionados, os programas como
o Pibid e proposi¢des como sequéncias didaticas sdo oportunidades para propiciar discussao
com os docentes a respeito das estruturas de opressdo e de desigualdade construida socialmente
e culturalmente ao longo da histéria. Além disso, a criagdo e manutencdo de politicas publicas
sao fundamentais para a promocao e atualizacdo dos curriculos de formacgao inicial perante
género na educagdo. Refletindo que essa tematica nao pode estar em disciplinas estanques, que
ndo dialoguem com as demais. Assim, hd uma necessidade de aprofundamento dessas
abordagens em formacdes inicial e continuada, fomentando aos professores a elaboracio de
novos conceitos sobre as relacoes de gé€nero nos diversos campos. Nesse contexto, €
imprescindivel trazer para o curriculo dos diferentes segmentos educacionais debates sobre a
diversidade das relagdes de género, incipientes ainda nas escolas.

Sdo precisos investimentos em politicas de formagdo que fornegam um arcabougo
formativo tedrico-conceitual para os docentes, posto que concordamos com a ampliagao e o
aprofundamento nos debates para as discussodes sobre relacdes de género no contexto escolar.
Ao levar em consideragao esses fatores, ¢ fundamental minimizarmos os processos de exclusao
e discriminagdo tdo frequentemente no Brasil. Nesse sentido, perante as incipientes pesquisas

que investigaram como as relagdes de géneros estao articuladas na formacgao do docente da area
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de Ciéncias, acreditamos que esse tema precise ser mais explorado, indicando como a Educagao

em Ciéncias pode vislumbrar caminho para uma vida mais equanime em sociedade.
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1.3 FEMINISMO NA PERCEPCAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E SUAS PRATICAS DOCENTES. ¢

Resumo: As epistemologias feministas evidenciaram que os ideais de neutralidade,
objetividade e imparcialidade das ciéncias sdo questiondveis, sendo induzidos pelas relacdes de
poder, incluindo as de género. Estudos investigam como que o movimento feminista tem
influenciado o Ensino de Ciéncias. Assim, visamos compreender a percep¢ao dos professores
de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental sobre o feminismo, e analisar se incorporam

esta perspectiva em suas praticas pedagogicas. A metodologia foi qualitativa e participaram seis

¢ COUTINHO, Maria Beatriz Dias.; ROTTA, J. C. G. Feminismo na percepgdo de professores de ciéncias dos
anos finais do ensino fundamental e suas praticas docentes. Diversidade e Educacio, v. 12, n. 2, p. 394-416,
2024.
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docentes. Os depoimentos foram analisados pela Andlise Textual Discursiva e elaboramos trés
categorias intermedidrias: Formagdo Docente; Reconhecimento do feminismo como um
movimento social e Praticas Pedagodgicas feministas. A categoria final, Abordagem do
Feminismo no Ensino de Ciéncias, evidenciou que a auséncia de conhecimento sobre o
feminismo, na formacdo profissional, ndo o/as impediu de terem consciéncia sobre a
importancia deste movimento para a valorizacdo das mulheres. Além disso, ndo impossibilitou
a realizagdo de praticas pedagogicas feministas em suas aulas.

Palavras-Chave: Professores de Ciéncias. Movimento feminista. Ensino de

Ciéncias.

Introducio

O conhecimento cientifico reflete a forma como os valores sao abstraidos e concebidos
em determinado contexto historico (Ilana Lowy, 2009). A partir dos anos de 1970, a
neutralidade da ciéncia passa a ser mais intensamente questionada, com argumentos que
ressaltaram como as concepgdes dos pesquisadores influenciam a producao cientifica. Apesar
dessa constatacdo, mesmo as andlises mais acuradas, muitas vezes nao conseguiram identificar
0 sexismo na ciéncia, que reforca as diferencas entre os géneros, e as utiliza para justificar as
hierarquias entre homens e mulheres, sustentando uma distribui¢do desigual de papéis sociais,
frequentemente desfavoravel para o mesmo género (Diana Maffia, 2014). Nesse sentido, bell
hooks (2018), ao abordar sobre o sexismo, argumenta que ¢ um sistema de opressdo que ensina
mulheres e homens, desde o nascimento, a aceitarem pensamentos € agdes sexistas.

Um dos papéis das epistemologias feministas tem sido denunciar uma pratica cientifica
que prejudica as mulheres, com elaboragdo de teorias que justificam sua suposta inferioridade
€ a maneira como devem servir aos interesses dos homens; assim como a exclusdo de mulheres
das pesquisas, ndo reconhecendo sua autoridade epistémica e desacreditando de seus processos
cognitivos (Maffia, 2014). Portanto, o movimento feminista, ao expandir o acesso das mulheres
cientistas as universidades e aos programas de poOs-graduacao, possibilitou-lhes revisar e
reescrever a sua historia (Londa Schiebinger, 2001; Evelyn Keller, 2006).

Esse avancgo favoreceu uma nova perspectiva sobre a teoria do conhecimento, o sujeito
pesquisador, as investigacdes cientificas e epistemologicas, bem como sobre as experiéncias
das mulheres e sua luta. Assim, a critica feminista expde que os ideais de objetividade e

imparcialidade das ciéncias sdo questionaveis, uma vez que sao influenciados pelas relacdes de
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poder e pelas desigualdades sociais, incluindo as de género (Donna Haraway, 1995; Ana
Santos; Bettina Heerdt, 2023).

O movimento feminista tem buscado, também, modificar as praticas sexistas presentes
no sistema educacional e nas politicas de inclusdo, posto que as instituicdes de ensino
naturalizam as relacdes de género (Louro, 2014). As ideias feministas pos-modernistas
contrapdem-se ao sexismo que normatiza, assim como evidencia como necessdrias, as
diferencas observadas entre homens e mulheres (Anderson, 2024). Desse modo, argumentam
que o género ¢ construido social ou discursivamente e, portanto, tais praticas podem ser
descontinuadas (Judith Butler, 2018).

Diante dessas consideragdes, pesquisas defendem que os conhecimentos cientificos
influenciados pelas epistemologias feministas precisam ser incorporados ao Ensino de Ciéncias
e a formagado docente, pois revelaram uma nova perspectiva de producao cientifica, que inclui
a participagdo dos homens a das mulheres (Heerdt et al., 2018; Santos; Heerdt, 2023). Nesse
ambito, Rosa e Silva (2015) argumentam que a educagdo cientifica feminista favorece um
ensino de Ciéncias mais inclusivo, com comprometimento politico e social capaz de se opor as
ideologias que fundamentam as desigualdades de poder.

Dessa forma, conforme salienta hooks (2019), precisamos desenvolver abordagens de
ensino nas quais os conhecimentos possam ser compartilhados sem a perpetuagao das estruturas
de dominacdo, como as hierarquias baseadas em raga, género, classe e religido. Nessa
conjuntura, estdo os docentes que “incorporam praticas de ensino que honram a diversidade,
resistindo assim a tendéncia convencional” (hooks, 2021b, p.67). Diante desse aspecto,
buscamos compreender a percepcao dos professores de Ciéncias dos anos finais do ensino
fundamental sobre o feminismo, e analisar se incorporam esta perspectiva em suas praticas

pedagdbgicas.

Feminismos e Ensino de Ciéncias

A auséncia de neutralidade cientifica diante as relagdes de género evidencia que as
desigualdades entre homens e mulheres foram integradas na produgdo e estruturacdo do
conhecimento, assim como os valores tradicionalmente associados as mulheres t€ém sido
marginalizados no campo cientifico (Schiebinger, 2001). Estudos realizados pelas
pesquisadoras “Sandra Harding (1996), Ruth Bleier (1988), Ludmilla Jordanova (1993), Evelyn
Fox Keller (1992), Helen Longino (1990) e Donna Haraway (1988)” (Lowy, 2009, p. 41), que

articularam género e ciéncia, contribuiram para estruturacdo de uma visao diferente da ciéncia.
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De acordo com Lowy (2009) isso foi possivel devido ao crescimento do movimento feminista
e a sua relacdo com os estudos sociais ¢ culturais, no inicio dos anos de 1970.

Na pesquisa conduzida por Heerdt e colaboradoras (2018), foram apresentados
argumentos que evidenciaram como género tem estruturado a ciéncia, no sentido de
invisibilizar as contribui¢des das mulheres na producdo cientifica, dificultar seu acesso ao
conhecimento e restringir sua ascensdo as carreiras académicas. Além disso, também
apresentaram como o preconceito de género impacta nos questionamentos, metodologias,
resultados e teorias cientificas. Aliada a essas concepgdes, Katemari Rosa e Maria Silva (2015)
discorrem sobre como aqueles que estruturam a ciéncia moderna assimilaram posturas
preconceituosas de género, raga e classe em suas investigagdes. Os cientistas, pessoas
socialmente privilegiadas, de acordo com Maffia (2014), classificaram e descreveram
cientificamente humanos, plantas e animais. Dessa forma, explicaram a natureza e elaboraram
imagens que fortaleciam as suas e crengas, principios e ideais.

A palavra género tem historia, conforme descreve Guacira Louro (2014). Assim, o
termo intencionou conter o “determinismo bioldgico no sentido de distinguir formas
culturalmente especificas de masculinidade e feminilidade de ‘sexo’ bioldgico, construido
como cromossomos, fisiologia e anatomia” (Schiebinger, 2001, p. 45). Dessa maneira, género
resultou dos debates de feministas, no final da década de 1960, que divergiam das concepgdes
apoiadas nas diferencas biologicas, para justificar as desigualdades entre homens e mulheres.
Sua concepgdo estendeu-se como uma categoria politica e epistemologica além do movimento
feminista, também questionado pelas “ideologias morais e por distor¢des das lutas historicas
das mulheres, de Lesbianas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transgéneras e Transexuais e¢ de
demais dissidentes das normas corporais e sexuais eleitas (LGBT+)” (Fabiana Carvalho, 2021,
p. 429). Assim, o termo também se associa as relagdes de poder e hierarquia entre os sexos.

Schiebinger (2001) destacou que a popularizacdo do “termo género” resultou em seu
uso equivocado como sindnimo de mulher, sexo ou feminista. Nesse ambito, de forma sucinta
e com base em Louro (2014), compreendemos que género ¢ constituido com ou sobre 0s corpos
sexuados. Portanto, ndo hé intencdo de excluir os aspectos bioldgicos, mas sim de considerar a
influéncia da sua construgdo social e histérica. Dessa forma, o género ndo ¢ definido
antecipadamente, mas como resultado de um processo, nos quais as representagdes sobre
mulheres e homens sao multiplas.

Nesse sentido, Maria Teles (2017) considera que o feminismo, em um aspecto

(13

amplificado, ¢ um movimento politico que ird interpelar as hierarquias que dominam, “a
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opressao e a exploragdo de grupos de pessoas sobre outras. Contrapde-se radicalmente ao poder
patriarcal’. Propde uma transformagdo social, econdmica, politica e ideoldgica da sociedade”
(p. 21). Importante destacar as contribui¢des de bell hooks (2024), que buscou contextualizar o
feminismo de maneira que todos possam compreendé-lo como ‘“um movimento para acabar
com a opressdo sexista” (p. 17), que esta relacionada a outras formas de opressdao além do
género, como raca, classe e sexualidade.

Nao pretendemos conceituar ou discorrer sobre as varias vertentes do movimento
feminista, mas, assim como Rosa e Silva (2015), enfatizamos a multiplicidade de reivindicagdes
das mulheres de acordo com a sua historicidade. Além disso, “mulheres” ndo constituem uma
categoria unica (Butler, 2018); existem identidades interseccionais de género, raga, classe,
trans/cis e orientagdo sexual. A representacao de todas as mulheres por uma identidade de
género, associada a uma mulher branca heterossexual e de classe média, tem sido criticada por
reproduzir relagdes de poder, sendo alvo de contestacdo por parte de mulheres lésbicas e
mulheres negras (Elizabeth Anderson, 2024).

Apesar das criticas internas e externas a este movimento, acreditamos que o feminismo
tem visado responder a diversidade, reconhecendo a singularidade da condi¢cdo das mulheres
subjugadas em uma sociedade onde a opressdo ¢ prevalente em diversos setores. Contudo, as
mudangas nas experiéncias e expectativas das mulheres podem influenciar sua identifica¢ao
feminista, o que, por sua vez, pode repercutir em suas atitudes em relacdo ao feminismo,
levando-as a apoid-lo ou rejeitd-lo como um movimento social (Ebru Eren, 2022).

O antifeminismo ¢ tdo incisivo que foi capaz de “um desgaste semantico da palavra,
como transformou a imagem da feminista em sindbnimo de mulher mal-amada, machona, feia,

299

em total oposi¢do a ideia do ‘feminino’” (Constancia Duarte, 2019, p. 26). Portanto, mesmo
com todas as conquistas alcangadas, como o acesso ao ensino superior, o direito de escolhermos
nossas profissoes e de nos candidatarmos a cargos politicos; observa-se no cenario nacional
uma forte oposi¢@o ao termo "feminismo" por parte dos formadores de opinido publica.

O estudo de relagdes de género do campo da Educagdo em Ciéncias tem aumentado e
muitos investigam como meninos € meninas se identificam com disciplinas e carreiras
cientificas, como género ¢ representado nos livros didaticos, assim como influencia a

aprendizagem de conceitos cientificos, na formag¢do docente e como os professores concebem

este tema (Elenita Silva; Sandro Santos, 2015; Yonier Marin; Pamela Nunes; Suzani Cassiani,

7 Na concepgdo feminista, o termo patriarcado, de modo resumido, pode ser designado como uma estrutura
social na qual “os homens detém o poder, ou ainda, mais simplesmente, o poder ¢ dos homens. Ele ¢, assim,
quase sindnimo de “dominag@o masculina” ou de opressdao das mulheres” (Christine Delphy, 2009, p. 143).
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2020; Irlan Linsingen, 2022; Thamires Cordeiro, Eliane Santos, 2022; Luiz Franco; Danuza
Munford, 2023).

Com énfase na perspectiva docente, Santos ¢ Heerdt (2023) investigaram os discursos
sobre género e relagdes de poder de professores universitarios com base em conhecimentos
advindos da Biologia. Elas observaram a presenca de “discursos que naturalizam as relagdes
sociais a partir de conhecimentos da biologia; discursos que mantém as dicotomias e silenciam
a diversidade; discursos que humanizam células ou moléculas” (p. 15). Também evidenciaram
discursos que se alinham as epistemologias feministas, uma vez que elas ressignificaram os
conhecimentos bioldgicos ao criticarem a objetividade cientifica e elucidarem novas verdades
que desafiam o discurso dominante da Ciéncia.

Outros estudos tém demonstrado a importancia de os docentes compreenderem como a
Ciéncia ¢ construida e articula-se com género. Uma vez que muitos ndo reconhecem as ideias
feministas, naturalizam a dominacdo masculina e esteredtipos de género (Heerdt; Irinéia
Batista, 2016; Heerdt; Batista, 2017). Para a ampliagdo de uma agenda de género no ambiente
escolar, observamos que os professores de Ciéncias necessitam preparo. Nesse sentido, a
revisdo bibliografica realizada por Maria Coutinho e Jeane Rotta (2023) demonstrou que ha um
sentimento de despreparo e desmotivagdao dos/as docentes diante da inser¢ao das relagdes de
género em suas aulas. Isso pode ser devido a falta de conhecimento, tempo para discutirem as
relagdes de género nas aulas ou pressao de grupos sociais mais conservadores.

Procedimentos Metodologicos

Essa pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, uma vez que permite uma
compreensdo dos fendmenos sociais, culturais e comportamentais. Posto que essa metodologia
valoriza o contexto e a subjetividade, contribuindo para a compreensao de questdes emergentes
em suas dimensdes mais amplas e diversificada, além de focar nas perspectivas, experiéncias e
significados atribuidos pelos individuos (Marli André; Menga Liidke, 2020).

Para a construgao dos dados que constituiram o corpus dessa pesquisa, foram utilizadas
as entrevistas semiestruturadas de forma presencial e individual, registradas em &udio. No
roteiro das entrevistas dez questionamentos intencionaram compreender as percepgdes dos/as
docentes sobre o feminismo, se utilizam abordagem didaticas amparadas nas epistemologias
feministas em suas aulas, bem como, aspectos relacionados a formagao e atua¢ao no magistério.

Os/As participantes foram quatro professoras e um professor da rede de ensino publica,
e uma professora da rede privada, todos do municipio de Campo Maior do estado do Piaui. O

critério para a participa¢ao foi estar atuando como professor da disciplina de Ciéncias nos Anos
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Finais do Ensino Fundamental. Os participantes receberam e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, € o anonimato garantido com a identificacdo dos/as
participantes com um codigo alfa numérico. A idade do/as professor/as variou entre 28 e 51
anos, o tempo de magistério entre sete e 16 anos e todos sao licenciados em Biologia.

Apos as entrevistas, os dados foram transcritos com ajuda do Transcribi, gravador de
voz da Microsoft, e posteriormente lidos e analisados pela abordagem da Andlise Textual
Discursiva (ATD). Conforme descrito por Roque Moraes e Maria Galiazzi (2011), este método
favorece a producao de novas compreensdes sobre os fendomenos e discursos. A ATD permite
que o pesquisador desconstrua e reconstrua os sentidos presentes nos textos, revelando as
ideologias, valores e perspectivas que influenciam a produ¢do de significados. De acordo com
os autores, a ATD ¢ constituida pela (1) Unitarizagdo, (2) Categorizagdo e (3) Construcdo do
Metatexto.

Na unitariza¢do realizamos a fragmentacdo dos textos referentes as entrevistas onde
foram identificadas as unidades de significado (US), os fragmentos textuais que carregam
sentido relevante para a pergunta da pesquisa. Cada unidade de significado recebeu um codigo,
para exemplificar destacamos o codigo P1Q1US1:

PX: identifica¢do do/a professor/a, sendo X entre 1 e 6, representando os seis docentes
que participaram desta pesquisa.

QX: refere-se questionamento guia da entrevista, X entre entre 1 ¢ 10, que foram os 10
pontos orientadores da entrevista.

USX: significa a unidade de significado, e X ¢ o nimero da unidade indicada na fala de
cada docente, posto que cada participante pode ter tido mais de uma US em sua fala.

O processo de unitarizagdo resultou em 109 unidades de significados que foram
agrupadas por semelhancas e por sentidos, resultando na elaboragdo de trés categorias iniciais
e emergentes 1- Formagdo Docente; 2- Reconhecimento do feminismo como um movimento
social; e, 3- Praticas Pedagdgicas feministas. Apos analise e refinamento, foi consolidada a
categoria final: Abordagem do Feminismo no Ensino de Ciéncias. Essa representa uma sintese
das interpretagdes e significados identificados ao longo do processo analitico, refletindo os
principais pontos encontrados da pesquisa de maneira articulada e coesa.

Em seguida, elaboramos a criacdo dos metatextos. Esse processo € recursivo,
caracterizado por um ciclo continuo de analise e interpretacao. Nele, as pesquisadoras revisitam

os dados varias vezes para refinar e aprofundar a compreensao (Moraes; Galiazzi, 2011).
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A Abordagem do Feminismo no Ensino de Ciéncias

Os/As docentes precisam de uma formagao possibilitando-lhes reconhecer e valorizar a
contribuicdo de mulheres para a produgdo cientifica, com base em conhecimentos que
desestruturam as hierarquias de poder e género na sociedade (Heerdt, Batista, 2017). O
movimento feminista e a luta antirracista sdo compreendidos por hooks (2024) como capazes
de transformar as instituigdes escolares e universitarias, criando espacos nos quais 0s/as
estudantes possam ser educados/as para romper com as estruturas dominantes. Assim, o
feminismo pode ser um caminho para uma sociedade onde as pessoas, mulheres e homens, nao
sejam marginalizadas, subjugadas ou discriminadas.

[...Jmovimentos LGBTQIA+, os feminismos, os mulherismos, os
movimentos negros, as comunidades indigenas, os  deslocados
forcadamente dos seus territorios, as prostitutas, as e os moradores de
periferias, entre outros, representam processos de luta e
transformagao social, dos quais a educagdo em ciéncias também pode
e deve fazer parte (Marin; Nunes; Cassiani, 2020, p. 227).

Alguns dos aspectos que dificultam a implementagdo das discussdes feministas no
contexto escolar foram evidenciados nos relatos do/as docentes de Ciéncias, que participaram
da pesquisa que realizamos. Os depoimentos evidenciaram que a auséncia de conhecimento
sobre o feminismo, durante a formagao profissional, ndo o/as impediu de terem consciéncia da
importancia deste movimento para valorizagdo das mulheres, assim como de realizarem

algumas praticas pedagdgicas feministas em suas aulas. Conforme detalhado a seguir.

Formacao docente

As relacdes de género parecem ser pouco assumidas na formagao de professores/as de
Ciéncias, apesar dos/os licenciados/as indicarem que existe interesse sobre estas discussoes
(Marin; Nunes; Cassiani, 2020; Cordeiro; Santos, 2022). Na pesquisa em questao, auséncia de
formacao inicial e continuada foi indicada pelo/as docentes participantes, como uma das causas
para ndo abordarem questdes relacionadas a género e as contribuicdes do feminismo nas
Ciéncias. Conforme observado na fala da professora que afirma: “eu ndo tive formagao
nenhuma” (P5Q10US1), evidenciando o aspecto de desconhecimento docente.

No entanto, apesar de auséncia de formagao, os/as docentes gostariam de aprender mais,
conforme expressou o professor “A gente ndo ¢ preparado academicamente. E nesse periodo a
gente ndo tinha, nenhum preparo. E vejo a necessidade também de formacdo continua”
(P2Q10US1). Fato corroborado pela professora que salientou “Eu tenho interesse em aprender
um pouco mais quais que seriam praticas pedagdgicas, principalmente, o que a gente poderia
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estar utilizando dentro das aulas de ciéncias” (P6Q10US2). Essas falas do/as entrevistado/as
encontraram ressonancia em hooks (2017), que aborda a coragem que professores/as precisam
ter para se desapegarem de suas praticas pedagogicas, ja bem conhecidas, € avangarem para um
viés de educagdo critica, que considera raga, sexo e classe social.

As andlises também evidenciaram que alguns/umas professores/as tém procurado
adquirir conhecimento de forma independente sobre o tema como destacado pela professora,
“Na formagao nao tive, mas eu fiz leitura, eu assisti video aulas” (P3Q10US1). A excecao foi
uma professora que relatou ndo ter tido formacao e nem vontade de saber sobre o tema, “Nao,
ndo tive nenhum preparo. Nunca tinha antes. Portanto, nunca tive curiosidade também”
(P1Q10US1). No entanto, destacou que so6 teve interesse pelo tema ao participar da pesquisa.
“Eu estou vendo também isso agora. Eu ndo tinha essa visdo e hoje eu estou tendo”
(P1Q10US3). Assim, podemos pensar no surgimento do interesse por este contexto a partir da
participagdo em didlogos que incluem a articulagdo do feminismo com a educacao.

Assim, hooks (2021) destaca a relevancia dos momentos dialdgicos que favorecem a
reflexdo e o desenvolvimento do pensamento critico entre os/as professores/as. Além disso,
outros momentos dialdgicos, entre docentes e estudantes das institui¢des de ensino bésico e
superior, podem favorecer troca de saberes, conhecimentos e conscientizagdo sobre a
abordagem de género. Entre eles estdo os estagios supervisionados e acgdes articuladas pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, que sdo considerados aliados na
formagao inicial e continuada de docentes (Silva; Santos, 2015; Coutinho; Rotta, 2023).

Consideramos o reconhecimento e interesse do/as docentes em conhecerem sobre
feminismo como um passo importante para desenvolverem praticas pedagdgicas alinhadas com
essa perspectiva para uma educagdo mais equanime. Dessa forma, hooks (2024) alerta que
precisamos adquirir conhecimentos em fontes seguras. Evitando visdes equivocadas de pessoas
que talvez nunca tenham tido uma aproximacado suficiente para abordar o que de fato ¢ o

feminismo, além de desconhecer sua historia, proposta e agdes.

Reconhecimento do feminismo como um movimento social

Feminismo ¢ um conceito controverso por si sO, que abarca uma pluralidade de
movimentos sociais, politicos e ideologicos, se constituindo como uma palavra
multidimensional, que pode abranger autoidentificacdo feminista, consciéncia feminista e
atitudes de papéis de género (Eren, 2022). Portanto, pode ser dificil um consenso. Nesse

sentido, Rosa e Silva (2015) e Anderson (2024) alertam para a dificuldade de conceituacao
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desse movimento. Isso devido, também, as multiplas facetas ancoradas no decorrer de seu
processo historico. Carvalho (2021) insere a influéncia das diferentes vertentes filosoficas e
sociais nos discursos feministas que se opdem as estruturas de poder. A autora ilustra a

pluralidade do movimento:

a) feminismo liberal, que defende a igualdade entre mulheres e homens nos
direitos da cena publica e do trabalho (muito criticado por atender as pautas
de mulheres em situa¢des de privilégio social); b) feminismo radical, que
critica os sistemas patriarcais e a dominagdo sistematica das mulheres pelos
homens, levando em consideragdo as diferengas biologicas, sexuais e
reprodutivas capturadas pela base opressiva do sistema sexo/género (em
muitos fac¢des, atendo-se a cisgeneriedade feminina, em outras, a
congregacdo de todas as mulheres oprimidas pelo patriarcado, independente
da coincidéncia psicoemocional ou ndo com o sexo/género atribuido ao
nascimento); c¢) feminismo marxista, que toma a opressdo feminina como
subordinada aos sistemas de classes e hierarquias sociais; d) feminismo
socialista, que analisa a base material das relagdes sociais da divisdo do
trabalho e da perpetuacdo das diferencas de género; ) a abordagem da teoria
critica no(s) feminismo(s); f) a abordagem das teorias pods-criticas no(s)
feminismo(s); g) o(s) feminismo(s) de interseccdo, decoloniais ou
multiculturais, que se referem e criticam a negligéncia étnica, de raca e de
pertencimento cultural das outras vertentes; h) o pensamento mulherista
amefricano e brasileiro cujas filosofias e praxis partem de critérios matrifocais
e comunitarios especificos das mulheres negras na luta contra a opressao racial
e de género; i) feminismo(s) alinhados a militdincia LBT, em destaque, o
feminismo 1ésbico e o transfeminismo atuando na inser¢do das necessidades
das mulheres lesbianas, bissexuais, transgéneras e travestis (Carvalho, 2021,
p. 434).

As compreensdes do/as participantes desta pesquisa significaram o movimento
feministas como responsavel pela valorizagdo das mulheres, provendo igualdade de direitos e
sua inser¢ao na Ciéncias. Entre as falas que expressam o feminismo como um movimento que
visa a valorizacdo das mulheres socialmente destacamos a professora que afirmou ser “um
movimento que na realidade busca, além da igualdade, a representag¢do feminina na sociedade”
(P6Q2 UST). Assim como aquela lembrando que proporcionou “O direito de a mulher votar,
além disso foi importante, de as mulheres, assumirem cargos que antes era sO para homens e
média salarial era menor” (P1Q3US1). Essas percep¢des evidenciaram que o/as docentes tém
consciéncia de algumas das principais conquistas feministas para as mulheres.

No ambito dessa discussao, Teles (2017) nos faz refletir sobre como a historia do
feminismo no cenario brasileiro foi marcada pelas reinvindicagdes das sufragistas, as

manifestagdes contra a violéncia de género, busca por igualdade salarial e por creches. A autora
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historicizou o desenvolvimento das condi¢des das mulheres, enfatizando também como a
ditadura torturou e exterminou muitas as mulheres, violando seus direitos humanos.

Ainda nesse contexto, Duarte (2019) nos lembra que embora tenhamos alcangado varias
demandas em campos diversos do conhecimento e no contexto social, algumas estruturas
sociais ainda t€m se apoiado no patriarcado. Isso se observa quando, comparativamente aos
homens, as mulheres ainda recebem salarios menores, sdo sub-representadas em cargos de
lideranca e ainda sao submetidas a situacao de violéncia ¢ abusos.

Entre as falas das professoras destacamos também o reconhecimento sobre “A gente
nao querer ser melhor do que os homens, a gente quer ter os mesmos direitos” (P1Q2 US3) e
“No6s mulheres, a gente, e no6s éramos vistas como dona de casa. E cuidar do marido, dos filhos.
E hoje a mulher, ela j4 esta conquistando o direito de trabalhar fora” (P3Q3US1). Esses relatos
reforgam a compreensao de um movimento que tem contribuido para melhorar as condig¢des de
vidas das mulheres. A conquista do “direito de trabalhar, fora” foi observada em determinados
grupos de mulheres, principalmente aquelas que foram confinadas aos espacos domésticos pela
sociedade patriarcal. Assim, relembramos a pluralidade e complexidade da categoria mulheres
(Butler, 2018), ndo podemos desconsiderar a andlise interseccional entre género, raga e classe
social.

As mulheres negras e pobres sempre tiveram que trabalhar para obterem o seu sustento
ou de suas familias, muitas vezes em condi¢des precarias (Tatiana Silva, 2013). Portanto, ¢
preciso um olhar cuidadoso para as diferentes trajetorias e condi¢des vividas por mulheres em
contextos diversos. Nesse sentido, (hooks, 2024) afirma que o feminismo atenta para o fato de
que as mulheres e os homens sao igualmente prejudicados pelo sexismo. Assim, todos seriam
beneficiados por uma sociedade que nao compartilhe e perpetue agdes sexistas.

Os depoimentos também trouxeram as contribui¢cdes do feminismo para insercdo das
mulheres nas ciéncias, o/as participantes apresentaram diferentes perspectivas sobre este olhar,
como “Hoje a gente tem a mulher na politica, na ciéncia, tecnologia, mulher, até que ja foi
astronauta” (P4Q3US1) e o fato de participarem de “Descoberta para varias doencas, tratamento
do cancer, até mesmo a com a descoberta mais nova foi a do COVID” (P1Q4 US1), assim
como, “Na propria botanica, a gente tem vdrias, varias mulheres que sdo encabegadoras de
projetos” (P6Q4 US2).

Assim, mencionaram que o movimento feminista conferiu visibilidade as mulheres na
ciéncia. Como foi citado pelo docente que “[...] dentro da historia a gente tem as percepcdes da

contribuicdo das mulheres. Eu acho que ¢ bastante exaltado a figura maior, que ¢ Marie Curie,
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¢ outros 14 desde Hipatia” (P2Q4 USI). As epistemologias feministas permitiram o
reconhecimento historico da participacdo das mulheres na criagdo do conhecimento cientifico,
que muitas vezes foi acompanhada por desafios e obstaculos resultantes de uma estrutura
patriarcal, dificultando o acesso e a participagdao das mulheres na ciéncia (Schiebinger, 2001).

As normas de género de conversagdo e autoridade epistémica impactam como o
conhecimento produzido por homens e mulheres ¢ incorporado na produg¢ao cientifica. Isso é
devido ao fato de as mulheres terem seus questionamentos ou comentarios com frequéncia
interrompidos, desconsiderados ou deturpados, além de nao serem vistas como competentes
para falarem de determinados assuntos (Anderson, 2024).

Os depoimentos analisados evidenciaram a necessidade de estimular e apoiar as
meninas, conforme ressalta a professora “falar em feminismo no ensino basico ¢ importante
para incentivar as adolescentes, né, que estdo entrando ai no mundo das ciéncias” (P5Q5 USI).
Essa percepcdo da professora é necessaria posto que, desde cedo, as meninas sdo orientadas a
seguirem caminhos que reforcam a desigualdade de género. Isso pode influenciar a sua
percepgao € a sua autoconfianga em relagdo a serem capazes de escolher as carreiras cientificas
(Schiebinger, 2001).

Além disso, inclusdo do feminismo no ambiente € no curriculo escolar, conforme
destaca Louro (2014), poderia favorecer a escolha de carreiras em campos onde as mulheres
sdo sub-representadas. A entrada de mulheres em areas como Engenharia e Fisica ¢ recente,
conforme destacaram Rosa e Silva (2015) foi somente a partir de 1940, pois ndo eram ditas
como socialmente adequadas. Nesse sentido, hd uma assimetria de género nas areas de Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia e Matematica, em inglés representadas pela STEM (Eren, 2022).

Outra docente também percebe a educagdo feminista como importante “Para essas alunas,
que muitas vezes vem de uma realidade de periferia, se sentir também motivada através dos
estudos, através de varios outros exemplos de grandes mulheres” (P6Q5 US2). Aqui
consideramos importante ressaltar dois pontos na fala da docente. Primeiramente o
reconhecimento de como o acesso a educagdo formal pode ser uma alternativa para superar a
desigualdades de raca, e de classe social.

O segundo ¢ referente ao fato de tentarmos evitar citar exemplos de “Grandes mulheres”,
posto que isso também discrimina outras pessoas que produziram conhecimento cientifico, e
que ndo tiveram suas contribuigdes legitimadas por nao fazerem parte de um grupo
considerados como “grandes ou geniais”. Nesse aspecto, Lowy (2009, p. 43) enfatiza que

historia da ciéncia costuma relatar “uma sucessao de obras de “grandes homens” — e de algumas
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mulheres escolhidas — que fizeram ‘descobertas’ importantes”. Assim € preciso incorporar o
trabalho invisibilizado de vérias pessoas.

A valorizacao e o respeito @ mulher comegam na escola, conforme a fala da professora
que relatou: “E como eu vi aqui na televisdo em uma noticia, que assistir, no jornal, uma pessoa
falando que a questao do feminicidio a gente tinha que trabalhar na escola, “educar os meninos
para respeitar as meninas” (P3Q7 US1). Apenas nos anos de 1990, resultado de lutas feministas,
configuraram-se com mais expressividade os temas de violéncia de género, ¢ as leis que
culpabilizam os agressores e preservam direitos constitucionais das mulheres (Carvalho, 2021).

A violéncia sobre as mulheres ¢ antiga, resulta da desigualdade de género e relagdes de
poder. Essa se expressa de diversas formas e pode culminar com o feminicidio (Teles, 2017).
Por isso, notamos que ¢ fundamental discutir este assunto nas aulas para conscientizar os/as
estudantes sobre o respeito a todas as pessoas. Desconstruindo concepgdes, muitas vezes
embasadas equivocadamente em bases cientificas que consideram as chamadas minorias como
inferiores (Maffia, 2014). As relagdes de género ndo apenas criam esteredtipos que afetam
homens e mulheres de forma individual, mas também molda o nosso mundo natural, social e
cultural, estabelecendo estruturas interpretativas at¢ mesmo em contextos em que a presenca de
homens e mulheres ndo ¢ direta (Keller, 2006).

Vale pontuar que, apesar da midia de massa, em determinados momentos, retratar as
feministas como radicais que odeiam os homens e que representam uma ameaca a sociedade
(Eren, 2022). Essa percepcdo sobre o feminismo e as feministas, ndo foi observada nas

percepgoes do/as participantes desta pesquisa.

Praticas Pedagogicas feministas

O ambiente escolar pode, naturalmente, contribuir e reforcar as desigualdades de género
(Heerdt et al., 2018). No entanto, ndo devemos atribuir unicamente aos/as docentes o papel de
desconstrugao de pratica educativa ndo-sexista, posto que sdo um grupo heterogéneo,
constituidos por diferentes formacdes, religiosidade, raga, sexualidade, idade, entre outros
aspectos. Portanto, essas/es profissionais precisam receber apoio de redes internas e externas a
escola (Louro, 2014).

De acordo com Carvalho (2021), varias/os professoras/es declaram sentir medos perante
a pressao dos familiares dos/as estudantes para ensinarem sobre determinados temas, além de

desconhecerem as reinvindicagdes dos movimentos de mulheres e LGBT+. Posto que esse
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contexto ainda € permeado por valores morais e religiosos, e pela maneira como enxergam suas
préticas pedagogicas.

Nesse sentido, os(as) docentes que participaram deste estudo apontaram como principais
fatores que impedem e dificultam abordagem das relagdes de género em suas aulas, o
desinteresse, o machismo e religido dos/as estudantes. As (Os)s docentes relataram dificuldades
em envolver os/as estudantes com o tema, posto que “Eles ndo valorizam a importancia quando
vocé fala no assunto” (P5Q8USI1). Além disso, afirmam que a formagdo cultural e religiosa

constitui obstaculos adicionais, conforme expressado pela professora:

“Quando a gente aborda essa questdo do feminismo, de que a mulher,
ela tem que se empoderar, especialmente meninas que vieram de uma
criagdo muito conservadora e distante, questdo da religido. Elas sdo
as primeiras que confrontam essas ideias. Viram as suas maes em um
contexto familiar sendo criadas por mulheres virtuosas dona do lar”
(P6Q8US4).

Dessa forma, conforme Anderson (2024), sdo as normas de género, socialmente
construidas, que disseminam e distorcem a maneira como as pessoas se relacionam,
determinando quais sdo os interesses, valores e atitudes consideradas apropriadas para homens
e mulheres. Nesse caso, a ética do cuidado® ¢ um valor culturalmente associado aos papéis de
género das mulheres, mesmo que alguns homens também a adotem. Esse fendmeno tem sido
investigado e questionado pelas epistemologias feministas. A resisténcia e a dificuldade para
discutirmos sobre o feminismo s3o reflexos das estruturas patriarcais que permeiam a
sociedade. Isso tem afetado a pratica pedagogica (hooks, 2021).

Outro aspecto, que também dificulta a inser¢do de praticas feministas nas aulas de
ciéncias ¢ o machismo, conforme relata a professora que “Muitos nao aceitam que se fale no
tema, eles tém muitos receios, por exemplo, os meninos, assim como algumas mulheres. Eles
veem como se elas quisessem tomar o local do homem” (P1Q8US1).

Para hooks (2024), enfrentar o machismo na educagdo exige um compromisso com a
transformagao das praticas pedagogicas, e das relagdes de poder, dentro da sala de aula. Torna-
se necessario promover uma conscientizagdo critica e um didlogo aberto sobre género para
quebrar estas barreiras, onde o ato de ensinar ndo € apenas a transferéncia de conhecimento,

mas uma forma de transformar a sociedade.

8 “Carol Gilligan, em 1982, abordando a perspectiva do cuidado no desenvolvimento moral das mulheres, emerge
uma ética do cuidado, questionando as concepgdes €ticas vigentes com vistas a valorizar ndo apenas os atos, as
motivagdes e o carater dos envolvidos, mas se as relagdes positivas sdo ou ndo favorecidas” (Elma Zoboli, 2004,
p. 22). Assim, a ética do cuidado ¢ referente as mulheres, enquanto a ética da justica, aos homens.
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No entanto, essa resisténcia dos estudantes ¢ um reflexo de como o patriarcado molda as
percepcdes e comportamentos das pessoas, incentivando uma visdo competitiva e defensiva em
relagdo a igualdade de género (hooks, 2024). A autora salienta que homens e mulheres estariam
muito bem emocionalmente se ambos abragassem ao pensamento, € a pratica feminista.

No ambito das praticas pedagdgicas, os depoimentos do/as docentes revelaram que
sentem dificuldades para incorporar o feminismo em suas a¢des pedagogicas, “Eu ndo utilizo
né? Mas as vezes ¢€ até pela questao de poucas aulas” (P5SQ9USI) e “Olha, eu nunca usei assim
diretamente para tratar sobre isso ¢ o porqué. Realmente € porque eu nunca parei para pensar
que daria para usar, né? Mas € uma coisa interessante para se pensar de fato” (P6QI9USI).

Enquanto uma docente argumenta que:

“Sim, ¢ j& abordei no ensino fundamental e no ensino médio. Abordei
de uma maneira mais geral em uma feira que teve proxima ao Dia
Internacional da Mulher, uma exposi¢do na forma de cordel, onde a
gente colocava as mulheres cientistas” (P6Q6US1).

Frequentemente os/as docentes costumam se sentir despreparados/as e desmotivados/as
para abordarem questdes de gé€nero em suas salas de aula, e alegam a importancia de
conhecerem mais sobre o tema. Por outro lado, hd docentes que expressam desmotivacao ou
desinteresse, que podem estar imbricados/as com a falta de tempo ou pressdao de grupos sociais
mais conservadores. Além disso, € preciso considerar também os seus valores intrinsecos, entre
eles o religioso (Coutinho; Rotta, 2023).

A propostas pedagdgicas utilizadas pelos/as docentes para se aproximarem do tema em
sala de aula sdo variadas. O/as professor/as entrevistado/as apresentaram diferentes estratégias.
Uma professora relatou que os/as estudantes “fizeram as apresentacdes mostrando o historico
das mulheres na ciéncia, era uma exposicao do dia das mulheres” (P2Q6US?2), assim costuma
realizar atividades em “momentos especiais, més de margo e sempre quando faco a abordagem
das Olimpiadas das mulheres que a Quimeninas” (P2Q9US2). De acordo com Eren (2022), na
ultima década, os esfor¢os das politicas educacionais sensiveis ao género favoreceram
reconhecimento e envolvimento das mulheres na ciéncia. Entretanto, apesar da conscientizagao
sobre equidade de género na ciéncia, em determinados campos cientificos a assimetria
permanece. Portanto, observamos que realizagao destas atividades, embora sejam pontuais, em
momentos especificos do ano, sdo oportunidades importantes para destacar as contribui¢des das

mulheres na ciéncia.
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Uma docente enfatizou que “Abordei, sim, eu falei sobre esses temas. Inclusive tem um
conteudo do livro que fala essa parte da lei Maria da Penha” (P3Q6USI). Aqui notamos a
importancia desta abordagem, pois a sociedade precisa se posicionar no enfretamento da
violéncia sobre as mulheres, exigindo politicas publicas de prevengao e atengao, além de prestar
assisténcia as mulheres nesta situagao.

Nesse contexto, em 11 de junho de 2021, foi aprovada a lei n° 14.164, que institui a
“Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher”, com o objetivo de incluir no
curriculo da Educagdo Basica temas relacionados aos direitos humanos e ao combate ¢
prevengdo da violéncia contra as mulheres, criangas e adolescentes. Além disso, estabelece a
realizacdo de atividades que capacitem a comunidade, especialmente professores/as, para
divulgarem conhecimentos e reflexdes criticas sobre a Lei Maria da Penha (BRASIL, 2021).

Outra abordagem adotada por uma docente foi o livro didético, “Buscando informagdes
em livro, né que? Nao s6 o livro didatico, para além do livro didatico, porque nem sempre vem,
né? Abordando sobre o estado da mulher na ciéncia” (P4Q9US2). No entanto, ¢ preciso ter
consciéncia da “auséncia de representacdes LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais)
nos materiais didaticos, e nas demais midias colabora para que a escola ndo problematize a
diversidade” (Cordeiro; Santos, 2022, p. 5). Além disso, de acordo com Rosa e Silva (2015),
livros didaticos de Fisica para o ensino médio refor¢aram o estere6tipo das mulheres em espagos
privados, e representaram poucas mulheres cientistas.

Importante também a alternativa da docente que destacou busca utilizar “[...]
documentario mesmo, coisa assim, nao tem, tanta coisa” (P4Q6US2) e o professor que relatou
ja ter utilizado filmes “Bem, ndo o utilizo, mas ja utilizei o ano passado”. Com filmes
relacionados a mulher, né Marie Curie” (P2Q9USI). Assim, observamos que podemos
reorganizar o modo como género € costumeiramente estruturado nas aulas.

Nesse sentido, Louro (2014) argumenta que podemos iniciar realizando modificacdo na
maneira de dispor os grupos de estudantes para realizacao de jogos ou trabalhos, assim como,
organizando debates sobre como a midia, e os livros didaticos configuram e veiculam as
relagdes de género. De acordo com a autora, os/as estudantes também podem buscar conhecer
sobre pessoas ou grupos marginalizados pela Historia oficial, na literatura e na composicao das
familias. Além de produzirem textos que sejam contra o racismo € O sexismo. Assim,
descontroem hierarquias, ao proporcionarem um ambiente acolhedor.

Portanto, notamos que apesar das dificuldades, estas(estes) docentes relataram a

importancia desta abordagem, conforme a narrativa da professora: “Eu acho até influéncia das
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redes sociais, o quanto que elas influenciam de a importancia de a gente trabalhar esses temas
em sala de aula” (P6Q10USI). Silva e Santos (2015) argumentam que apesar das/os
professores/as terem dificuldades de abordar estes assuntos em sala de aula, eles/as estdao
presentes na midia e nas conversas.

Nesse sentido, Diana Ribeiro, Conceicdo Nogueira e Sara Magalhaes (2021) destacam
que as plataformas digitais permitiram uma organizagao mais agil e abrangente do movimento
feminista, superando limitagdes fisicas e facilitando a mobilizacao global. Através de hashtags
e campanhas on-line, como o #MeToo, a onda do feminismo trouxe maior visibilidade para
questdes de assédio e desigualdade, ampliando a conscientizagdo e resisténcia em patamar

mundial.

Consideracoes Finais

Os depoimentos do/as docentes evidenciaram que incorporar posturas pedagogicas
feministas nas aulas de Ciéncias ¢ um desafio complexo, envolvendo desde da formagao inicial
e continuada que ndo abarca este aspecto, assim como, resisténcia dos/as estudantes e de
familiares sobre o assunto. Observamos que, apesar desse/as docentes afirmarem desconhecer
como o feminismo pode influenciar a Ciéncias, devido as lacunas em suas formacgdes
profissionais, eles/as demonstraram um conhecimento tacito sobre o tema, adquirido
informalmente. Suas percepgdes, apesar de incipientes, ndo denotaram preconceitos ou
resisténcia sobre o tema, e ressaltaram que o movimento feminista proporcionou a valorizagao
de meninas e mulheres, concedendo a elas igualdade de direitos.

Para esses/as docentes, o feminismo ¢ um movimento social que garantiu as mulheres o
direto ao voto, de ingressarem nas universidades, terem o mesmo piso salarial que os homens e
de exercerem diferentes carreiras, entre eclas, a cientifica. Houve também um olhar
interseccional entre género, raca e classe social, quando destacado a importincia da educacao
formal para a meninas, principalmente aquelas que residem em regides de periferias, e com
pouco incentivo e oportunidade para os estudos. Além de ser ressaltado que o feminismo tem
evidenciado a violéncia contra as mulheres no sentido de evita-la, e punir os agressores.

Em relacdo as abordagens pedagdgicas feministas, elas estiveram focadas em exposigdes,
Olimpiadas de Quimica apenas para meninas, cordel, utilizacdo do livro didaticos para
demonstrar as cientistas, discussao sobre a lei Maria da Penha, apresentacao de documentarios
e filmes. Nesse sentido, apesar das preocupacdes do/as docentes com a abordagem da tematica,

posto que relataram o desinteresse dos/as estudantes pelo assunto, com frequentes
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posicionamentos machistas e confrontos com a religido. Foi destacado que consideram
importante a inser¢cao do assunto no ambiente escolar devido a sua presenca na midia.

Foi gratificante observarmos que concepgdes do/as participantes desta pesquisa ndo
estavam veiculadas a imagem do feminismo como um movimento radical, onde as feministas
odeiam os homens e ameagam estrutura da sociedade. Posto que elencaram varias contribuigdes
do movimento feminista para melhorar as condi¢des de vidas das mulheres.

Além disso, foi denotado pelo/as participantes a vontade de terem oportunidades de
formagdo que lhe possibilitassem compreender melhor sobre como o feminismo, para ser
utilizado nas aulas de Ciéncias. Alguns manifestaram essa percep¢do apos a realizagdo da
entrevista para esta pesquisa, salientando que nao perceberam a relagao do feminismo com a
Educacdo em Ciéncia anteriormente. Esse fator ¢ importante pois ndo foi perceptivel em seus
depoimentos, a influéncia das epistemologias femininas no ensino de Ciéncias, com foco nos
conhecimentos cientificos. Destacando como essa abordagem pode modificar a nossa
compreensdo das relagdes de poder nos discursos proferidos pela ciéncia.

Assim, professores/as e estudantes precisam compreender a ci€éncia como um campo
influenciado por fatores sociais e culturais. Assim, a educa¢do em Ciéncias pode favorecer a
desconstrugdo dos estereotipos de género, garantir que todos tenham oportunidades iguais de
desenvolver seu potencial, e promover um ambiente educacional mais diversificado. Entretanto,
precisamos considerar que esse € um processo continuo e coletivo, requer esforcos
multidisciplinares e a colaboracdo de diferentes setores da sociedade.

Ao final, destacamos a coragem destes/as docentes que contribuiram com esta pesquisa,
pois que mesmo diante da auséncia de conhecimento formais, desafiam uma estrutura social,
imbuida de valores patriarcais e religiosos, que dificulta a inser¢ao da pluralidade nas suas aulas
de Ciéncias. Enfatizamos que este estudo ¢ um recorte de uma regido do Pais, assim,
investigagdes em contextos mais amplos poderdo expandir estas percepgdes sobre o feminismo

na formacao, e na pratica docente.
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1.4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) DE CIENCIAS.

A formagdo de professores(as) de Ciéncias tem aspectos importantes que precisam ser
enfatizados e conforme discutido no topico anterior sobre a formagao inicial, ndo pode ser
considerado apenas aspectos relacionados aos conceitos cientificos durante a formagao inicial,
apesar de serem primordiais. Uma vez que a auséncia deles pode ser um obstaculo para que
sejam desenvolvidas atividades pedagodgicas diferenciadas no ensino de Ciéncias (Carvalho;
Gil-Perez, 2011). Além desse aspecto, o autor e a autora evidenciam como necessario saber
avaliar e conduzir o ensino e aprendizagem, criticar o ensino tradicional e ideias simplistas
sobre como ensinar. Também ¢ destacado que os(as) docentes precisam unir o ensino com as

pesquisas didaticas.
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Nesse sentido, Pimenta (2009) e Tardiff (2002) evidenciam que formacao continuada
de professores(as) precisa envolver a mobilizacdo dos diferentes saberes docentes, tanto os
advindos de suas praticas reflexiva, quando aqueles oriundos de teorias conceituais para a
promocao de praticas pedagogicas intencionais. Segundo Imbernon (2010), precisamos
abandonar a ideia tradicionalmente apresentada sobre a  formagdo continuada ser uma
modernizagdo de praticas pedagodgicas docentes, ¢  a perspectiva de “uma atualizacao
cientifica, didatica psicopedagogica que pode ser recebida mediante a certificados de estudo ou
de participagdo em curso de institui¢cdes superiores [...]” (p.47). Nesse sentido, essa formacao a
precisa ser reflexiva ndo podendo se resumir na acumulacdo de certificados, como menciona
0 autor.

Imbernon (2010) identifica alguns desafios no processo formativo dos docentes ao longo
da historia, pontuando que houve poucos avangos nos aspectos de conhecimentos teoricos € na
pratica da formacdo continuada. O autor descreve que ha poucos contextos formativos
compromissados com uma aprendizagem que ndo tenha um viés linear € que promova
diferentes maneiras de ensino e aprendizagem, considerando que hd multiplas identidades
sociais e aspectos culturais. Além disso, salienta que € preciso se escutar € ouvir outras vozes,
silenciadas ou ndo. Afirmando que ndo se pode separar a formagdo do contexto de trabalho
docente e social.

Para uma visdo mais concisa sobre a formagdo continuada docente, apresento uma
sintese historica (Quadro 1).

Quadro 1- Sintese historica sobre a formagao continuada docente no Brasil

Ano / Década Contextos da formac¢ao continuada
1970 * Inicio dos estudos sobre a formagéo continuada.

* Modelo de “dominio individual de forma¢ao”, no qual cada professor
buscava sua propria formacao.

* Busca por uma formagao desvinculada de posicionamentos autoritarios,
seletivos e uniformizadores.

1980 * Mudangas nas escolas devido a demandas sociais (combate ao
analfabetismo, adaptagdo as novas exigéncias).

* Universidades criaram programas de formacdo continuada com foco em
“treinamento” e “praticas dirigentes”, pautados em observagdo e avaliagao,
sem priorizar reflexao critica.

* Predominio da racionalidade técnica.

* Periodo marcado pela figura do “bom professor” como disciplinador e
competente.

* Questionamento da autoridade e do monopdlio do saber docente.

1990 * Institucionalizag@o da formagdo continuada em varios paises, incluindo o
Brasil.

* Aspecto negativo: cursos padronizados e tecnicistas, baseados em
modelos positivistas.
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* Aspecto positivo: fortalecimento da produgao tedrica universitaria sobre
formacao.

* Desenvolvimento de modelos alternativos: pesquisa-acdo, projetos e
reflexdo critica.

* Difusdo das ideias de Donald Schon (professor reflexivo).

* Expansao de congressos, encontros ¢ grupos de estudos.
2000 * Crise da profissdo docente e percep¢ao do esgotamento dos modelos
anteriores.

« Enfase na formagio voltada a dimensdes emocionais, relacionais e
comunitarias.

* Crise institucional com necessidade de novas perspectivas formativas.

* Desanimo docente devido ao aumento das exigéncias e indefini¢ao do
papel do professor.

* Risco de retorno a modelos tradicionais de valorizagdo do “bom
professor”’, com foco em competéncias técnicas.
2010 * Consolidagdo da nogdo de desenvolvimento profissional docente como
processo ao longo da vida.

* Politicas publicas de formacdo continuada: PNAIC, Pibid, CAPES
Educagdo Basica.

» Ampliacao de comunidades de pratica, redes colaborativas e formagao
centrada na escola.

* Discussdes sobre inclusdo, diversidade, género e relagdes étnico-raciais. ®
Valorizagdo do professor pesquisador de sua propria pratica.

* Contribui¢des tedricas de Novoa, Marcelo Garcia, Zeichner, Gatti, André,
entre outros.
2020-2025 * Impactos da pandemia de COVID-19: ensino remoto, hibrido e
formagoes digitais emergenciais. * Letramento digital docente como eixo
central, evidenciando desigualdades de acesso. * Expansdo de formagdes
virtuais (plataformas digitais, lives, redes sociais, AVAMEC). « Enfase em
saude mental e bem-estar docente. « Reformula¢des curriculares (BNCC,
Novo Ensino Médio) tensionam a formacgao continuada, reforcando
tendéncias tecnicistas. * Crescimento das perspectivas feministas,
decoloniais e interseccionais no debate formativo. ¢ Valorizagao de
formagoes autogeridas, coletivos docentes e articulagdes com movimentos
sociais.
Fonte: Autora, 2024/2025 (dados baseados em Imbernon, 2010 e em pesquisas bibliograficas).

Contudo, mesmo apos o percurso mencionado por Imbernon (2010) na historia da
Formacao Continuada, ainda hoje observam-se cursos de formacao baseados em ligdes-modelo,
com métodos de ensino utilizados em formagdes continuadas, que apresentam nogdes
oferecidas pelo especialista formador com aspecto ortodoxo, ao ver e realizar as formacdes,
centrando a figura do professor como sendo ‘ignorante’, que assiste as sessdes formativas para
se ‘culturalizar’ profissionalmente.

Sobre o percurso formativo docente, entendo que a formagao continuada precisa ser
considerada como espagos de mudanca em um processo continuo de aprendizado e
transformagdo. Para Moraes (2002) mudar significa quebrar com comportamentos padroes e

posiciona-se, frente a um novo paradigma. Para esta autora, mudanca de paradigma ¢ mudar
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concepgdes e ser estratégico ao adaptar-se, as mudangas nos diversos contextos sociais,
econdmicos e tecnoldgicos.

Diante disso, Imbernon (2010) refor¢a que na formagdo continuada de professores,
esses precisam assumir o protagonismo, requerendo a responsabilizacdo por sua propria
formagao e desenvolvimento dentro da institui¢do educacional, para concretizacdo de mudanga
Além disso, ndo podemos falar ou propor alternativas a formagao continuada sem antes analisar
o contexto politico-social como elemento imprescindivel na formagdo, uma vez que o
desenvolvimento do individuo sempre ¢ produzido em um contexto social e histérico
determinante que influi em sua natureza.

No entanto, entendo que os desafios da formagdo continuada sdo diversos e que o0s
obstaculos sdo inerentes a uma jornada complexa de formag¢do e que para aprimorar
constantemente o seu conhecimento e as praticas profissionais, os docentes precisam aceitar
que revisar, refletir e mudar ¢ fundamental no processo. Nesse sentido Imbernon (2010) ressalta
que para se ter mudancas educacionais nas formagdes docentes, inicialmente ¢ necessario que
professor reflita sua a sua propria pratica.

Nesse processo, compreendo como fundamental que sejam propostas estratégias de
formagao que possam superar a falta de tempo, a necessidade de adaptagdo as inovagdes
educacionais e que estimulem o interesse pelo aprendizado continuo. Além disso, a formagao
continuada precisa ser sensivel as necessidades individuais e coletivas, abordando questdes
relevantes para o contexto educacional e social. E um compromisso constante com o
aprimoramento, buscando sempre novos horizontes de aprendizado e aperfeicoamento, nao
apenas para o beneficio do educador, mas, sobretudo, para oferecer uma educagao de qualidade
aos estudantes.

Baruff e Pisa (2015) reforcam que a formacdo continuada pode auxiliar no
desenvolvimento profissional, sendo necessario que conhecimentos relacionados a Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) sejam adquiridos. No entanto, enfatizam que esse conhecimento,
por si sO, ndo sera suficiente para garantir uma pratica pedagogica mais condizente com a
realidade atual, pois, a formagdo continuada precisa privilegiar condi¢gdes de inovagao nas aulas
e mudanga na propria pratica.

Perante esses desafios formativos, percebo que uma proposta de Pedagogia Engajada,
poderia promover além do crescimento do(a) docente, a do aluno também. Nessa proposta
elaborada por hooks (2017) “toda a sala de aula em que for aplicado o modelo Holistico de

aprendizagem serd também um local de crescimento para o professor, que sera fortalecido e
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capacitado por esse processo” (p. 35). A ressignificacdo da pratica por meio de uma educagao
libertadora, permitem os didlogos criticos e emancipatorios.

Nesse sentido, a Pedagogia Engajada implica, essencialmente, na renovacao e na
maneira como os professores concebem, desenvolvem e aplicam suas estratégias pedagogicas,
com foco na inclusdo, igualdade e justi¢a social. “A pedagogia engajada enfatiza a participagao
mutua porque ¢ um movimento de ideias rocadas entre todas as pessoas, que constrdéi um
relacionamento de trabalho relevante entre todas e todos na sala de aula” (hooks, 2021, p.49).

Imbernén (2010) enfatiza a importancia de considerar nao apenas o desenvolvimento
académico dos professores, mas também a necessidade de mudangas no ambiente educacional,
nas estruturas organizacionais, na gestao curricular. E assim, também na dinadmica de poder
entre os(as) educadores(as) esse ponto de vista sugere que, para efetivar mudancas substanciais
na educacgdo, ¢ relevante investir na capacitagdo individual dos professores e também
implementar transformagdes mais amplas e sistémicas. Portanto, ¢ preciso reconhecer a
interdependéncia entre a formacao docente e fatores estruturais, visando assim que realmente
sejam promotoras de capacitagdo docente (Baruff; Pisa, 2015)

A formagdo continuada precisa promover a reflexdo dos(as) professores (as),

potencializando um processo constante de autoavaliacdo sobre o que se faz e por que se faz
(Imbernon, 2010). Nesse sentido, compreendo que quando os professores sao protagonistas em
sua propria formagdo, eles estdo mais propensos a se envolverem ativamente na constru¢ao do
conhecimento, adaptando-se as mudancas na sociedade e nas necessidades educacionais.
Portanto, acredito que esse enfoque ndo apenas beneficia os proprios educadores, capacitando-
0s a se tornarem profissionais mais engajados com o acolhimento a diversidade.
Dai penso, a formagao continuada e o compromisso de todos(as) docentes com o debate critico
sobre corpo, sexualidade e género ¢ essencial para democratizar o ensino desse e de outros
contetudos. Para além disso, a abordagem desses temas deve ser pensada de modo que promova
respeito a diversidade e a ciéncia, evitando reforgar papéis tradicionais e estigmatizadores
(Cirqueira; Santana, Pereira, 2021).

No entanto, quando os(as) professores(as) se permitem em processos criticos de reflexao
sobre sua atuacdo, suas escolhas pedagdgicas e o ambiente institucional em que estdo inseridos,
tornam-se capazes de identificar os interesses que perpassam a pratica escolar e desafiar os
limites impostos por ela, e assim vejo que essa autonomia passa ser pertinente para mudangas

estruturais para um novo curriculo da educagao basica.
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A proposta freiriana de uma educagdo emancipadora pressupde do educando uma
centralidade no processo formativo, atribuindo-lhe o papel de sujeito do conhecimento. O
educador, por sua vez, atua como orientador, promovendo espagos dialdgicos que favorecem a
construgdo critica e colaborativa do saber (Freire, 2018). A reflexdo ¢ um instrumento de
resisténcia e emancipa¢ao no contexto escolar. A pratica docente, muitas vezes ¢ marcada por
estruturas hierarquicas e normativas, o que pode muitas vezes funcionar como mecanismo de
reproducgao de relagdes de dominacao (José Contreras, 2012).

Nesse sentido, o papel do educador(a) deve transcender o simples ato de transmitir
conhecimento, precisando tornar-se alguém que problematiza, a0 mesmo tempo que questiona
(Freire, 2023) e como consequéncia, deve propor caminhos para uma educagdo emancipatoéria.
Imbernén (2022) corrobora, defendendo que a docéncia nao pode ser reduzida a fungao
transmissora, mas deve se alinhar a praticas democraticas e colaborativas, capazes de responder
aos desafios sociais contemporaneos.

Essa construc¢do identitaria profissional ndo acontece isoladamente, mas em didlogo
constante com seus pares, seus alunos(as) e com a propria cultura escolar (Contreras, 2012). O
que o autor propde ¢ acrescentado por bell hooks (2017) quando ela afirma, ser necessario
acrescentar uma atmosfera de confianga e colaboratividade com compromisso onde a
aprendizagem seja genuina, onde se envolva a partilha de poder e conhecimento. Segundo ela,
este engajamento, permite que professores e estudantes colaborem na producao de novas ideias,
e ao se estabelecer e manter a confianga para se permite a criacdo de um didlogo entre diferengas
que enriqueca todos hooks (2019b).

Ao atuarem de forma autonoma e transformadora, os professores podem criar ambientes
de aprendizado mais dinamicos e envolventes, que atendam as necessidades dos alunos e
preparem-nos adequadamente para os desafios do mundo contemporaneo. Dessa forma, vejo
na educacgdo o espaco para a constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento da sociedade
como um todo. Mas que professores(as) de Ciéncias queremos? Que formacao continuada
desejamos e acreditamos ser capaz de desenvolver um ensino de Ciéncia mais inclusivo e
emancipador? Nesse contexto, comego a tecer maiores conjecturas entre a formagao docente os

femininos no sentido de compreender como essas articulagdes sao possiveis.
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CAPITULO II: FEMINISMO E ENSINO DE CIENCIAS: MULHERES CIENTISTAS
E A NATURALIZACAO DE SEU SILENCIAMENTO

“Toda a historia das mulheres foi feita pelos homens” (Simone Beavouir,
2009. p. 169).

2.1 O FEMINISMO E O ENSINO DE CIENCIAS: BREVE CONSIDERACOES °

O presente capitulo consiste em um recorte de uma tese de doutorado na qual discutimos
as possibilidades para promovermos a visibilidade das Mulheres Cientistas no contexto
educacional do Ensino Fundamental. Portanto, o objetivo desse trabalho foi proporcionar
conhecimento e reflexdo sobre as contribui¢des das epistemologias feministas para um ensino
de Ciéncias mais inclusivo.

Ao pensarmos nos processos de construg¢do da Ciéncias, observamos, que
frequentemente sdo destacados cientistas homens estadunidense ou europeu, com pouca
visibilidade para as mulheres, assim como para outras minorias. O reflexo do feminismo nas
Ciéncias tem sido um tema de relevante nos debates contemporaneos, abrindo espagos para a
problematizagdo da trajetéria de mulheres na Ciéncia que foi frequentemente marcada por
desafios e obstaculos decorrentes de uma estrutura patriarcal que historicamente excluiu ou
minimizou a participacdo feminina nesse campo do conhecimento, assim as ideologias de
género tém moldado as praticas cientificas e influenciado o acesso e a participag@o das mulheres
na area cientifica (Schiebinger, 2001, Guimaraes; Oliver, 2017).

Nesse sentido, compreendemos que o feminismo, enquanto movimento social e politico,
que tem sido fundamental para questionar essas normas que excluem as mulheres das Ciéncias.
Ele teve um impacto significativo na Ciéncia, ao questionar conceitos biologicos que serviam
como fundamento para a discriminagdo de género e ao destacar a contribui¢do cientifica de
mulheres cientistas que foram historicamente esquecidas. Contando suas historias de vida,
batalhas e preconceitos enfrentados (Silva; Rotta, 2023). Schiebinger (2001) aponta que as
mulheres foram alijadas de inlimeros contextos e destaca que “por nenhuma razao outra que

seu sexo - foram proibidas de estudar nas universidades” (p. 47). Assim, ao longo do tempo, o

® COUTINHO, Maria Beatriz Dias; ROTTA, Jeane Cristina Gomes. O feminismo e o ensino de Ciéncias: breve
Consideragdes. Orgs. SHIGUNOV NETO, Alexandre; SILVA André Coelho da; FORTUNATO Ivan. Coletinea
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americanos. [tapetininga: Edi¢oes Hipotese, 2024.
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movimento feminista tem buscado por mudangas também no sistema educacional e nas politicas
de inclusao (Louro, 2014).

De acordo com Duarte (2019), as vitérias dos movimentos feministas permitiram as
mulheres também terem acesso ao ensino superior, o direito de escolherem sua profissao e se
candidatarem a cargos politicos. No Brasil as mulheres tiveram importantes conquistas com a
incorporagdo no texto da Constituicao Brasileira de 1988 igualdade de direitos entre todos os
conjuges, de isonomia salarial, criminalizagdo de agressdes contra a mulher entre outros.
Apesar disso, no cenario nacional ha uma oposicdo perante o termo “feminismo” pelos
formadores de opinido publica.

O antifeminismo € tdo contundente que foi capaz de “um desgaste semantico da palavra,
como transformou a imagem da feminista em sindnimo de mulher mal-amada, machona, feia,
em total oposi¢ao a ideia do ‘feminino’ (Duarte, 2019, p. 26). Muitas mulheres que lutavam por
direitos iguais enfrentaram resisténcia de grupos conservadores que acreditam que suas
demandas s3o uma ameaga as normas sociais tradicionais (Almeida, 2022).

Destacando que o feminismo ndo ¢ apenas uma questdo de género, mas um movimento
social e politico, pela valorizagdo das mulheres e a desconstrucao das desigualdades baseadas
no género e de outras formas de opressao, como raga, classe e sexualidade (hooks, 2018).

Assim, as ideias feministas desafiaram, os esteredtipos que associavam as habilidades
cientificas a figura masculina, que teriam uma suposta superioridade intelectual, enquanto as
mulheres sdo frequentemente atribuidas caracteristicas mais relacionadas ao cuidado e a
sensibilidade emocional (Schiebinger, 2001; Batista; Rotta, 2021). Esses estereotipos ainda
repercutem, influenciando na participagao e no interesse das mulheres nas Ciéncias. Em muitas
culturas, as meninas sdo socializadas desde cedo a acreditarem que ndo sdo tdo habilidosas
quanto os meninos em Matematica, Fisica e Quimica. Fato que pode resultar em uma
diminui¢do da autoestima académica das mulheres, as desencorajando de seguirem carreiras
cientificas (Louro, 2014; Chassot, 2019). Além de criar um ambiente profissional hostil e
discriminatorio para as mulheres.

Diante disso, Silva e Rotta (2023) afirmaram que o feminismo resgatou a histéria de
mulheres que foram pioneiras nos movimentos que resultaram na conquista do direito ao voto
e da validagao das producdes académica, contribuindo para a construgao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Portanto, a seguir, descreveremos os principais marcos feministas e
suas conquistas para as mulheres e para as Ciéncias, onde utilizaremos uma metodologia

qualitativa, combinando com pesquisa bibliografica.
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As possiveis origens do feminismo no Ocidente.

Desde a antiguidade, muitas mulheres desafiaram as normas sociais e lutaram por uma
posi¢cdo mais justa na sociedade. O movimento feminista na Europa remonta a tempos antigos,
com vestigios de atividades e reivindica¢des das mulheres, conhecidas como protofeministas,
por igualdade de direitos e reconhecimento. Na Inglaterra, Mary Wollstonecraft, autora do livro
Reivindicagdes dos direitos das mulheres “A Vindication of the Rights of Woman” (1792),
defendeu a igualdade de direitos e oportunidades para as mulheres, tornando-se uma das
precursoras do movimento feminista. No entanto, foi no final do século X VIII e inicio do século
XIX que o movimento feminista moderno comecou a se estruturar como sera mais detalhado
na chamada primeira onda.

Durante a Idade Média, diversas mulheres em diferentes areas, mesmo diante das
restricdes impostas pela sociedade patriarcal. Entre elas, destaco Hildegard von Bingen, uma
abadessa alemd do século XII que se tornou uma figura proeminente como compositora,
escritora e cientista.

Além de diversos livros religiosos, ela foi uma das pioneiras ao escrever tratados sobre
Medicina e Botanica, que abrangiam temas sobre cura e Ciéncias Naturais, produzindo obras
como “Causae et curae” (Causas e curas) e “Physica” (Fisica), (Martins, 2019). Hildegard
forneceu informagdes sobre usos terapéuticos de cada planta ou 6rgao animal descrito.

Nos Estados Unidos, em 1851, a presenga de Sojourner Truth uma mulher negra
conhecida por sua luta pela aboli¢do e contestacdo da hegemonia masculina, ficou conhecida
durante a Convencao dos Direitos das Mulheres em Akron, ao proferir o discurso “Ain't I a
Woman?” (Nao sou uma mulher?). Onde argumentava pela igualdade de ragas e questionava
por que as mulheres negras ndo eram incluidas nas discussdes sobre direitos das mulheres,
expondo a dupla opressdo que enfrentavam, a discriminacao racial e de género (Simdes, 2020).

Embora Sojourner Truth, ndo tenha participado diretamente do movimento feminista, ¢
lembrada como uma de suas precursoras, posto que foi uma defensora da justica social e da
igualdade para as mulheres e pessoas negras (Simodes, 2020). Ela deixou um legado que inspirou
outras feminista e escritoras, entra elas e bell hooks que destaca a importancia de incluir as

experiéncias das mulheres negras no movimento feminista.

A Primeira onda (final do século XIX até meados do século XX).
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No contexto estadunidense e europeu as ondas do feminismo representam metaforas
para representar diferentes periodos historicos nos quais o movimento feminista se organizou
no mundo ocidental desde o século XVIII até a atualidade. E focou em questdes especificas
relacionadas aos direitos e a igualdade das mulheres, além do casamento infantil e do
feminicidio (Ribeiro; Nogueira; Magalhaes, 2021).

Entretanto, as autoras destacam que ¢ preciso estar consciente que essa classificagdo em
ondas pode reproduzir uma concepgao unicamente ocidental do feminismo que excluiu outras
liderangas ou referéncias, desconsiderando, produ¢do de conhecimentos e culturas de paises
que se localizam ao sul do globo, entre eles o Brasil (Ribeiro; Nogueira; Magalhaes, 2021).

As primeiras ondas tiveram como carateristicas iniciais reivindicarem os interesses das
mulheres brancas e burguesas da Europa, que visavam por igualdade de direitos politicos, a
educagdo e nas leis que reagiam o casamento (Ribeiro; Nogueira; Magalhdes, 2021). Os
primeiros registros que marcaram a primeira onda do feminismo, referem-se a “Declaracdo dos
direitos do homem e do cidaddo” apds Revolucao Francesa, o qual ndo incluia os direitos das
mulheres.

Perante essa injusti¢a a feminista e ativista francesa Olympe de Gouges, em 1971,
publica a “Declaracao dos direitos da mulher e da cidada” e um ano depois foi escrito por Mary
Wollstonecraft o primeiro livro feminista intitulado “Reinvindica¢do dos direitos da mulher”
que visavam além do direito a educacdo e ao voto, isonomia no casamento, principalmente
quanto a manutencdo das propriedades que mulheres dispunham antes do matrimonio
(Almeida, 2022).

No final do século XIX e inicio do século XX, o movimento feminista conhecido como
“Sulfragismo” se expandiu e as sufragistas, como Emmeline Pankhurst no Reino Unido, que o
fundaram e coordenaram esse movimento, reivindicavam o direito ao voto feminino. Além
disso, o sufragio foi capaz de “unir mulheres operarias de fabricas, servas da nobreza e
pertencentes a alta classe social, que lutaram lado a lado, sob o ideal de “liberdade ou morte”,
frase usada como slogan sufragista” (Almeida, 2022, p. 23).

No Brasil, apesar de alguns estudiosos afirmarem que o movimento feminista ¢é
considerado relativamente recente, Teles (2017) discorda ao afirmar que a falta de registros
histéricos € a explicacdo para essa percepcao, mas isso € apenas uma meia verdade, pois, o
movimento feminista no Brasil remonta a periodos anteriores, porém, muitas vezes nao ¢

devidamente documentado ou reconhecido. E importante questionar e ampliar a compreensao
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sobre a historia do feminismo no pais, reconhecendo suas raizes e contribui¢des que foram, por
vezes, silenciadas ou negligenciada.

Nisia Floresta, uma escritora brasileira, de familia nordestina e burguesa, cujo nome
completo era Dionisia Gongalves Pinto, foi uma escritora, educadora e ativista brasileira do
século XIX. Nascida em 1810, no Rio Grande do Norte reconhecida como uma pioneira na
promocao dos direitos das mulheres no Brasil e pela abolicao da escravidao. Ela se empenhou
pela independéncia das mulheres, direito ao voto e a educacao (Ribeiro; Nogueira; Magalhaes,
2021).

Nisia Floresta criticou o determinismo biologico e a visdo de inferioridade da mulher
baseada no sexo. Valorizava a educacdo e a capacidade intelectual das mulheres, defendendo
que elas tinham tanto potencial quanto os homens (Margutti, 2019).

Outras mulheres que se destacaram no contexto nacional por defenderem a pauta
feminista, foi Leonilda Figueiredo Daltro. Educadora, defensora do sufrdgio feminino e dos
direitos dos povos indigenas no Brasil, nasceu na Bahia em 14 de julho de 1859 e faleceu no
Rio de Janeiro em 4 de maio de 1935. Foi juntamente com outras mulheres, em 1910, uma das
fundadoras do Partido Republicano Feminino, que foi uma organizacdo que lutava pela
autonomia das mulheres. Em 1917, ela liderou uma passeata historica, na qual exigiu a extensao
do direito ao voto para as mulheres (Daltro, 2021).

Para Pinto (2003) o feminismo no Brasil tem provocado militancias, contentamentos e
descontentamentos, desde suas primeiras manifestagdes, ainda no século XIX, o movimento foi
caracterizado por uma dicotomia. Por um lado, desafiou a ordem conservadora que excluia as
mulheres do espago publico e negava seus direitos como cidadas. Enquanto por outro lado
encontrou resisténcia por parte das propostas revolucionarias, que consideravam a luta das
mulheres como uma distra¢do da luta proletaria pela libertacdo.

Essa dualidade presente no movimento feminista reflete a complexidade das lutas por
igualdade de género, envolvendo tanto aspectos de contestacdo as estruturas conservadoras
quanto de negociagao dentro dos movimentos de esquerda e classes trabalhadoras.

Bertha Lutz (1894-1976), desempenhou um papel fundamental no movimento feminista
brasileiro durante o século XX, lutando pelo sufragio feminino e pelos direitos reprodutivos das
mulheres. Ela teve um papel importante na inclusdo de clausulas de igualdade de género na
Constituicao brasileira de 1934 e fundou a Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino
(FBPF), no mesmo ano; além de defender a ratificacao da Convengao das Na¢des Unidas sobre

os Direitos Politicos da Mulher em 1950 (Pinto, 2010).
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O feminismo no Brasil, especialmente na primeira onda, ndo foi uma importagdo de
ideias, mas sim um movimento enraizado nas contradi¢des e lutas do pais. Além do direito ao
voto, as mulheres brasileiras se mobilizaram em torno de questdes como trabalho,
comportamento e ativismo politico (Ribeiro; Nogueira; Magalhaes, 2021). No entanto, as
autoras destacam que ndo ¢ evidenciada a visibilidade politica de mulheres negras, ao
ressaltarem que Almerinda Farias Gama e Maria Rita Soares de Andrade, duas militantes
negras, também participaram da fundagdo do FBPF, mas que ndo sao tdo lembradas.

No contexto norte americano, hooks (2019), afirma que as mulheres negras no século
XIX tinham a convic¢ao de que o direito ao voto poderia abrir caminho para uma reforma do
sistema educacional que as permitiriam conquistar seus objetivos educacionais. Segundo Pinto
(2010), o movimento feminista, perdeu for¢ca na década de 1930, no Brasil devido ao golpe de
estado em 1937, da ocasido a ditatura militar que praticamente mata o movimento.

O movimento feminista ressurge na década de 1960 ap6s um longo periodo de relativa
auséncia. No entanto, ¢ importante destacar que essa retomada ndo implica que as mulheres
estivessem inativas durante esse intervalo (Pinto, 2003). Essa dinamica reflete a continuidade
da busca por direitos e a expressdo do ativismo feminino, mesmo antes do ressurgimento formal

da segunda onda do movimento feminista nos anos 1960.

A Segunda Onda (Décadas de 1960 e 1970).

A segunda onda do feminismo emerge em um contexto poés Segunda Guerra Mundial,
no qual foi colocada em xeque o mito de uma sociedade americana destinada a felicidade,
fragilizado pelas guerras dos Estados Unidos com a Coreia e com o Vietnd, bem como pelos
conflitos raciais. Além disso, na Europa comecard, em 1960, a ruir os sonhos da revolugdo
socialistas que visavam vencer o capitalismo. O Movimento Jovem dos anos de 1960 foram
revolucionarios ao desafiarem os poderes e as hierarquias instauradas em ambientes publicos e
privados (Pinto, 2003).

Nesse cenario o livro “O Segundo Sexo”, langado em 1949 por Simone de Beauvoir foi
fundamento para essa segunda onda, estabelecendo uma das principais ideias do feminismo:
“Nao se nasce mulher, torna-se mulher”; ou seja, baseado na construcao social do género, o
papel e as caracteristicas atribuidas as mulheres ndo sdo determinados em seu nascimento, mas
pelo contexto cultural e social no qual vivem. Também se destaca a autora Betty Friedan que
publicou “A Mistica Feminina” em 1963, “o livro que seria uma espécie de “biblia” do novo

feminismo” (Pinto, 2010, p. 16).
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Na segunda onda, as reinvindicagdes se concentravam nos direitos reprodutivos, com
questdes sobre o controle de seus corpos, incluindo aborto, prazer, contracep¢do, bem como
exigéncias contra a violéncia sexual. Isso reflete a evolugdo das demandas e preocupacdes das
mulheres ao longo do tempo (Ribeiro; Nogueira; Magalhaes, 2021).

Almeida (2022) enfatiza que a segunda onda do feminismo, abordou questdes como a
redefini¢do do conceito de patriarcado, a divisdo sexual do trabalho, a sexualidade, a separagao
dos espacos publico e privado, entre outros. Em sintese, a segunda onda feminista trouxe
importantes reflexdes sobre as relagdes de género, reivindicando o direito ao prazer e
questionando as condi¢des das mulheres nos ambitos domésticos e sociais e problematizando
que a violéncia que sofriam nesse ambiente deveria ser tratada em um contexto publico, visando
uma soluc¢ao.

Assim, as pautas feministas se expandiram e comecaram a questionar relagdes de poder
entre os homens e mulheres, discrimina¢des e desigualdades culturais. E preciso pontuar aqui
também os questionamentos das feministas lésbicas perante imposi¢ao da heteronormatividade,
bem como das feministas negras e latinas que eram expostas as outras formas de opressao, como
a exploracao dos corpos das pessoas radicalizadas e o racismo (Almeida, 2022).

No contexto, brasileiro a segunda onda feminista conviveu com a ditadura militar
imposta em 1964 e tinha um cendrio diferente dos Estados Unidos e Europa. Aqui, as mulheres
exigiam direitos iguais e questionavam as normas sociais. A sociedade conservadora e alguns
setores do governo se opunham ao movimento feminista, considerando-o subversivo € uma
ameaca a ordem estabelecida (Pinto, 2003).

Nesse movimento de resisténcia contra a ditadura, muitas militantes feministas
acabaram sendo perseguidas, presas ou exiladas, no entanto, perante tantos problemas as causas
do feminismo em algumas ocasides, foram vistas como elitistas (Pinto, 2003).

Segundo Pinto (2010) Conselho Nacional da Condicdo da Mulher (CNDM),
implementado em 1984, foi uma conquista do movimento feminista, pois foi uma secretaria
que empreendeu agdes para que os direitos das mulheres fossem incluidos na Constituigao de
1988. A autora relata que “O CNDM perdeu completamente a importancia com os governos
de Fernando Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso. No primeiro governo de Luiz

Inacio Lula da Silva, foi criada a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres” (p. 17).

Terceira Onda do Feminismo (Décadas de 1990 e 2000).
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Surgindo mais expressivamente na década de 1990, a terceira onda do feminismo foi
caracterizada por questionamentos sobre o proprio movimento, visando a adequacao de lacunas
e erros do passado e proporcionando o reconhecimento das diversidades das situagdes das
mulheres, reconhecendo que em determinados grupos de mulheres existem diferentes contextos
que as r submetem a diferentes opressdes. Emergindo, assim, diferentes vertentes do feminismo
(Almeida, 2020). O movimento feminista negro destacou a importancia de considerar raca,
classe e orientacdo sexual nas discussdes de género no Brasil e na América Latina (Ribeiro;
Nogueira; Magalhaes, 2021).

Nesse periodo houve uma abordagem poéds-modernista e pos-estruturalista e
questionando as relagdes de género, antes vista de forma binaria, Butler, em 1990, publica
“Problemas de Género” que propds diferentes perspectivas para a constru¢do das identidades
de género, “com exigéncias de repeticdes de performatividades do que se produz como
masculino e do feminino” (Ribeiro; Nogueira; Magalhaes, 2021, p. 66).

A terceira onda enfatizou a interseccionalidade, conceito estruturado pela feminista
norte-americana Kimberlé Crenshaw. Para hooks (2017), a teoria da interseccionalidade ¢ um
lembrete critico para a reflexdo sobre as relagdes de género e discrimina¢do que devem ter uma
abordagem mais abrangente e¢ sensivel as diversas formas de opressdo e¢ desvantagem que
afetam as mulheres, especialmente aquelas que pertencem aos grupos minoritarios. As obras de
Hooks contribuem com mudangas de paradigmas, afirmando ser importante ouvir e incluir as
vozes das mulheres marginalizadas, a fim de criar um movimento feminista abrangente.

O avango tecnoldgico de comunicagao possibilitou aos grupos feministas minoritarios
uma maior visibilidade na década de 1990. Assim, conceitos elaborados na década anterior,
“como o0s conceitos de género, interseccionalidade, consubstancialidade do poder,
conhecimento situado e varios outros, ultrapassaram as barreiras da academia, em que haviam

sido criadas (Almeida, 2022, p. 26).

Quarta Onda do Feminismo.

Ribeiro, Nogueira e Martins (2021) argumentam que as redes sociais desempenharam
um papel significativo na formacao dessa quarta onda, permitindo uma organizagao mais rapida
e eficiente das feministas, transcendendo as barreiras do espago fisico marcada pelo uso das
redes sociais e das hashtags como formas de mobilizagdo, comunicagdo e resisténcia esta,

emergiu nas plataformas de midia social, possibilitando a conscientizacdo global e a
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mobilizagdo. Essa onda testemunhou campanhas online proeminentes, como o movimento
#MeToo, contra o assédio sexual (Silva, 2019).

A quarta onda do feminismo ¢ uma era caracterizada pela utilizagdo macica das
plataformas de redes sociais para a organizagdo, articulacdo e propagacao da ideia de que a
igualdade de género ainda ¢ uma ilusdo. Iniciada por volta de 2012, foi impulsionada pelo
avanco das tecnologias de informac¢do e comunicacdo, contestando a misoginia, o sexismo, a
LGBTfobia e diversas formas de desigualdades e violéncia de género (Silva, 2019).

A diferenga da quarta onda em relagdo as anteriores, estd no fato dela se ampliar, para
abranger as demandas das regides periféricas. O movimento “Ni Una Menos” ocorrido América
Latina, denunciava a violéncia de género na regido. Silva (2019) destaca como essa nova
abordagem ¢ fundamental para criar uma sociedade mais igualitdria e justa, onde as vozes de
todas as mulheres sao ouvidas e respeitadas.

Segundo Martinez (2021, p. 3) “tornar feminista na era digital, ¢ um momento em que
a nossa intrinseca relagdo com as maquinas ndo nos permite enxergar o mundo a partir de
binarismos faceis e estruturantes do pensamento cientifico como natural e artificial, fisico e
imaterial, humano e animal”.

Silva (2019) ressalta que outra caracteristica marcante da quarta onda, foi também a
critica aos padrdes de beleza irreais amplamente divulgados nas redes sociais. A obsessdo por
imagens editadas e a busca incessante por atender a esses padrdes t€ém causado sérios problemas
de saude mental, como ansiedade e depressao.

O movimento feminista se integrou de forma significativa no espaco virtual, sendo a
internet um elemento fundamental para o desenvolvimento atual desse movimento. No entanto,
¢ importante ressaltar que a quarta onda do feminismo (Silva, 2019). A quarta onda do
feminismo vai além do ativismo digital e sugere que as plataformas de midia social
transformaram a maneira como o ativismo € organizado, tornando-o mais rapido e eficiente
para além do “ciberativismo” também do “ciberfeminismo” (Silva, 2019).

Para Martinez (2021) o conceito de “ciberfeminismo” permanece em constante
evolucdo ¢ discussdo dentro da teoria feminista. ¢ abracou uma diversidade de interesses
teodricos e praticas plurais. Isso incluiu a anélise do papel das mulheres na histéria da ciéncia e
da informatica, a importancia da inclusao digital e seu impacto na socializacao de género, bem

como a utilizagdo das redes sociais como ferramentas no movimento feminista.
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Os espagos cibernéticos, permite que as feministas se conectem e colaborem em uma
escala global, independentemente de sua localizagao fisica. Isso torna o ativismo mais acessivel
e inclusivo, permitindo que uma variedade maior de vozes seja ouvida.

A luta pelo direito ao aborto ¢ uma questdo de destaque na agenda feminista
contemporanea, desafiando tabus e dogmas religiosos em busca da garantia da autonomia das

mulheres sobre seus corpos (Silva, 2019).

Contribuicées do Feminismo para a desconstrucao de esteredtipos de género nas Ciéncias.

A cada conquista e desafio, as mulheres continuam a reivindicar seus direitos e assim,
impulsionar relevantes mudancas na sociedade. Nesse sentido, ¢ importante criar ambientes
educacionais e profissionais inclusivos, onde as mulheres sejam reconhecidas e valorizadas por
suas habilidades e potencial cientifico. Além disso, € preciso promover exemplos de mulheres
nas Ciéncias e de investir em programas de mentoria e apoio para mulheres nessa area.

Portanto, concebemos que o feminismo com suas conquistas sociais tem promovido a
desconstrucao dos estereodtipos de género nas Ciéncias visando alcangar a igualdade de género
nesse campo e permitir que, independentemente de seu género, todos tenham igualdade de
oportunidades para almejar e construir uma carreira cientifica.

Pois, as mulheres ao longo da histéria foram direcionadas para uma separagao social e
politica que levou a sua falta de representacao, at¢ mesmo no campo das Ciéncias (Silva; Rotta,
2023). Além disso, as autoras destacam que percep¢ao de um conhecimento cientifico neutra e
imparcial foi questionado pelas pesquisadoras feministas que expuseram o Viés sexista e
androcéntrico das Ciéncias ao demonstrarem que os resultados das pesquisas cientificas podem
sao influenciados pela conduta, crengas e representacdes de quem pesquisa.

A Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura Unesco
(2018), aponta que disparidades de género na participagdo em STEM (sigla em inglés para
Ciéncia, Tecnologia, Engenharia ¢ Matemadtica) que prejudicam as meninas, ja sao evidentes
desde a educagdo infantil e se acentuam ainda mais nos niveis de ensino mais avangados. Sobre
esse aspecto, segundo dados comparativos globais, ¢ possivel constatar que em mais da metade
dos paises, meninos € meninas apresentam desempenho escolar equivalente tanto no ensino
primario quanto no ensino secundario.

As lutas do movimento feminista no Brasil, ao longo desse percurso historico, refletem
a evolugdo da sociedade e sua busca continua por equidade de género e justica social. Apesar

disso recordamos Pitanguy (2019), quando destaca que na atualidade tivemos alguns
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retrocessos nos avangos das conquistas femininas devido ao panorama politico e social mais
conservador. Posto que no contexto brasileiro, ¢ observado que as mulheres tém recebimentos
remuneragdes salariais menores que os homens, sdo vitimas de feminicidios, tem pouco
reconhecimento na midia e baixa representatividade nos cargos legislativos, ocupados
frequentemente por uma extrema direita religiosa (Lorentz, 2019).

Percebemos que o movimento feminista tem evoluido e abrangido uma ampla gama de
questdes, como igualdade salarial, direitos reprodutivos, combate a violéncia de género e
representatividade politica.

Historicamente o feminismo continua desafiando as normas sociais e defendendo a
igualdade de género que também se expressa no ambito cientifico dando voz as cientistas que
foram silenciadas. O Brasil, assim como o restante do mundo, tem visto progresso devido aos
esforcos de pioneiras. No entanto, a desigualdade ainda persiste, tornando necessario
empreender esforcos pelos direitos das mulheres.

A contribui¢do do feminismo para a desconstru¢do de esteredtipos de género nas
Ciéncias ¢ inegéavel e essencial, considerando que assim pode ser possivel a criagdo de
ambientes, onde as contribui¢cdes das mulheres para a Ciéncia sdo reconhecidas e valorizadas.
Posto que a produgdo do conhecimento cientifico ndo € neutra e isenta das percepgdes de mundo

dos pesquisadores.
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2.2 FEMINISMOS NO ENSINO DE CIENCIAS: DO QUE ESTAMOS FALANDO? '

Resumo

As epistemologias feministas t€ém contribuido para a desconstru¢do da neutralidade da Ciéncia,
denunciando seu viés androcéntrico. Portanto, o objetivo desse trabalho foi realizar um
levantamento bibliografico nas atas de quatro encontros cientificos nacionais na area de
Educagao em Ciéncias para compreender como tem sido abordada a intersec¢do do feminismo
e o ensino em Ciéncia. A pesquisa, de abordagem qualitativa e cunho bibliografico identificou
oito estudos os quais foram analisados pela Analise Textual Discursiva. Os resultados
indicaram quatro categorias intermediarias: 1- Invisibilizagdo das mulheres na Ciéncia, 2-
Epistemologia feminista e critica a Ciéncia tradicional, 3- Interseccionalidades: marcadores da
opressao e 4- Implicagdes para o ensino de Ciéncias, bem como uma categoria final: O
Feminismo e o Ensino de Ciéncias. Os resultados demonstraram que a maneira como se produz
ciéncia impacta a educacdo cientifica e as pesquisadoras feministas t€ém contribuido para
romper com o androcentrismo, racismo, sexismo e a discrimina¢do da diversidade sexual.

Palavras-chave: feminismo, epistemologia feminista, ensino, ciéncias.
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Abstract

Feminist epistemologies have contributed to the deconstruction of the neutrality of Science,
denouncing its androcentric bias. Therefore, the objective of this work was to conduct a
bibliographic survey in the minutes of four national scientific meetings in the area of Science
Education to understand how the intersection of feminism and Science teaching has been
addressed. The research, with a qualitative and bibliographic approach, identified eight studies
which were analyzed by Discursive Textual Analysis. The results indicated four intermediate
categories: 1- Invisibilization of women in Science, 2- Feminist epistemology and critique of
traditional Science, 3- Intersectionalities: markers of oppression and 4- Implications for Science
teaching, as well as a final category: Feminism and Science Teaching. The results demonstrated
that the way science is produced impacts science education and feminist researchers have
contributed to breaking with androcentrism, racism, sexism and discrimination against sexual
diversity.

Key words: feminism, feminist epistemology, teaching, science.

Introducio

O movimento feminista foi essencial para ampliar o acesso de mulheres as
universidades, aos programas de pos-graduacao e as carreiras cientifica (Londa Schiebinger,
2001; Evelyn Keller, 2006). Na contemporaneidade o movimento feminista € interseccional, e
considera as diferentes opressoes enfrentadas pelas mulheres, incluindo, classe raga, orientagao
sexual e identidade de género (hooks, 2024).

No campo cientifico as epistemologias feministas evidenciaram o viés androcéntrico
das teorias tradicionais, revelando que a ciéncia dominante se fundamentava na marginalizagao
e no ocultamento das mulheres, além de representa-las de maneira deturpada (Santos; Heerdt,
2023). No contexto educacional, movimento feminista visa modificar as praticas sexistas e
misoginas nessas instituicdes. Assim como, analisar como as estruturas sociais moldaram o
ensino e a pratica de STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica) desde a Revolugao
Industrial (Reyes et al., 2023).

Nesse sentido, as epistemologias feministas tém criticado as praticas cientificas que
desfavorecem as mulheres, ao denunciarem as teorias que sustentam a sua suposta inferioridade
e justificarem sua subordinacdo aos interesses masculinos. Além disso, também destacam a
exclusdo das mulheres nas pesquisas académicas, a negacao de sua autoridade epistémica e a
desvalorizagao de seus processos cognitivos (Maffia, 2014).

Barcellos (2020) argumenta que a Ciéncia ¢ frequentemente representada como uma

obra monumental, caracterizada por sua perfei¢do, completude e objetividade, percebida com
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admiracdo e respeito. Essa concepcdo, refor¢a a capacidade do conhecimento cientifico
legitimar o poder daqueles que o dominam e detém o seu controle.

Dessa forma, Haraway (1985), vai questionar a objetividade na Ciéncia como uma
construgdo social que privilegia perspectivas masculinas e brancas. Defendendo que as
feministas tém interesse em um projeto de Ciéncias que ofereca explicagdes mais adequadas do
mundo, permitindo uma vida melhor, com relacdes mais justas. Posto que as alegagdes de
objetividade da Ciéncia tradicional seriam apenas narrativas retoricas que mascaram relagdes
de poder.

Em relagdo ao ensino de Ciéncias, pesquisas defendem que os conhecimentos cientificos
influenciados pelas epistemologias feministas, precisam ser incorporados a formagao docente,
posto que revelaram uma nova perspectiva de produgao cientifica, que inclui a participagao dos
homens a das mulheres (Santos; Heerdt, 2023). Os variados preconceitos e violéncias,
relacionados a género e a sexualidade, vivenciados por muitas jovens durante a adolescéncia,
estdo entre os principais fatores que justificam a realizagdo de reflexdes e discussdes feminista
junto as estudantes (Franco, 2018).

Nesse ambito, a educagdo cientifica feminista favorece um ensino de Ciéncias mais
inclusivo, com comprometimento politico e social que seja capaz de se opor as ideologias que
fundamentam as desigualdades de poder (Coutinho; Rotta, 2024b). Nesse sentido, o objetivo
desse trabalho foi realizar um levantamento bibliografico nas atas de quatro encontros
cientificos nacionais na area de Educa¢do em Ciéncias para compreender como tem sido

abordada a intersec¢ao dos feminismos e o ensino em Ciéncia.

Por que falar de feminismos no Ensino de Ciéncias?

O movimento feminista ¢ composto por varias vertentes, direcionadas para atender a
multiplicidade de reivindica¢des das mulheres de acordo com a sua historicidade. Assim, como
mulheres ndo € uma categoria homogénea sao varios os feminismos (Coutinho; Rotta, 2024a).
Ao longo do tempo, o movimento evoluiu para abranger uma variedade de questdes, incluindo
a violéncia de género, a representatividade politica e a igualdade na esfera publica e privada.
No entanto, a principio representou a reinvindicagado pelo direito ao voto, a educagdo e melhores
condig¢des de trabalho (hooks, 2024).

Dessa forma, o feminismo negro surge como uma critica a esse movimento, que
inicialmente priorizava as experiéncias e necessidades das mulheres brancas de classe média.

Apesar da participagdo de mulheres negras desde o inicio do movimento feminista
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contemporaneo, suas vozes € perspectivas eram frequentemente silenciadas ou ignoradas
(hooks, 2024). Nesse contexto, a autora discute a interseccionalidade entre género, raga, classe
e sexualidade, assim como intenciona contextualizar o feminismo de forma que todos possam
compreendé-lo, ou seja, como “um movimento para acabar com a opressao sexista” (p. 17).

No inicio dos anos de 1970 pesquisadoras feministas expuseram o viés sexista e
androcéntrico das Ciéncias e os conhecimentos bioldgicos foram revistos. Um exemplo é o
papel do 6vulo, cuja justificativa para ser considerado passivo no processo de fertilizacao devia-
se a inferioridade da mulher. Nesse contexto, as mulheres eram identificadas ao 6vulo,
enquanto, os homens ao espermatozoide (Ketzer, 2017).

O estudo de relagdes de género do campo da Educacdo em Ciéncias tem aumentado e
muitos investigam como meninos € meninas se identificam com disciplinas e carreiras
cientificas, como género ¢ representado nos livros didaticos, assim como influencia a
aprendizagem de conceitos cientificos. Também tém sido analisados, a formagdo docente e
como os professores concebem esse tema (Coutinho; Rotta, 2024b).

Essa perspectiva ¢ essencial no ensino de ciéncias, onde esteredtipos sobre quem
pertence ou pode se destacar em determinas profissdes ainda sao comuns. Ao introduzir uma
pedagogia feminista, ¢ possivel inverter a hegemonia que historicamente privilegia as vozes
masculinas e incentivar as alunas a verem a ciéncia como um campo acessivel e relevante para

suas vidas e interesses.

Metodologia

A presente pesquisa se caracteriza como qualitativa e de cunho bibliografico (Liidke;
André, 2018). A busca pelos trabalhos académicos foi realizada nos Anais de quatro eventos
cientificos nacionais: Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO), Encontro Nacional
de Ensino de Quimica (ENEQ), Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF) e Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC).

O espaco temporal selecionado compreendeu aos anos de 2014 a 2024. Os descritores
utilizados foram “Feminismo” e “Feminista” e os trabalhos com essa tematica, selecionado em
cada evento estdo apresentados no Quadro 1, totalizando oito estudos. Para a inclusao das
publica¢des foram consideradas aquelas que tinham os descritores presentes nos titulos, resumo
ou palavras chaves. Apds essa leitura inicial, foi realizada uma segunda leitura com vistas a
analise e categorizagdo utilizando a Analise Textual Discursiva (ATD) conforme proposta por

Galiazzi e Moraes (2011).
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ATD ¢ uma metodologia voltada para compreensdes e interpretacdes dos autores, com
base nas categorias empiricas criadas e com os tedricos que sustentam as proposi¢des defendias
pelo pesquisador. Nesse processo € realizada a fragmentacao do corpus a ser analisados em
unidades de significados que posteriormente sao identificados por semelhanca e organizados
em categoriais (Galiazzi; Moraes, 2011). A representagdo grafica das unidades, sdo

representadas por AxUSy, onde x € o artigo e y as unidades extraidas do Artigo em analise.

Quadro 1: Trabalhos identificados nos eventos.

Cod. Evento e ano Autor(es) Titulo

Al VIIT ENEBIO,
2021

Moreira; Ramos. A auséncia das Epistemologias Feministas na

Educagao em Ciéncias e Biologia
A2 XX ENEQ, 2020 = Pricinotto; Justino;
Polizel.

Mulher negra e pesquisadora, um caso de
meritocracia? Um estudo heteroautobiografico sob
0 Vviés pos-critico feminista

A3 X ENPEC, 2015 Souza; Arteaga. Possiveis contribui¢des das epistemologias
feministas para o ensino de ciéncias

Ad XXI ENPEC, Martins; Lima Educag@o cientifica como pratica feminina ou
2019 Junior. feminista

A5 XVIII ENPEC Oliveira. Feminismos ao Sul: Possibilidades e Desafios para
2021 a Educacdo em Ciéncias

A6 XVIII ENPEC Dionor; Santana. Epistemologias feministas: um recorte descritivo
2021 exploratério de produgdes brasileiras

A7 XIX ENPEC Silva.; Rotta. Ensino de Ciéncias e o feminismo em pesquisas
2023 brasileiras: Possiveis interlocucdes

A8 | XIX EPEF, 2022 Silva; Silva. Epistemologias Feministas e implica¢des para o

Ensino de Ciéncias

Fonte: Autoras, 2024.

Por similaridade das unidades de significado foram elaboradas quatro categorias
intermediarias: 1- Invisibilizagcdo das mulheres na Ciéncia, 2-Epistemologia feminista e critica
a Ciéncia tradicional, 3- Interseccionalidades: marcadores da opressdo e 4- Implicacdes para o
ensino de Ciéncias bem como uma categoria final Feminismos e o Ensino de Ciéncias. Apds
estas etapas € realizada a producao do metatexto, que € constituido de impregnagdes dos autores
e de suas interpretacdes, que sdo validadas pelos e teoricos escolhidos e pelas unidades de

significados extraidos do corpus da pesquisa (Galiazzi; Moraes, 2011).
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Resultados e Discussao

Feminismos e o Ensino de Ciéncias

Tradicionalmente, determinar o que ¢ conhecimento verdadeiro tem sido atribui¢ao de
uma reduzida parcela de pessoas que possuem poder simbdlico e material para conceituar e
reforcar aquilo que devemos acreditar e a quem ird servir (Barcellos, 2020). Conforme a autora,
o conhecimento cientifico autoritario tem se demonstrado ineficaz perante as desinformagdes
que se proliferam socialmente, fato que ficou explicitado durante a pandemia de COVID-19.
Além disso, também ¢ evidenciado por Barcellos (2020) a necessidade de
desmonumentalizagdo das Ciéncias e de uma educacao cientifica ndo autoritaria e dialdgica.

Nessa perspectiva, ensinar Ciéncia sob uma perspectiva feminista, reconhece que todo
conhecimento ¢ situado historicamente e influenciado por relagdes de poder e politicas sociais
(Reyes et al., 2023). Essa abordagem interseciona género, ciéncia, raca e educagdo e evidencia
como que “as teorias feministas se consolidam e ganham espago, tornando o debate sobre
Ciéncia mais diversos e plural”. (A1US4).

De acordo hooks (2024), o movimento feminista e luta antirracista podem transformar
as institui¢des escolares e universitarias, se constituindo como espagos formadores nos quais os
estudantes possam ter uma educacao feminista, que lhes proporcionem uma consciéncia critica
que rompa com as estruturas dominantes. Assim, o feminismo pode ser um caminho para uma
sociedade onde as pessoas ndo sejam marginalizadas, subjugadas ou discriminadas.

O feminismo decolonial, também desafia a educacdo cientifica, principalmente na
América Latina ao questionar a hegemonia do conhecimento eurocéntrico, que historicamente
excluiu e marginalizou os saberes de outras culturas, incluindo os ancestrais das comunidades
indigenas e afro-latinas (Guzman; Zuleta, 2022). Assim, observamos “[...] a colonialidade, e
todos os padrdes de poder e dominagdo que ela institui, a partir de dicotomias hierarquizadas
como Brancos x Negros, Civilizagdo x Barbarie, Moderno x Primitivo, Ocidente x Oriente.”
(A5USI). Nesse cenario, essa corrente feminista busca descolonizar o curriculo cientifico,
abrindo espago para outras formas de conhecer e produzir conhecimento.

Invisibilizacdo das mulheres na Ciéncia

Houve uma exclusdao das mulheres que participaram da produ¢do do conhecimento
cientifico desde os primodrdios da Ciéncia Moderna, portanto “a invisibiliza¢do das mulheres na
ciéncia ndo foi algo ‘acidental’, mas uma agao estratégica para garantir a perpetuacao das bases
patriarcais da producdo do conhecimento” (A1US1). Nesse contexto, Santos e Heerdt (2023)

discutem que os conhecimentos cientificos sdo imbuidos de relagdes de poder e as investigacdes
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das epistemologias feministas identificaram inumeros conteudos elaborados sob uma
perspectiva androcéntrica, os quais ocultaram as mulheres e outros grupos marginalizados,
reforgando preconceitos e discriminacdes socialmente construidos.

Portanto, “Ao longo da historia, mulheres cientistas tiveram suas pesquisas € métodos
questionados, compreendidos como uma pseudociéncia, em decorréncia do seu género ou entao
tiveram suas producdes atribuidas a um homem como forma de validag¢do.” (A6US2). Maftia
(2014) reconhece os avancos na inclusao das mulheres como cientistas, com o crescente nimero
de pesquisadoras e a emergéncia da Historia da Ciéncia feita por mulheres. No entanto, ela
aponta a necessidade de ir além da inclusdo num sistema que perpetua normas masculinas como
medida de exceléncia.

Isso decorre de como as normas de conversagdao de género e autoridade epistémica
influenciam a forma como o conhecimento produzido por homens e mulheres ¢ integrado na
esfera cientifica. Posto que que as mulheres muitas vezes tém suas perguntas ou observacdes
interrompidas, ignoradas ou distorcidas, além de ndo serem consideradas competentes para
discutir determinados assuntos (Coutinho; Rotta, 2024b).

Esse fator se reflete nos “[...] nomes mais conhecidos pelas reflexdes epistemoldgicas
nas publicagdes da area sdo os de Thomas Kuhn, Inre Lakatos, Gaston Bachelard, Karl Popper,
Francis Bacon, entre outros homens. Pouco se ouve falar de académicas como Sandra Harding,
Evelyn Fox-Keller, ou Donna Haraway.” (A1US11). Dessa forma, presenca desproporcional
de homens em posic¢des de poder frente aos empreendimentos cientificos, define os temas de
pesquisa, as hipoteses e teorias desenvolvidas, fato que, frequentemente, ignora ou minimiza as
experiéncias e contribui¢des das mulheres.

b) A epistemologia feminista e a critica a ciéncia tradicional

As epistemologias feministas criticam o modelo tradicional de Ciéncia, ao questionarem
a sua suposta objetividade e neutralidade e apontam para as influéncias de género na produgao
do conhecimento (Keller, 2006; Maffia 2014). Dessa forma “[...] a critica feminista a Ciéncia
passou a demonstrar ¢ denunciar a invisibilidade e exclusao das mulheres neste contexto.”
(A2US4). A metodologias de produgdo do conhecimento foram contestadas e ressignificadas
pela perspectiva da epistemologia feminista, para “[...] que evite resultados enviesados, como
os apresentados nos estudos sobre fertilizacao, ou sobre os primatas em Biologia [...]” (Ketzer,
2017, p. 103).

A ciéncia contemporanea, embasada, por uma ideologia androcéntrica, estrutura-se em

diversos dualismos, entre os quais, por exemplo: “[...] cultura-natureza, racional- emocional,
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objetividade-subjetividade. Em cada par se atribui uma caracteristica ao homem e a
masculinidade e outro a mulher e a feminilidade.” (A3USS8). Essa visao dicotdmica confere
suporte as politicas e praticas das institui¢des sociais, incluindo a ciéncia, portanto ¢ ponto de
critica para as feministas que denunciam o androcentrismo € o sexismo, ou seja, 0 homem como
a medida de todas as coisas e superior a todos, desconsiderando um pensar coletivo € uma visao
de igualdade (Guzmadn; Zuleta, 2022).

Perante esse contexto, ocorre ““[...] a escolha da carreira determinada por género, ou seja,
mulheres tendem a escolher profissdes consideradas femininas, comumente ocupadas por
mulheres, e homens escolhem profissdes vistas como masculinas.” (A2US8A). Esse aspecto ¢
conhecido como segregacao horizontal, também pode estar ou ndo acompanhado da segregacao
vertical, que nesse caso ¢ referente ao fato de mulheres no ambiente de trabalho estarem em
posicao subalternas e terem impedimentos para chegarem a cargos de cargos de lideranca.

O conceito de género resultou dos debates de feminista, no final da década de 1960, que
divergiam das concepgdes que buscavam nas diferengas bioldgicas, justificativas para as
desigualdades entre homens e mulheres. Assim, buscava-se conter o “determinismo bioldgico
no sentido de distinguir formas culturalmente especificas de masculinidade e feminilidade de
‘sexo’ bioldgico, construido como cromossomos, fisiologia e anatomia.” (Schiebinger, 2001,
p. 45)

Além disso, o “[...] movimento feminista foi crucial na busca pelo reconhecimento do
lugar social das mulheres, denunciando estruturas de subordinacdo e restricdo ao espaco
privado.” (A7US7). O movimento feminista, em sua busca por igualdade no mercado de
trabalho, conseguiu importantes avancos. No entanto, o fato de que grupos privilegiados
ganharam poder de classe enquanto a maioria das mulheres ainda ndo tinha igualdade salarial

demonstra como os interesses de classe se sobrepuseram a luta por igualdade de género (hooks,

2024).

Interseccionalidades: marcadores da opressao.

O feminismo recebeu muitas criticas, posto que ndo incorporava as questdes raciais e
assim, “Com o decorrer do tempo, os movimentos negros feministas foram conquistando
espaco e mais liberdade para as mulheres negras, através de muita luta e resisténcia.” (A2US2).
A desigualdade de género ¢ marcada por recortes de classe e raca, presente nas instituigdes de

ensino e em outros espagos sociais.
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Historicamente, as mulheres negras enfrentaram opressdes multiplas: durante o periodo
escravocrata, eram tratadas como objetos sexuais, subjugadas a violéncia e relegadas a trabalhos
desumanos. “Ao longo dos anos, as mulheres negras foram subjugadas e consideradas inferiores
em nossa sociedade. Na época da escravidao, eram escravizadas, tratadas como objeto sexual e
estupradas pelos brancos, além de toda submissdo e sofrimento.” (A2US1). Nesse sentido,
precisavam reafirmar constantemente sua capacidade profissional, enfrentando preconceitos
que se manifestam no mercado de trabalho e nas intera¢des cotidianas. Dessa maneira, elas “[...]
sd0 as que menos ocupam espacos de prestigio, dentre eles, a universidade e a carreira
académica. Existem varios fatores que fazem as mulheres negras resistirem nesses ambientes
excludentes, que tanto as violenciam.” (A2US3)

Nesse contexto, hooks (2024) evidencia os desafios da sororidade entre mulheres,
especialmente em relacao a questdes de raca e classe. Assim, o feminismo insere um espago em
que interse¢des entre classe e raga ficaram aparentes, despertando uma percepg¢ao sobre a qual
todas as mulheres precisariam estar juntas contra o patriarcado. A autora critica a falta de
solidariedade entre mulheres brancas e ndo brancas, e a necessidade de descolonizar o
pensamento feminista para abordar questdes globais sem reproduzir o imperialismo ocidental.
Essa perspectiva é urgente, posto que “Quanto mais vulneraveis forem as populagdes, como as
mulheres e meninas negras, indigenas, com deficiéncia, ou LGBTTQI+, maior o desequilibrio
entre o poder da vida e da morte.” (ASUSS).

A exclusdo historica das mulheres negras e indigenas estd conectada a colonialidade,
que organiza as relagdes sociais a partir de dicotomias hierarquizadas, como a superioridade do
homem branco sobre grupos subalternizados. Dessa forma, Guzman e Zuleta (2022) apontam
para “epistemicidio das mulheres racializadas”. Isso significa que suas as vozes e experiéncias
sdo silenciadas e seus conhecimentos sdo deslegitimados. As autoras argumentam que a ciéncia
e a educacdo cientifica, historicamente dominadas por homens brancos e eurocéntricos,
reproduzem e legitimam desigualdades que tornam as mulheres, principalmente as negras e de
classes populares, mais vulnerdveis a violéncia de género.

Perante esse cendrio. “Nao ¢ por coincidéncia que o nimero de feminicidios e a
violéncia de género tém aumentado, especialmente em paises da Africa e da América Latina.
O Brasil € 0 5° pais que mais mata mulheres por feminicidio no mundo, e a maioria das mulheres
vitimas dessas violéncias sao negras.” (ASUS10). Assim, feminismo decolonial busca desvelar
e desconstruir essas estruturas opressoras, promovendo debates que integram as epistemologias

feministas.
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Implicacdes para o ensino de Ciéncias

O feminismo tem promovido a desconstrucao dos esteredtipos de género nas Ciéncias e
permitindo igualdade de oportunidades para almejar e construir uma carreira cientifica
(Schiebinger 2001) O ensino de STEM precisa ir além da mera transmissdo de conhecimentos
técnicos e cientificos, posto que “As alunas interessadas em praticas cientificas nas séries
iniciais da educagao basica perdem o interesse pelas aulas de ciéncias em que se valorizam a
individualidade, a memorizagdo e a abstracdo, caracteristicas do conhecimento separado.”
(A4USS).

Assim Reyes et al. (2023) defendem a integracdo de perspectivas feministas e
antirracistas na formagdo de profissionais dessas areas, de modo que se tornem mais criticos,
reflexivos e socialmente responsaveis. Apesar disso, os ambientes académicos costumam ser
hostil as mulheres ¢ “Espacos como esse ndo sdo encontrados facilmente na escola ou na
universidade, até porque muitas vezes esses lugares reforcam o silenciamento dessas sujeitas e
de assuntos da vida pessoal.” (A5US9). A falta de modelos e representatividade de minorias
em STEM desencoraja estudantes que ndo se veem refletidos no ambiente académico (Reyes et
al., 2023).

hooks (2024) defende a criacdo de escolas e instituicdes que proporcionem uma
educagdo feminista, comprometidas com a formagao de pessoas engajadas com a transformagao
social. Nesse ambito, “Para uma verdadeira mudanca de postura nas escolas em relagdo as
identidades de género, seria preciso que o corpo docente estivesse preparado no tocante a essas
questdes, de forma a ndo tecer nenhum comentario ou atitude que fomente o preconceito ou
desrespeito.” (A3US7).

No entanto, Santos e Heerdt (2023) apontaram que professores costumam veicular uma
visdo romantizada que descreve a fecundagdo como uma “corrida” na qual o espermatozoide
desempenha um papel ativo, enquanto do ovdcito ¢ passivo. Essas praticas docentes
equivocadas revelam a importancia de ressignificarmos a luz das teorias feministas contetidos
e praticas pedagodgicas androcéntricas, sexista e racistas. Apesar disso, “Na Educa¢do em
Ciéncias esse processo se da da mesma forma, reproduzindo discursos patriarcais
materializados pelo conhecimento cientifico e senso comum.” (A8US2).

A insisténcia em uma visdo de Ciéncia objetiva, que ignora as realidades de género, raca
e outras identidades, cria um ambiente hostil para estudantes de grupos minorizados. Essa

perspectiva ignora a sua construcao historicamente situada e influenciada por estruturas de
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poder. Nesse contexto, Guimaraes ¢ Oliver (2017) destacaram que a Histéria da Ciéncia,
quando integrada aos estudos de género, tem o potencial de revelar silenciamentos historicos e
inspirar praticas que visibilizem as contribuigdes das cientistas. Essa inclusao pode “[...] diluir
a visao androcéntrica da ciéncia e promover a constru¢do de representagdes fortes e positivas
de papéis exercidos por mulheres na ciéncia, especialmente na fisica, para que outras mulheres,
meninas e jovens possam se identificar.” (A8US11).

Nesse contexto, professores Ciéncias do Ensino Fundamental de escolas publicas
relataram que utilizam abordagens pedagogicas feministas em suas aulas. Eles destacaram em
exposi¢oes de mulheres cientistas, Olimpiadas de Quimica apenas para meninas, cordel,
utilizagao do livro didaticos para demonstrar as cientistas, discussao sobre a lei Maria da Penha,

apresentacdo de documentdrios e filmes (Coutinho; Rotta, 2024a).

Consideracoes finais

Apesar das criticas internas e externas ao movimento feminista, acreditamos que ele
visa responder a diversidade, reconhecendo a singularidade da condicdo das mulheres
subjugadas em uma sociedade onde a opressao € prevalece em diversos setores. Também trouxe
a tona questionamento sobre as responsabilidades domésticas e da obrigacao da maternidade,
representando uma ruptura significativa com papéis tradicionalmente atribuidos as mulheres.
Percebemos que essas conquistas em ambito social, ecoaram de importantes denuncias das
epistemologias feministas sobre a produgdo cientifica envolta em relacdes de poder, cunhadas
por homens brancos de elite privilegiadas. Essa Ciéncia fora produzida para subjugar grupos
sociais considerados inferiores, legitimar a desqualificagdo intelectual das mulheres e condena-
las ao papel de cuidadoras.

O conceito de interseccionalidade no feminismo contemporaneo, reconhece que a
opressdao das mulheres ndo ocorre de forma isolada, mas interage com outras formas de
discriminacao baseadas em raga, classe social, orientacao sexual e identidade de género. Assim,
pensar em uma educagao cientifica feminista € ndo perpetuar um ensino enviesado, que ignore
a influéncia de fatores sociais e historicos na produ¢ao do conhecimento. Posto que normas de
género, socialmente construidas, disseminam e distorcem a maneira como as pessoas se
relacionam, determinando quais sdo os interesses, valores e atitudes consideradas apropriadas
para homens e mulheres.

Deste modo, podemos imaginar uma educag¢do construida ndo apenas para reconhecer,

mas também para combater as injusticas histéricas e estruturais, a qual possa garantir que
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mulheres e outros grupos marginalizados possam ocupar seus espacos legitimos na sociedade,
promovendo equidade e transformacdo social. Assim, destacamos alguns recortes para a
compreensdo das influéncias do feminismo no ensino de Ciéncias. Sem a pretensao de esgotar
o tema, levantamos questionamentos do porqué € essencial falar de feminismo no ensino de
ciéncias? Portanto, reconhecemos os avancos conquistados até agora, mas também ressaltamos
que ainda hé muito a ser alcangado.
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O percurso desenvolvido neste capitulo evidencia a complexidade da formacao de
professores de Ciéncias no Brasil, contemplando tanto a formagao inicial quanto a continuada,
bem como diferentes dimensdes que atravessam esse processo. O levantamento sobre os cursos
de Ciéncias Naturais/Natureza mostra seu carater interdisciplinar e generalista, indicando
potenciais para acolher tematicas transversais. A discussao sobre a formagdo continuada
possibilita refletir sobre desafios historicos e atuais, revelando lacunas que persistem na
profissionalizacdo docente. O estudo apresentado no ENPEC (2023) amplia esse debate ao
examinar como as relagdes de género tém sido tratadas na literatura sobre formagdo de
professores de Ciéncias, enquanto o artigo publicado no peridédico Diversidade e Educacao
aborda a percep¢ao de docentes sobre o feminismo e a forma como (ou se) essa perspectiva se
traduz em suas praticas pedagogicas.

Em conjunto, os estudos apresentados neste capitulo reforcam a compreensao de que a
formagao inicial e continuada de professores de Ciéncias, bem como os espagos de produgdo
académica e as praticas docentes, revelam tanto fragilidades quanto possibilidades para a
insercao de género e para a visibilidade das mulheres cientistas.

A proxima etapa desta investigacdo, ¢ dedicada a revisdo das pesquisas sobre livros

didaticos de Ciéncias e as representagdes que neles se constroem acerca das mulheres.

2.3 MULHERES CIENTISTAS, A INVISIBILIDADE NATURALIZADA.

Diversas pesquisas tém apontado para a falta da visibilidade das mulheres em
determinadas areas cientificas, que ¢ mantido pelas estruturas sociais e culturais (Leitao, 2014;
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Albuquerque; Silva, 2019; Santos, 2022), que costumada ser ignorada ou considerada como
algo natural. Aspecto que pode levar a uma falta de reconhecimento no ambiente de trabalho
(Albuquerque; Silva, 2019). Essas autoras apontam que a educagdo foi disponibilizada para as
mulheres tardiamente, fato que aliado em argumentos bioldgicos que justificam as capacidades
tidas como adequadas para cada género, agravou a sua situagdo de inferioridade e submissao.

Na profissdo docente universitaria, Martins e Fernandez (2021) afirmam que a presenca
da mulher cresceu nos ultimos tempos, de maneira expressiva. No entanto, na categoria de
professor titular, o pice da carreira docente universitaria, era predominantemente ocupada por
homens. Os registros revelam que 60 homens alcangaram esse titulo na mesma institui¢ao,
enquanto apenas trés mulheres conseguiam o mesmo feito. No entanto, ao analisar a posi¢ao de
professores associado, o segundo patamar na hierarquia académica, as mulheres superam
significativamente os homens. Entretanto, a disparidade persiste, ainda que em menor grau,
quando se trata das posi¢des de professor assistente e adjunto, onde a média para os homens
permanece consideravelmente alta em comparagdo com as mulheres. As autoras, afirmam que
apesar deste crescimento, os estudos indicam que mulheres instruidas ainda enfrentam barreiras
para a insercdo efetiva no mercado. Pois, dedicam uma parcela significativa de seu tempo aos
cuidados familiares, assumindo assim uma dupla carga de trabalho, sendo uma delas nao
remunerada.

Essa func¢do social atribuida as mulheres ao longo da historia tém sido delineadas com
0 propodsito de marcar papéis especificos na estrutura social. Tradicionalmente, elas foram
designadas para ocupar papéis de cuidadoras e responsaveis pelo lar e, enquanto aos homens,
eram incumbidos a responsabilidade de prover sustento para a familia (Albuquerque; Silva,
2019). Por exemplo, nas areas médicas, as mulheres tém se destacado em especialidades como
a Pediatria, Ginecologia, Obstetricia ¢ Medicina Preventiva, enquanto seus colegas homens
tendem a concentrar-se em areas como Oftalmologia e a Otorrinolaringologia (Martins;
Fernandez, 2021).

Segundo o censo demografico de Medicina, a partir de 2024, as mulheres tornaram-se
maioria entre os médicos no Brasil, consolidando um crescimento que ja vinha sendo observado
desde 2009. O niimero de médicas praticamente dobrou entre 2009 e 2022, saltando de cerca
de 133 mil para aproximadamente 260 mil, enquanto o crescimento entre os homens foi mais
lento, com aumento de apenas 43% no mesmo periodo. A projecao indica que essa tendéncia
continuard prevendo um crescimento de 118% entre as médicas até 2035, em contraste com os

62% entre os homens. Esse cendrio indica que a Medicina no Brasil pode passar por uma
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transformagdo, quanto de género, com uma maior presenca de mulheres na profissdo nos
proximos anos (Scheffer, 2023).

A presencga de mulheres exercendo a medicina no Brasil em 2022, representava cerca de
48,5% do total de profissionais. Esse percentual foi superior ao de 19 nagdes, incluindo Estados
Unidos, Canada, México e Italia. Globalmente, observou-se uma tendéncia de crescimento na
participagdo de mulheres na medicina, com um aumento médio de aproximadamente 10% desde
o ano 2000. Alguns paises, como Japdo (22,7%) e Coreia do Sul (24,5%), continuam
apresentando baixos indices de médicas, refletindo a percepg¢ao cultural da medicina como uma
profissdo predominantemente masculina. Em contraste, nagdes como Litudnia, Estonia e
Letonia possuem taxas superiores a 70% (Scheffer, 2023).

Voltando olhar para o ingresso em curso superior no Brasil, durante o século 20, as
mulheres comecaram a ser a maioria na matricula e na conclusdo dos cursos de graduacao,
assim, como houve um aumento na concessao de bolsas de estudo para elas, especialmente na
iniciacdo cientifica (Zanella, 2018). Entretanto, embora haja equidade geral no ingresso em
cursos de nivel superior, a representatividade de mulheres, conforme estudo realizado por
Batista e Rotta (2021) ¢ superior em cursos de Pedagogia e os relacionados a drea da Saude,
mas significativamente menor na graduacdo como Fisica, Engenharias e Computagdo.
Evidenciou que na Universidade de Brasilia ha disparidades de género na distribuicdo de
mulheres em diferentes areas do conhecimento, tanto no mestrado quanto na pos graduacao.

Essa segregacdo ¢ impulsionada por esteredtipos que condicionam a escolha
profissional, como a crenca de que as mulheres ndo compreendem a ciéncia ou tém dificuldades
com operagdes matematicas. Nesse sentido Oliveira e Roque (2024) salientam que ‘“aquela
menina que ndo costuma ver engenheiras mulheres tende a achar que essa carreira ndo ¢ para
ela, mesmo que va bem nas areas de exatas na escola” (p.41). Segundo essas autoras, existem
obstaculos sutis e dificeis de perceber, relacionados a cultura cientifica. Muitas vezes, para se
destacar no meio intelectual, a mulher precisa dominar habilidades tradicionalmente associadas
aos homens: ser firme, assertiva, impor suas opinides com confianca, demonstrar precisao e
uma inteligéncia acima da média.

Assim, o aumento da presenga de mulheres na pds-graduagdo, como discentes ou
docentes nas universidades ¢ considerado como uma conquista diante das barreiras impostas
pela sociedade patriarcal, permitindo que as mulheres pudessem transpor o espaco doméstico,
considerando seu lugar socialmente aceito (Batista; Rotta, 2021). Contudo, as autoras salientam

que continua uma assimetria desigualdade de género em relagdo as docentes. No Programa de
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Pos-Graduacao em Educagdo elas sdo 75,68% dos professores permanentes (28 de 37). Em
contrapartida, no Instituto de Fisica, apenas 18,84% dos professores permanentes (13 de 69)
sao mulheres. Esse aspecto, repete-se na propor¢ao de bolsas de pesquisa concedidas a mulheres
e as dificuldades no avango da carreira profissional, particularmente em bolsas de produtividade
e nas areas de Exatas e Engenharias (Oliveira; Roque, 2024; Zanella, 2018).

Analisando o numero total de bolsas PQ (Bolsas de Produtividade em Pesquisa)
aprovadas nestas areas em 2023, vemos que a disparidade chega a uma distribui¢do de 71,57%
de bolsas para homens em relagdo a 28,43% para mulheres. Novamente, as dreas em que
mulheres tém o maior nimero de bolsas sdo aquelas nas quais os predicados historicamente
construidos como femininos sio necessarios, como habilidades de cuidado. E o caso das areas
de Ciéncias Sociais, Humanidades e Ciéncias da Vida. O quadro ¢ ainda mais grave entre os
bolsistas do nivel 1A, onde ndo hd nenhuma mulher preta ou indigena entre os contemplados
no ano de 2023 (Oliveira; Roque, 2024).

Observando os dados comparativos pesquisados por Oliveira ¢ Roque (2024), em seus
estudos, mostram que entre esses paises, as mulheres frequentemente superam os homens em
nimero nas areas de Satide e Bem-estar, com porcentagens que frequentemente ultrapassam os
70%. Esse padrao sugere que, apesar de existirem barreiras significativas de género em areas
como Engenharia, Ciéncias Naturais, Matematica, ¢ Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo, as mulheres encontram maior aceitagdo e oportunidades nas disciplinas
relacionadas a saude (Oliveira; Roque, 2024).

Essa tendéncia pode ser explicada por diversos fatores, incluindo esteredtipos de género
que associam as mulheres com papéis de cuidado, a falta de modelos femininos nessas areas, €
politicas educacionais que incentivam a participacao feminina em profissdes de saude. Nesse
sentido Oliveira e Roque (2024) salientam que ‘“aquela menina que ndo costuma ver
engenheiras mulheres tende a achar que essa carreira ndo ¢ para ela, mesmo que va bem nas
areas de exatas na escola” (p.41). Segundo essas autoras, existem obstaculos sutis e dificeis de
perceber, relacionados a cultura cientifica. Muitas vezes, para se destacar no meio intelectual,
a mulher precisa dominar habilidades tradicionalmente associadas aos homens: ser firme,
assertiva, impor suas opinides com confianga, demonstrar precisdo e uma inteligéncia acima da
média. Existem diferentes metaforas.

Para Oliveira; Roque, (2024) que representam os obstaculos para as mulheres
ascenderem nas carreiras e chegarem a cargo de lideranga. O “teto de vidro” ¢ uma expressao

utilizada para caracterizar as barreiras invisiveis que impedem as mulheres (e outras minorias)
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de alcangarem niveis mais altos em suas carreiras, apesar de suas qualificacdes e habilidades
(Oliveira; Roque, 2024). Outra metafora cunhada em 2007 foi “Labirinto de Cristal" que
caracteriza os obstaculos complexos e muitas vezes sutis que as mulheres encontram. Nesse
sentido, o labirinto possui substratos, paredes e corredores intrincados e transparentes que
permite o olhar para todas as dire¢des. Demonstrando que aparentemente, ndo ha impedimentos
visiveis para a ascensdo das mulheres, mas, no entanto, as mantem presas em um determinado
posicionamento, impedindo-as de sair do nivel em que se encontram ou de ascender
profissionalmente (Batista; Rotta, 2021).

Nesse cenario, embora a mulher consiga estar inserida no mercado de trabalho,
geralmente recebe salarios inferiores e tem menor presenga em posigoes de lideranca,
permanecendo distante das instancias de decisdo. Assim, fatores como a misoginia, 0 sexismo,
a dupla jornada de trabalho e a maternidade constituem obstaculos adicionais a ascensdo das
mulheres a cargos de chefia (Batista; Rotta, 2021; Oliveira; Roque, 2024). Para Martins e
Fernandez (2021), mesmo sendo escolarizadas, “as mulheres ndo conseguem se inserir
plenamente no mercado de trabalho porque destina parte consideravel do seu tempo a familia,
arcando com uma jornada de trabalho dupla, uma das quais ndo remunerada” (p. 12).
Portanto, observa-se que esses processos nao operam de modo homogéneo entre as mulheres,
uma vez que a raca € a cor também condicionam trajetérias de insercdo, permanéncia e
reconhecimento no mundo do trabalho e na ciéncia. Desse modo, o racismo estrutural e
institucional intensifica desigualdades e limita de forma mais aguda as possibilidades de
ascensao de mulheres negras, que enfrentam barreiras articuladas entre género e raca em
espacos historicamente marcados pela exclusao (Kossatz; Heerdt; Mattioli, 2024).

As estatisticas mostram que as mulheres representam 39,1% dos postos gerenciais no
setor publico, em contraste com 60,9% ocupados por homens. Na esfera publica, somente 30%
das candidaturas sdo femininas, um aumento em relagdo aos 10,5% de deputadas federais
atuantes estabelecidos pela lei 12.034 de 2017, mas ainda abaixo da média global e a menor da
América do Sul (Martins; Fernandez, 2021). Para Albuquerque e Silva (2019) explorar o tema
da questdao de género no ambiente escolar e académico, ¢ de extrema relevancia. Essa agao,
ajuda no conhecimento dos preconceitos presentes nas interacdes sociais e fortalece a
necessidade de confrontd-los. Essas autoras ressaltam, que as mulheres que optaram por
ingressar campo de exatas, enfrentaram e ainda enfrentam barreiras ao longo do tempo, e que
muitas vezes ndo recebem o devido reconhecimento por seus trabalhos, além do que sdo

frequentemente negligenciadas como fontes de referéncia (Albuquerque; Silva, 2019). A seguir
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destaco uma tendéncia positiva em dire¢do a ampliacdo da pesquisa e discussdo sobre as
relacdes de género, mulheres e feminismo nas Instituigdes de Ensino Superior do Estado do
Piaui, onde atuo profissionalmente.

Dessa forma, houve um aumento expressivo no nimero de grupos de pesquisa sobre
género em todas as institui¢cdes, com destaque para Universidade Federal do Piaui (UFPI) e
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), que apresentaram um aumento em compara¢ao com
2016. As instituicoes UFPI ¢ UESPI também demonstram um crescimento na quantidade de
grupos de pesquisa sobre mulheres em 2023. Além desses temas hd uma presenga limitada de
grupos de pesquisa sobre feminismo em todas as instituicdes em 2023, com apenas uma
ocorréncia registrada em UFPI e UESPI.

No entanto, em comparacdo com 2016, houve um aumento na quantidade de grupos de
pesquisa sobre género, mulheres e feminismo em 2023. Nesse sentido, segundo o censo
apresentado no Diretorio de Grupos de Pesquisas no Brasil, (DGPBA) em 2023, no estado do
Piaui, entre os anos de 2000 e 2023, observa-se um aumento tanto no nimero de grupos de
pesquisa quanto na diversificagdo das linhas de pesquisa, que cresceram de 71 para 1070.
Paralelamente, houve também um consideravel avango na representacdo das mulheres na
pesquisa, passando de 41 para 667 em 2023. Embora esse avango seja significativo, ainda ha
uma disparidade em relagdo aos colegas homens, que continuam na lideranca.

Nesse sentido, percebo que apagamento histérico das mulheres cientistas possivelmente
prejudica o avanco do conhecimento, ao privar a comunidade cientifica de perspectivas diversas
(Maffia, 2014). Nessa linha de pensamento ¢ valido mencionar hooks (2023) que salienta que
“todos os cidadaos precisavam assumir a responsabilidade de proteger e manter a democracia”
(p.39). Portanto, € preciso reforcar a necessidade de um compromisso coletivo com a promogao
da equidade de género e a valorizag¢do da diversidade na Ciéncia.

Contudo, apresento algumas agdes programas e olimpiadas que contribuiram para o
avanco da representativa e inser¢ao de meninas mulheres e nas Ciéncias (Quadro 1). Assim,
observa-se que apo6s os anos de 2010, houve uma consolidacdo de iniciativas voltadas a
ampliacdo da presenga de mulheres nas éareas de Ciéncias, Tecnologia, Engenharias e
Matematica. Evidencia-se, assim como diferentes instancias, sociedades cientificas, agéncias
de fomento nacionais e estaduais, institui¢des de ensino e organizagdes internacionais criaram
programas, editais e agdes destinadas a visibilizar, apoiar e estimular meninas e mulheres na

trajetdria cientifica.
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Quadrol-Acdes que estimulam a participa¢do de meninas e mulheres nas ciéncias (2010/2025).

Acdo / Programa Tipo Abrangéncia/ Descricao sintética N° do edital
ano / ato
Programa Meninas Programa Nacional, Mobiliza projetos locais Programa
Digitais (SBC) de extensao 2011 para aproximar meninas de | institucional
e rede Computacao e TIC, com da SBC; sem
oficinas, mentorias e n° de edital
eventos unico
Meninas e Jovens Chamada Nacional, Fomento a projetos que Chamada
Fazendo Ciéncias de fomento 2013 estimulem ingresso e MCTI/CNPq
Exatas, Engenharias e permanéncia de /SPM-
Computacao (CNPq) meninas/mulheres em PR/Petrobra
Exatas, Engenharias e sn° 18/2013
Computacdo
Programa L’Or¢al- Prémio/bols Nacional, Bolsas anuais a jovens Regulament
UNESCO-ABC Para a para continuo doutoras em diversas o anual (ex.
Mulheres na Ciéncia pesquisador | (2010/2025) | éareas; editais/regulamentos Regras e
as anuais Regulament
02025)
Meninas Olimpicas Projeto de | RJ,2018/2019 Incentiva participagdo Projeto
(IMPA) olimpiadas feminina em atividades e | institucional;
olimpiadas de Matematica, sem n° de
com apoio do CNPq edital
publico
Torneio Meninas na Olimpiada Nacional, Competigdo exclusiva para Torneio
Matematica -TM? tematica 2019 alunas do EF Il ¢ EM para anual; ndo
incentivar participagdo em ha n® de
Matematica edital
Competicdo Feminina | Competigdo Nacional, Competicdo opcional da Regulament
da OBI (CF-OBI) segmentada vigente OBI para alunas, com trés o OBI; ndo
(Informatic 2020/2025 niveis de programacao ha n°® de
a) edital
Torneio de Fisica para Olimpiada Nacional, Olimpiada para alunas do | Torneio; sem
Meninas (SBF) tematica 2023 EF II/EM; premiagdes e n® de edital
etapas presenciais
Chamada Chamada Nacional, Apoio a projetos que Chamada
CNPg/MCTI/Ministério | de fomento 2023/2024 estimulem interesse, CNPq n°
das Mulheres, Meninas ingresso, permanéncia e 31/2023
nas Ciéncias Exatas, ascensdo de
Engenharias e meninas/mulheres em
Computacao Exatas, Engenharias e
Computacio
Programa FAPERJ Edital RJ Financia projetos em Edital
“Meninas e Mulheres estadual de escolas/IES para engajar FAPERIJ n°
nas Ciéncias Exatas e da fomento meninas em areas STEM 02/2024
Terra, Engenharias e
Computacdo”
“Mais meninas na Programa RJ Vivéncias de pesquisa para Chamada
Fiocruz, Imersao Verdo” | de imersdo estudantes do EM de institucional;
(saude) escolas publicas, publico sem n° de
feminino edital
FAPESQ-PB, Apoio ao Edital PB Apoio financeiro a projetos Edital
Protagonismo Cientifico | estadual de de protagonismo feminino | FAPESQ n°
de Mulheres e Meninas fomento na ciéncia 05/2025

na Ciéncia
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FAPITEC-SE/Secretaria Edital SE Bolsas/auxilios para Edital

de Politicas para estadual de inser¢do de meninas em FAPITEC/S
Mulheres, Programa fomento atividades cientificas e E/SPM n°
Meninas nas Ciéncias tecnoldgicas 13/2025
Programa de Bolsas de Edital PI objetivo de despertar EDITAL N°
Iniciacdo Cientifica da Estadual vocagdes cientificas e 005/2025
FAPEPI — PIBIC incentivar novos talentos

potenciais [...] assegurando
a participacdo de discentes
mulheres matriculadas em
Institui¢cdes publicas de
Ensino Superior (IES) na
iniciagdo cientifica e
tecnoldgica.
Fonte: Autora, 2025.

Um exemplo dessas agdes foi a criagdo da “Semana de Valorizagdo das Mulheres que
Fizeram Histéria” pelo Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (2024), que visa
realizar anualmente nas escolas brasileiras agdes com foco nas contribui¢des das mulheres para
a sociedade. Assim, a Lei 14.986/2024 alterou a LDB e determinou que os curriculos da
educacdo basica devem contemplar a participagdo das mulheres em diferentes areas do
conhecimento (Brasil, 2024).

Paralelamente, em Estados como Rio de Janeiro (FAPERIJ, Edital n® 02/2024), Paraiba
(FAPESQ, Edital n® 05/2025) e Sergipe (FAPITEC/SE/SPM, Edital n® 13/2025) langaram
editais voltados para apoiar projetos que inserem meninas em atividades cientificas e
tecnolodgicas. Essas propostas operacionalizam no nivel local o que a LDB passou a prever no
nivel nacional. Ou seja, enquanto a lei cria 0 marco normativo, os editais fornecem recursos
concretos (bolsas, financiamentos, programas) para que escolas, universidades e grupos de
pesquisa possam transformar essa diretriz em pratica.

Ademais, o Estado do Piaui também instituiu o Edital n® 05/2025, o qual estabelece
como critério de prioridade a participacdio de meninas e mulheres, configurando a
obrigatoriedade de que os(as) proponentes incluam essa dimensdo em seus projetos. Tal
exigéncia reforca a intencionalidade politica e pedagdgica das agdes recentes, alinhando-se a
alteragdo da LDB em 2024 e aos editais de outros Estados brasileiros, de modo a consolidar um
movimento nacional em prol da equidade de género na ciéncia e na educacao cientifica.

Essas estratégias, que vao de olimpiadas tematicas a chamadas publicas especificas,
traduzem o reconhecimento de que a sub-representa¢ao de mulheres em determinadas areas nao
se resolve apenas pela abertura formal ao ingresso. Agdes como estas ajudam, mas se requer
politicas intencionais de incentivo. Ao mesmo tempo, que se exige a articulagdo entre

movimentos sociais, legislagdo recente e a agenda académica.
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Portanto, existe o entendimento desta pesquisadora em construgdo, de que a auséncia de
representacdo nos livros didaticos, até a sub-representacdo em cargos de lideranga, favorecem
o processo de invisibilidade de mulheres no campo cientifico. E assim, digo que esses aspectos,
perpetuam normas que marginalizam e apagam as mulheres, e suas contribui¢des para a ciéncia
de certa forma ou sdo apagadas ou atribuidas a homens. Este processo, de apagamento histdrico,
contribui para uma naturalizag¢do da invisibilidade dessas mulheres, o que possivelmente limita
o avanco da igualdade na ciéncia e perpetua estruturas desiguais nas relagdes sociais.

Diante desse cenario, comego o proximo capitulo, analisando como a tematica de
mulheres cientistas estd presente em livros didaticos de ciéncias, posto que esse ¢ um recurso
ainda utilizado em muitas escolas e que ha um investimento governamental expressivo para
selecdo e distribuicdo gratuita desse material pelo Programa Nacional do Livro e do Material

Didatico (PNLD).
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CAPITULO III:LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL
E AS RELACOES DE GENERO

As discussoes realizadas nos capitulos anteriores evidenciaram como a formagdo de
professores de Ciéncias, tanto inicial quanto continuada, dialogam com a inser¢do das relagdes
de género e feminismos. No entanto, creio que € preciso compreender para além dos processos
formativos, posto que os(as) docentes atuam em contextos influenciados, entre outros aspectos,
pelo curriculo escolar e por materiais de apoio pedagdgico, em especial os LD.

Assim, este capitulo busca conhecer e refletir sobre como pesquisas nacionais abordam
esse material, permitindo identificar tendéncias, silenciamentos e possibilidades relacionadas a
visibilidade das mulheres cientistas no ensino de Ciéncias. Além disso, apresenta uma
contextualizacdo da origem do PNLD e do uso dos LD por docentes nas aulas.

O LD ¢ um recurso importante na sociedade, posto que segundo Choppin (2002) sdo
artefatos culturais que carregam valores, ideologias e representacdes sociais, que podem
influenciar a formagao dos estudantes. Corroborando com Rosa (2017), destaco a importancia
de entendermos as praticas de uso de LD em conjunto com outros materiais e recursos na sala
de aula, mencionando que os livros didaticos sdo considerados importantes pelos professores.

Historicamente, o estudo de Megid Neto e Francalanza (2003) sobre os problemas e
solucdes dos livros didaticos de ciéncias sugere que esses materiais ndo refletiam com exatidao
as diretrizes e programas curriculares oficiais, nem representam com precisdo o conhecimento
cientifico. Os autores também argumentavam que esses LD ndo eram utilizados como
pretendido por seus autores e editores, ou seja, como um guia rigido e padronizado para as
atividades de ensino e aprendizagem. Em vez disso, eles sdo frequentemente usados de maneira
flexivel e adaptativa, com professores (as) e estudantes adaptando-os as suas necessidades e
contextos especificos. Isso destaca a importancia de considerar o uso real e o impacto dos livros
didaticos em sala de aula, em vez de se concentrar apenas em seu proposito e conteudo
pretendidos. Nesse contexto, Santos e Carneiro (2012) realizaram uma revisdo da trajetéria do
LD nas escolas brasileiras, e sobre como sdo produzidos pelas editoras e concluiram que
frequentemente sdo muito utilizados para a resolucao de exercicios.

Na década de 1950, o mercado de livros didaticos no Brasil comegou a expandir com o
crescimento da industria editorial e o surgimento de novas editoras. Assim, o PNLD passou por
reformulagdes para garantir a qualidade dos materiais produzidos e torna-los acessiveis a um

numero crescente de estudantes. Nos anos 1980 e 1990, o mercado de livros didaticos
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experimentou uma grande transformacdo com o advento de novas tecnologias, como a internet
e 0 CD-ROM, permitindo a criacdo de conteudos interativos e multimidia (Rosa, 2019).

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi estabelecido pelo Decreto n°
91.542 de 19 de agosto de 1985. Seu objetivo foi fornecer livros escolares para estudantes de
escolas publicas, com a participagao dos professores na sele¢ao dos titulos com base na escola,
série, componente curricular e peculiaridades regionais (Santos; Carneiro, 2012). O programa
foi aprimorado com a criacdo do Guia de Livros Didaticos, que realizava analises e avaliagdes
prévias do conteido pedagogico, classificando-os de acordo com a qualidade do contetido
(Santos; Carneiro, 2012).

Compreendo que os LD sdo importantes para a construcao de cidaddos mais criticos e
reflexivos. Portanto, realizei um resgate historico, para possibilitar uma visao geral das politicas

publicas referentes ao LD no Brasil (Quadro 2).

Quadro 2 - Revisao histérica conceitual do Ensino de Ciéncias ¢ LD no Brasil.

Ano Marcos Historicos

1937 | por meio do Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, cria o Instituto Nacional do Livro.
que tinha sob sua responsabilidade alguns pontos, entres eles, possibilitar que as edigdes de livros
no pais fossem aumentadas, melhoradas e barateadas.

o

1938 | Com a criagdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) por meio do Decreto-Lei n
1.006, de 30/12/38, o livro didatico passou a ser uma das prioridades do governo. O referido
decreto-lei estabeleceu a CNLD com o objetivo de tratar da produgao, do controle e da circulagdo
dessas obras

1945 | Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, que estabeleceu as normas para que o LD fosse produzido,
importado e utilizado, ficando restrito ao professor a escolha do livro a ser utilizado em suas aulas.

1966 | Um acordo firmado entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID) possibilitou a criagdo da Comissdo do Livro Técnico e
Livro Didatico (COLTED).

1970 | Ministério da Educagdo langa a Portaria n° 35, de 11/3/1970, que empreende um sistema de
coedi¢do de livros com as editoras nacionais, utilizando recursos do Instituto Nacional do Livro
(INL).

1971 | O INL inicia o desenvolvimento do Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF)

1976 | Com a extingdo do INL, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) torna-se
responsavel pela execucdo do programa do livro didatico.

1983 | Em substituicio a FENAME, ¢ criada a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que
incorpora o PLIDEF.

1985 | Por meio do Decreto n® 91.542, de 19/8/85, o PLIDEF da lugar ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) que apresentou como mudangas a reutilizagdo do livro, abolindo o livro
descartavel, os professores indicariam os LD;
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1992 | A distribuicdo dos livros foi limitada por questdes orcamentdrias e houve um recuo na
abrangéncia da distribuigao,

1993- | Sdo definidos critérios para avaliacdo dos livros didaticos, com a publicagdo “Definicdo de
1994 | Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO.

1995 | Gradualmente, a distribui¢do universal de livros didaticos no ensino fundamental é restabelecida,
abrangendo as disciplinas de Matematica ¢ Lingua Portuguesa. Em 1996, a disciplina de Ciéncias
¢ incluida no programa de distribui¢do de LD, enquanto em1997, as de Geografia e Historia
também sdo contempladas

1996 | Primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1% a 4° série, e iniciasse o processo de avaliagdo didatica
dos livros que foi sendo aprimorado e acontece até hoje, excluidos do Guia do Livro Didatico
aqueles que ativerem ‘“erros conceituais, inducdo a erros, desatualizagcdo, preconceito ou
discriminacdo de qualquer tipo” (s.p.)

1997 | Com o fim da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) assume a responsabilidade integral pela execucdo do
PNLD que passa a ser ampliado e o Ministério da Educacao passa a fornecer, de maneira continua,
livros didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais,
historia e geografia para todos os alunos das séries iniciais e finais do ensino fundamental publico.

2000 | O PNLD inclui distribuigdo de dicionarios da lingua portuguesa para uso dos alunos de 1* a 4*
série.

2001 Gradativamente, os alunos com deficiéncia visual matriculados em escolas publicas, comec¢aram
a ser atendidos pelo PNLD com LD em braile.

2003 | Resolugdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003, que estabeleceu o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

2007 | Nessa resolugdo CD FNDE 18, de 24/04/2007, foi regulamentada o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA), visando a alfabetizagdo e a
escolarizag@o de pessoas com idade de 15 anos ou mais.

2009 | a resolugdo CD FNDE n°. 51, de 16/09/2009, regulamentando o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educacéo de Jovens e Adultos (PNLD EJA) que inclui as escolas de ensino médio.

2011 o FNDE adquiriu e distribuiu integralmente livros para o ensino médio, inclusive na modalidade
Educagdo de Jovens e Adultos

2017 | Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as proposi¢des de obtencdo e distribui¢do de
livros didaticos e literarios, que eram anteriormente realizadas pelo PNLD e pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). PNLD tem nova nomenclatura Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico e incluindo outros materiais de apoio a pratica educativa.

2018 | Primeira edi¢do do PNLD Literario, voltado a aquisi¢do e distribuicao de obras literarias para as
escolas publicas de educagdo basica, integrando-se ao PNLD ja reorganizado em 2017.

2019 | O MEC publica as novas diretrizes do PNLD 2020, que passam a alinhar a escolha dos livros
didaticos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir desse ciclo, os livros precisam
contemplar as competéncias gerais e habilidades previstas no documento.

2020 | Implementagédo efetiva do PNLD 2020, primeiro ciclo de livros didaticos avaliados segundo os
critérios da BNCC. Nesse ano também ocorre a ampliagdo de formatos digitais e recursos
complementares, em resposta as demandas da pandemia de COVID-19.

2021 | Langamento do PNLD Digital, como iniciativa para disponibilizar versdes digitais dos livros
didaticos e outros recursos educacionais, promovendo maior integragdo entre material impresso
e digital. (https://pnlddigital.fnde.gov.br/login)
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2022 | O PNLD passa a incluir de forma mais consistente materiais de apoio pedagogico diversificados
(como jogos, recursos digitais e materiais de acessibilidade). Também ocorre a consolidagdo das
colegdes digitais em formato acessivel (ePUB, DAISY, Libras e audiolivros). o PNLD 2022 traz
um programa inédito voltado para a Educag@o Infantil. Pela primeira vez que o programa
distribuira obras desse segmento também para os alunos.

2023 | Publicacdo do Guia Digital do PNLD, substituindo progressivamente os guias impressos de
escolha dos professores. O sistema de avaliagdo e escolha passa a ser inteiramente on-line, via
plataforma do FNDE.

2024 Edicdo do Decreto n° 12.021, de 16 de maio de 2024, alterando o Decreto 9.099/2017, ampliando
o0 escopo do PNLD e incluindo bibliotecas publicas e comunitdrias que poderao ser contempladas
pelo programa

2025 O PNLD mantém os ciclos regulares de distribuicdo, com edi¢des especificas para a educagdo
infantil, ensino fundamental, ensino médio e EJA, cada um alinhado as demandas da BNCC e as
politicas educacionais em curso. Aqui também se insere o livro didatico de Educagao Digital no
PNLD para 2026/2029.

Fonte: Elaboragdo Propria (2025) com base em Brasil (2018, 2021).

O LD assume o papel de transmissdo de conhecimento e na formacdo de opinides e
valores de estudantes, sendo um dos principais instrumentos de ensino e aprendizagem.
Portanto, os desafios relacionados ao seu na educagdo sdo varios, apesar de ser concesso entre
diversas pesquisas que sao recursos pedagogicos capazes de influenciar o processo de ensino e
tornando-se uma fonte significativa de informag¢do em sala de aula (Rosa, 2019; Pedreira;
Souza, 2023).

A escolha e utilizagcdo de LD por professores de Ciéncias, foi pesquisada por Pedreira e
Souza (2023) com o foco no professor de Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia)
que ministra aulas no Ensino Médio, considerando a aplicagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Os autores discutiram que os espacos de escolha dos professores neste
processo sao limitados pelas condigdes de trabalho, por nao terem professores na formulacao
das politicas e nas decisdes sobre quais conhecimentos sdo importantes estarem no contexto
escolar.

Pedreira e Souza (2023) também destacam as limitagdes na presenca e organizacao dos
conhecimentos nos LD e o risco da redugao de conhecimentos na formacao dos estudantes. No
entanto, os autores evidenciaram o comprometimento dos professores com a formacao dos
estudantes, além de demonstrarem preocupagdo em selecionar LD que estejam em
conformidade com a BNCC. Consequentemente, a implementagcdo da BNCC tem impactado a
escolha dos livros didaticos nessas disciplinas, levantando duvidas e inquietagdes entre os
professores quanto a adequacao dos materiais didaticos a BNCC e a sua propria autonomia na

selecdo desses recursos e enfatizam a relevancia de se entender o papel do professor na selecao
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e uso de LD para melhorar a qualidade da educacdo No entanto, essa abordagem pode indicar
um alinhamento automatico com o documento da BNCC e com os projetos educacionais e
sociais em disputa no processo de constru¢ao da BNCC e nas acdes do setor empresarial ligado
a educacao.

Nesse contexto, percebo enquanto docente, que os LD tém um importante papel na
formacao dos estudantes e docentes, podendo auxiliar no desenvolvimento de um pensamento
critico e reflexivo e que precisam ser utilizados de acordo a realidade dos alunos e aos objetivos
pedagogicos propostos pela escola e pelo docente. Pedreira e Souza (2023) salientam que o LD
precisa alicercar o conteudo que serd ensinado e o professor serd o responsavel por essa
interlocugdo. Propiciando, assim, condi¢des na quais o estudante possa ser capaz de avaliar e
agir de maneira consciente no ambito das Ciéncias.

E nesse sentido precisa-se dar énfase a um ponto pouco discutido nos livros didaticos:
as relacdes de género. E sobre isso, situo que na historia, as mulheres t€ém sido marginalizadas
nos livros didaticos, sendo apresentadas de maneira sexista (Pinho, 2022). Isso nao se limita
apenas as ilustragdes, estendendo-se aos exemplos nos exercicios, aos contetidos e as metaforas
além disso, hd um viés androcéntrico, que enfatiza os cientistas do sexo masculino, relegando
as mulheres a papéis secundarios ou de coadjuvantes, sendo que a representagdo de cientistas
negras ¢ ainda inferior. De acordo com Balbé, Botelho e Cabecinhas (2023), essa observagao
também ¢ presente nos LD em paises como Portugal.

Portanto, a mudanca na veiculagdo de uma linguagem sexista e imagens estereotipadas
de género nos LD, tem sido um desafio em diferentes paises, posto que o processo educativo
que envolve a participagdo de diferentes individuos (Balb¢; Botelho; Cabecinhas, 2023). Uma
sociedade com viés mais conservador, costuma evitar debate sobre temas controversos afim de
se preservar quanto aos desvios nos comportamentos sociais que sao descritos como adequados
para homens e mulheres (Rosemberg; Moura; Silva, 2009).

O LD no Brasil, de acordo com Rosa (2019), ¢ produzido por uma industria cultural que
dissemina valores e intencionalidades de determinados grupos sociais. Portanto, ¢
compreensivel que algumas editoras realizem poucas inovagdes em suas cole¢des sob o receio
de ndo serem mais aceitas. O autor ainda enfatiza que o professor e as institui¢des de ensino,
em conjunto com os LD, contribuem para a veiculagdo da ideologia dominante que coadune
com a proposta pela industria cultural.

Diante desse cendrio, tornou-se necessario ampliar as investigagdes sobre livros

didaticos de Ciéncias, de modo a compreender sua influéncia nas praticas pedagogicas dos(as)
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professores(as). Reconhego como fundamental a necessidade de estabelecer conexdes entre o
saber experiencial docente e a pratica vivenciada, articulando-as as multiplas intersec¢des que

atravessam o livro didatico, especialmente no que se refere as relagdes de género.

3. 1 MAPEAMENTO BIBLIOGRAFICO DE PESQUISAS SOBRE AS RELACOES DE
GENERO EM LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS NO BRASIL!

Resumo

Mapear e refletir sobre a produgdo do conhecimento cientifico utilizando as perspectivas de
género e suas interseccionalidades pode propiciar uma educacdo cientifica critica e inclusiva
quanto a diversidade. O objetivo deste trabalho foi analisar a produg@o académica brasileira que
tem como foco as relagdes de género nos livros didaticos de Ciéncias destinados aos Anos
Finais do Ensino Fundamental. A metodologia utilizada foi qualitativa e os dados analisados
pela Anélise Textual Discursiva e foram identificadas trés categorias finais. Os resultados
indicaram, a partir das pesquisas analisadas, que alguns livros apresentaram avancos na
representacdo de género e sexualidade, no entanto as mulheres cientistas ainda sdo sub-
representadas. Ainda permanecem estereotipos que reforgam aspectos dicotomicos e bioldgicos
do corpo humano e a heteronormatividade da sexualidade humana, desconsiderando-se suas
construgdes sociais e culturais. Assim, sugere-se a importancia de ampliarmos essa discussao
para os livros didaticos de Ciéncias voltados aos Anos Finais, posto que os estudos ainda estdo
mais direcionados ao ensino médio.

Palavras-chave: mulheres cientistas; ensino de ciéncias; interseccionalidade.

Abstract

Mapping and reflecting on the production of scientific knowledge using gender perspectives
and their intersectionalities can foster critical and inclusive science education regarding
diversity. The objective of this study was to analyze Brazilian academic production focusing
on gender relations in science textbooks for the final years of elementary school. The
methodology used was qualitative, and the data were analyzed using Discursive Textual
Analysis and three final categories were identified. The results indicated, based on the research
analyzed, that some textbooks presented advances in the representation of gender and sexuality;

however, women scientists are still underrepresented. Stereotypes that reinforce dichotomous

" Artigo submetido para publicagdo.
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and biological aspects of the human body and the heteronormativity of human sexuality persist,
disregarding its social and cultural constructions. Therefore, we suggest the importance of
expanding this discussion to science textbooks for the final years, since studies are still more
focused on high school.

Keywords: women scientists; science education; intersectionality.

Resumen

Mapear y reflexionar sobre la produccion de conocimiento cientifico utilizando las perspectivas
de género y sus interseccionalidades puede propiciar una educacion cientifica critica e inclusiva
en cuanto a la diversidad. El objetivo de este trabajo fue analizar la produccién académica
brasilena que se centra en las relaciones de género en los libros de texto de Ciencias destinados
a los ultimos afios de la Educacion Primaria. La metodologia utilizada fue cualitativa y los datos
se analizaron mediante el analisis textual discursivo, identificAndose tres categorias finales. Los
resultados indicaron, a partir de las investigaciones analizadas, que algunos libros presentaban
avances en la representacion del género y la sexualidad, sin embargo, las mujeres cientificas
siguen estando infrarrepresentadas. Siguen existiendo estereotipos que refuerzan aspectos
dicotomicos y biologicos del cuerpo humano y la heteronormatividad de la sexualidad humana,
sin tener en cuenta sus construcciones sociales y culturales. Por lo tanto, se sugiere la
importancia de ampliar esta discusion a los libros de texto de ciencias dirigidos a los ultimos
afios, ya que los estudios alin se centran mas en la educacion secundaria.

Palabras clave:

mujeres cientificas; ensefianza de las ciencias; interseccionalidad.

Introducio

A Ciéncia no Ocidente fundamenta-se em uma perspectiva androcéntrica, aspecto que
discriminou e ocultou a participagdo das mulheres da produgdo cientifica. Essa perspectiva
manifesta-se na assimetria de género nas carreiras cientificas, nos cargos de decisdo e nos
grupos de pesquisa (Schiebinger, 2008, Ketzer, 2017; Moreno; Murta, 2023). As reflexdes
criticas sobre a Ciéncia, enquanto constru¢ao social, podem favorecer um ensino alinhado a
uma educacdo mais inclusiva e permitir, além de uma redefinicdo do conceito de Ciéncia,
também debates sobre a relevancia da participagdo de cientistas negras e latinas que sdo sub-

representadas (Morales; Sifontes, 2014; Rosa; Silva, 2015).
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As relagdes de género perpassam por diferentes areas de conhecimentos e pesquisas
sobre interseccionalidade, entre género, ciéncia e tecnologia t€ém demonstrado que as mulheres
necessitam ter acesso aos ambientes académicos e serem valorizadas nesses espagos. A
promocao da igualdade de género em varias esferas tem sido impulsionada pela abordagem
interseccional, a qual reconhece as diferencas e a diversidade religiosa, sexual, de raga, etnia,
entre outras (Coutinho; Rotta, 2024).

A articulagdo entre género, ci€ncias e questdes raciais ainda € incipiente nas pesquisas
brasileiras, e 0 sexismo continua como o cerne da critica a disparidade de género nas Ciéncias
(Massarani et al., 2023). Dessa forma, ¢ ressaltada a importancia de reconhecermos que as
mulheres ndo constituem uma categoria homogénea e que o racismo ¢ um marcador social que
as subordina. Conforme os autores, diversos sistemas de poder exercem opressdo €
discriminagao, portanto, a interseccionalidade pode ser conceituada como “a interagdo
complexa entre dois ou mais eixos de subordinagdo — como género, raga e classe —, que produz
uma posicao de sujeito especifica afetada por sistemas de poder os quais se sobrepdem e se
entrecruzam.” (p. 3).

A construcdo do conhecimento cientifico ¢ influenciada pelas relacdes de género, as
quais sdo muitas vezes percebidas como naturais tanto na sociedade quanto no contexto
educacional. Género ¢ uma construgao social e cultural, estruturada por relagdes de poder, que
determinam os comportamentos considerados socialmente adequados para homens e mulheres
em um determinado periodo historico (Heerdt; Batista, 2017; Coutinho; Rotta, 2024).

Nesse sentido, a educacdo escolar tende a naturalizar, legitimar e reproduzir a divisdo
das pessoas em raca, classe, sexualidade, género e etnias. Fato que se manifesta em sua
estrutura educacional, alicercada por curriculos, normas, avaliagdes, linguagem, metodologias
de ensino e materiais pedagogicos (Louro, 1997). Desse modo, a autora especifica que os livros
didaticos (LD) e paradidaticos, propagam esteredtipos e diversas formas de discriminagdo ao
definirem o que caracteriza o trabalho de homens ou de mulher, de branco ou de preto.

Atualmente, o LD nao € unico recurso pedagdgico utilizado no ensino de Ciéncias, mas
¢ amplamente empregado para leituras, realizagdo de exercicios e visualizagdo de imagens,
especialmente nas escolas publicas. Isso se deve, em grande parte, ao Programa Nacional do
Livro Didatico e do Material Didatico (PNLD), que avalia e disponibiliza materiais de apoio a
pratica educativa, de maneira organizada, periddica e gratuita (Rosa, 2019). Nesse contexto, o
LD pode desempenhar cinco fungdes distintas: referencial, instrumental, documental,

ideoldgica e cultural. Essas perspectivas podem variar de acordo com o contexto historico,
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niveis de ensino, as disciplinas, as abordagens metodologicas e as estratégias de utilizagao
empregadas (Choppin, 2004).

A investigacdo das relagdes de género nos LD teve inicio nos anos de 1960, como
consequéncia de estudos conduzidos por mulheres académicas e ativistas feministas. Essas
pesquisas identificaram uma abordagem educacional com viés sexista e visaram combater a
discriminacdo da mulher, considerada como um problema social (Rosemberg; Moura; Silva,
2009). Com o decorrer do tempo, tem se observado um aumento na representagao de mulheres
nos LD, embora ainda seja inferior a dos homens, fato que contribuiu para a perpetuagao de
uma imagem estereotipada dos cientistas (Rosa; Silva, 2015). Sob esse aspecto, mesmo quando
a mulher ¢ visibilizada, ndo hé o seu reconhecimento como alguém que produz historia. Além
disso, frequentemente, faz-se referéncia a sua excepcionalidade, o que sugere uma ideologia
que exalta seus méritos pessoais para justificar suas realizagdes cientificas, a0 mesmo tempo
que ignora a discriminagdo a qual ela foi submetida.

Ao abordarmos as relagdes de género, ¢ preciso compreender que o seu significado visa
superar o determinismo biologico e enfatizar as relagdes sociais nas quais se constroem 0s
papéis consideramos adequados para homens e mulheres. Portanto, conforme o ambito social
ou historico, a formacao dessa identidade pode alterar-se ao longo da vida, de forma continua,
sutil e inacabada (Louro, 2014).

Reflexdes sobre as relagdes de género nos LD podem fomentar debates alinhados aos
direitos humanos e democraticos, valorizando e acolhendo a diversidade. Além disso, podem
também subsidiar questionamentos e problematizagdes sobre como e o que ensinamos. Nesse
sentido, o objetivo desse trabalho foi compreender como as pesquisas nacionais t€ém abordado
as relacoes de género nos livros didaticos de Ciéncias destinados aos Anos Finais do Ensino

Fundamental.

Aspectos metodolégicos

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa (Liidke; André, 2018) que investigou as
publicacdes que versavam sobre as relagdes de género em LD de Ciéncias destinados ao Anos
Finais do Ensino Fundamental. A revisdo realizada foi do tipo “mapeamento bibliografico”
que objetiva mapear e discutir a publicagdes académica. Além disso, propde a compreensao do
conhecimento sobre um assunto especifico, em um determinado periodo, com consecutiva
sistematizagdo e andlise. Portanto, permite identificar assuntos, subtemas e conteudos

priorizados, assim como identificar os ausentes ou silenciados, configurando possiveis lacunas
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na producao cientifica. Os procedimentos dessa revisdo incluem: 1- definir os descritores, 2-
localizar os bancos de dados, 3- estabelecer critério para a selegdo das pesquisas, 4- efetuar o
levantamento e coleta dos materiais de pesquisas, 5- realizar a leitura para estabelecer uma
sintese inicial e posteriormente uma sistematizagao, 6- identificar tendencias nas pesquisas e 7-
analisar e elaborar as conclusdes preliminares (Romanowski, 2002).

Foram utilizados quatro portais de busca nacionais para a obtencdo de dados, a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), o Catadlogo de Teses e
Dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes T&D),
a Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Portal de Periddicos da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Periddicos Capes). A escolha por esses portais
tem como base a credibilidade e a amplitude de cobertura de publicagdes cientificas na area
educacional.

Os descritores utilizados foram “género” AND “livro didatico de Ciéncias”, revisao de
literatura com recorte tematico e temporal (2013-2025). O critério de inclusdo abarcou as
produgdes que tinham os descritores no titulo, resumo ou palavras-chave, enquanto os critérios
de exclusdo desconsideraram os estudos que investigavam as relacdes de género em LD
direcionados os Anos Iniciais, Ensino Médio, Superior ou Educagao de Jovens e Adultos, assim
como, aqueles relacionados aos géneros linguisticos. Também foram excluidos trabalhos sem
acesso ao texto completo, aqueles duplicados e publicagdes em outros idiomas que nado fosse a
lingua Portuguesa. A quantidade de publicagdes encontradas inicialmente nos trés portais de
busca e selecionadas, ao final, apds a aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo previamente

estabelecidos, estdo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Produg¢des académicas distribuidas nos portais pesquisados

Portais utilizados para as buscas
Descritores BDTD Capes T&D Capes SciELO
Inicial Final Inicial Final Inicial Final | Inicial | Final
“género” AND 40 7 69 3 483 10 3 2
“livro didatico de
Ciéncias”

Fonte: Autoras (2025)

Dessa forma, o corpus dessa pesquisa foi composto por oito dissertacdes e 12 artigos
em periodicos dispostos nos Quadro 2 e Quadro 3, respectivamente. A analise dos dados foi

realizada utilizando a técnica da Analise Textual Discursiva (ATD), constituida por trés
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momentos (Moraes; Galiazzi, 2011). Inicialmente foi realizada a codificagdo (Quadros 2 e 3) e
posterior desmontagem dos textos em unidade de significados, ou seja, ¢ realizado o examine

detalhado e fragmentac¢ao em unidades relacionadas ao fenomeno estudado.

Quadro 2 — Dissertagdes selecionadas na BDTD e codificagéo

Cod. Autor(a) Titulo

D01 Duarte Corpo masculino nos livros didaticos de ciéncias: uma analise dos seus
discursos e da retirada da categoria “género” da Base Nacional Comum

Curricular'
D02 Costa Representagdo da Mulher nas Ciéncias nos livros Didaticos de Ciéncias da
década de 1960 até 2010
D03 Bandeira Relagdes de Género e Sexualidade: como os Livros Didaticos de Ciéncias
abordam esse tema?
D04 Caixeta Junior Educagao na diversidade para a cidadania: a interseccionalidade

género/diversidade sexual em livros didaticos de Historia e Ciéncias do 9°
ano do ensino fundamental

D05 Silva Entre corpos, textos e silenciamentos: abordagens sobre género e
sexualidade em livros didaticos de Ciéncias
D06 Dias Ensino de ciéncias naturais, livros didaticos e imagens: investigando
representacdes de género
D07 Ribeiro Relagdes de género e de idade em discursos sobre sexualidade veiculados
em livros didaticos brasileiros de Ciéncias Naturais
D08 Poloni Concepgoes de Género, Corpo e Sexualidade apresentadas livros didaticos

de Ciéncias de Carlos Barros (1980-1890)

Fonte: Autoras (2025)

Em seguida, no segundo momento ¢ feita a categorizagdo, na qual sdo estabelecidas
relagdes entre as unidades de significado, combinando-as e classificando-as por semelhanga.
Ao final, o metatexto, que capta o novo emergente, com a imersao nos materiais de analise,
provenientes das etapas anteriores, € as unidades tedricas, possibilitando uma compreensao

renovada do todo (Moraes; Galiazzi, 2011).

Quadro 3 — Artigos selecionados a partir do Portal de Periddicos da Capes e SciELo e codificagdo

Cod. Autor(a) Titulo

A01 Ponte; Oliveira Influéncia do género do autor e do periodo historico na abordagem de
cientistas em livros didaticos de Ciéncias e Biologia do Programa Nacional
do Livro Didatico
A02 Fernandes; Costa Mulheres Cientistas nos Livros Didaticos de Ciéncias do Brasil no Século

XXI
A03 Janning; O siléncio como base: a sexualidade e género no material didatico mato-
Carvalho; Ramos grossense.
A04 | Mariano; Ferreira Relagdes de género e sexualidade em livros didaticos dos anos finais do
ensino fundamental: um estudo de caso em uma escola de Ilicinea-MG
A05 Garcia; Barros Relagdes de género e sexualidade: Uma analise do discurso dos livros
didaticos
A06 Souza; Elias Que mulher é essa? A representacdo da mulher nos livros didaticos de

Ciéncias e Biologia

133



A07 Pereira; Elias A invisibilidade da mulher negra na Ciéncia: uma analise a partir de livros

didaticos de Ciéncia e Biologia

A08 Sa-Silva Discursos Sobre o Corpo Feminino e o Corpo Masculino em Livros

Didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental e Biologia do Ensino Médio

utilizados em Escolas Publicas de Sdo Luis — MA: uma Analise Documental
a partir dos Estudos Culturais em Educagéo

A09 | Reis; Duarte; Sa- Os Temas ‘Corpo Humano', 'Género’ ¢ ‘Sexualidade’ em Livros Didaticos
Silva de Ciéncias do Ensino Fundamental
A10 | Bandeira; Velozo Livro didatico como artefato cultural: possibilidades e limites para as
abordagens das rela¢des de género e sexualidade no Ensino de Ciéncias
All Duarte; Reis Género e sexualidade em livros didaticos de ciéncias do ensino fundamental
Al2 Souza; Santos As discussdes sobre género e diversidade sexual em livros didaticos de

Ciéncias do Ensino Fundamental II
Fonte: Autoras (2025)

ApOs o processo de unitarizacao, a fragmentacao identificou 43 unidades de significado,
que correspondem a excertos, ou seja, trechos de frases extraidas dos estudos provenientes do
corpus. Essas foram identificadas pelos simbolos “USXY”. Assim, por exemplo, “USA01T13”
Reporta-se a 13 unidade de significado identificada no artigo AO1. Em seguida, essas unidades
de significados foram agrupadas conforme suas similaridades, resultando em trés categoriais
finais definidas a posteriori: 1. A representagdo da mulher cientista; 2. Dicotomia do corpo

humano; e 3. Multidimensionalidade de género e sexualidade

A representaciao da mulher cientista

As pesquisas analisadas evidenciaram a forma como as mulheres cientistas sdo
retratadas nos LD de Ciéncias, com base em imagens ou textos. Nesse sentido, nota-se que ¢
reforcada a veicula¢do, normalizacdo e internalizagdo de preconceitos raciais e de género.
Assim, a concepcdo da ciéncia como uma atividade predominantemente masculina ainda
persiste devido a uma combinacao de fatores historicos que perpetuam a invisibilidade

feminina. Portanto,

A génese da ciéncia moderna se baseou, em sua estruturagdo logico-
metodologica, na objetividade e racionalidade, qualidades historicamente
associadas ao masculino na cultura ocidental, e foi apagado da sua ideologia,
como uma necessidade epistemoldgica e um risco paradigmatico, a
subjetividade e a sensibilidade, associadas ao feminino. (A02USO01).

Costa (2020) e Fernandes e Costa (2024) abordaram que a estruturagdo historica da
Ciéncia Moderna, em uma perspectiva machista e excludente, estabeleceu o esteredtipo do
cientista presente no imaginario social e divulgado pela midia. De acordo com Costa (2020), o

cenario de exclusao das mulheres comecou a ser revertido nos anos de 1950, como resultado de
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conquistas dos movimentos feministas, entretanto somente no edital de 2011 o PNLD expressou
preocupacao com as relacdes de género nas imagens dos LD pela primeira vez de 2011.

Para Schiebinger (2008), os empreendimentos cientificos ainda seguem o padrao
excludente da Ciéncia Moderna, que encontra ressonancia em uma sociedade marcada por
diversos segmentos conservadores. Essa perspectiva equivocada e discriminatoria tem sido
respaldada por certos ramos das religides cristds, que valorizam a familia tradicional e
promovem retrocessos as politicas educacionais que haviam avangado em periodos anteriores
(Coutinho; Rotta, 2024). Um exemplo dessa postura retrograda, ¢ exclusao da palavra género
do texto final do Plano Nacional da Educacao (PNE 2014-2024).

Dessa forma durante o periodo de 1960 e 1980, ndo havia citagdes textuais e imagéticas
de mulheres cientistas, e somente em 1993 foi identificada uma referéncia a Marie Curie.
Também foi observado que o livro que apresentou o maior nimero de mulheres cientistas,
totalizando seis, foi escrito pela autora Maria Carneval, em 2012. Nesse sentido, “[...] tanto
autores homens quanto as autoras mulheres de livros de Ciéncias, Biologia ou Ciéncias da
Natureza tendem a citar cientistas mulheres de maneira semelhante, sem grandes discrepancias
entre os géneros.” (A01US04). Ou seja, ndo hé equidade na representagdo dos cientistas nos
LD em relacdo a género.

Apesar de avancgos, no sentido do aumento no numero de referéncias as mulheres desde
os anos 2000, as citagdes referentes aos cientistas homens ainda sao mais numerosas, € muitas
imagens ainda retratavam as cientistas como personagens ficticias, ocultas ou andnimas.
Portanto, ainda contribuem para a invisibilidade feminina e para a manutengao de esteredtipos.

A auséncia de representatividade das mulheres impossibilita o desenvolvimento de uma
compreensdo mais abrangente das Ciéncias e de sua producdo. Essa perspectiva limita uma
interpretacdo mais diversificada dos fendmenos observados, restringindo-a a percepgao
masculina e enfatizando uma visao de ciéncia, neutra, objetiva e universal, o que ¢ considerado
inaceitavel pela critica feminista (Heerdt, Batista, 2017). Portanto, sdo necessarias proposta de
acoes que desestruturem o esteredtipo de cientista presente na percep¢ao da nossa sociedade,
pois “[...] as imagens projetam mensagens sobre esperancas e sonhos, aparéncias e
comportamentos, € também sobre como deve ser um cientista € em que a ciéncia consiste”
(Schiebinger, 2008, p. 271).

Souza e Elias (2022) investigaram a interseccionalidade entre género e raca em duas
colecdes de livros didaticos e revelaram a auséncia de representacdo de cientistas negras,

enquanto as cientistas brancas continuaram sub-representadas. Dessa forma, ressaltaram que a
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variedade de tons de pele encontrada na populagdo brasileira ¢ resultante do processo de
colonizagdo e escravidao. Além disso, argumentaram que o periodo colonial estruturou as bases
para o machismo e o racismo, que se perpetuam até os dias atuais € sdo responsaveis por essa

invisibilidade das cientistas, principalmente as negras.

a discrimina¢ao de género nao afeta todas as mulheres de maneira homogénea,
visto que a interseccionalidade para combater as discrepancias de género,
considera aspectos raciais e sociais, fazendo-se necessaria para discutir as
discriminagdes e suas nuances, apresentando diversas facetas, e agindo
sutilmente e veladamente. (A0O6US06).

Nesse sentido, alguns dos LD analisados por Souza e Elias (2022) propuseram reflexdes
sobre a diversidade das pessoas envolvidas na produgdo cientifica e incluiram a representagao
de uma cientista negra e uma indigena. Essa contribui¢do ¢ importante diante da realidade que
“Cientistas homens negros e indigenas (de qualquer género) sdo totalmente ignorados pelos
LD, sem nenhuma menc¢ao.” (A01S07).

A importancia de materiais e propostas de estratégias de ensino aos professores que
incluam as cientistas negras no ambiente escolar, foi destacada por Pereira e Elias (2021), assim
como foi ressaltada por Souza e Elias (2022), que a Histéria das Ciéncias pode estimular esses
dialogos e, assim, visibilizar as mulheres foram protagonistas no avango do conhecimento
cientifico. Ficou evidenciado nos livros analisados que esse tem potencial de provocar a
reflex@o dos docentes sobre as relacdes de género na sociedade e nas Ciéncias.

Os movimentos sociais tiveram influéncia para que, em 1996, o “preconceito” de
sexo/género fosse um dos critérios de avaliacao estabelecido pelo PNLD para a exclusdo de um
livro do sistema nacional oficial de compra e distribuicao, o que provocou uma reagao negativa
por parte das editoras (Rosemberg; Moura; Silva, 2009). Apesar disso, as comissdes
avaliadoras, formadas por especialista em LD, parecem ter uma compreensao sobre racismo e
sexismo muito proxima daquela compartilhada pelo senso comum. Conforme as autoras, esse
entendimento tem levado a “[...] reivindicagdo de que representante de movimentos sociais
(negro, indigena e feminista) e de professores usuarios dos livros participem das comissoes de
avaliagdo.” (p. 513).

Dessa maneira, as pesquisas analisadas indicaram a importancia de compreendemos os
contextos historicos e contemporaneos que limitam, ocultam e impedem a participagao da

mulher em diferentes esferas das sociedades. Posto que a invisibilidade de mulheres cientistas
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nos materiais didaticos brasileiros podem ter implicagdes para os estudantes, que vao desde a

formagao de esteredtipos até o impacto em suas futuras escolhas profissionais.

Dicotomia do corpo humano

Os estudos investigados indicaram que os LD tém uma representagdo higienista,
enfatizando a prevencao de doengas. Entretanto, ao negligenciarem as transformacdes sociais,
acabam contribuindo para a perpetuacao de preconceitos e esteredtipos ao definirem género
com base em caracteristicas anatomicas, além de reforcarem a dualidade dos corpos em
femininos e masculinos. Foram identificadas assimetrias de género, idade e cor/etnia,
reforcadas por imagens e textos destacando como padrdo dominante o adulto, branco e
heterossexual (Ribeiro, 2013).

Dias (2014) argumentou que ¢ fundamental analisar as imagens presentes nos LD, pois
elas refletem os valores e crencas de uma sociedade. Esses elementos acabam influenciando o
comportamento dos individuos e constituem-se como as bases que moldam as identidades de
género. Dessa forma, as salas de aula e os LD das institui¢cdes escolares tém influenciado na
formacdo das identidades masculinas e femininas, a0 mesmo tempo em que reforcam as
diferentes de género e legitimam a dominagdo masculina sobre as mulheres. Além disso, as
visdes estereotipadas de género associam as mulheres aos trabalhos de cuidado e os homens
como provedor da familia (Souza; Santos, 2013).

As imagens analisadas por Dias (2014), que representavam figuras humanas, foram
categorizadas em oito eixos “Género e Ciéncia, Género e Artefatos Tecnoldgicos, Género e
Profissdes, Género e Esporte, Género e Corpos, Género e Sexualidade, Género e Familia,
Género e Interacdes Sociais.” (D06US02). Essas evidenciaram que homens e mulheres foram
identificados por sua constituicdo biologica, desconsiderados os aspectos inerentes aos
contextos histérico, social e cultural.

A énfase na dimensdo bioldgica, como critério de diferenciagdo, contribuiu para a
perpetuacdo da dicotomia bindria, naturalizando desigualdades nas relagdes de género na
sociedade. Também foi identificada maior presenca de imagens masculinas e uma delimitagao
dos lugares que tradicionalmente devem ser ocupados por mulheres € homens (Dias, 2014).
Observagao semelhante foi destacada por Poloni (2013) ao ressaltar que nos anos de 1980, as
imagens nos LD expressavam uma dicotomia entre o feminino e o masculino, caracterizada
pela presenga de figuras masculinas em espago publicos, enquanto as mulheres eram retratadas

em ambientes domésticos, com posturas predominantemente passivas. As mulheres sdo
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destinadas a maternidade, nao havendo discussdes sobre sua participacdo na esfera publica, e a
representacdo familiar segue o modelo tradicional, composto por mae, pai e filhos (Ribeiro,
2013).

Heerdt e Batista (2017) salientam que, na perspectiva educacional, ha uma preocupagao
com dicotomias e polarizagdes que permeiam as relacdes de géneros, frequentemente
percebidas como naturalizadas socialmente e na escola. As autoras também inferem que ¢
preciso que os conhecimentos cientificos e sua construgdo sejam ensinados com uma visao
critica pelos docentes, evitando que adotem posicionamentos discriminatérios € que possam
identificar imagem em materiais didaticos que discriminem as mulheres.

Apesar do corpo abrigar uma variedade de representacdes e suas diversidades estdo
também alinhadas aos seus géneros e sexualidades, esses sao marcados por atributos dualistas:
“feminino ou masculino; branco ou negro; magro ou gordo; heterossexual ou
homossexual.” (AO8USO05). Nesse contexto, a escolha dos LD precisa ser refletida de modo a
possibilitar uma discussdo sobre o “ser homem” e o “ser mulher” para além dos determinismos
bioldgicos. Isso, posto, que alguns livros ainda associavam a cor rosa as meninas € a azul aos
meninos, o que pode refor¢ar uma visao dicotomica de género (Duarte; Reis, 2018).

Além disso, Louro (1997) afirma que género ndo ¢ binario e pensar nessa perspectiva
reduz as multiplicidades de formas que a masculinidade e a feminilidade podem assumir. A
Autora também ressalta que género ndo ¢ estruturante da identidade, posto compreende “[...] os
sujeitos como tendo identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que ndo
sao fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias.” (p. 24). Essa percepcao
emerge com o feminismo, que questiona o que € ser mulher ou homem e como essa imagem ¢
construida socialmente (Rosa; Silva, 2015).

Nos LD dos anos de 1990 o corpo humano era retratado em viés higienista e biologico,
com pouca meng¢ao as questdes inerentes a sexualidade. No entanto, nos anos de 1990, os LD
introduziram, pela primeira vez, representacoes dos corpos humanos nus, evidenciando alguns
progressos ao evitarem a reducdo do sexo a sua fun¢do reprodutiva e ao inserir um viés
psicolégico. No entanto, persistiu a concepcao sexista do lugar atribuido ao homem e a mulher
na sociedade. De acordo com Poloni (2013), as mudangas no que diz respeito a sexualidade
foram impulsionadas, principalmente, por reformas curriculares, as quais, por pressoes sociais,
necessitariam inserir novos conhecimentos, como, por exemplo informagdes sobre a AIDS, que
¢ causada pela infec¢do do Virus da Imunodeficiéncia Humana. Além de visarem atender as

demandas do publico juvenil.
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Foi identificada, de forma marcante nos LD, uma visdo do corpo humano como sendo
essencialmente bioldgica, com uma estrutura fisiologica determinada para garantir a vida (Reis;
Duarte; Sa-Silva, 2019). A perspectiva biolodgica desses corpos ¢ enfatizada em detrimento da
cultural. Sob esse enfoque, os corpos precisam ser saudaveis e ter uma fun¢do reprodutora,
ignorando-se aspectos relacionados ao desejo e o prazer. Assim, desconsiderara-se a
humanidade desses corpos ao serem apresentados compartimentalizado e desconstituidos de
emocdes e negligenciando uma discussao sociocultural. Ou seja, [ ...] ainda € visto como objeto
para comprovar as diferencas de comportamentos sociais entre géneros. Nao ¢ raro
encontrarmos textos dissertando sobre as diferengas comportamentais e cognitivas masculinas
e femininas.” (A10USO1).

No entanto, algumas cole¢des abordaram, ainda que de maneira timida, a no¢do de um
corpo sociocultural, incluindo aspectos psicologicos, culturais e sociais que influenciam a
existéncia humana. Também foi destacado que mulheres foram retratadas em cargos de
lideranca e em diversas profissdes. Essas abordagens podem contribuir para a desconstrugao
das identidades dos corpos femininos € masculinos, historicamente determinados como binario
(Reis; Duarte; Sa-Silva, 2019).

A visdo biologica do corpo humano, concebida com bases sexista, foi questionada por
pesquisas que destacaram que o 6évulo ndo fica passivamente a espera de ser fecundado, mas
sim que escolhe o espermatozoide. Esses estudos modificaram a visdo passiva do 6vulo no
processo reprodutivo, o que demandou uma revisao pelos livros de Ciéncias (Rosa; Silva, 2015,
Schiebinger, 2008).

Impulsionar mudancas na veiculagdo de uma linguagem sexista e imagens
estereotipadas de género nos LD tem sido um desafio. Isso ¢ decorrente da complexidade do
processo educativo, que envolve diferentes protagonistas. Em uma sociedade conservadora,
evita-se o debate sobre temas controversos que possam perturbar o ideal de comportamentos
descritos como adequados para homens e mulheres (Rosemberg; Moura; Silva, 2009).

Além disso, Rosa (2019) destaca que o livro no Brasil ¢ produzido por uma industria
cultural, veiculando valores e intencionalidades de um grupo social. Assim, algumas editoras
evitam inovar em suas cole¢des com receios de que outras ndo o fagam e, portanto, sejam mais
aceitas. O autor discute que “[...] ndo s6 o LD, como também o professor e até a escola
possuiriam papéis determinantes na disseminagao de uma ideologia dominante, de acordo com
uma industria cultural.” (Rosa, 2019, p. 56), pela qual os produtos culturais refletem e reforcam

as estruturas ideologicas preponderantes.
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Apesar disso, ndo ¢ admissivel que grupos com diferentes identidades étnicas, raciais
de género e de sexualidade permanecam a margem da sociedade simplesmente por desafiarem
e perturbarem a cultura ocidental, que se manifesta na idealizacdo do homem heterossexual,
branco e de classe média (Louro, 1997). Esses aspectos denotam que ¢ preciso haver
posicionamento com posturas criticas em relagdo as imagens presentes nos LD de Ciéncias,
questionando os discursos € mensagens subliminares que reforcam as diferencas e os

preconceitos de género implicitos nessas representacoes.

Miiltiplas dimensdes de género e sexualidade

Os LD sao um agente socializador das naturalizagdes de género e sexualidade, ocultando
diversos temas inerentes a esses assuntos que precisam ser discutidos para promover uma
educagdo que supere a heteronormatizacao e o androcentrismo. Posto que, conforme como as
construcdes de género sdo socializadas, essas podem produzir e reproduzir desigualdades. Para
Bandeira e Veloso (2018) existe uma visdo biologizante e preconceituosa de sexualidade e
género em muitos dos LD de Ciéncias. No entanto, argumentam que ndo podemos diminuir a

importancia no contexto da escola.

As identidades de género e sexual sdo constituidas e determinadas por interagdes sociais,
influenciadas pelas estruturas de poder presentes em uma determinada sociedade. Nesse
contexto, Bandeira (2018) destacou que o LD de Ciéncias pode viabilizar a superagdo da
naturalizagdo de género e sexualidade, baseados nas estruturas sociais que favorecem a
normatividade cishetero e androcéntrica. Desse modo, ainda que a genitélia seja frequentemente
tomada como critério para a atribuicdo de sexo ao nascimento, compreende-se que ela ndo
determina, de forma automadtica e essencializada, a identidade de género nem as formas como
0 sujeito vivera sua expressdo de género ao longo da vida. Ademais, essa atribuicdo inicial €
atravessada por normas sociais cisheteronormativas que tendem a reduzir a experiéncia humana
a um binarismo sexual, desconsiderando existéncias que niao se enquadram nesse modelo e
produzindo formas de controle e exclusdo no interior das institui¢cdes educativas.

Em termos de politicas curriculares e praticas escolares, percebe-se que género e
sexualidade ainda sdo tratados, em grande parte, como binarios, seguindo um padrdo social
predefinido. Nao ¢ mais possivel ignorar a multiplicidade dos sujeitos, e torna-se necessario

voltar a ateng@o para os planejamentos das esferas publicas e privadas que tendem a impor o
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ideal de uma identidade considerada “normal” e estigmatizam aquelas que sdo “diferentes” ou
“esquisitas” (Louro, 2017).

Nesse ponto, Butler (1999) ressalta que as diferencas de género e sexualidade se
expressam € marcam concretamente a vida de homens e mulheres, € “[...] que sdo os discursos,
os codigos, as representagdes que atribuem o significado de diferente aos corpos e as
identidades.” (Louro, 2107, p. 49). Assim, ¢ imposto ao sujeito uma identificagdo com a
heterossexualidade, limitando ou negando outras possibilidades de identifica¢ao (Butler, 1999).

Em relagdo a sexualidade, os LD analisados por Souza e Santos (2013) reforcam a
percepc¢ao de que so6 pode existir desejo entre mulheres e homens, com fins reprodutivos, e
quando mencionam a homossexualidade, essa ¢ vista como desviante. Além disso, nenhum dos
livros fez referéncia a diversidade sexual e a heterossexualidade foi grifada como expressdo da
sexualidade, enfatizando que as relagdes afetivas e sexuais visam a reproducao humana. Dessa
forma, ressalta-se que “[...] a perspectiva da dissidéncia sexual, gravidez de pessoas trans
masculinas ou nao bindrias sequer sdo abordadas como pontos de significa¢ao.” (A03USO0S).

Ribeiro (2013) destaca que nos LD a heterossexualidade ¢ vista como a norma ¢ as
discussodes sobre sexualidade se encerram na adolescéncia com os topicos sobre Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis (IST) e AIDS. Isso decorre da crenca que somente os adultos
podem ter acesso livremente a determinados conhecimentos sobre a sexualidade humana.
Assim, legitima-se uma visdo das criancas e dos adolescentes como depositarios de
informagdes, valores, normas e género preestabelecidos. Nesse sentido, héa preconceitos que se
expressam em:

[...] silenciamento de direitos reprodutivos; género € sexo como sinénimos;
foco no papel reprodutivo (especialmente no corpo feminino); e refor¢o da
heteronormatividade, mesmo que novas pautas sejam inseridas recentemente,
especialmente sobre a representacdo das mulheres. (A03US02).

A sexualidade humana ¢ multidimensional e abrange ndo apenas a dimensao biologica,
que geralmente ¢ a mais enfatizada, mas também perspectivas politicas, religiosas e éticas.
Portanto, esse tema ¢ controverso, permeado por tabus e preconceitos sociais presentes na
comunidade escolar e no mercado editorial. Assim, assuntos como identidade de género e
orientagdo sexual sao ocultados, e os livros, ao refletirem esses processos, transmite uma visao
conversadora desses temas (Silva, 2019).

Apesar desse cenario, autores destacaram que houve LD que apresentaram uma
perspectiva diferenciada em relagao a género e sexualidade, considerando os aspectos sociais e
culturais, além dos biologicos, envolvidos em sua construgdo (Ribeiro; 2013; Duarte; Reis,
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2018). Além disso, também foi identificado por Bandeira (2018) que alguns LD incluiram além
do ensino do contetdo de anatomia e da fisiologia, criticas e discussdes sobre ideias machistas
naturalizadas, distingdo de brinquedos para meninos € meninas, além de ressaltar o respeito a

diversidade sexual.

O livro didatico de Ciéncias pode ir além da anatomofisiologia humana ao
abordar, na configuragdo de contetidos relacionados ao corpo humano, todos
0s aspectos sociais e culturais, além de apresentar a desnaturalizacdo de
distingdo de género em diversas representagdes: tarefas domésticas e
maternais, praticas de esportes, profissdes, brincadeiras infantis, etc. Essa
intencionalidade seria um grande avango para a disseminacdo da equidade
social das relacdes de género e sexualidade e da superagdo das discriminacdes
que envolvem essas relagdes (A10US03).

Duarte e Reis (2018) corroboram com essa perspectiva ao evidenciarem que discursos
inscritos em LD estdo contribuindo para destituir a visao biologizante de género e sexualidade,
ao incluirem aspectos socioculturais e as diferentes maneiras nas quais esses podem ser
expressos. Além disso, também inseriram temas como sexualidade feminina, puberdade e
adolescéncia, aproximando a Ciéncias dos adolescentes. Portanto, os livros de Ciéncias podem
promover uma educacdo sexual que respeite as diferentes maneiras nas quais a sexualidade
pode ser manifestada (Bandeira, 2018).

Os LD sao importantes, pois além de serem material de apoio pedagdgico ao docente,
também exercem influéncia na formacao de opinido (Duarte & Reis, 2018). Posto que podem
ser utilizados para suscitar problematizagdes e reflexdes sobre ideias reacionarias e
fundamentalistas que sdo socialmente difundidas, uma vez que os estudantes demonstram muito
interesse sobre esses temas, devido as transformagdes em seus corpos.

O interesse pela abordagem de sexualidade e género tem crescido nas pesquisas
relacionadas ao ensino de Ciéncias e nas midias. Observa-se que essas discussoes resultam das
reinvindicagdes de movimentos sociais, que transcendem um &mbito meramente religioso e
moral, valorizando a diversidade sexual e igualdade de género (Pereira & Monteiro, 2015). As
autoras refletem sobre como a educagado sexual tem avangado e retrocedido nos ultimos anos
no Brasil e, apesar dos LD ndo reconhecerem os diferentes tipos de relacionamentos afetivos e

sexuais, os livros paradidaticos de educacao sexual os fazem.

Consideracoes finais
As publicagdes nacionais analisadas possibilitaram a compreensdo que houve avangos

nas representacdes das relagdes de género nos LD de Ciéncias utilizados nos Anos Finais do
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Ensino Fundamental, embora majoritariamente estruturam-se em bases conservadoras. Isso
pode ser observado pelo aumento do numero de imagens de mulheres como cientistas, embora
essa quantidade ainda seja inferior ao de cientistas homens. A maioria dos LD veicularam uma
visao discriminatoria da Ciéncia, que desconhece a diversidade de género, classe, etnia e raca,
ressaltando que houve pouca, ou quase nenhuma, imagens de cientistas negras ¢ latinas.

A auséncia de representatividade de mulheres na produ¢do do conhecimento cientifico
pode constituir uma barreira para que meninas ¢ mulheres se sintam representadas e,
consequentemente, capazes de seguir carreiras em areas cientificas, principalmente nas
Engenharias, Tecnologias e Matematica. Além disso, refor¢a a determinacao dos papéis sociais
atribuidos as mulheres devido aos esteredtipos de género, que retratam-as como delicadas,
femininas ou incapazes cognitivamente de desempenharem determinadas tarefas ou trabalhos.

Os LD tém contribuido para a estruturagcdo social de normas, expectativas e papéis
associados aos géneros masculino e feminino. Uma vez que os corpos sdo representados como
bindrios e desprovidos de emocao e sentimentos, sendo caracterizados de maneira fragmentada
e com énfase em seus aspectos anatdmicos e fisiologicos.

Foram poucos os LD que reconheceram as diversas formas de vivenciarmos a
masculinidade e a feminilidade, que expressam-se a partir de construgdes historicas e sociais,
indo além de determinantes bioldgicos. Assim compreendemos que, 0 nosso nascimento nao
determina a identidade de gé€nero, pois essa se constitui ao longo das vivéncias e ndo se restringe
ao binarismo homem/mulher, abrangendo multiplas possibilidades de identificagdo e expressao,
como experiéncias trans e ndo bindrias, sendo atravessada por dimensdes biologicas,
psicologicas, sociais e culturais.

A multidimensionalidade da sexualidade humana também esteve ocultada pela maioria
dos LD, sendo apresentada envolta em tabus e preconceitos morais que perpetuam a
heterossexualidade como norma. Dessa forma, os corpos sdo percebidos com a fun¢do de
reproduzir a vida humana, incluindo a sexualidade nessa concepcao.

Foi demonstrado que poucos autores de LD tém se preocupado com a inclusdo da
representatividade de género e diversidade sexual. O que demonstrasse como silenciamento
imposto por uma sociedade conservadora que perpetua violéncias e sexismo. Além de
evidenciar que a efetivagdo dos diretos das pessoas de expressarem sua sexualidade requer
tempo, acolhimento e respeito as diferencas, bem como conhecimento sobre a construcdo das

identidades sexual e de género.
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As pesquisas analisadas destacaram a necessidade de uma abordagem mais abrangente
e contextualizada sobre género, corpo humano e sexualidade nos LD. Apesar de muitas também
evidenciaram a importancia de avangos que enfrentem estereotipos, preconceitos e
invisibilidade de temas relacionados ao género. Favorecendo, assim, uma educagdo sexual que
valorize a diversidade e contribua para a formacdo de pessoas com visdes mais igualitarias e
conscientes sobre esses temas.

Alguns estudos destacaram que frequentemente cabe ao professor de Ciéncias a
educagao sexual dos alunos, o que muitas vezes o faz sentir-se desconfortavel para abordar essa
tematica por diferentes motivos, incluindo o conservadorismo e a religido. Dessa maneira, os
LD, ao conferirem uma atualiza¢do desse conteudo, poderiam oferecer suporte aos docentes no
sentido de proporem didlogos de maneira mais assertiva com os estudantes, visando uma
educacao mais inclusiva e diversificada.

Compreendemos que as institui¢cdes escolares, incluindo a comunidade escolar, o livro
e demais recursos didaticos, sdo elementos que reforcam o ideal de estereotipos de género que
¢ culturalmente aceito na sociedade. Portanto, as reformulacdes e as atualizagdes nos textos e
nas imagens dos LD podem promover uma educagdo cientifica mais inclusiva e critica,
valorizando as contribui¢des das mulheres para a Ciéncia e respeitando a pluralidade de
identidades e culturas.

Embora este capitulo tenha se concentrado em sistematizar pesquisas nacionais sobre as
relacdes de género nos livros didaticos de Ciéncias, considero relevante incluir uma breve se¢ao
analitica produzida a partir de um estudo especifico intitulada “A representa¢do das mulheres
no livro didatico de Ciéncias sob a perspectiva da Analise Textual Discursiva (ATD)”, integra
um capitulo de e-book e tem o proposito de ilustrar, de forma pontual, como os discursos sobre

género e ciéncia se manifestam nos materiais didaticos analisados.
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3.2. AREPRESENTACAO DAS MULHERES NO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS SOB
A PERSPECTIVA DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD)®

O livro didatico (LD) tem primordialmente as funcdes referencial, instrumental,
ideologica e documental. Pesquisas que analisaram a evolucdo de caracteristicas ideoldgicas e
culturais desse material indicaram que as abordagens sdo inimeras e estiveram de acordo com
determinados contextos presentes em determinados locais € tempo, sendo alguns temas mais
explorados enquanto outros ignorados conforme a ideologia vigente em determinado pais que
o produz e veicula (Choppin, 2004). Nesse sentido, Marques (2009) argumenta que o LD ¢
utilizado para ensinar novas geracdes e difundem concepcoes de sociedade, podendo propagar
diversos preconceitos, entre esses o de género.

No contexto de sala de aula, pouco ¢ abordado sobre as reacdes de género e professores
se mostram resistentes, por pouco conhecimento ou questdes pessoais, assim, 0 assunto

permanece como um tabu (Gongalves; Rocha, 2022).

12 COUTINHO, M. B. D.; ROTTA, J. C. G.; SILVA, R. E. P. A representacdo das Mulheres do Livro didatico de
Ciéncias sob a perspectiva da Analise Textual discursiva. In: Arthur Rezende da Silva; Valéria de Souza
Marcelino. (Org.). Anéalise Textual Discursiva: teoria na pratica? pesquisas autorais como uma tempestade de
luz. 1ed.Goytacases: Encontrografia Editora, 2024, v. 4, p. 154-172
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O livro didatico ¢ visto como recurso importante na transmissdo de valores,
conhecimento e apoio aos professores. No entanto, ¢ frequente que a figura da mulher seja
estereotipada (Gongalves; Rocha, 2022). De acordo com Marques (2009), nos livros didaticos,
essa representacao tem sido associada a fungdes especificas, como a figura materna, retratada
como responsavel pela reprodugdo da forca de trabalho e dos filhos, assim como a mantenedora
do lar.

Nessa perspectiva, o papel da mulher ¢ valorizado principalmente em termos morais,
como uma fungao natural, assim como o amor. Nesse sentido, sdo refor¢ados os esteredtipos de
género, podendo limitar as possibilidades de atuacdo e identificagdo das mulheres em outras
esferas da sociedade. A mulher ¢ frequentemente alvo de esteredtipos que a reduzem a um
sujeito limitado, cristalizando identidades que podem ser desenvolvidas e assumidas em
diferentes espacos sociais, inclusive espago doméstico, voluntariamente, sem remuneragao e
desvalorizada (Gongalves; Rocha, 2022). Isso pode resultar em uma imobilidade social e na
cristalizagdo do lugar social das mulheres. Em parte, isso se concretiza em virtude, do fato de
que desde cedo, meninas sdo estimuladas a seguirem carreiras ligadas aos cuidados, enquanto
meninos sdo encorajados a seguirem carreiras técnico-cientificas (Volpato; Morais, 2018).

No contexto de naturalizacdo e invisibilidade de mulheres nas Ciéncias e em especial
nos LD, a equipe do Relatério de Monitoramento Global da Educag¢do (GEM, na sigla em
inglés) e o Escritorio Regional da OREALC/UNESCO, em Santiago, divulgaram o “Relatorio
de Monitoramento Global da Educagdao 2020: inclusdo e¢ educagdo: todos, sem excecdo”
(UNESCO, 2020). Esse documento destaca pontos importantes sobre a mulher no contexto de
educagdo e aborda a invisibilidade feminina e o poder que os LD tém de reconhecer e agravar
grupos minoritarios.

Heerdt (2019) salienta a questdo da representagdo de género na Ciéncia € em LD,
destacando que ha uma concepg¢ao de hegemonia masculina, sendo essa percepg¢ao equivocada,
responsavel por discursos cientificos que inferiorizam a capacidade intelectual da mulher,
justificando que ela seja socialmente subordinada, colaborando para perpetuar violéncias.
Embora as concepg¢des de género em livros de ciéncias frequentemente destaquem as ideias
tradicionais, a analise de um livro didatico de Ciéncias para o 5° ano do Ensino Fundamental,
realizada por Gongalves e Rocha (2022), mostrou progressos em relacdo aos esteredtipos de
papéis de género. Isso significa que, apesar de ainda eles ainda existirem nos livros didaticos,
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) estd favorecendo a mudanga em relagdo a

representacao das mulheres nesse material de ensino.
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Portanto, o presente capitulo busca compreender como se expressa o fenomeno de
representacdo de mulheres em LD de Ciéncias, considerado um dos principais veiculos de
transmissao de ideologias, esteredtipos e invisibilidade de mulheres (Pinho, 2022).

Nesse sentido, perguntamos: como as mulheres sdo representadas nos livros didaticos
de Ciéncias do Ensino Fundamental II? Os livros tém perpetuado esteredtipos de género? Com
base no conceito de esteredtipo de género, este capitulo como objetivo geral analisar e
compreender que fendmeno se mostra nos manuais didaticos frente a representagao da mulher

nos livros de Ciéncias do Ensino Fundamental.

Livro Didatico e relagdes de género

E fundamental que os Livros Didéticos assumam o papel de recursos pedagogicos que
referenciam e representam, proporcionando a capacidade de inserir naturalmente a mulher nas
Ciéncias dentro do contexto educacional. Segundo a Unesco, este recurso educacional possuem
a capacidade de identificar e retratar grupos minoritarios, influenciando a percep¢ao que esses
grupos podem ter de si mesmos e como “os outros”. Representacdes inadequadas, que associam
caracteristicas especificas a determinados segmentos da populagdo, podem levar estudantes de
contextos menos representados a se sentirem excluidos, incompreendidos, frustrados e
desconectados (UNESCO, 2020)

Os LD sao artefatos valorosos na cultura educacional, por serem de facil acesso,
tornaram-se veiculos rdpidos de propagacdo de informacdes e cultura, possibilitando a
construgdo e desconstru¢ao de ideologias (Choppin, 2004). Sobre isso, Costa (2020) defende
que os LD deveriam apresentar mais exemplos reais de mulheres em variados papéis sociais, a
fim de colaborar com a ruptura dessa desigualdade tracada pela propria historia da ciéncia, para
que, assim, mais meninas possam ver que mulheres também podem ser cientistas, posto que, ao
longo dos séculos, os campos cientificos foram predominantemente definidos como
masculinos, criando barreiras e estereotipos que desencorajavam a entrada e o reconhecimento
das mulheres como cientistas (Schiebinger, 2001).

Sobre as mulheres em Livros Didaticos, o relatorio GEM da UNESCO (2020) revela
que, em livros didaticos de Inglés utilizados em diversos paises, ¢ comum notar uma sub-
representacao e estereotipacdo das mulheres nas ilustragcdes e textos desses materiais. Além
disso, essas representagdes tendem a enfatizar caracteristicas introvertidas e associa-las a
profissdes consideradas menos prestigiosas. J& os “livros didaticos de Ciéncias da 6* série

mencionaram apenas 2 personagens femininos e 29 masculinos” (UNESCO, 2020, p. 62).
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Embora diversas iniciativas busquem enfrentar a desigualdade de género, como o uso de
linguagem inclusiva e a busca por equilibrio entre personagens masculinos e femininos nos
livros didaticos, ainda persiste o problema da reprodugdo dos papéis tradicionais atribuidos a
homens e mulheres (UNESCO, 2020).

Portanto, a problematica desse contexto de estudo gira em torno da necessidade de
enfrentarmos essa realidade e de romper com um sistema educacional fundamentado na
supervalorizagdo do patriarcado.!® Esse sistema resulta na desvalorizacdo, invisibilidade e
apagamento das mulheres em construgdes histéricas e em diversas areas profissionais. Para
compreender essa situagdo, a pesquisa se baseia na analise do livro didatico de Ciéncias,
amplamente considerado um dos principais veiculos de transmissao de ideologias, esteredtipos
e invisibilidade de mulheres (Pinho, 2022).

Apesar de ser uma abordagem valiosa, apenas aumentar a representatividade das
mulheres nas Ciéncias nao ¢ suficiente, sendo essencial fortalecer a Epistemologia Feminista
que requer agdes concretas para impulsionar sua evolugdo do cendrio de baixa
representatividade de mulheres e enfrentar o desafio de transforma-la (Pinho, 2022). A
epistemologia feminista (EF) ¢ uma abordagem tedrica que questiona as bases e estruturas
tradicionais do conhecimento cientifico, destacando a influéncia do género e das relagdes de
poder na constru¢ao do conhecimento. Segundo a autora, ao analisarmos o passado, ¢ possivel
compreender as origens e as bases que sustentam o conhecimento cientifico, bem como os
valores sociais que influenciaram essa trajetoria histérica. Portanto, € relevante investigar em
que circunstancias o conhecimento cientifico favoreceu ou excluiu a participagdo das mulheres

no desenvolvimento cientifico.

Metodologia

A pesquisa apresentada nesse capitulo se caracterizou como qualitativa do tipo
documental, que consiste em uma técnica importante para estudos de dados qualitativos que
investiga novos aspectos sobre um determinado tema (André; Liidke, 2018). O documento
analisado foi o livro didatico de Ciéncias Naturais “Telaris Ciéncias 9° “da Editora Atica,
escrito pelo autor Fernando Gewandsznajder. A escolha do livro foi devido a sua utilizagdo nas

escolas do Ensino Fundamental do municipio de Campo Maior, Piaui.

13 E um sistema social e cultural construido historicamente que perpetua a dominagdo masculina sobre as
mulheres, estabelecendo estruturas de poder, privilégio e controle baseadas no género (Lerner, 2019).
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O livro selecionado faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do ano
de 2020, utilizado nos anos de 2021, 2022 e¢ 2023. Para a analise da representagcdo das mulheres
nos livros didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental II, visando compreender se esse recurso
didatico perpetua esteredtipos em relagdo as mulheres. O livro em questdo aborda temas como
Genética, Evolucao, Biodiversidade, Transformagdes da matéria, Radiagdes ¢ Astronomia. Ele
¢ composto por trés unidades distintas:

e Unidade 1: Genética, evolucdo e biodiversidade — Os alunos aprenderdo sobre os
principios da genética, evolugdo e a importancia da biodiversidade na conservacdo da
vida no planeta.

e Unidade 2: Transformacdes da matéria e radiagdes — Os estudantes mergulhardo no
mundo da quimica e da fisica, compreendendo as transformagdes da matéria ¢ a
aplicacdo das radiagoes.

e Unidade 3: Galaxias, estrelas e o Sistema Solar — Os estudantes serdo levados em uma
viagem fascinante pelo universo, explorando a formagao de galaxias, estrelas, planetas
e a exploracao espacial.

ApoOs essa visao inicial do livro, realizamos uma leitura minuciosa dos textos para
identificarmos meng¢des e fragmentos que retratavam a mulher. Esses dados foram analisados
utilizando a metodologia de Andlise Textual Discursiva (ATD). Posteriormente, procedemos a
unitarizacao, categorizacdo e a producdo do metatexto, conforme a perspectiva de Moraes e
Galiazzi (2011). Esses resultados serdo discutidos em conjunto na secdo de resultados e
discussdo deste capitulo. Com base na leitura, selecionamos o corpus da pesquisa que foi
codificado em unidades de significados, que foram agrupadas para formar as categorias iniciais,

que, por sua vez, deram origem a categorias finais.

Unitarizagao

Segundo Moraes e Galiazzi, (2011, p. 49), “¢ importante que o pesquisador elabore um
sistema de cddigos para identificar seus textos originais, suas unidades de significado, assim
como outros elementos que fazem parte da analise”. Nesse sentido, para facilitar a compreensao
do leitor, a organiza¢do do pesquisador e a separacdo do que ¢ autoria dos pesquisadores, foi

criado o sistema de codigos (Figura 1).
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Figura 1 - Codificagdo das unidades empiricas

Livro Didatico Unidade de significado

Numeroda unid. de significado

Fonte: Elaboragao propria (2023).

A descrigdo do codigo consiste em: L se refere ao livro didatico, 9 corresponde ao 9°
ano e as unidades de significados sdo representadas pela sigla US, acompanhada do numeral
que varia do 1 ao 17, numero correspondente as unidades empiricas selecionadas para essa

analise.

Categorizagao

Entende-se por categorizagao a desfragmentacdo do texto. Segundo Moraes e Galiazzi,
(2011), € a construg¢do de um quebra-cabeca ou a formacao de um mosaico que € uma forma de
arte milenar, ¢ uma técnica decorativa que consiste em criar padrdes ou imagens usando
pequenas pecas coloridas, chamadas de fesselas. Assim, cada uma delas ¢ cuidadosamente
escolhida e colocada de acordo com o desenho ou padrdo que estd sendo criado. Juntas, as
tesselas formam o mosaico completo, oferecendo uma ampla variedade de cores, texturas e
estilos para a obra de arte final. Para melhor compressdo de como seria 0 mosaico € essas
tesselas, imaginemos blocos de lego, cada bloco seria uma tessela, portanto cada um ird se unir
€ compor 0 mosaico, no nOsso caso aqui, as categorias iniciais e, posteriormente, as categorias
finais.

Assim, a categorizacao ¢ um processo pelo qual novos entendimentos gerados durante
a analise sdo aprendidos e comunicados. A categorizacao envolve a sintese € a construcao de
sistemas de categorias que tém a capacidade de expressar as novas aprendizagens e
compreensdes desenvolvidas ao longo do processo de andlise (Moraes; Galiazzi, 2011).

Na analise realizada na pesquisa em questao, emergiram 19 unidades de significado, que
formaram cinco categorias iniciais: Mulheres cientistas, Empoderamento feminino, Violéncia
de género, Saude e Atividades pedagogicas. Essa desconstrugdo e reconstru¢do do corpus

possibilitou a criag@o das duas categorias finais: Representatividade e participag¢ao das mulheres
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nas ciéncias ¢ Equidade de Género: Educagdo e Conscientizacdo no Combate a Violéncia,
descritas a seguir.
Metatexto

O metatexto ¢ uma construgdo feita de categorias iniciais e finais ou, ainda, de
subcategorias que levam a escrita autoral do metatexto, o qual ¢ composto por descricdes e
interpretagdes dos materiais analisados (Moraes; Galiazzi, 2011). Diriamos que o metatexto ¢
aquele texto que tem como objetivo proporcionar insights, explicagcdes ou interpretacdes
adicionais sobre o conteudo do texto teorico, sendo capaz de fornecer notas explicativas.
Portanto, as linhas que seguem representam nosso metatexto, em que temos a produgdo da
escrita validadas pelas unidades de significados e unidades teoricas.

Resultados e discussiao
A representatividade e participa¢ao das mulheres nas ciéncias

Essa categoria final foi formada pelas duas categorias iniciais “Mulheres cientista” e
“Empoderamento Feminino”, que constou de nove unidades de significado (Quadro 1). Essa
categoria aborda a importancia da representatividade e participacdo das mulheres nas areas
cientificas, destacando o papel das mulheres cientistas e 0 empoderamento feminino. Explora
como a sua presenga e reconhecimento na Ciéncia sdo fundamentais para promover e combater

esteredtipos e preconceitos de género.

Quadro 1 - Unidades de significado da categoria “Representatividade e participacdo das mulheres nas
Ciéncias”

Codigo Unidades de significado Categoria inicial
L9US1 a primeira mulher a lecionar nessa importante instituicdo de ensino
europeia (p.128)
LoUS2 Além de a importancia dessas mulheres do ponto de vista cientifico, o
filme retrata o intenso preconceito racial e de género presente na Mulheres
sociedade estadunidense [...] (p. 253). Cientistas
LI9US3 o papel das mulheres na Ciéncia e a descoberta da radioatividade [...]
(p-122).
LouUS4 enfrentou muitos desafios para seguir carreira académica em um meio
dominado por homens [...] (p.122).
LI9US5 Alcangar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e
meninas (p.94).
LouUS6 Empoderamento de Meninas, do Unicef, tem algumas publicagdes
relatando iniciativas no Brasil que ajudam a garantir a igualdade de | Empoderamento
género (p.94). Feminino
LoUS7 de que maneira seria possivel garantir o empoderamento feminino em
nossa sociedade[...] (p. 96).
L9USS As agdes que promovem o empoderamento das meninas sdo uma
questdo de justica social e de reconhecimento de seus direitos [...] (p.
96).
L9US9 que as meninas pudessem ter acesso a conhecimentos que, na época,

eram acessiveis apenas aos meninos (p.122).
Fonte: Elaboragao Propria (2023).
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Nessa categoria final, foi enfatizada a necessidade de incentivo e apoio as mulheres no
desenvolvimento de carreiras cientificas, destacando suas contribui¢des significativas para a
sociedade. Promover a conscientizagao sobre a importancia da igualdade de oportunidades,
incentivando a inspiragdo e o protagonismo feminino na ciéncia.

No campo da ciéncia, ¢ fundamental promover a representatividade e a participagao das
mulheres. Outro marco historico que demonstra o avango das mulheres na ciéncia ¢ apresentado
na unidade empirica LOUS1, que menciona Marie Curie como a primeira mulher a lecionar em
instituicao de ensino superior na Europa. Esse feito mostra como as mulheres tém conquistado
espago e reconhecimento em areas tradicionalmente dominadas por homens. Porém, existem
ainda fatores que limitam muito a permanéncia e o acesso das mulheres nas academias, como
por exemplo o Efeito Tesoura,'* Efeito Matilda'> e Teto de Vidro'® como fatores frequentes e
limitantes na carreira profissional de Mulheres Cientistas (Pra; Cegate, 2016; Benedito, 2019).

Esses esteredtipos t€ém se consolidado porque muitas pessoas acreditam que existem
profissdes exclusivas para homens e mulheres (Benedito, 2019). Além disso, conforme,
destacado por Gongalves e Rocha (2022), a afirmacao de que os estereotipos ditam regras em
como homens e mulheres devem se comportarem na sociedade ¢ bem frequente, portanto, ainda
se v€ as concepgoes estereotipadas sobre a figura feminina, em que se pensam ¢ se dizem na
sociedade que mulheres nao podem errar. Para Benedito (2019, p. 6), ““A menina ndo pode errar.
O menino tem mais chance. Quando ele erra, ndo tem tanto a sensagao do fracasso. Para uma
menina pesa muito mais”.

Considerando a crescente participacao das mulheres nas instituigdes de ensino superior
nas tltimas décadas em paises da América Latina, Asia e Europa Ocidental (Leta, 2003), ainda
persiste a exclusdo delas no meio académico. Tal cendrio pode ser atribuido, conforme apontado
por Pinho (2022), a base androcéntrica das disciplinas cientificas, o que representa um
obstaculo para a inclusio das mulheres no campo da docéncia. E relevante ressaltar que as
mulheres que ingressam na area cientifica frequentemente deparam-se com entraves e
dificuldades que, em alguns casos, podem leva-las a abandonar suas trajetorias cientificas

(Volpato, Moraes, 2019).

14 Efeito Tesoura: Refere-se a disparidade de reconhecimento e recompensas entre homens e mulheres em
campos académicos e cientificos.
15 Efeito Matilda: Diz respeito a tendéncia de minimizar ou ignorar as contribui¢des das mulheres na ciéncia,
atribuindo o mérito de suas realizagdes a colegas masculinos.
16 Teto de Vidro: Descreve a barreira invisivel que impede as mulheres de alcangar posi¢des de lideranga e
avangar em suas carreiras devido a preconceitos de género.
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A unidade empirica L9US2 destaca a importancia dessas mulheres do ponto de vista
cientifico, ressaltando como o filme Estrelas além do tempo retrata o intenso preconceito racial
e de género presente na sociedade estadunidense. Isso evidéncia a necessidade de
enfrentamento dessas formas de discriminagao por meio de agdes concretas.

A indicagdo de filmes nos livros didaticos favorece maiores discussdo sobre o tema,
gerando debates para fortalecimento de agdes mais isoladas que ocorrem nas escolas. Costa
(2020) afirma que os livros didaticos deveriam apresentar mais exemplos reais de mulheres
cientistas a fim de desconstruir essa desigualdade tragada pela propria historia da ciéncia, para
que, assim, mais meninas possam ver que mulheres também podem ser cientistas. Para Heerdt
(2019), considerar a ciéncia como um conhecimento sujeito a mudangas e fundamentado em
evidéncias praticas e interpretagdes teoricas das observagdes implica a necessidade de
reconhecer a presenca de elementos imaginativos e criativos. Esses fatores sdo moldados pela
sociedade e pela cultura, integrando valores, conhecimentos e experiéncias pessoais dos
cientistas. Como resultado, esses elementos podem ter influéncia significativa em diferentes
facetas da ciéncia, especialmente quando examinados sob perspectivas sociais ligadas ao
género.

No conjunto dessas unidades empiricas, percebemos foco na promogdo do
empoderamento das mulheres na ciéncia, seja por meio de agdes diretas de incentivo e
capacitacdo, ou através de iniciativas que buscam garantir a igualdade de género no acesso € na
participagdo nesse campo do conhecimento ou até mesmo em indicagao de filmes e livros. Essas
abordagens visam fortalecer a presenca e o protagonismo das mulheres na ciéncia, contribuindo
para uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

No contexto educacional, a unidade empirica LOUSS reforga a busca pela igualdade de
género e pelo empoderamento de todas as mulheres e meninas. Portanto, o livro didatico reforca
em seu bojo a necessidade de alcancamos a igualdade de género e empoderar todas as mulheres
e meninas. Adicionalmente, a unidade empirica levanta a questdo sobre como garantir o
empoderamento feminino em nossa sociedade. Essa reflexdo ¢ essencial para identificar as
medidas necessdrias que promovam a equidade de género, como programas de educacio,
politicas publicas e a conscientizag¢do da sociedade como um todo. O empoderamento feminino
ndo se resume apenas a uma questdo de igualdade, mas também ¢ uma forma de garantir o
desenvolvimento pleno de cada individuo, independentemente de seu género. Aborda a
importancia do empoderamento das mulheres na ciéncia e destaca iniciativas que buscam

promover a igualdade de género nesse campo especifico do conhecimento.
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A unidade empirica L9US6 apresenta as publicagdes da UNICEF que relatam iniciativas
no Brasil voltadas para a garantia da igualdade de género no contexto da Ciéncia. Essas
iniciativas incluem acdes pedagogicas que visam transformar mentalidades e promover a
educagdo inclusiva, livre de estereotipos de género. Goncalves e Rocha (2022, p. 5) destacam
que “tanto os esteredtipos quanto os papéis das expectativas sociais sdo 0s que exercerao
influéncia na formacao das caracteristicas psicologicas dos individuos e ndo somente os tragos
inatos de cada sexo”. Portanto, essas expectativas e crengas da sociedade sobre como homens
e mulheres devem se comportar podem afetar a maneira como as pessoas desenvolvem suas
personalidades e caracteristicas psicologicas.

As iniciativas da UNICEF em empoderar meninas também foram mostradas no LD
analisado na unidade de significado LOUS7. Esta unidade reflete que as a¢des que promovem
o empoderamento das meninas sd3o uma questdo de justica social e reconhecimento de seus
direitos. O “Empoderamento de Meninas, do Unicef, tem algumas publicagdes relatando
iniciativas no Brasil que ajudam a garantir a igualdade de género” (UNICEF, 2020, p. 94).
Dentre as varias trabalhos escritos, a revista Trilha de empoderamento de meninas ¢ uma
ferramenta de compreensao para meninas entenderem melhor o seu direito de viver, ser
respeitada, expressar-se, trocar ideias e compartilhar conhecimentos (UNICEF, 2020).

A revista Trilha de empoderamento de meninas apresenta um guia composto por oito
etapas que visam promover o empoderamento e a garantia dos direitos das meninas. Essas
etapas incluem: desenvolver assertividade, promover a consciéncia de género, fortalecer a
autoconfianga corporal, fornece informacgdes sobre saude sexual e reprodutiva, permitir o
desfrute dos direitos sexuais e reprodutivos com responsabilidade, promover a liberdade em
relagdo a violéncia de género, favorecer o empoderamento econdmico ¢ fomentar didlogos
sobre género com meninos (UNICEF, 2020).

A unidade empirica L9T8 ressalta que as agdes voltadas para o empoderamento das
meninas sao fundamentais para promover a justi¢a social e reconhecer seus direitos. Ao
enfatizar a importancia desse empoderamento, busca-se criar oportunidades iguais para que as
meninas possam desenvolver suas habilidades e potencialidades na ciéncia, rompendo com
barreiras e esteredtipos de género. Um exemplo disso ¢ destacado na unidade empirica LOUS9,
na qual ¢ abordada a importancia de permitir que as meninas tenham acesso a conhecimentos
que anteriormente eram disponiveis apenas para os meninos. Isso ressalta a importancia de
incentivar o interesse pela ciéncia desde a infincia, proporcionando igualdade de oportunidades

para que as meninas possam desenvolver suas habilidades cientificas. Essa inclusdo ¢ um passo
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importante para romper com as barreiras de género e estimular o potencial cientifico feminino
desde cedo.

Partindo de pressupostos fundamentais que visam garantir a igualdade de acesso ao
conhecimento, faz-se necessario reconhecer e valorizar o trabalho cientifico realizado por
mulheres. Ao analisarmos a histoéria, fica evidente que as mulheres foram sistematicamente
excluidas, sendo sua exclusdo muitas vezes justificada tnica e exclusivamente com base em
seu sexo. Schiebinger (2001) aponta que, ao longo da historia, as mulheres foram privadas de
oportunidades e reconhecimento em virtude de sua condi¢ao de género. Em casa e na escola,
os meninos sdo incentivados a desenvolver suas habilidades e raciocinio através de jogos e
experimentos, preparando-os para um futuro na ciéncia.

Por outro lado, a educagdo das meninas ¢ voltada para inibir essas habilidades e
promover seu lado emocional, como sensibilidade e passividade (Volpato; Moraes, 2019).
Portanto, ndo se trata unicamente de exigir um aumento quantitativo da presenga da mulher na
ciéncia, mas revelar vieses sexistas e androcéntrico no contetido e pressupostos da ciéncia. A
analise da situacdo da mulher na ciéncia revela as numerosas barreiras que vem mantendo a

mulher “alijada” no Desenvolvimento Técnico Cientifico (Pinho, 2022, p. 33).

A categoria Equidade de Género: Educacio e Conscientizacio no Combate a Violéncia

Essa categoria final compreendeu as categorias iniciais “Violéncia”, “Saude” e
“Atividades pedagogicas”, formadas pela juncdo sete unidades de significados (quadro 2). Essa
categoria aborda a importancia da educagdo como instrumento para combater a violéncia contra
a mulher.

Quadro 2 - Unidades de significados da categoria “Equidade de Género: Educacdo e Conscientizacdo
no Combate a Violéncia”

Caédigo Unidade de significado Categoria inicial

L9USI10 | criagdo de blogues contra injusticas e abusos contra as mulheres [...] | Violéncia de género
(p. 189).

L9USI1 | adiscriminagdo representa uma violagdo direta de seus direitos, limita
o seu desenvolvimento e sua participagdo social (p.96)

L9US12 | mulher for infectada pelo virus da rubéola durante a gravidez [...] (p. | saude
36).

L9US13 | questdes culturais ainda impedem que muitas meninas tenham acesso
a educacdo, sejam forcadas a casar-se precocemente e ponham sua
saude em risco (p.96).

LI9T14 leia o livro e indique-o aos estudantes: As cientistas: 50 mulheres que | Atividades  Didaticas
mudaram o mundo destaque as hipoteses e conclusdes de Marie | Pedagbgicas

Curie[...] (p. 96).
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L9USI15 | Fazer uma pesquisa sobre mulheres que se destacaram em diversas
areas da sociedade: ciéncia, tecnologia, engenharia, matematica [...] (p.
96).

L9US16 | ler materiais sobre empoderamento feminino[...] (p. 96).

L9US17 | Solicite aos estudantes que leiam os pardgrafos, alternadamente, em
voz alta. [...] dando énfase a participagdo da mulher na ciéncia [...] (p.
122).

L9US18 | final da atividade, pegca aos estudantes que se reinam em trios e
escrevam um texto sobre a presenca de mulheres em qualquer
segmento profissional [...] (p. 122).

Fonte: Elaboragao propria (2023).

Essa categoria enfatizou a necessidade de conscientizacdo sobre os problemas
relacionados a violéncia de género e busca explorar como a educagdo desempenha um papel
fundamental na transformagdo de mentalidades ¢ na constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria. Destacando a importancia de criar espagos seguros e livres de discriminagdo, em
que mulheres e homens sejam respeitados e tenham as mesmas oportunidades. Para Pinho
(2022), a equidade ¢ entendida como estagio de desenvolvimento humano, na qual direitos,
oportunidades e responsabilidades ndo serdo determinados pelo fato de terem nascido homem
ou mulher.

A unidade empirica LOUS10 destaca a criagdo de blogues como uma forma de combater
injusticas e abusos contra as mulheres. Essa atividade busca ampliar a conscientizagdo sobre as
questdes de género e estimular a sociedade a se engajar na luta por igualdade e respeito.

A unidade de significado L9US11 destaca que a discrimina¢do contra as mulheres
representa uma violacdo direta de seus direitos. Ao serem alvo de discriminagdo, as mulheres
enfrentam obstaculos que restringem seu desenvolvimento pessoal, profissional e social. A
discriminacao pode afetar negativamente suas oportunidades educacionais, sua participagao no
mercado de trabalho, bem como sua inclusdo e representatividade em diferentes esferas da
sociedade. Essa unidade ressalta como a discriminagdo de género atua como uma barreira para
o pleno desenvolvimento das capacidades das mulheres e limita seu acesso a oportunidades
igualitarias. Alguns fatores sociais e culturais podem estar influenciando essa segregacao,
como, por exemplo, os estereotipos socioculturais que delineiam quais sdao as habilidades
consideradas femininas e quais areas de atuacdo seriam apropriadas para elas, frequentemente
impostos por familiares e pela midia (Silva et al., 2020).

Ja a unidade empirica L9US12 chama a atencao para a importancia da conscientizacao
sobre a transmissao de doencas durante a gravidez. No caso especifico do virus da rubéola, ¢
essencial entender os riscos e adotar medidas preventivas, protegendo a saide das mulheres e

de seus filhos. Ja unidade L9US13 pertencente a categoria saude reforca que a influéncia de
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fatores culturais continua a ser um obstaculo para o acesso das meninas a educacao, resultando
em casamentos precoces for¢ados e colocando em perigo sua satde. Essa unidade evidencia
como determinadas normas e crengas culturais podem impactar negativamente a vida das
meninas, limitando suas oportunidades de educagdo e desenvolvimento pessoal.

O acesso restrito a educagao pode prejudicar suas perspectivas futuras e perpetuar ciclos
de desigualdade de género. Além disso, a men¢do aos casamentos precoces destaca como a
cultura pode influenciar a vida das meninas desde cedo, impondo responsabilidades e papéis
estereotipados de género que limitam sua autonomia e liberdade. A referéncia a satide em risco
sugere que questoes culturais podem impactar também a satde fisica e emocional das meninas,
seja por falta de acesso a cuidados de satide adequados, seja por submeterem-se a situagdes
prejudiciais a sua integridade e bem-estar

A unidade empirica L9T 14 destaca a recomendacao da leitura do livro 4s cientistas: 50
mulheres que mudaram o mundo, como forma de destacar a contribuicdo das mulheres na
ciéncia. Através da divulgagdo de hipoteses e conclusdes de figuras como Marie Curie, busca-
se valorizar as realiza¢des das mulheres nesse campo e romper com esteredtipos de género.

A unidade empirica LOUSI15 propde a realizagdo de uma pesquisa sobre mulheres que
se destacaram em diversas areas da sociedade. Essa atividade visa evidenciar a presenga ¢ as
conquistas das mulheres em campos como ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica,
desafiando estereotipos e promovendo modelos inspiradores para as futuras geragoes.

A leitura de materiais sobre empoderamento feminino, como sugerido na unidade
empirica LOUS16, contribui para a conscientizag¢do sobre a importancia do empoderamento das
mulheres e para o combate as desigualdades de género. Esses materiais fornecem subsidios para
reflexdes criticas sobre as condicdes e os desafios enfrentados pelas mulheres na sociedade.

Na unidade empirica L9US17, destaca-se a importancia de promover a participacao das
mulheres na ciéncia por meio da leitura compartilhada de pardgrafos que ressaltam seu
protagonismo, buscando desconstruir esteredtipos e incentivar a visibilidade das mulheres nesse
campo do conhecimento.

Por fim, na unidade empirica LOUS18, propde-se a escrita de um texto sobre a presenca
das mulheres em qualquer segmento profissional. Essa atividade presente nos manuais didaticos
estimula a reflexdo sobre a importancia da igualdade de género em todas as areas de atuagdo e
valoriza o potencial das mulheres para se destacarem em diferentes campos. Para alcancar esse

objetivo, ¢ fundamental promover atividades pedagdgicas que estimulem a reflexdo sobre
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questdes de género, assim como a valorizag¢ao das capacidades individuais, independentemente
do sexo.

Segundo Silva et al. (2020), o ambiente cientifico deve despertar a curiosidade, a
imagina¢ao e a criatividade dos alunos, tornando-se uma fonte prazerosa de aprendizado. De
acordo com dados comparativos mundiais, ¢ perceptivel que em mais da metade dos paises,
tanto na educacdo primaria quanto na secundaria, o rendimento escolar de meninos e meninas
¢ similar. Além disso, constata-se que as meninas apresentam melhor desempenho em testes de
ciéncias, enquanto 0os meninos se sobressaem nos testes de matematica. Os autores ressaltam a
importancia de investigar a razdo pela qual ocorre a segregacdo de género nos cursos de
graduacdo, uma vez que, no ensino médio, ambos os géneros apresentam desempenho
equivalente. Isso sugere que existem fatores especificos no ambiente académico superior que
podem estar influenciando essa segmentagdo de género e que merecem uma andlise mais
aprofundada.

No conjunto dessas unidades empiricas, perceberemos uma abordagem abrangente e
integrada, que buscaram promover a equidade de género, a conscientiza¢do e a valorizagdo das
mulheres em diversos contextos, pois a violéncia simbolica exercida pelos esteredtipos de
género ¢ insidiosa e invisivel para suas proprias vitimas, uma vez que ¢ naturalizada e
legitimada pelo discurso dominante. Esses estere6tipos acabam por criar um ambiente
desfavoravel para as mulheres nas ciéncias, levando a uma sub-representagdo e desvalorizagao
de suas contribui¢des nesse campo, conforme Bourdieu (2020). Portanto, a inculcacao direta da
cultura dominante nas criangas das classes dominadas propde um mecanismo de exclusao sutil,

poderoso, que perpetua hierarquias sociais (Silva, 2022).

Consideracoes finais

As unidades empiricas abordaram a importancia do empoderamento feminino na
ciéncia, destacando iniciativas como o filme Estrelas Além do Tempo e a promocdo da
igualdade de género na educagdo cientifica. A presen¢a de mulheres cientistas ¢ enfatizada para
desconstruir esteredtipos e inspirar meninas. No entanto, obstaculos como o Efeito Tesoura,
Efeito Matilda e Teto de Vidro persistem, limitando o progresso das mulheres. A presenca de
Marie Curie como a primeira mulher a lecionar em uma instituicdo europeia sublinham os
avancos, mas também ressaltam a necessidade de superar barreiras continuas.

Promover o empoderamento desde a infancia, com didlogos abertos e educacdo

inclusiva, € necessario para a equidade. Em resumo, as categorias destacaram a importancia das
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mulheres na ciéncia, reconhecendo desafios e contribuigdes. Elas enfatizaram a necessidade de
acdes concretas para promover a igualdade e o empoderamento feminino na ciéncia, criando
um ambiente inclusivo e justo. A analise revelou uma abordagem abrangente na promocao da
equidade de género e conscientizacdo. A educag¢ao desempenha um papel fundamental na
transformagdo de mentalidades, construindo uma sociedade mais igualitdria em que todos
possam atingir seu potencial, independentemente do género. A andlise dos manuais e atividades
evidenciaram o esfor¢o continuo em dire¢ao a igualdade, contribuindo para um mundo mais

inclusivo e igualitério.
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O subitem a seguir refere-se a um relato de experiéncia decorrente de uma oficina
formativa, na qual foi realizada a andlise de livros didaticos com estudantes do curso de

Licenciatura em Ciéncias Naturais da Faculdade UnB Planaltina, da Universidade de Brasilia.

3.3 ECLIPSE CIENTIFICO FEMININO: ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DE
CIENCIAS E A REPRESENTACAO DE MULHERES CIENTISTAS” 7

Introducio

As mulheres estdo sub-representadas em campos tradicionalmente dominados por
homens em algumas areas da educagdo das Ciéncias e do mercado de trabalho, posto que as
relacdes de género ainda influenciam as relagdes sociais e o que € produzido a partir delas,
inclusive a atividade cientifica (Saavedra; Taveira; Silva, 2010; Barros; Mourao, 2020). Nesse
contexto, na educagdo cientifica enfrentamos um fenomeno critico que intitulamos de "Eclipse
Cientifico Feminino". Este termo emerge de andlises que identificam a sub-representacdo e

marginalizagdo das mulheres nas carreiras cientificas e campos afins.

Para enfrentar essa disparidade e promover uma sociedade igualitaria, ¢ necessario
investigar e abordar as raizes dessa questdo, que se baseia na dominagdo patriarcal. Nesse
prisma, hooks (2019) afirma que ¢ necessario desafiar as normas patriarcais enraizadas na
sociedade, que limitam a participagdo das mulheres em determinadas areas, permitindo aos
“homens dominarem inteiramente as mulheres nas suas familias, decidirem o seu futuro,
delinearem o seu destino” (p. 93).

Dessa forma, ha uma representagdo inadequada das mulheres nas Ciéncias, e os homens

ainda sdo prevalentes em 4areas das Ciéncias, Tecnologia, Engenharia e Matematica,

17 Relato de experiéncia apresentado no X ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO E O IV ENCONTRO
INTERNACIONAL EM EDUCACAO, 2024. programa de pés-graduagdo em educagdo - PPGED/UFPI.
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prevalecendo a visdo de serem “os grandes Cientistas” (Barros; Mourao, 2020). Isso também
frequentemente € perpetuado por estereotipos de género presentes nos livros didaticos (LD) de
Ciéncias, fato que pode reafirmar ou influenciar a percep¢ao das meninas e mulheres em relagao
ao seu pertencimento a essas areas, consequentemente afetando sua participacdo nessas
disciplinas (Balbé; Botelho; Cabecinhas, 2023).

Portanto, defendemos que a educacdo cientifica seja um agente capaz de favorecer
transformagdes sociais que promovam a igualdade de género, e que isso pode estar diretamente
relacionado a formacao de docentes preparados para reconhecerem os esteredtipos de género e
auxiliarem seus estudantes na desconstrugao dessa visao. Dessa forma, uma oficina de analise
de LD poderia auxiliar na promocao do didlogo e da reflexdo sobre o tema. Diante desse
posicionamento, o presente trabalho ¢ um relato de experiéncia de uma oficina que teve como
tema investigar, problematizar e discutir a visibilidade de mulheres cientistas em LD. Essa

proposta compde o Doutorado de Educacdo em Ciéncias em andamento.

Objetivos

A oficina teve como objetivo realizar a andlise da visibilidade de mulheres em uma
colecdo didatica de Ciéncias destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental com
licenciandos de um curso de Ciéncias Naturais, bem como identificar e refletir sobre o “Eclipse

Cientifico Feminino”.

Metodologia

Para a realizagdo da oficina denominada “Eclipse Cientifico Feminino: Analise de
Livros Didaticos de Ciéncias e a Representagdo de Mulheres Cientistas”, adotou-se uma
abordagem participativa com o intuito de promover uma andlise critica dos LD de Ciéncias,
utilizando rodas de conversa. A ac¢ao foi realizada em outubro de 2023 e cadastrada como uma
acdo de extensdo para que os participantes (11 licenciandos de um curso de Ciéncias Naturais)
pudessem receber certificado de participagdo. A proposta de oficina foi realizada em dois dias,
com duragdo de duas horas cada, e um resumo das agoes esta apresentado a seguir:
Primeiro dia:
v’ Boas-vindas e Introdu¢ido ao tema.
v' Apresentar a estrutura, explicar os objetivos da oficina e seu potencial e relevancia para
a promogao da igualdade de género na educagdao em Ciéncias.
v Discutir sobre os estudos que podem auxiliar no entendimento das causas que

conduziram ao apagamento das mulheres das Ciéncias.
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v Realizar a anélise dos LD de Ciéncias em grupo, com base em questdes norteadoras

elaboradas previamente pelas pesquisadoras.
Segundo dia:

v Continuagdo da analise, apresentacdo e discussio dos resultados obtidos.

v Organizar as apresenta¢des e discussdes dos grupos, compartilhando observagdes e
conclusdes sobre as representacdes de género nos livros didaticos.

v Resumir os principais pontos discutidos ao longo da oficina e retomar a importancia de
um olhar critico para superar o eclipse cientifico feminino;

v' Agradecer aos participantes e oferecer um lanche como finalizag3o.

A metodologia da oficina foi estruturada em etapas:

a) Selecdo de LD de Ciéncias da colegdo Telaris da Editora Atica, referentes a analise editorial
do PNLD do ano de 2022 com vigéncia iniciada em 2023, 2024 e 2025. Cada grupo de
licenciandos recebeu dois livros de um determinado ano do ensino fundamental para analise. O
critério de escolha da colecao foi por ser uma das mais adotadas pelos professores que
ministram Ciéncias no Ensino Fundamental de 6° a 9° ano.

b) Preparagdo de fichas de avaliacdo com perguntas orientadoras para guiar a analise critica
(Quadro 01).

¢) Divisdo dos licenciandos em grupos com trés ou quatro componentes, de maneira aleatéria e
de acordo com a afinidade entre eles, para a leitura do livro e preenchimento da ficha de analise.
d) Realizagdo de rodas de conversa antes e apos as analises, embasadas nos estudos de autoras
como bell hooks, Londa Schiebinger, Balbé, Botelho e Cabecinhas, destacando a importancia

de conferir visibilidade as mulheres e a relevancia dos LD para o ensino de Ciéncias.

Resultados e Discussao

Os resultados apresentaram a percepgao coletiva sobre as possibilidades da oficina para
favorecer futuros docentes de Ciéncias a investigar, problematizar e discutir a visibilidade de
mulheres cientistas em LD. Nas falas dos participantes, observou-se interesse € envolvimento
nas discussdes que iniciaram as oficinas. Muitos demonstraram conhecimentos prévios sobre
as questoes que envolvem a falta de visibilidade das mulheres nas Ciéncias e contribuiram com
apontamentos, enriquecendo os didlogos entre as pesquisadoras e os licenciandos. Nessa fase,

registraram-se algumas percepgdes coletivas:
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Percepgdo 1: “Foi surpreendente perceber quantas poucas referéncias femininas
encontramos nos livros didaticos. Isso realmente nos faz refletir sobre como podemos mudar
essa realidade.”

Percepcao 2: “A analise nos mostrou que, mesmo quando as mulheres sdao mencionadas,
elas estdo em papéis secundarios. Precisamos destacar suas contribui¢oes de maneira mais
significativa.”

Essas discussdes revelaram concepgdes que demonstravam como os esteredtipos de
género podem impedir as mulheres de seguirem e progredirem em carreiras cientificas (Barros;
Mourdo, 2020). Ao analisar os LD, os participantes identificaram que, na maioria dos livros, as
mulheres eram representadas de maneira limitada e, quando presentes, frequentemente
apareciam como cientistas em papéis de suporte ou administrativos, raramente como
protagonistas. Além disso, embora alguns livros destacassem figuras histéricas femininas na
Ciéncia, isso era esporadico e insuficiente para contrabalangar a predominancia masculina nas
narrativas cientificas.

Nesse sentido, Ferreira, Silva e Santos (2023) revelam que as mulheres em LD sdo
encontradas em textos complementares, podendo estar presentes nos boxes, nos exercicios ou
apenas em carater transitorio no decorrer das edigdes. As autoras destacam que as mulheres sdao
colocadas as margens, fato que se confirma na histéria da Ciéncia, que excluiu, silenciou e
causou o apagamento das mulheres do campo cientifico, reiterando um viés androcéntrico da
producdo do conhecimento.

Outro ponto critico identificado foi a perpetuagdo de esteredtipos de género na maioria
dos livros analisados, que refor¢avam imagens tradicionais como a da mulher cuidadora e do
homem cientista, o que, segundo os participantes da oficina, pode perpetuar percepgoes
erroneas sobre as capacidades e os papéis das mulheres na produg¢do do conhecimento
cientifico. Nesse viés, Ferreira, Silva e Santos (2023) destacam que LD sdo dispositivos que
atuam para fazer falar e calar, pois ha intencionalidades neles. As autoras acreditam que a partir
deles ¢ produzida a invisibiliza¢do das mulheres nas Ciéncias.

Nesse contexto, os participantes refletiram que a interseccionalidade também foi
insuficiente na cole¢do em estudo. Foi perceptivel, junto aos participantes que raramente os
livros mencionam questdes de raga, classe ou outras identidades além do género, resultando em
uma visdo homogénea das experiéncias femininas na Ciéncia e ignorando contribuigdes

significativas de mulheres negras, indigenas e de outras minorias.
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Os estudos tém destacado a assimetria de género nas Ciéncias e constatam que as
mulheres sdo frequentemente retratadas em papéis tradicionais nos LD de Ciéncias,
perpetuando esteredtipos que limitam as oportunidades para as mulheres se verem como
cientistas e sentirem-se pertencentes a esse campo (Barros; Mourao, 2020; Saavedra; Taveira;
Silva, 2010). A revisao dos LD ¢ fundamental para promover uma representagdo mais equitativa
e inclusiva das mulheres na Ciéncia, desafiando as normas e os esteredtipos de género

enraizados na sociedade.

Consideracoes finais

Acredito que a realizagdo de uma oficina que ajude aos estudantes a desconstruirem e
olhar criticamente para os LD pode ser uma maneira eficaz de promover uma educagdo mais
dialdgica e emancipadora. Portanto, essa oficina, ndo apenas refletiu e observou, como também
facilitou aos discentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais um espago para o dialogo,
oferecendo uma perspectiva transformadora para abordar o “Eclipse Cientifico Feminino” por
meio da educagdo. A leitura dos livros realizada pelos professores licenciandos revelou que,
embora haja um reconhecimento crescente da importancia da inclusdo de género nos materiais
didaticos, ainda hd um longo caminho a percorrer. E que a representagdo das Mulheres na
Ciéncia, a promogao de um dialogo critico e a inclusdo de perspectivas interseccionais precisam

serem mais frequentes nos Livros de Ciéncias.

Palavras-chave: Livro didatico. Ciéncias. Género
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A oficina “Eclipse Cientifico Feminino” demonstrou ser uma experiéncia para
promover a conscientizagdo sobre a visibilidade das mulheres nas Ciéncias e a importancia de
uma representagao equitativa nos LD. A analise dos livros e as discussdes promovidas ao longo
da oficina forneceram insights valiosos sobre como os futuros docentes podem abordar a
questao da igualdade de género em suas praticas educacionais, promovendo uma educagao
cientifica mais inclusiva e justa. Concluimos que a formagao inicial e continuada de professores
deve incluir a discussdo sobre género e a revisdo critica dos materiais didaticos, para que os
educadores estejam preparados para desafiar e desconstruir os esteredtipos de género,
promovendo um ambiente educacional que encoraje a participacdo e o sucesso de todos os
estudantes, independentemente de seu género.

As reflexdes desenvolvidas neste capitulo evidenciaram que os livros didaticos de
Ciéncias ainda reproduzem representacdes limitadas sobre as mulheres e a produgao cientifica.
Mesmo diante de avangos pontuais, persistem estereotipos e silenciamentos que restringem o
reconhecimento das mulheres como sujeitas do conhecimento. Essa constatacdo reforca a
importancia de acdes formativas que possibilitem aos professores olharem e analisarem

criticamente esses materiais, para se oportunizarem a construir novas praticas pedagogicas.
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CAPITULO IV: CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente investigacdo adota abordagem qualitativa de natureza interventiva (Damiani
et al., 2013) e delineamento fundamenta-se na realizacdo de uma acdo formativa planejada, o
“Atelié de Ideias”, concebida como espago de reflexdo e de transformacgao das praticas docentes
no ensino de Ciéncias. Nesse enquadramento, esta pesquisa de carater interventiva compreende
proposi¢ao, execucao e avaliacdo de uma intervencao que busca produzir deslocamentos nas
percepcdes e nas abordagens dos(as) professores(as) sobre as relagdes de género. A intervencao
ancora-se em principios feministas, configurando um enfoque critico e emancipador.

Embora compartilhe com a pesquisa-acao a intengdo de promover mudangas no
contexto investigado, a pesquisa interventiva distingue-se pela énfase no planejamento prévio
e na execucao de uma agao estruturada, acompanhada de analise sistematica de seus efeitos
(Damiani et al., 2013). Enquanto a pesquisa-acao privilegia processos colaborativos continuos
e abertos, a pesquisa interventiva opera com etapas definidas de planejamento, implementagao
e avaliagdo. Para facilitar a compreensao das etapas de realizagdo dessa pesquisa, elaborei o

mapa (Figura 1) a seguir.

Figura 1. Mapa metodolédgico da pesquisa
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Fonte: Elaborada pela Autora, 2025.
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Foram apresentados os momentos de formagao, bem como aqueles que o precederam e
antecederam. Além disso, representa os instrumentos para a obtengdo de dados em cada etapa

que posteriormente serdo explicitados na metodologia de analise dos resultados.

4.1 AREA DE ESTUDO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Essa pesquisa foi realizada na cidade de Campo Maior no Piaui, com docentes da
Secretaria de Educacdo do Municipio (SEMED) e Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado
Piaui (SEDUC) que ministravam ou que ja atuaram como professores de Ciéncias no Ensino
Fundamental (Quadro 3). Também contribuiram com dados para a pesquisa os professores que
foram convidados e que no periodo de mobilizagao do Ateli€ ndo puderam participar dos

encontros e rodas de conversas (Quadro 4).

Quadro 3- Perfil do(as)s docentes que participaram do Atelié.

Participante Género Idade Tempo de atuacio Formacio
P1 F 29 8 anos Lic. Plena em Biologia
P2 F 49 20 anos Lic. Plena em Biologia
P3 F 49 20 anos Lic. Plena em Biologia
P4 F 33 10 anos Lic. Plena em Biologia
P5 M 43 16 anos Lic. Plena em Biologia e Quimica
P6 F 47 23 anos Lic. Plena em Biologia
P7 F 53 26 anos Lic. Plena em Biologia
P8 F 46 14 anos Lic. Plena em Biologia
P9 F 50 20 anos Lic. Plena em Biologia
P10 F 43 17 anos Lic. Plena em Biologia

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A pesquisa foi iniciada e conduzida entre os meses de marco a julho de 2024 e acao
formativa foi cadastrada como uma a¢do de extensdo universitaria de modo que os(as)
participantes pudessem receber um certificado emitido pela Universidade de Brasilia.

Esta pesquisa foi submetida a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa, conforme as
diretrizes da Resolucao n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Satide. Apds analise, o projeto
foi aprovado sob o parecer consubstanciado numero 7.726.155, vinculado ao CEP Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia — UnB. Vinculado ao Certificado de
Apresentagdo para Apreciacio Etica (CAAE) com o N° 88811225.2.0000.5540, garantindo o

cumprimento dos principios €ticos que regem as pesquisas envolvendo seres humanos.
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Quadro 4- Perfil dos(as) docentes que nao participaram do Atelié.

Participante Género Idade Tempo de Formacio
atuacao
Tapputi-Belatekallim F 42 12 anos Lic. Biologia
Agnodice de Atenas F 33 10 anos Lic. Biologia
Fang F 48 27 anos Lic. Biologia
Merit Ptah F 45 20 anos Lic. Biologia
Hipatia M 54 12 anos Lic. Biologia

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Para manter o anonimato daqueles que participaram do “Ateli¢ de ideias” esses docentes

a principio seriam identificados por cientistas brasileiras. Nesse sentido, fiz a opcao por

escolher cientistas, que representassem suas falas. E assim ficaria, P1 a P10, onde P1 representa

o/a professor(a) participante do Atelié, e seria representado pela cientista escolhida (Jaqueline

de Goes). A escolha do numeral foi dada aleatério em uma sequéncia de 1 a 10, correspondendo

ao total de participantes do Ateli€”.

Goes); Prof. 2 (Bertha Lutz) e assim consecutivamente (Quadro 5).

Quadro 5- Cientistas selecionadas para representar os participantes da pesquisa.

Nome da
Cientista

Jaqueline
de Goes

Bertha Lutz

Elisa Frota
Pessoa

Enedina
Alves
Marques

Principais Contribuicées

Biomédica, doutora em Patologia Humana e pesquisadora brasileira. Natural

de Salvador, Bahia, ela coordenou a equipe que sequenciou o genoma do virus
SARS-CoV-2 em apenas 48 horas, logo apds a confirmacdo do primeiro caso
de COVID-19 no Brasil, um marco na ciéncia nacional. Também participou
do sequenciamento do genoma do virus Zika durante o surto no Brasil. Com
formagdo pela Escola Bahiana de Medicina e Saiude Publica e pela
Universidade Federal da Bahia.

Foi uma biodloga, educadora, diplomata e politica brasileira. Uma figura
presente no feminismo no Brasil. Formou-se em Ciéncias Naturais pela
Universidade Sorbonne, em Paris, onde entrou em contato com o movimento
feminista inglés. Bertha trouxe essas ideias para o Brasil, tornando-se uma das
primeiras organizadoras do movimento feminista no pais.

Uma das primeiras mulheres a se formar em fisica no Brasil, em 1942, foi
cofundadora do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF) e destacou-se
por seus estudos em radioatividade e interagdes nucleares, como as reagdes de
mésons K e . Ao longo de sua carreira, enfrentou preconceitos de género, no
entanto, foi responsavel por introduzir a técnica de emulsdes nucleares no pais
e liderou pesquisas que tiveram impacto nacional e internacional.

A primeira mulher negra a se formar em Engenharia Civil no Brasil, em 1945.
Nascida em Curitiba, Parand, enfrentou barreiras sociais e raciais para
conquistar seu espaco em uma area dominada por homens brancos da elite.
Durante sua carreira, trabalhou no Plano Hidrelétrico do Parana e contribuiu
para grandes obras, como a Usina Capivari-Cachoeira. Enedina desafiou
preconceitos e abriu caminhos para futuras geragoes de mulheres negras na

Nome do

E assim tenho as representagdes: Prof.1 (Jaqueline de

Professor(a)

Prof. P1

Prof. P2

Prof. P3

Prof P4.
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Niede
Guidon

Ana Neri

Renata
Libonati

Patricia
Severino

Dominique
Rubenich

Marcia
Barbosa

ciéncia e na engenharia. Sua trajetdria ¢ um marco de resisténcia e
determinacao.

Arquedloga franco-brasileira, reconhecida por seu trabalho pioneiro no Parque
Nacional da Serra da Capivara, no Piaui. Formada em Historia Natural e
doutora em Pré-Historia, ela dedicou sua carreira ao estudo da presenga
humana pré-histérica nas Américas. Suas pesquisas desafiaram teorias
tradicionais sobre o povoamento do continente, trazendo novas perspectivas
para a arqueologia. Niéde foi fundamental na criagdo do Parque Nacional da
Serra da Capivara, que abriga o maior numero de sitios arqueoldgicos das
Américas. Além disso, liderou esforgos para a preservagdo do patrimonio
cultural e ambiental da regido, sendo reconhecida internacionalmente por suas
contribuigdes cientificas e pela conservacdo do parque, um Patrimdnio
Mundial da UNESCO.

A primeira enfermeira brasileira, reconhecida por seu trabalho voluntario
durante a Guerra do Paraguai. Nascida na Bahia, dedicou-se ao cuidado dos
soldados feridos, enfrentando condigdes adversas ¢ marcando a historia da
enfermagem no Brasil. Com recursos proprios, criou uma enfermaria modelo
em Assung¢do, Paraguai, ¢ trabalhou incansavelmente até o fim do conflito.
Ana recebeu diversas homenagens pelo governo brasileiro, incluindo uma
pensdo vitalicia e o titulo de “Heroina da Patria”.

Graduou-se em Ciéncias Geofisicas - Meteorologia pela Universidade de
Lisboa (2005), concluiu seu doutorado em Ciéncias Geofisicas (2011) ¢ um
poés-doutorado no INPE. Desde 2015, é professora do Departamento de
Meteorologia da UFRJ e coordenadora do Laboratorio de Aplicagoes de
Satélites Ambientais (LASA). Suas pesquisas sdo voltadas para o
monitoramento de incéndios e queimadas por satélite, previsdo de perigo de
fogo e impactos de eventos climaticos extremos na vegetagao e saude publica.
Reconhecida internacionalmente, recebeu o Prémio Mulheres na Ciéncia
América Latina (3M, 2023).

Possui experiéncia nas areas de medicamentos, biomateriais, cosméticos,
empreendedorismo ¢ inovacdo. Seu destaque na pesquisa ¢ evidenciado pela
posi¢do de Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq Nivel 1B.
Participa do INCT Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia Positiva do
Complexo Industrial da Satde Brasileiro 4.0 (INCT TEC.CIS 4.0). Foi
vencedora da 3 edigdo do projeto "25 Mulheres na Ciéncia América Latina"
Graduada em Biomedicina, com mestrado e doutorado em Imuno Oncologia,
sua carreira combina Bioquimica e Imunologia celular, explorando a
sinalizagdo por adenosina em tumores s6lidos e a comunicagdo intercelular
por exossomos, com é&nfase em glioblastoma e carcinoma de células
escamosas de cabega e pescoco. Destaca-se por suas pesquisas em
reprogramagdo de neutrofilos no cancer, adenosina como alvo terapéutico e
biomarcadores prognosticos. Foi finalista do FameLab Alemanha e uma das
“25 Mulheres na Ciéncia da América Latina” (3M, 2023)

Fisica brasileira, conhecida por suas pesquisas sobre as propriedades da agua
e suas anomalias. Professora titular no Instituto de Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), ela desenvolveu modelos que
explicam como a agua interage com biomoléculas e processos geologicos,
contribuindo para avangos em nanociéncia e Biologia. Recebeu prémios como
0 L'Oréal-UNESCO para Mulheres na Ciéncia (2013) e a Medalha Nicholson
da American Physical Society (2009). Em 2020, foi reconhecida pela ONU
Mulheres como uma das sete cientistas que moldam o mundo.

Fonte: Dados extraidos do curriculo Lattes, 2025.

Prof. P5

Prof. P6

Prof. P7

Prof. P8.

Prof.P9

Prof. P10
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Quanto aos professores que ndo puderam participar, esse seriam identificados em

referéncia a cientistas da Antiguidade, conforme o Quadro a seguir.

Quadro 6: Cientistas da antiguidade

Professor Cientista Associada Descri¢ao no Contexto Cientifico
P1 Tapputi-Belatekallim Primeira quimica registrada (Babilonia, 1200 a.C.),
(Quimica Babilonica) pioneira em destilacdo e perfumaria.
P2 Agnodice de Atenas Primeira médica conhecida na Grécia Antiga (século
(Médica Grega) IV a.C.), desafiou leis que proibiam mulheres de
praticar medicina.
P3 Fang Fisica e astronoma chinesa (1936-2012), contribuiu
(Alquimista na China) para cosmologia e foi ativista pelos direitos humanos.
P4 Merit Ptah Primeira mulher mencionada na histéria da medicina
(Médica Egipcia antiga) (Egito, c. 2700 a.C.), possivelmente médica ou
quimica.
P5 Hipatia Matematica e filosofa neoplatonica (século IV d.C.),
(matematica Alexandrina) destacou-se em astronomia ¢ geometria em
Alexandria.

Fonte: Autora com base em pesquisa bibliografica

Entretanto, no decorrer das etapas de andlise que constituem a ATD (explicitada
posteriormente), observei que em alguns momentos seria mais adequado utilizar o codigo ao
invés do nome das cientistas.

4.2 ETAPAS METODOLOGICA DE PESQUISA.

4.2.1 A primeira Etapa: projeto piloto - Oficina preparatdria na FUP.

Antes da realizag¢ao da proposta formativa “Atelié de Ideias”, foi realizada uma oficina
preparatdria, com o objetivo de avaliar a adequagdo das estratégias e didaticas de formacao. A
oficina foi desenvolvida como curso de extensdo cadastrado no Decanato de Extensdo da
Universidade de Brasilia (DEX/UnB) e ocorreu na Faculdade UnB Planaltina (FUP) em
outubro de 2023, com a participagdo de licenciandos(as) do curso de Ciéncias Naturais.

A oficina tinha o titulo “Eclipse Cientifico Feminino”. O termo foi usado para descrever
a situacdo nas quais as contribui¢des, realizagdes e presenca das mulheres na Ciéncia sao
subestimadas, apagadas ou ndo reconhecidas. Ele enfatiza a ideia de que, assim como um
eclipse solar obscurece a visdo do sol, a visibilidade e o reconhecimento das mulheres na ciéncia
também estdo obscurecidos, muitas vezes devido a esteredtipos de género, preconceitos e

desigualdades. Essa expressdo enfatiza a importancia da igualdade de género na Ciéncia,

incentivando a valorizacao ¢ a celebragao das contribuigdes de cientistas mulheres. Ela também
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chama a atengdo para a necessidade de superar preconceitos de género que historicamente tém
marginalizado as mulheres na esfera cientifica.
A oficina pedagogica foi orientada pela proposta da Pedagogia Engajada de bell hooks
(2017) que surgiu da necessidade de ressignificagao da pratica docente no contexto educacional
contemporaneo, por meio da reflexdo e do didlogo. Esse engajamento, comeca quando
professores e alunos entendem que aprendemos melhor quando hé interagdo entre as partes
envolvidas (hooks, 2021).
O processo metodologico dessa etapa foi orientado para conduzir a analise de textos e
imagens de LD, com as atividades realizadas em grupos; orientagdo sobre a elaboragdo de uma
proposta colaborativa que visibilizasse mulheres cientistas e, ao final apresentacdo e debates

dos resultados sobre as implicacdes das observagoes realizadas para a educagao em Ciéncias.

4.2.2 A segunda Etapa: Entrega de cartas convites

Consistiu no envio de carta convite aos docentes de ciéncias que ministram ou que ja
ministraram aulas no ensino fundamental para participarem do “Ateli€ de ideias”. Foi entregue
em maos aos (as) docentes pela pesquisadora, em seus ambientes de trabalho, convidando-os
para participarem da pesquisa. Na ocasido foi apresentado o motivo do contanto e os objetivos
da proposta de formagdo. Nesse contexto, explicitei os termos presentes no Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

4.2.3 A terceira Etapa: O atelié

Nessa etapa foi realizada o “Ateli€ de Ideias”, proposto como formag¢do continuada para
tecer fios tedricos constituidos pelas epistemologias feministas sobre as relagdes de género no
contexto escolar, em elaborar praticas pedagogicas capazes de transgredir e visibilizar as
mulheres cientista. Ele proporcionou momentos para reflexdo, criticidade, leituras e analise

sobre a tematica em estudo.

4.2.4 Entendo os impedimentos para a participa¢ido na formacao

Nesse momento, dialoguei com os(as) professores(as) que ndo participaram do Atelié,
convidei-los a responder um questionario para que pudesse ter compreensao dos motivos de
ndo participagcdo. Apds aceitarem o convite, algo os impediu de terem participados. E essa

davida me moveu, a querer conhecer que barreiras.
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4.3 OFICINA DE FORMACAO CONTINUADA: “O ATELIE DE IDEIAS”

O Ateli€ de ideias, foi inspirado no Ateli€ Biografico de Delory-Momberger (2006) que
compreende os ateli€s como um projeto processual que visa relacionar a historia de vida de um
sujeito a uma perspectiva prospectiva, estabelecendo conexodes entre o passado, o seu presente
e o futuro. Portanto, usando essas informacgdes nasce o “Ateli¢ de Ideias” de cunho pedagogico
para Ensino de Ciéncias”. Este, incluiu atividades que permitiu as (os) professoras(es)
refletirem sobre sua pratica docente e discutirem suas percepgdes sobre as relacdes de género e
sobre a visibilidade das mulheres nas ciéncias.

Atelié foi pensado com objetivos possibilitar o entendimento da importancia das
relacdes de género e dos feminismos entrelagam-se nas aulas de ciéncias, identificar as
percepcoes dos(as) professores(as) de Ciéncias Naturais sobre a visibilidade de mulheres
cientistas no ensino de Cié€ncias, buscar compreender como que as praticas pedagogicas no
contexto educacional poderiam ser problematizadas e convidar os(as) professores a
compartilharem suas experiéncias e percepgoes.

Desta forma o “Atelié de ideias” alinhou-se a Pedagogia Engajada, posto que buscou
envolver os professores de forma emancipadora, dando-lhes voz e incentivando-os, a reflexao
critica e a tomada de consciéncia (sensibilidade) sobre as questdes de género e equidade na
educacao cientifica. Hooks (2020) argumenta que o ato de ouvirmos as pessoas e descrevermos
acoes e estratégias concretas sdo essenciais para criarmos um espago de aprendizado.

Portanto, em resumo a proposta do buscou:

v" Incentivar atividades que permitiram aos (as) professores(as) refletirem sobre sua
pratica docente e discutirem suas percepgdes sobre o tema da visibilidade das mulheres
cientistas;

v" Incluir a andlise de LD, permitindo didlogos sobre como abordam a representagdo de
mulheres cientistas;

v’ Refletir sobre a invisibilidade de mulheres na constru¢do do conhecimento cientifico e
condicionantes historicos desse fato;

v Permitir que os (as) docentes compartilhem suas experiéncias;

v' Possibilitar os (as) docentes expressarem e identificarem os desafios que enfrentam ao
incorporar temas relacionados a visibilidade de mulheres cientistas em suas praticas
pedagogicas.

A seguir apresento a elaboracdo dos movimentos metodologicos que envolveram o

desenvolvimento proposto para o “Ateli€ de ideias” com trés movimentos:
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a) Movimento Critico — reflexivo: Os (as) docentes foram incentivados a
compartilhar suas perspectivas, experiéncias e contribui¢des e desafios, com vistas
a estimular o dialogo critico, buscando o exercicio de ser reflexivo. Os participantes
colaboraram dialogando na construc¢ao de possiveis solugdes por meio de atividades
para superar desafios da insercdo do tema proposto. Nessa fase inicial, busca-se
transcender as barreiras entre teoria e pratica, valorizando a reflexdo e intervencao
como instrumentos de agdo do docente. O exercicio reflexivo favorece o
reconhecimento de que pensar criticamente a propria pratica ¢ condigdo para
transforma-la.

b) O Movimento tedrico — pratico: O segundo movimento representou a fase central
do processo formativo, onde articulou-se a pratica por meio da analise dos LD e de
pedagdgicas em aulas de Ciéncias. Os(as) docentes foram convidados(as) a
examinarem criticamente os LD utilizando uma ficha de analise, elaborada por esta
pesquisadora, para identificar a representativa das mulheres cientistas, estimulando
o olhar atento para as auséncias, estereotipos e formas de representacdo. Esse
momento consolidou a articulacao entre conhecimento cientifico, reflexao critica e
pratica pedagogica.

c) Movimento interventivo — Auto — Reflexivo: O terceiro movimento centrou-se na
autorreflexdo e na proposicao de agdes pedagdgicas. Os(as) professores(as) foram
convidados(as) a revisitarem as suas proprias praticas, reconhecendo perspectivas e
limitagdes quanto a inclusdo das relagdes de género no ensino de Ciéncias. A partir
dessa reflexdo, elaboraram propostas de atividades didaticas voltadas a visibilizacao
das mulheres nas carreiras cientificas. Esse movimento possibilitou a tomada de
consciéncia sobre o papel docente como agente de transformagao e a construgdo de
intervengdes intencionais no curriculo e nas praticas de sala de aula.

As etapas de desenvolvimento dos “Ateli€¢ de Ideais”, foram constituidas de cinco

encontros com duragao de duas horas, destacando que os movimentos metodologicos discutidos

anteriormente sdo fluidos e ndo estanques em cada encontro (Quadro 7).

176



Quadro 7- Estrutura dos encontros e descrigdes das agdes do “Atelié de ideias™.

Encontro

Descriciao das Acoes nos encontros

1. Primeiro encontro
(online)
Movimento — Critico —
reflexivo

- Questionando a neutralidade das Ciéncias.

-Quem a sociedade acredita que produz ciéncias?
-Estereotipo de cientistas

-Quais as cientistas que conhecem?

- Falam ou ja falaram sobre alguma cientista em suas aulas?
- Por que conhecemos poucas?

- Discussdo sobre teorias que embasam a baixa representatividade de
mulheres nas ciéncias

Por que precisamos visibilizar mulheres cientistas no ensino de ciéncias?

- Identificagdo de desafios e possibilidades para incluir temas
relacionados as mulheres cientistas nas praticas pedagogicas.

Conhecendo algumas mulheres cientistas e suas historias

2. Segundo Encontro
Movimento (presencial)
Movimento tedrico —
pratico

- Analise de textos e imagens nos livros didaticos
- Uso de ficha de analise para guiar a analise

- Sugestdes de atividade pedagogicas sobre mulheres cientistas

3. Terceiro Encontro

Movimento interventivo
— Auto — Reflexivo

- Discussoes sobre as propostas de atividades elaboradas pelos(as)
professores(as) para visibilizar e discutir a presenca e contribui¢do das
mulheres nas ciéncias, dentro do contetido abordado em suas salas de
aula.

- Analise critica das discussdes em rodas

4. Quarto Encontro
(presencial)

Movimento interventivo
— Auto — Reflexivo

- Acompanhamento da atividade docentes desenvolvida em sala de aula
pela pesquisadora

5. Quinto encontro
(online):

Movimento interventivo
— Auto — Reflexivo

(¢

Movimento — Critico —
Reflexivo

- Discussao sobre atividade desenvolvida em sala de aula com base nas
reflexdes e aprendizados adquiridos durante o Ateli€,

- Roda de conversa final e os professores tiveram a oportunidade de
compartilhar suas experiéncias, utilizando slides, os desafios enfrentados
e observagoes sobre a receptividade dos alunos a tematica abordada e
como foi o processo de execucdo da agao.

-Reflexdes coletivas sobre a proposta e suas praticas pedagdgicas para
visibilizar a mulheres cientistas no ensino de ciéncias.

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

4.3.1 Organizacao dos instrumentos de construcio dos dados,

A constru¢do dos dados da pesquisa ocorreu por meio de diferentes instrumentos
articulados ao longo dos encontros do Atelié Formativo. Foram realizadas Rodas de Conversa
(R) em todos os encontros presenciais ¢ online, Questionario Online Inicial (Q) aplicado apds
o primeiro encontro e uma Entrevista Semi-estruturada (EA) realizada ao término do ateli€¢ com
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os participantes. Além desses instrumentos, foi aplicado um questionario complementar
destinado aos(as) docentes que ndo puderam participar dos encontros formativos, com o intuito
de compreender os motivos da nao participacdo e registrar suas percepgoes sobre a tematica.

As rodas de conversa foram desenvolvidas no interior dos encontros, funcionando como
espacos de didlogo, reflexdo e compartilhamento de experiéncias docentes sobre a presenca de
mulheres cientistas no ensino de Ciéncias. O questiondrio online inicial buscou conhecer o
perfil e as concepgdes dos(as) participantes acerca da temadtica antes do inicio das atividades
formativas. Ja a entrevista semi-estruturada, aplicada ao final do processo, teve como objetivo
aprofundar as compreensdes e percepgoes construidas ao longo da formagao.

No total, o Ateli€ compreendeu cinco encontros, sendo dois realizados de forma online,
o primeiro, de abertura, e o ultimo, de fechamento e trés presenciais, dedicados a analise de

materiais, a elaboracao de propostas didaticas e a socializagao das produgoes.

Encontrol (E1): Apds o primeiro encontro online, realizado pela plataforma Teams,
foi encaminhado um questionario online Google Forms (Vieira, 2009) as pessoas que
participaram com a intencionalidade apresentar a proposta da pesquisa e de conhecer a trajetoria
docente dos participantes, assim como, suas concepgoes iniciais sobre mulheres na Ciéncias e
se incluem ou ja incluiram esse tema em suas aulas. Usei apresenta¢do de slides e ao final
apliquei um questionario com questdes abertas. Esse instrumento buscou introduzir a tematica
e promover uma reflexdo inicial, funcionando como um ponto de partida para as discussdes
desenvolvidas nesse primeiro contato e apesar da intencionalidade de rodas de conversas, neste
encontro o dialogo ainda foi timido.

A escolha por “Rodas de conversa”, posto que permite aos participantes expressem,
concomitantemente, suas impressdes, conceitos, opinides e concepgdes sobre o tema proposto,
assim como permite trabalhar reflexivamente as manifestagdes apresentadas pelo grupo (Brito;
Santana, 2014). As rodas de conversa tém, como ponto de partida, narrativas produzidas pelos
participantes sobre a objeto estudado. As autoras ainda ressaltam, que “a roda de conversa ¢
uma técnica de pesquisa qualitativa que favorece a investigagdo de si e o autoconhecimento,
envolvendo circulos de didlogos.” (p. 117).

Dado ao carater proposital, emancipador e dialdgico que constituiu o “Atelié€ de ideias”,
irei adaptar a terminologia para “Rodas de Dialogos”, posto que acredito e defendo que o
objetivo ndo era apenas conversar, mas produzir sentido e consciéncia; era um ato pedagdgico

e politico. Assim, teve como base a perspectiva freiriana de didlogo como prética de liberdade
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(Freire, 2021) e a concepcgdo de Pedagogia Engajada de bell hooks (2017) para expressar o
cardter emancipatorio, critico e transformador das interagdes formativas ocorridas no “Atelié
de Ideias™.

O dialogo, nesse contexto, ¢ compreendido ndo apenas como troca de ideias, mas como
encontro de sujeitos que se reconhecem, se escutam e se transformam mutuamente na busca por
sentido e por justica epistemologica. Assim, a escolha terminologica reflete o compromisso
desta pesquisa com uma pratica formativa que ultrapassa a conversa como técnica ¢ afirma o
didlogo como principio ético, politico e pedagogico. Afinal como diz Freire (2021), “Ensinar
exige disponibilidade para o didlogo (p.132) e saber escutar (p.110), liberdade e autoridade

(p.102). Ensinar exige também, querer bem aos educandos” (p.138)

Encontro2 (E2): Rodas de didlogos e Fichas de analise do LD de Ciéncias

Esse instrumento balizou a analise do conteido dos LD em relagdo a representatividade
das mulheres cientistas ¢ visava obter informagdes sobre o livro, como titulo, autor, editora ¢
ano de publicagdo. Além de incluir campos para avaliar como as mulheres cientistas sao

abordadas na obra conforme (Quadro 8).

Quadro 8. Matriz (ficha) de analise do Livro Didatico
O que buscar? Perguntas Orientadoras Pag.

1. Existem mulheres cientistas
representadas no livro?

2. A representacdo estd em texto, em
imagens ou em ambos?
Representacio

.. 3. Como essas mulheres cientistas sdo
das Cientistas tadas?
representadas?
nos LD p
4. Quais papéis essas mulheres estdo

desempenhando na ciéncia?

5. Caso tenha sido feita mengédo a
algumas cientistas em qual contetido
disciplinar foi realizada essa representagio

6. O livro promove um didlogo critico
sobre género na ciéncia?

7. Ha incentivo a reflexdo sobre essas
representacdes?

Fonte: Autora, 2024.

Durante os encontros também ocorreram as “Rodas de didlogos” com questdes norteadoras

(roteiro de questdes nos apéndices) para estimular a reflexdo e suas compreensdes docente.
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Encontro 3 (E3): Rodas de didlogos e reflexdo de propostas didaticas.

Nessa etapa, cada participante foi estimulado(a) a criar uma atividade didatica em sua
turma, integrando o conteudo curricular a visibilizacdo das mulheres cientistas e a
problematizagdo das relagdes de género no ensino de Ciéncias. As propostas elaboradas foram
apresentadas e discutidas coletivamente em “Rodas de Didlogo”, espago que possibilitou a
analise critica das experiéncias, o compartilhamento de desafios e a construgdo colaborativa de

novas perspectivas.

Encontro 4 (E4): Acompanhamento da proposta docente.

O quarto encontro, de carater presencial, consistiu na observagdo ¢ acompanhamento
das atividades pedagogicas desenvolvidas pelos(as) docentes em suas salas de aula. Estive
presente nas turmas, acompanhando a execucao das atividades e registrando aspectos, por meio
do registro fotografico e breve anotacdes em meu caderno (agenda) relacionados a interagdo
dos(as) estudantes, as estratégias adotadas pelos(as) professores(as) e as formas de abordagem
sobre as relagdes de género, assim como a possiblidade de se visibilizar mulheres cientistas nos

conteudos de ciéncias, que foram ministrados neste periodo.

Encontro 5 (ES): Didlogo Final- Momento online.

Este encontro aconteceu de forma remota-online, as 19.30 pelo Google Meet. Neste
acontece a roda de didlogo final. Foi socializado as dificuldades, as interacdes e perspectivas
que os docentes tiveram. Ao fim desta acdo foi feito as entrevistas semiestruturadas,
convidando-os, a reflexdo. A entrevista convidava-os, a refletirem sobre suas experiéncias,
identificando episodios significativos relacionados ao tema, que marcou ou que tenha
dificultado a execu¢do da proposta. Essa roda de dialogo, foi registrada por meio de gravagdes
em audio e anotagdes no diario do pesquisador, com agendamento de encontros subsequentes
para aprofundar discussoes, caso houvesse a necessidade de algum esclarecimento. Agradeci a
todos os participantes, pela disponibilidade em estarem ali, comigo, assim como por ter

participado de todo o processo de aprendizagem.

Entendendo os impedimentos para a participacdo na formacio.
Para os docentes que nao puderem participar eu entreguei um questionario com questoes
que objetivam conhecer os motivos que dificultaram a sua participagdo na formacdo. Ao

responderem ao questionario online (Atelié de Ideias, professores ndo participantes:
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Visibilidade de Mulheres Cientistas - Google Forms), apresentaram os motivos de sua nio
participagdo no Ateli€. Também informaram que, segundo suas proprias declaragdes,
nenhum(a) deles(as) havia participado anteriormente de cursos, formagdes, pesquisas ou

eventos voltados a representatividade feminina na ciéncia.

4.2 ESCOLHA DA ANALISE DOS DADOS DE PESQUISA.

A ATD ¢ um processo dialético e criativo, que transforma fragmentos dispersos de
textos em conjuntos organizados de significados, produzindo interpretagdes fundamentadas e
novas compreensoes cientificas (Galiazzi; Moraes, 2011). A escolha da Analise Textual
Discursiva (ATD) como metodologia de andlise na pesquisa, se justifica por dois vieses
distintos € complementares.

Em primeiro lugar, a ATD ¢ uma metodologia criado no Brasil, alinhando-se com a
necessidade de contextualizacdo cultural e linguistica especifica do cendrio educacional. Isso
possibilita uma abordagem mais sensivel e apropriada as nuances da linguagem e do discurso
presentes nos materiais didaticos, nas praticas pedagogicas locais desenvolvida pelos docentes,
nas leituras, releitura e reescrita dos dados. Em segundo lugar, ela proporciona uma estrutura
analitica que facilita a compreensao e a reelaboracdo de um texto autoral, promovendo uma
leitura mais acessivel ao pesquisador dentro do referencial teérico em estudo. Assim, como
também valida as “tempestades de luz'*” e os fendmenos que se mostram durante todo o
percurso das analises.

Dessa forma, reitero a escolha da ATD como abordagem para a andlise dos dados
gerados na pesquisa, posto que nessa perspectiva pesquisador realiza a desconstrugdo e
reconstrucdo de conceitos, seguindo as trés fases que a constituem: unitarizagdo, categorizagao
e producao de metatexto. Nesse processo, um novo texto ¢ elaborado a partir das compreensdes
do pesquisador (Moraes, Galiazzi, 2006).

a) Unitarizagdo, essa etapa se constitui de momentos: fragmentagdo do texto, codificacdo
de cada unidade, reescrita de cada unidade, atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade;
b) Categorizacao, confere o agrupamento das unidades que foram fragmentadas na etapa
inicial. Estas, sdo reagrupadas por afinidades e constituirdo as categorias. As categorias, podem

variar em categorias iniciais, intermediarias e finais.

18 Metéfora, utilizada pelos autores que significa procura mostrar como emergem as novas compreensdes no
processo analitico, [...] (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 49).
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As unidades de significado foram identificadas também considerando o instrumento de
sua obtencdo, conforme o seguinte padrao:

* R: falas provenientes das Rodas de Conversa;

* Q: falas obtidas por meio do Questionario Online;

* EA: falas originadas da Entrevista Semi-estruturada.

* QN: falas obtidas por meio de questionarios dos ndo participantes.

Essa codificagao foi adotada com o propdsito de garantir a transparéncia metodologica
e possibilitar a distingdo entre os contextos de coleta, assegurando coeréncia entre os
instrumentos e o processo analitico, em consonancia com os principios da Andlise Textual
Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2007).

Logo, as unidades se significados indicardo, se P3RxUS4 (Roda de didlogo); P3QxUS4
(Questionario) ou P3EAUS4 (Entrevista semiestruturada). E questiondrio com professores que
ndo participaram do Atelié (QN) POQNxUSI.

Essas consistem num processo de constante comparacdo com as unidades definidas no
momento inicial, até chegar-se as categorias, e, portanto, podem ser escolhidas trés vias: o
método indutivo, o método dedutivo e ainda o método intuitivo. Para Moraes e Galiazzi (2006),
o método intuitivo, “pretende superar a racionalidade linear que estd implicita, tanto no método
dedutivo quanto no indutivo, e defende que as categorias tenham sentido a partir do fendmeno
focalizado como um todo” (p. 24). Assim, a categoria que emerge por intuicdo, gerada pelo
método intuitivo, manifesta-se em momentos de inspiragdo, sendo desencadeada no
pesquisador devido a profunda imersdo nos dados relacionados ao fendmeno. Portanto, € feita
a categorizacdo, na qual sdo estabelecidas relagdes entre as unidades de significado,
combinando-as e classificando-as por semelhanca

O metatexto, em linhas gerais ¢ o produto da Analise Textual Discursiva. “Estes sao
constituidos de descri¢do, interpretacdo representando um conjunto, um modo de teorizagdo
sobre os fendomenos investigados (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 33)”. A partir deles, A categoria
final surgiu estabelecendo uma relacdo dinamica com suas categorias iniciais, atravessando-as
e ressignificando-se.

Categorias iniciais:
1. “Ensinar a transgredir: para uma ciéncia inclusiva na educacio”.
a) Concepgoes iniciais docentes sobre mulheres cientistas e a visibilidade nas aulas de
ciéncias;

b) A importancia do docente no contexto escolar;
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c) Percepc¢do docentes sobre mulheres cientistas nos livros didaticos;
d) Estratégias pedagdgicas sugeridas e pensadas por docentes para promover a presenga de
mulheres cientistas.
e) Desafios estruturais e culturais enfrentados pelas mulheres na visao docente.
f) Contribuicdes do Atelié para a (re)significacdo da presenga de mulheres na ciéncia.
2. “O “Atelié de Ideias’ para Formacao de Professoras(es) de Ciéncias”
a. Dialogos docentes posteriores ao Ateli€ como espago formativo.
b. Transgredindo mudangas e estratégias pedagogicas na pratica docente;

c. As falas docentes, efeitos notados nos/nas estudantes e projegdes futuras

3. “Motivos pelos quais os(as) docentes nao participantes do Atelié.”

a. Os sentidos atribuidos pelos docentes sobre o Atelié

Categoria Final - “Pedagogia Feminista Cotidiana: uma pratica emancipatoria.”

A seguir apresentarei os metatextos, estes abordam os desafios, percepcdes, e ideias
docentes sobre a visibilizacdo de mulheres nas ciéncias e o feminismo. Ainda trago reflexdes e
implicagdes para a pratica docente proporcionadas pela experiéncia formativa do “Ateli€”. Ao
longo do capitulo, também considerei a analise dos fatores que influenciaram a ndo participagao

de alguns docentes convidados para o “Atelié de Ideias”.
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CAPITULO V: ENSINAR A TRANSGREDIR: UM ATELIE COMO ESPACO DE
RESSIGNIFICACAO DA PRESENCA DE MULHERES NA CIENCIA

Neste capitulo, apresento os resultados da investigagdo realizada com docentes de
Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental, a luz da hipotese de que a implementagdo de
uma formacao continuada, intitulada “Ateli€ de Ideias”, mas também chamada pelos docentes
participantes de “Oficina”, que articulou as discussdes feministas com a pratica docente,
favoreceria percepgdes e reflexdes criticas, bem como as possibilidades de proposi¢do de
estratégias pedagogicas voltadas a desconstrugdo de esteredtipos de género e ao incentivo da
participagdo de meninas e mulheres nas areas cientificas. Ressalto que a invisibilizagao de
cientistas negras e indigenas ¢ ainda mais contundente.

Dessa forma, a expressao “Ensinar a Transgredir”, que nomeia este capitulo, ¢ inspirada
em hooks (2017), ndo é apenas uma metafora, mas um posicionamento epistémico e politico.
Aqui, transgredir refere-se a ruptura ndo s6 com os limites de um curriculo que legitima
determinadas narrativas em detrimento de outras, como também com as estruturas e normativas
das instituicdes escolares que as sustentam: regras de funcionamento, rotinas avaliativas,
critérios de selecdo de materiais didaticos, organizacdo do tempo e do trabalho docente, e
protocolos de convivéncia.

Observo que existe um panorama de exclusdo historica e persistente que me levou a
refletir como essas dindmicas manifestam-se nas experiéncias concretas de mulheres cientistas
hoje. Desse modo, durante o “Atelié de ideias”, assim como depois a sua realizagdo, pude
observar nas falas dos(as) docentes os desafios enfrentados pelos(as) professores(as) para
abordarem tematicas relacionadas a género, suas estratégias de percepgdes e resisténcia, e
transgressdes que permitiram a reinvencao e reconstrucao de seus fazeres pedagdgicos. Assim,
nesse espago de fala proporcionado pelo “Ateli€” pude compreender as suas percepcdes ao
tentarem transgredir com padrdes tradicionais e ampliarem, assim, o sentido de pertencimento

na ciéncia.

5.1 ENSINAR A TRANSGREDIR: PARA UMA CIENCIA INCLUSIVA NA EDUCACAO.
5.1.1 Concepcades iniciais docentes sobre mulheres cientistas e a visibilidade nas aulas de
ciéncias.

Aqui considero o ponto de partida reflexivo dos(as) professores(as) antes das agdes

formativas do Ateli€. As respostas ao questiondrio inicial mostram o ponto de partida das
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compreensdes docentes sobre mulheres cientistas. Em geral, as falas indicam que os(as)
professores(as) reconhecem a presenga de mulheres na ciéncia, mas possuem um repertorio
limitado de representatividade, sustentado por cientistas ja reconhecidas difundidas na ciéncia,
como por exemplo Marie Curie e Rosalind Franklin que foi citada pelos docentes, como as
cientistas que conheciam.

Assim, muitos(as) professores(as) afirmam nunca ter problematizado o tema, indicando
que a dimensao das relagdes de poder pertinente a esse tema ainda ndo compunha o repertorio
do ensino de Ciéncias. Apesar de haver uma percepcdo da desigualdade, essa era uma
perspectiva que nao articula-se com a pratica docente ou com o curriculo.

Quando perguntei sobre quem s3o as mulheres cientistas ¢ o que fazem; uma das
docentes afirmou que “sao mulheres que contribuem para o avango das ci€ncias em varias areas,
na fisica temos a Marie Curie, entre outra nas mais diversas areas” (P8Q1US1). Ja o participante
declarou: “s3o aquelas que dedicam suas carreiras a pesquisa € ao avango do conhecimento em
varias areas da ciéncia. Conheco apenas Marie Curie” (P6Q1US1). Essas falas revelam aspectos
jé identificado em pesquisas anteriores, onde foi identificado que alguns cientistas costumam
ser reconhecidos pelos(as) docentes (Batista; Rotta, 2021; Silva, 2023). Essas autoras, também
evidenciaram que professores(as) de ciéncias formados ou em formacdo também destacaram
Marie Curie, como a cientista mais conhecida.

Diante dessa percepcao inicial, percebi que entre alguns(mas) docentes tinham uma
conscientizacdo sobre as desigualdades de género na ciéncia. O participante observa que
“durante muito tempo, as mulheres enfrentaram grandes barreiras para entrar no mundo
académico e cientifico. Elas tinham pouco acesso a educacdao formal e muitas vezes eram
excluidas de universidades e sociedades cientificas”. (P9Q1US1).

As unidades de significado reunidas nesta categoria evidenciaram que a visibilizagao de
mulheres cientistas era ainda pouco consolidada nas praticas docentes. Os discursos
demonstram que ao longo da formacdo, houve uma crescente tomada de consciéncia da
relevancia de tornar visiveis as contribui¢des das cientistas, posto que foram compreendidas
como um recurso pedagdgico capaz de desafiar o machismo estrutural, fortalecer a autoestima
de meninas e meninos ¢ com potencial de provocar mudangas que ultrapassassem o espago
escolar.

Nesse sentido, um(a) docente afirmou que “Eu até entdo eu achava que essa tematica
ndo era tdo importante até eu comegar a me perguntar: por que os homens sdo dados todas as

possibilidades de acerto e erro? E as mulheres nao?” (P2R2USS5). Outro(a) acrescentou: “Acho
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que ja estamos conseguindo, porque a medida em que comegamos a conversar, a gente percebe
0 quanto o mundo ¢ machista” (P3R2US1). A consciéncia critica emerge também na
problematizagdo dos sentidos atribuidos aos grandes feitos cientificos, tradicionalmente

associados aos homens:

A gente se pega nessas situacdes de sempre assimilar esses grandes achados da ciéncia
ao homem. Imagine para essas meninas e meninos do ensino fundamental e, de
repente, a gente desperta e ensina que existem grandes feitos por pesquisadoras
mulheres. Eu acredito que criticamente ia ajudar muito a gente a reconhecer que a
mulher vai muito além do que a sociedade impde de fato (PIR3US12).

Em uma unidade de significado dessa mesma docente, foi evidenciado o quanto a
autoria de mulheres na ciéncia pode ser invisibilizada mesmo quando esta presente nos textos
escolares. Ela apontou que ao tentar localizar uma referéncia recorrente, descobre que o
“Marques” que tanto aparecia e usava em suas escritas era, na verdade, “Marcia Marques”, uma
renomada pesquisadora sobre o clima na Mata Atlantica. Nunca me passou pela cabega que
fosse uma mulher. [...] Ela ¢ referéncia, e sempre € convidada [...] para palestrar sobre seu

estudo (P1R3US10). A docente ainda complementa que:

A gente se pega nessas situagdes de sempre assimilar esses grandes achados, da
ciéncia a0 homem. Imagine para esses meninas € meninos do ensino fundamental e
de repente a gente desperta e ensina que existe grandes feitos|...]. Grandes achados da
ciéncia, feito por pesquisadoras mulheres. E extremamente impactante. Eu Acredito
que criticamente ia ajudar muito a gente reconhecer que mulher vai muito além do
que a sociedade impde de fato (P1R3US13).

Esse relato ilustra o apagamento simbodlico ao qual as mulheres sdo submetidas,
inclusive quando suas produgdes circulam de forma sistematica no meio académico. Assim,
observamos que os silenciamentos enfrentados pelas mulheres no campo da ciéncia nao sao
circunstanciais nem recentes (Maffia, 2014). Ao contrario, tem raizes profundas, € histérico,
estrutural e vem ocorrendo tanto nas instituicdes académicas quanto nas representacoes
culturais.

Nesse mesmo movimento, observo que a relevancia da temadtica € entendida pelos(as)
docentes como um conteudo que ultrapassa a dimensao curricular, como observado por duas
professoras. Uma destacou que “Eu acredito ainda que, além de aprenderem, eles ficardo
reproduzindo para outras pessoas que ndo sdo do contexto escolar, a importancia dessas

mulheres, dessas figuras femininas” (P1E3US11). Enquanto, a outra docente ressaltou:
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Eu acredito que ndo vai s6 dar essa visibilidade. Vai trazer um marco para esses
alunos, porque a gente sabe que os conteudos voltam e meia retornam para os alunos
estarem revendo e, querendo ou ndo, trazer a visibilidade da mulher através de uma
atividade como essa ¢ marcar de outra forma, além do livro didatico (P1E3US9).

Nesse sentido, Silva (2022) destaca que curriculo fora concebido a principio como um
processo mecanico e cientifico de organizagao de contetido para atingir objetivos pré-definido.
No entanto, a partir dos anos 1960, as teorias criticas questionam essa perspectiva tradicional,
enfatizando as relagdes de poder e das estruturas sociais que o curriculo ajuda a perpetuar. O
autor ainda discute que as teorias poOs-criticas se voltam para a produgdo de subjetividades e
identidades, enfatizando a importancia do discurso, da representacao e da diferenca. Portanto,
conhecimento ¢ inseparavel do poder, e a verdade ¢ um efeito de discursos especificos.

Nessa abordagem, a Pedagogia Feminista ira discutir sobre as relagdes de género no
curriculo que € concebido como um artefato que reproduz o patriarcado e as desigualdades de
género. A critica feminista questiona a auséncia das mulheres na historia e na ciéncia, os
esteredtipos em materiais didaticos e a construcao de identidades masculinas e femininas (Silva,
2022).

Os(as) docentes reconhecem que a visibilizagdo de mulheres cientistas ndo deve ocorrer
de modo superficial ou descolado do curriculo, mas integrada ao planejamento e as sequéncias
em andamento. Como sintetiza uma professora: “a partir do momento que comegamos a ter
essas reunides, eu comecei a ver a possibilidade de falarmos pelo menos entre um conteudo e
outro, e voltar ao conteudo a ser pesquisado dentro das ciéncias, € que a gente traga a figura da
mulher” (P1IR3US18).

Nesse processo € que as percepcdes dos(a)as docentes sobre a visibilizacdo de mulheres
cientistas nas aulas de ciéncias reflete um discurso de tomada de consciéncia sobre as auséncias
historicamente construidas no curriculo escolar, que muitas vezes nao refletem, o processo de
reconhecimento das contribui¢des de mulheres na ciéncia e na tecnologia. Isso € observado na
fala da docente “A gente segue uma matriz curricular, mas dentro do conteudo a gente tenta
inserir mulheres cientistas ” (P1R3USS).

Diante dessa realidade, observo que diversos grupos, em especial os movimentos
feministas, tém buscado intervir na formulacao das politicas curriculares, defendendo que elas
dialoguem com teorizagdes contemporaneas sobre género. Posto que a selecdo do
conhecimento escolar revela as divisdes sociais e a legitimagdo de determinados grupos em
detrimento de outros. O poder se manifesta justamente ao definir o que ¢ ou ndo considerado

conhecimento valido, instaurando desigualdades entre sujeitos e coletividades. Assim, importa
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analisar quais saberes e grupos sao incluidos ou excluidos do curriculo, bem como a forma pela
qual se da essa inclusdo (Louro,2014)

Percebi que o(a)s docentes propdem abordagens graduais, inclusdo no planejamento
curricular, valorizacdo de cientistas indigenas e inclusdes em situagdes cotidianas para
promover essa representatividade. Uma das participantes ressalta a necessidade de sensibilidade
no trato da questdo: “Acho que trazer esse tema para a sala de aula devemos chegar devagar,
ndo ¢ para chegarmos e jogar a representatividade feminina de qualquer jeito” (P1R2USI).
Demonstrando que ¢ possivel transgredir para abrir espago para praticas mais inclusivas. Nesse
reconhecimento da importancia da tematica no ensino de ciéncias, o planejamento, neste
contexto, torna-se um espago estratégico para articular a critica feminista ao curriculo,
especialmente quando o conteudo ¢ teorizado e engessado (Coutinho; Rotta, 2024a).

Percebe-se, na fala de uma participante, uma critica a l6gica conteudista e tecnicista que
ainda rege muitas praticas no ensino de Ciéncias. Ao afirmar que “as vezes a gente quer focar
s6 no contetido.” (P2R3USS). A docente explicita o conflito entre a pressao institucional para
cumprir o curriculo e a percep¢do de que ha dimensdes sociais e formativas igualmente
importantes que ficam relegadas. A énfase exclusiva no contetido, segundo a unidade,
compromete a oportunidade de tratar temas fundamentais para a formagdo critica dos(as)
estudantes, como preconceitos de género e os desejos e aspiragdes que as meninas vao
manifestando ao longo da escolarizagao.

Ha também quem defenda o enfrentamento direto das auséncias nos materiais didaticos,
ao afirmar: “Acho que devemos falar para nossos alunos sobre as poucas pesquisadoras que sao
mencionadas nos livros didaticos e se trouxéssemos essa realidade a eles e que eles podem
mudar se quiserem, daria certo.” (P2R2USS).

Nesse sentido, observo que essas estratégias refletem, portanto, um desejo explicito de
adaptar o curriculo e as praticas pedagdgicas, de forma sensivel e planejada, para promover a
representatividade das mulheres na ciéncia iniciar cedo. “E ai, quando comegamos mais cedo,
dar essa visibilidade para os alunos no ensino fundamental. Eles ja vao trazendo desde cedo
essa constru¢do.” (P10E3US6). Indicando também a necessidade de um planejamento

conectado ao(a) estudante conforme destacado:

“Entdo... Eu acho que a gente tem sempre que aproveitar as oportunidades que eles
trazem, mas ¢ bom a gente ter o nosso planejamento. [...] sempre a gente deixa uma
abertura para fazer, porque eu acho importante para as meninas. Bom também para os
meninos, para essas mulheres que vao ganhando visibilidade” (P2R3US13).
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A partir desses didlogos, emerge a compreensdo, entre os(as) docentes, de que ¢
fundamental uma formacao que os(as) capacite a reconhecer e destacar as contribuigdes das
mulheres na produgdo cientifica em suas aulas. Sobre esse processo formativo, bell hooks
(2017) menciona a autoatualizagdo profissional, deve ser buscada por aqueles que escolhem
essa vocagdo. Segundo ela, ¢ raro ouvir alguém afirmar que os professores tém a
responsabilidade de serem individuos autorrealizados (hooks, 2017. p. 28). No entanto,
frequentemente, tal preparo exige mais do que acesso as informagdes, requer também
fundamentos teoricos, metodologicos e politicos, de modo que enfrentem criticamente as
relacdes de poder e as desigualdades de género historicamente naturalizadas no campo
educacional e cientifico (Coutinho; Rotta, 2024a; Heerdt; Batista, 2017).

Nesse percurso percebo a capacidade docente de identificar mecanismos de exclusao de
forma corajosa para transformar a pratica pedagogica em ato de resisténcia, posto que
“Precisamos valorizar e visibilizar as Mulheres. E quando fazemos isso, acaba por ser
reproduzido na escola e em casa.” (PIR3US7). Assim, como “mostrar a importancia dessa
mulher para a sociedade e a ciéncia, de certo modo, em geral? (P3R3USS).

A partir das discussdes aqui postas, compreendo que visibilizar cientistas mulheres no
ensino de ciéncias, ndo ¢ apenas um gesto de inclusdo, mas um movimento pedagdgico de
resisténcia as estruturas que sustentam desigualdades de género no ensino. E assim entendo,
que o processo de falarmos e visibilizarmos as mulheres, precisa continuar. Porém, esse
processo se esbarra em varios dilemas, como por exemplo a formagao inicial dos professores
para abordar a diversidade cultural (Morais; Velanga, 2021).

Os relatos docentes também trouxeram esperanca, posto que demonstraram que essa
abordagem com os(as) estudantes pode fortalecer a presenga das mulheres na ciéncia e
estimular as meninas a seguirem as carreiras cientificas. Além disso, transformando a forma
como estudantes enxergam os papéis de género na sociedade. Assim, percebo que “O Ateli€ de
Ideias” foi um espaco para “transgredir” essas normas. A educacdo como pratica de liberdade
ndo tem a ver somente com um conhecimento libertador, mas também com uma pratica
libertadora na sala de aula e fora dela (Voltas; Scandian, 2023).

Essa compreensdo abre caminho para refletir sobre como os(as) professores(as) situam
sua pratica no espago escolar. Compreendo que superar uma visdo embasada na transmissao,
exige reconhecer que a escola ¢ também lugar de disputas, mediagdes e produgdes de sentido,

e que o docente se insere nesse cenario como sujeito cultural e politico. Nesse horizonte,
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apresento o metatexto seguinte, voltado a discutir o papel fundamental do(a) professor(a) no

contexto escolar para mobilizar as discussdes sobre género e as interseccionalidades.

5.1.2 Importancia do docente no contexto escolar.

Esta categoria reuniu unidades de significados extraida da fala dos (as) professores(as)
sobre a sua importancia profissional na escola e evidenciou como suas atua¢des podem ser
determinantes na formagao das subjetividades, no estimulo (ou inibicao) da curiosidade e na
reproducgao ou enfrentamento das desigualdades de género. As falas revelaram que a escola, por
meio das praticas cotidianas e dos discursos implicitos ou explicitos, desempenha um papel
importante na constru¢do de expectativas sobre meninas e meninos, no modo como o0s
conteudos sdo ensinados e nas oportunidades de participacdo destes/destas nas carreiras
cientificas.

Nessa direcdo, os discursos dos(as) docentes apontam para os limites de uma escola que
engessa a curiosidade e negligéncia debates formativos, mas também para as possibilidades de
uma atuacgao pedagogica transgressora. Dessa forma, evidenciando a relevancia do olhar atento,
e da escuta sensivel do(a) professor(a) no processo formativo dos(as) estudantes. Especialmente
no que diz respeito a curiosidade, a participacao e ao desenvolvimento das meninas no contexto
escolar.

Um dos relatos chamou aten¢do para o reconhecimento das mudancas das alunas a
medida que avancam nos anos escolares: “E como sdo criangas, eles acreditam ainda no que a
gente fala. E percebo que as meninas, até uma certa idade, expdem suas ideias e participam
muito. Mas a medida que vao crescendo, elas param de perguntar, questionar, e vao ficando
mais retraidas.” (P2R2US2). Aqui percebo como o cotidiano da escola pode colaborar para um
silenciamento progressivo, naturalizado, que muitas vezes passa despercebido e, com o tempo,
vai apagando a voz das meninas. Esta observagdo, tem consonancia com bell hooks (2019b)
quando aborda que o ambiente escolar ¢ estruturado por sistemas interligados de dominagao
que incluem o sexismo e o machismo, impondo as criangas, € mais particularmente as meninas,
o siléncio.

Os discursos do(a)s docentes, também fizeram men¢do a “vergonha” das alunas em
dizerem que queriam “[...] ser cientistas, astronautas ou paleontologas.” (P2R3USS). Isso
aponta para a interiorizacdo de normas de género que atuam como barreiras simbolicas a
projecdo de si em espagos historicamente masculinizados. Acredito que talvez essa inibicao

pode ndo surgir na escola, mas que, no entanto, pode ser reforcada pelas estruturas escolares.
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Erguer a voz ¢ um ato de coragem, risco e ousadia. Essa frase ¢ descrita por bell hooks
(2019b), quando alguém atreve-se falar, discordar, ou simplesmente a ter a mesma opinido que
uma figura de autoridade. Portanto, este gesto ¢ uma forma de rebelido consciente contra a
autoridade dominante e um ato de resisténcia que desafia as hierarquias e os regimes de poder
que buscam desnaturaliza-los. Nesse mesmo horizonte, aponta que os processos de
silenciamento e invisibilidade recaem com mais forca sobre as mulheres, especialmente quando
atravessados por marcadores de raga e classe, restringindo possibilidades de reconhecimento e
de projecao social (Massarani et al., 2023).

Outra docente registra a preocupacdo em preparar suas alunas para escolhas futuras.
“Mas eu estou vendo mesmo ¢ pelo lado das alunas que vao se ver. Acredito que estamos ali
para preparar, facilitar e preparar esses jovens para fazer o que eles querem, o que lhes da mais
prazer, e deixar claro para as meninas que elas podem escolher e que so6 precisam estudar, ter
dedicacdo e gostar [...]” P2R3US14. Em consonancia com hooks, a educacdo como pratica da
liberdade orienta a criagdo de condi¢des para ampliar escolhas e participacdo de sujeitos
historicamente marginalizados, o que reforca o sentido formativo dessas enunciagdes (hooks,
2017).

As unidades analisadas também evidenciaram preocupacdes com as representagoes de
género que circulam no ambiente escolar e com suas possibilidades de transformagao. Nesse
contexto, uma docente relata ter discutido com a turma alternativas aos papéis tradicionalmente
atribuidos as mulheres e homens. Salientando que ambos podem trabalhar fora, assim como
cuidar das criangas e da casa. “A gente fala muito no papel do homem e da mulher. A mulher
pode sair para trabalhar e o esposo pode ficar em casa cuidando dos filhos e das filhas e da casa.
Vai depender da visdo, do gosto, do que eles querem e entendem como certo. Os meninos do
sétimo ano eu os acho menos preconceituosos.” (P2R3US15).

A professora observa que, entre os meninos do sétimo ano, ja percebe-se uma certa
abertura, o que sugere que o espaco escolar pode funcionar como territorio de ressignificagao,
desde que mediado por praticas comprometidas com a equidade. Essa discussao se articula com
os estudos de que defendem a necessidade de problematizar as construgdes sociais de género e
compreender como elas operam na formagao das subjetividades escolares. Como observa Louro
(2014), a escola ¢ um espago que ndo apenas transmite conhecimentos, mas também normaliza
comportamentos e expectativas, reforcando certas formas de pensar em detrimento de outras.

Esse quadro convive com uma dificuldade historica da escola em lidar com a diferenca.

Com frequéncia, a diversidade ¢ tratada como problema e ndo como oportunidade para produzir
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saberes, portanto trabalhar com essa perspectiva em sala de aula ndo ¢ simples (Morais;
Velanga, 2021). Assim, ¢ preciso abrir espago para a palavra do(a)s estudantes, envolver os
meninos na analise critica de estereotipos.

O(a)s docentes reconhecem a importancia de suas agdes docentes para planejarem as
acdes que irdo desenvolver, de forma que ndo seja improvisado ou superficial. “Acho que o
planejamento ¢ fundamental para esse processo. Nao posso simplesmente inserir uma mulher
se nao tivermos conhecimento do que vamos falar € como iremos encaixar dentro do contetudo
que iremos ministrar.” (P1R2US4). Esse entendimento ¢ reforcado por duas outras docentes
que destacam que “cada turma tem suas particularidades e que s6 saberiamos quando fazer o
plano de atividade.” (P1R3USS), “ou seja, precisariamos planejar.” (P3R3US7).

Nesse contexto, o planejamento ndo pode ser entendido apenas como técnica de
organiza¢do, mas como um ato politico. Assim, o(a) docente pode exercer a intencionalidade
critica de sua pratica, decidir como tensionar naturalizacdes e escolher de que forma abrir
espaco para a visibilidade das mulheres cientistas durante as aulas de ciéncias. Planejar, nesse
sentido, ¢ também escolher caminhos que expressem uma concep¢do de educagao
comprometida com a emancipagao. Essa perspectiva pode ser compreendida como pratica da
liberdade, conforme defende hooks (2017), ao entender o ato educativo como espaco de
problematizagdo, didlogo e construcao coletiva de novos horizontes.

A educagdo libertadora de Paulo Freire (2023) configura-se como uma pedagogia
transformadora, que, por meio do didlogo e da problematizacdo da realidade vivida pelos(as)
estudantes, busca capacitd-lo(a)s a tornarem-se sujeitos criticos e atuantes de sua propria
histéria e da sociedade em que vivem. Dessa forma, hooks (2017) amplia essa concepgao
freiriana ao compreender o ato educativo ndo apenas como transmissdo de saberes, mas como
espaco ativo de construcdo da liberdade. Nesse sentido, a pratica da liberdade, torna-se um
principio ético-politico da educacao, essencial para a formacdo de sujeitos capazes de contestar

e transgredir estruturas opressoras por meio do conhecimento (hooks, 2017).

“A educagdo como pratica da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender. Esse processo de aprendizado ¢ mais facil para aqueles professores que
também creem que nosso trabalho ndo é simplesmente partilhar informagao, mas
participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos alunos” ( p. 25).

As falas dos(as) docentes também revelam que suas a¢des pedagogicas podem permitir
uma formagdo critica dos(as) estudantes em relacdo as normas sociais e de género. Isso ¢

destacado na fala de uma professora em uma das atividades realizadas em suas aulas, ao tratar
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de planejamento familiar. Ela narra que surgiram resisténcias pelos estudantes que proferiam
frases naturalizadas socialmente. “O que eles mais falavam era o seguinte: ‘ndo, tia, negécio de
planejamento familiar, mulher tem que parir mesmo’. Ai continuaram: ‘nam, pois eu vou me
casar para minha mulher ter logo os 13 meninos.’”” (P1R3USS). No entanto, ha também um
movimento de intervencao critica por parte da docente, que devolve aos alunos a provocagao:
“Sera que vocé€ vai daqui a 10 anos encontrar uma mulher que queira ter 13 meninos?”
(PIR3US6) — abrindo espago para reflexao.

Coutinho e Rotta, (2024a) apontam que a escola ¢ descrita como um espago que pode
reforcar ou enfrentar as desigualdades de género. Em uma entrevista realizada com docentes
dos anos finais do ensino fundamental, as autoras evidenciaram que existe uma certa resisténcia
dos/as estudantes, principalmente dos meninos quanto as relagdes de género. Isso faz-me pensar
que sao reflexos de um patriarcado naturalizado no ambiente escolar. A teoria feminista, mostra
que o poder na sociedade esta estruturado pelo patriarcado, ou seja, um sistema que privilegia
os homens e marginaliza as mulheres. Isso se reflete em diversas esferas, inclusive na educagao
(Silva, 2022).

Ao planejar aulas que descontruam estereotipos de género, e que trazem representagdes
de mulheres como cientistas e lideres, os docentes desconstroem agoes naturalizadas. Considero
essas posturas pedagdgicas como enfrentamento aos condicionamentos naturalizados também
no contexto escolar. Portanto, sdo gestos concretos de resisténcia, que materializam a pedagogia
transgressora como ferramenta de transformacgdo social. Assim, percebo que a pesquisa
consegue identificar ndo apenas o “o que” se ensina, mas o “como’ e com isso, pode-se romper
com ciclos de opressao, evidenciando que a transgressdo € um ato politico, como mencionado
por bell hooks (2017).

Uma docente argumentou que “a gente vai perdendo a oportunidade, ai vamos deixando
eles criarem e esses preconceitos. Que eles aprendem muitas vezes nas suas familias e que ndo
tem muita instrucao e que vao repassando para os filhos. [...]” (P2R3USS8). Ao situar a origem
desses preconceitos no ambiente familiar, a professora evidéncia a necessidade de planejar
momentos de escuta e debate ao longo das aulas de ciéncias. Nessa direcao, concordo com bell
hooks (2020), quando afirma ser preciso que educadores(as) transformem as escolas em espagos
que favorecam a expansao da consciéncia critica e a vivéncia democratica.

As experiéncias relatadas demonstraram que os(as) professores(as) compreendem a sala
de aula como espaco promissor para “[...] plantar sementinhas.” (P4R3US6) de transformacao.

Nesse sentido, a professara destaca que “Eu acredito que se a gente comegar esse pequeno jogo
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com os alunos e futuramente trazer essa conversa para o contexto da familia mesmo, podemos
ter grandes mudancas no futuro, porque tudo sdo pecinhas que vado se encaixando.”
(PIR3US16). Nesse sentido o ambiente escolar precisa ser repensado para superar praticas
patriarcais, como por exemplo as praticas sexistas. Isso ndo se trata de dar responsabilidade
individual aos docentes, mas sim de fomentar uma mudanga estrutural e coletiva que deve
contar com apoio institucional e formagdo mais critica de toda comunidade escolar (Louro,
2014).

Essa postura expressa-se também no reconhecimento dos(as) docentes sobre a disciplina
de ciéncia ser um campo de interlocu¢do da realidade dos(as) estudantes e acreditam que “[...]
o professor de ciéncias esta em um terreno amplo. [...] Ele vai poder conversar sobre muitos
temas com os alunos e ¢ engracado que as conversas sao até interessantes e longas, mas as vezes
tenho que trazer para a realidade porque eles ddo uma fugida no que se discute.” (P2R3US12).

Para Santana; Walczak; Silva (2021), a escola tem um papel relevante tanto na
propagac¢ao de discursos relacionados a ciéncia quanto no ensino do conhecimento cientifico,
muitas vezes sob uma otica centrada no masculino. No entanto, ao olhar para a escola como
uma instituicdo essencial na criagao e compartilhamento do saber, percebo a necessidade de se
ampliar essa visdo, indo além dos contetdos cientificos para questionar e analisar questdes
culturais e sociais.

O perfil transversal da disciplina € visto como oportunidade para a valorizagdo das
meninas: “Acredito que estamos ali para facilitar e preparar esses jovens para fazer o que eles
querem [...], e deixar claro para as meninas que elas podem escolher e que s6 precisam estudar,
dedicacdo e gostar.” (P2R3US14). Além disso apontaram também que € preciso socializar
praticas pedagogicas com colegas de outras areas, “Por que nao trazer no horario do intervalo
essa socializagdo de trazer todas as mulheres das outras areas sob a 6tica de cada professor?”

(PIR3US17).

Eu acho que ¢é possivel que deveriamos compartilhar nossas praticas com outros
professores de outras areas do conhecimento, pois existem mulheres na matematica,
na quimica, na fisica, na Geografia, na histdria, e ainda acrescento que na sala de aula,
nos horarios de intervalo. Por que nao trazer no horario do intervalo essa socializagdo
de trazer todas as mulheres das outras areas sob a oOtica de cada professor?
(P1R3US17).

Nesse contexto, bell hooks (2017) afirma que esses espagos sao fundamentais para
criarem-se momentos formativos onde os professores possam compartilhar suas duvidas e

receios. E assim, desenvolverem coletivamente estratégias para ressignificarem suas praticas e
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realiza-las em sala de aula. Para a autora, uma pedagogia verdadeiramente engajada exige
romper com modelos tradicionais, transformando as salas de aula em ambientes acolhedores e
dialogicos. Para Imbernén (2011), a aprendizagem continua em contextos colaborativos
envolve processos participativos nos quais os(as) professores(as) analisam, experimentam,
avaliam e transformam suas praticas com o apoio € a troca entre colegas da mesma profissao.
A compreensdo da escola como espacgo de resisténcia e de preparagdo para o mundo do
trabalho emergiu na fala da professora que interpretou que ¢ importante que o(a) docentes
realizem as atividades em sala como exercicio preparatorio frente as desigualdades de género

fora da escola. Ou seja, ¢ preciso refletir que

“[...] ndo é porque a mulher ndo tem capacidade de compreenséo ¢ habilidades para
fazer tal trabalho, mas porque ndo lhe foram dados espago ¢ oportunidade. As
atividades em sala s8o um pequeno exercicio do que elas vdo enfrentar 14 fora, e
quando estiverem batalhando por vagas e por lugares de trabalho, ja saberdo quais sdo
seus direitos.” (P2R3US17).

Além disso, ao refletirem sobre desigualdades, os(as) professores(as) reconhecem que
ainda € necessario criar espagos especificos para garantir a presenca das mulheres nos diferentes
campos, mas que acreditam em mudancas. “A gente so ta fazendo isso agora para daqui algum
tempo a gente ndo precisar, mas ter a necessidade de dar espago para as mulheres [...]. Por
enquanto ainda precisamos por conta de outras desigualdades.” (P2R3US16).

Vale ressaltar os ensinamentos de bell hooks (2019), ao destacar que, nos tltimos anos,
temos sido desafiados, enquanto educadores(as), para examinarmos de que modo apoiamos,

consciente ou inconscientemente, as estruturas de dominagao.

Que que nos ultimos anos todos temos sido desafiados enquanto educadores a
examinar os modos pelos quais apoiamos conscientes ou inconscientemente as
estruturas de dominagdo existentes. [...]. Podemos inadvertidamente conspirar com
estruturas de dominagao por causa do modo como o aprendizado esta organizado em
institui¢des ou podemos reunir materiais didaticos que ndo sejam preconceituosos e
ainda assim apresenta-los de forma tendenciosa reforcando as hierarquias opressivas
existentes (bell hooks, 2019, p. 203c¢).

Observo ainda, que o embora haja o reconhecimento da diversidade cultural pelos
professores, as praticas escolares ainda reproduzem uma cultura homogénea. Isso muitas vezes
negligenciam e discriminam o “diferente”. E apesar de reconhecer a importancia dos avangos
gerais, ¢ fundamental ressaltar que persistem sérias desigualdades de género na educagao e nas

ciéncias, com impactos negativos no desenvolvimento social e cientifico (Sigolo; Gava,
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Unbehaum, 2021). Diante do exposto, inicio o proximo metatexto discorrendo sobre a

necessidade do(a) docente ter uma postura reflexiva diante do material didatico que utiliza.

5.1. 3 Percepcoes docentes sobre mulheres cientistas nos livros didaticos.

Esse metatexto reuniu as percepgdes docentes sobre a presenca, ou a auséncia, de
mulheres cientistas nas obras didaticas analisadas durante o “Ateli¢ de ideias”. Os discursos
docentes revelaram que, mesmo quando mulheres s3o representadas nos livros, ela ¢
frequentemente marginal, estereotipada, ou associada a papéis secundarios. Apesar do LD ndo
ser atualmente unico recurso pedagogico utilizado no ensino de Ciéncias, ainda € utilizado para
leituras, realizacdo de exercicios e visualizagdo de imagens, principalmente nas escolas
publicas. Isso pode ser reflexo do PNLD que tem por objetivo avaliar e disponibilizar materiais
de apoio as acdes educativa, de forma organizada, periddica e gratuita (Rosa, 2019).

Ao relatarem o que observaram nos materiais, os(as) professores(as) expdem as formas
pelas quais a invisibilizacdo de cientistas mulheres ¢ naturalizada no discurso escolar,
refor¢ando intencionalidades de que a ciéncia ¢ masculina. “E fui percebendo que nao se tinha
a presenca de mulheres em carreiras cientificas presente em livros didaticos. A gente sabe que
temos grande pesquisadoras, mas ndo aparece nos livros didaticos.” (P4R2US6).

Conforme os relatos dos(as) participantes, a percepc¢ao inicial ¢ de que as mulheres
cientistas aparecem pouco ou quase nao estdo presentes nos livros didaticos. “Observei algumas
mulheres nas artes e na cultura, mas nao na ciéncia[...]” (P7R2US1), relata uma docente.
Mesmo quando hé alguma mulher nas obras, ela tende a ser pontual ou ilustrativa, destacou
outra docente que “Visualizei poucas mulheres cientistas nos livros [...] aparece algumas
mulheres no canto, nas paginas e no box.” (P10R2USIc). Essa cientista representada as
margens, como observam outros relatos, restringe-se muitas vezes a citacdo nominal, sem
aprofundamento histérico ou biografico: “Algumas aparecem apenas citadas. Vao aparecendo
de maneira timida.” (P10R2US2).

As autoras Kreche e Ignacio (2025), evidenciaram que, mesmo quando mulheres sdo
mencionadas, sua presenga aparece vinculada ao masculino ou relegada a papéis secundarios,
reforgando hierarquias histéricas no campo cientifico. O apagamento ¢ ainda mais evidente no
caso de cientistas indigenas, negras e de outras origens ndo europeias. Isso foi destaco pela
docente que salientou que apesar de “[...] existir mulheres indigenas, cientistas, e a Unica que

apareceu nos livros didaticos foi cortando mandioca.” (P2R2US9). Outra fala de uma das
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docentes, menciona que, “[...] ndo aparece cientistas, mas aparece muito a representatividade
de seus corpos, como por exemplo, maos, corpos € pés[...].” (P7R3US2).

Isso indica uma presenga fragmentada e despersonalizada, sem protagonismo ou
reconhecimento intelectual. Assim, os LD “[...] reverberam discursos que desvalorizam as
mulheres com base em supostos aspectos anatomicos, cognitivos e afetivos.” (Kreche; Ignacio,
2025, p. 2). Nesse ambito, destaco que essa concepcao expande-se para diferentes ambitos, e
como que Ketzer (2017) aponta que a Epistemologia Feminista tem examinado as questdes de
género que estruturam o conhecimento ¢ a produgdo cientifica, destacando exemplos de
enviesamento de género em estudos de fertilizagdo e primatologia. Autoras como Santos e
Heerdt (2023) também evidenciaram que alguns docentes universitarios ainda reproduzem
discursos semelhantes a esses.

Além dessas observagoes, o(as) docentes notaram que quando a mulher cientista ¢é
representada no livro didatico, ela surge com tragos estereotipados, ou seja, “Algumas mulheres
cientistas, com pequenos destaques e sempre com a figura de microscopio, jaleco e em
laboratdrio, em um ambiente fechado.” (P10R2US3). Uma participante relatou a presenca de
cientistas que encontrou em um dos LD que analisou “[...] teve uma referéncia a Rachel Carson
e duas mulheres quimicas ndo identificadas.” (P4E2US3).

Foram nos anos de 1960, como resultados de estudos conduzidos por académicas e
ativistas feministas que iniciou-se a preocupagdao com as analises das relacdes de género nos
LD. Nesse periodo, as pesquisas identificaram uma abordagem educacional com viés sexista,
fato que buscou-se enfrentar (Rosemberg; Moura; Silva, 2009). Ao longo do tempo, houve um
aumento na representacdao de mulheres nos LD, embora que seja ainda seja inferior a dos
homens, fato que contribuiu para a perpetuagdo de uma imagem estereotipada dos cientistas
(Rosa; Silva, 2015). Para tanto, € necessario considerar ndo somente a presenga numérica, mas
também os modos como essas mulheres sdo representadas nesses materiais, frequentemente em
posigdes secundarias ou estereotipadas.

Outro dado relevante observado pelos(as) participantes do “Atelié de ideias”, nas
analises do LD foi o fato desses materiais terem por autores quase que exclusivamente homens.
“Nos livros que analisei, todos eram escritos por homens e a figura da mulher cientista ndo
apareceu.” (P4R2US4). A docente levanta, entdo, a hipdtese de que essa auséncia pode refletir
uma visdo de mundo parcial e androcéntrica. “Pode ser que seja uma visao machista [...] essa
ndo representatividade da figura cientista nos livros didaticos.” (P4R2US4). Contudo, ¢

importante considerar que tais concepg¢des ndo se restringem ao género de quem produz o
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material, uma vez que perspectivas androcéntricas podem atravessar diferentes autorias, dado
seu enraizamento em formas amplas de socializacdo e validagdo do conhecimento cientifico.
Pode-se se dizer ainda que a visao machista pode ser propagada tanto por homens quanto por
mulheres.

Ponte e Oliveira (2025) que “[...] tanto autores homens quanto as autoras mulheres de
livros de Ciéncias, Biologia ou Ciéncias da Natureza tendem a citar cientistas mulheres de
maneira semelhante, sem grandes discrepancias entre os géneros.” (p. 6).

Louro (2014) argumenta que a escola e seus materiais didaticos tém papel ativo na
producdo e reprodu¢do de normas de género, silenciando as mulheres e naturalizando sua
auséncia dos espacos de conhecimento. De modo semelhante, Kreche e Ignécio (2025),
identificaram a auséncia de representacdes femininas e destacaram que, em muitas passagens,
o plural masculino foi utilizado como forma de abarcar ambos os géneros, reforcando a

invisibilidade das mulheres.

Englobar a mulher no plural masculino propicia uma invisibilidade de ser, estar e
pertencer a espagos, uma vez que sua participagdo ndo ¢ contemplada nem mesmo
pela separagdo por meio de artigos definidos “as cientistas e os cientistas”. Oportuno
dizer que os livros didaticos analisados até entdo, apresentam uma linguagem que nao
privilegia, em nenhum momento, o feminino (Kreche; Ignacio, 2025, p. 7).

Outra docente mencionou uma atividade voltada exclusivamente para as mulheres na
ciéncia “O livro dizia assim na matéria: Para valorizar a participagdo das mulheres na ciéncia
[...]” (P3R3US3). Nas andlises do livro que estava fazendo, essa professora descobriu a
existéncia de um dia internacional para celebrar as cientistas, comemorag¢do que teve inicio em
11 de fevereiro de 2015. Entdo a professora relatou que levou essa descoberta para sala de aula
e que a atividade provocou surpresa entre o(a)s estudantes quando os informou. A professora
também perguntou ao grupo que participou do Atelié: “Vocés sabiam, [...] eu ndo sabia!”
(P3R3US3).

Nesse sentido, reflito que a professora em questao talvez nunca tivesse analisado o LD
para além do contetido de ciéncias. Esse processo mostra a naturaliza¢do da tematica aqui em
estudo. Nesse processo de naturalizagdo e apagamento histéricos os professores vao ficando
imersos a “precariedade de informagao” sobre a tematica. Acredito que, o Ateli€ permitiu as(os)
docentes observaram esse fato.

As falas analisadas, portanto, revelam um cendrio marcado por auséncias, presencas
simbolicas e representagdes estereotipadas. Ao mesmo tempo, essas percepgdes apontam para

o papel do(a) professor(a) como leitor(a) critico(a) do material didatico, capaz de identificar e
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questionar as lacunas nos discursos escolares. Reconhecer essa invisibilidade €, em si, um passo
importante para construir praticas pedagdgicas mais comprometidas com a visibilizagdo das
mulheres na ciéncia e com a desconstrucao dos padrdes de género presentes na cultura escolar.

Esta categoria constréi uma leitura compartilhada de que a representagdo das mulheres
nas obras didaticas de ciéncias ainda inscreve-se dentro de uma loégica de invisibilidade e
subordinacdo. As(os) docentes perceberam o material como limitado ndo apenas pela auséncia
quantitativa de nomes e imagens femininas, mas, sobretudo, pela forma como essas presengas
sdo tratadas, com distanciamento, pouca profundidade e vinculagdo a esteredtipos de género.
Para Pereira e Elias (2021) “Por isso, ¢ essencial fazer a escolha dos livros didaticos com muita
criticidade e por pessoas vinculadas a educacao (p. 493).

Embora PNLD tenha avanc¢ado em critérios de diversidade e inclusdo, ainda nao ha
exigéncia formal de paridade de género na composicdo dos contetdos. Além disso, a
invisibilizagdo de mulheres negras e indigenas compromete a formagdo de uma consciéncia
critica e plural. Pereira e Elias (2021) revelam que os livros didaticos de Ciéncias e Biologia
analisados no PNLD utilizados em escolas de Cruzeiro do Oeste (PR) ndo contém relatos sobre
mulheres negras na histéria da Ciéncia, evidenciando o apagamento simbolico dessas
contribui¢gdes nos materiais escolares.

A partir desse discurso, destaco a alteragdo da LDB e a obrigatoriedade de dar
visibilidade as mulheres na educagdo basica de acordo com Art. 26-B da LDB/96 paragrafo

unico, reafirma a necessidade de que:

“Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados, ¢é
obrigatéria a inclusdo de abordagens fundamentadas nas experiéncias e nas
perspectivas femininas nos conteudos curriculares”. As abordagens a que se refere
este artigo devem incluir diversos aspectos da histdria, da ciéncia, das artes ¢ da
cultura do Brasil ¢ do mundo, a partir das experiéncias e das perspectivas femininas,
de forma a resgatar as contribuicdes, as vivéncias e as conquistas femininas nas areas
cientifica, social, artistica, cultural, econdmica e politica.” (BRASIL, 2024a, p. 3-4)

Essa dinamica na lei pode ajudar a combater a desigualdade de género ao fornecer esse
olhar de regulamentacdo da inclusdo de mulheres. Consequentemente, cria-se a oportunidade
de aprendizagem sobre diversos eventos historicos e culturais. Desse modo, os(a) estudantes
podem ter acesso ao conhecimento sobre as contribui¢cdes das mulheres em areas como ciéncia,
artes e politica, o que pode inspirar tanto meninas quanto meninos a seguirem carreiras
cientificas.

Diversos estudos apontam que os LD brasileiros ainda apresentam uma predominancia

de personagens masculinos, tanto nas ilustragdes quanto nas referéncias textuais. Mulheres sao
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frequentemente associadas a papéis de cuidado, domesticidade ou afetividade, enquanto
homens ocupam espagos de poder, ciéncia e protagonismo historico (Kreche; Ignacio, 2025).
Essa distribui¢dao assimétrica reforca estereotipos e limita o imagindrio dos estudantes sobre
quem pode ocupar determinados espagos sociais (Louro, 2014), ainda instalando-se teorias de
que as carreiras mais “faceis” sdo atribuidas as mulheres (Santos; Maldonado; Peripolli, 2022).
Apesar desses olhares, alguns avancos foram evidenciados que apontam para alguns discursos
inscritos em LD que podem auxiliar para destituir a visdo biologizante de género e sexualidade,
ao incluirem aspectos socioculturais e as diferentes maneiras nas quais esses podem ser
expressos (Duarte; Reis, 2018; Bandeira, 2018).

Ap6s essas discussdes vejo que o(a) professor(a) precisa conhecer diferentes formas de
construir estratégias pedagogicas que possam visibilizar as mulheres em varios espagos sociais

e profissionais, tema explicitado a seguir.

5.1.4 Estratégias pedagogicas sugeridas e pensadas por docentes para promover a
presenca de mulheres cientistas.

As unidades de significado reunidas nesta categoria expressaram as reflexdes estratégias
pedagogicas que os(as) docentes salientaram que fariam, planejariam ou ja colocariam em
pratica em suas salas de aula. Trata-se, portanto, de narrativas voltadas ao agir docente,
revelando como o movimento formativo do “Ateli€ de ideias” mobilizou a criagdao de propostas
para visibilizar mulheres cientistas no ensino de ciéncias. Nesse processo disponibilizei aos(as)
docentes uma lista!® de sugestdes de atividades como ponto de partida para reflexio,
exemplificar possibilidades e estimular o grupo para a elaboracdo de propostas pedagogicas
com seus(suas) estudantes. Assim, realizamos leituras em conjunto e, a partir delas, emergiram
os dialogos.

As falas evidenciaram intervengdes espontaneas, surgidas de situagdes cotidianas e
atividades planejadas, articuladas aos contetudos curriculares, as feiras de Ciéncias e a projetos
institucionais. Ao reunir essas proposicoes, esta categoria destaca a passagem do campo da
sensibilizacdo (contribui¢des do Ateli€) para o campo da agdo, em que a reflexdo pode
transformar-se em praticas pedagogicas emancipatorias. Um exemplo de inser¢do espontanea

foi relatado pela docente, que

19 A lista com as sugestdes de atividades para visibilizar mulheres cientistas e entregues aos(as) docentes
encontra-se nos Apéndices.
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“um dos alunos chegou perto e perguntou, professora, qual o seu jogador de futebol
preferido? [...] resolvi perguntar para o aluno, e qual a sua jogadora de futebol
preferida? [...] Aproveitei essa oportunidade para abordar a importancia da figura
feminina no esporte e expandi a discussdo para outros aspectos, incluindo a ciéncia”
(P2R3USI).

A estratégia pedagogica da docente, ao provocar o aluno a repensar sua pergunta, nao
substitui a fala do outro, mas inaugura condigdes para que o(a) estudante reconhega outras
presencgas e perceba a auséncia como uma questao politica, inclusive no campo da ciéncia. A
demais bell hooks (2017) destacaria a sala de aula um contexto democratico onde todos sintam
a responsabilidade de contribuir ¢ um objetivo central da pedagogia transformadora.

Nesse contexto, uma docente abordou a importancia do protagonismo discente: “Acho
que deve dar possibilidade para os alunos colocarem as propostas em pratica, para eles
discutirem sobre a tematica de dar visibilidade as mulheres.” (P2R3US6). Essa percep¢ao
aproxima-se do pensamento de Freire (2023) ao defender que o ensino nao pode limitar-se a
transmissdo de conteudos, mas precisa abrir espago para o didlogo e para a problematizag¢do da
realidade vivida pelos(as) estudantes. Assim, hooks (2017) refor¢a que a escola precisa ser
compreendida como lugar de resisténcia as estruturas de dominagdo, um espago em que
meninas € meninos possam reconhecer seus desejos e ampliar sua consciéncia critica.

Diversos(as) participantes elaboraram propostas sistematizadas, articuladas aos
contetdos curriculares e aos interesses das suas turmas. Uma professora menciona ter se
inspirado nas discussdes do Atelié€ para propor uma atividade investigativa: “Eu vou fazer uma
pesquisa com eles e vou querer saber: quais cientistas eles conhecem ou que ja ouviram falar.
Depois farei um breve historico dessas cientistas [...] e, ao final, faria um sorteio com a turma,
e eles irilam pesquisar em qual 4rea atua a sua cientista” (P3R3US6).

Nessa dire¢do, destaco sobre a necessidade de desenvolvermos um olhar critico que
reconheca a diversidade de experiéncias e perspectivas, especialmente as das mulheres, a fim
de compreender como as dindmicas de género afetam ndo apenas a producdo cientifica
(Schiebinger, 2008), como também sua difusdo e legitima¢do nos espacos escolares (Louro,
2014). A exclusdo das mulheres na ciéncia como um fendmeno historico e social que se baseia
na constru¢do de género, onde a ciéncia ¢ tradicionalmente vista como um dominio masculino
(Maffia, 2014).

Outra docente planeja trabalhar a temadtica da reprodu¢do humana, com foco em
mulheres cientistas que contribuiram nesse campo: “Irei discutir a atividade em etapas [...] e
finalizarei com um debate e seminario.” (P6R3US2). A docente também explicita a organizagao

por areas: “A minha proposta ¢ voltada para Ciéncias da Natureza - Quimica, Fisica e Biologia
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[...] dividiriamos posteriormente o grupo de Fisica, o grupo de Quimica e o grupo de Biologia.”
(P3R3USS).

As propostas exploraram recursos criativos e interativos: murais (P10E3US4), jogos de
cartas (mencionados no planejamento), lapbooks (P2R3US3) e painéis interativos (P2R3US18;
P9R3USI). De acordo com os discursos docentes, tais estratégias poderiam favorecer o acesso
a informagao e apropriacao do conhecimento pela pesquisa, valorizando trajetorias de diferentes
cientistas. Nesse conjunto, a atividade “Adote uma cientista” escolhida por uma docente, foi
uma proposta que tinha como objetivo “Cada aluno adotaria uma cientista e falaria sobre ela
[...] pensei em organizar um mural ao final” (P10R3US4). Essa atividade seria também uma
maneira de visibilizar a mulher nas carreiras cientificas, pois, “o aluno ao participar de uma
aula como essa [...] serd uma forma deles conseguirem visibilizar essa mulher em diversos
campos do conhecimento.” (P1R3US10).

Outra docente destacou que: “A proposta do painel interativo € interessante porque eles
ficariam em contato com a historia real, além de que os alunos poderiam, a todo més, trazer
novas mulheres e terem novas inspiragdes.” (P2R3US18). Enquanto uma docente destaca
“Quero trabalhar um painel interativo, mas [...] iniciar com o0s conceitos de feminismo e
machismo em sala de aula, para eles verem que homens e mulheres tém direitos iguais. Tanto
nas ciéncias também. E ai apresentar um contexto mais historico depois de um contexto mais
pratico.” (P6E3US1).

Observei aparece no discurso docente o esforco em integrar temas estruturais, como
feminismo, machismo, igualdade de direitos e a interseccionalidade em suas praticas
pedagdgicas. Uma professora propde visibilizar mulheres indigenas cientistas: “Na minha
escola havera uma feira [...] Minha proposta [€] visibilizar mulheres cientistas indigenas. Eu ja
dei uma pesquisa e achei muitas indigenas, médicas, professoras, cientistas, feministas,
politicas. Eu quero fazer um lapbook.” (P2R3US3). Em outra fala, aprofunda as tensdes: “Isso
pode e isso nao pode para voce pelo fato de ser mulher [...] de quem indigena ¢ para viver 1a na
aldeia? [...] Eu ndo quero deixar de me arrumar, de ser bonita, de passear. [...] E engragado
como hoje a gente percebe nossa evolugdo e nosso amadurecimento.” (P2R3US11).

A participagdo da(o) docente me chama a atencdo pelo seu nivel de reflexdo, ao
demonstrar que temos muitas vezes uma visao romantizada do que € ser indigena, como mostra
a unidade de significado, proferida pelo(a) participante, onde expressa a preocupagdo em
desromantizar imagens cristalizadas “precisamos pensar no indigena e principalmente na

mulher indigena, para além de ser somente ‘indio’, cacador, guerreiro [...] apresentar mulheres
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indigenas cientistas seria justamente mostrar o que fica por tras, escondido por varias camadas.”
(P2R3US4a).

Segundo hook (2021) a educagdo pode ser uma ferramenta de colonizagao, e as praticas
libertadoras buscam descolonizar as mentes dos estudantes, ensinando-os a pensar fora da caixa,
mobilizando a imaginacdo de formas novas e diferentes. Isto implica questionar os
conhecimentos tidos como universais e dar espago a saberes feministas ndo hegemonicos. Na
perspectiva da autora, praticas pedagogicas podem emergir de uma confluéncia anticolonial,
critica e feminista, orientando experiéncias educativas comprometidas com a transformacgao
social (hooks, 2017).

Esses movimentos aproximam-se de debates feministas e decoloniais que recusam a
neutralidade e recolocam as mulheres como sujeitos epistémicos em cena. Os discursos da(o)
docente me fizeram perceber que a(o) professor(a) se preocupou em nao fugir da tematica da
pesquisa e tentou adaptar o tema da proposta didatica que faria como atividade do atelié ao
evento que ja acontecia anualmente na escola que leciona. “Eu percebo que ainda mais restrito
a mulher cientista indigena. Eu quero fazer um lapbook, para representar as cientistas indigenas
para apresentar no sarau que vai acontecer na minha escola.” (P2R3US4b).

A fala evidencia a urgéncia de repensar as praticas escolares que ainda insistem em
retratar os povos indigenas sob uma Otica romantica e limitada, desconsiderando a
complexidade de suas vivéncias e contribuigdes contemporaneas. Ao destacar a invisibilidade
da mulher indigena no campo cientifico, a docente aponta outras camadas de silenciamento.
Assim, vejo que a(o) docente ao pensar em valorizar figuras como mulheres indigenas cientistas
ndo amplia apenas repertorios, mas desconstrdi narrativas coloniais e provoca deslocamentos
nos modos como o conhecimento € produzido e legitimado pela sociedade, e por que nado pela
ciéncia também?

Entende-se como sujeitos histdricos e politicos aqueles(as) que participam das estruturas
sociais e que também as interpelam e atuam de modo consciente na transformag¢do da realidade
em que estdo inseridos(as), reconhecendo que seus corpos, vozes € experiéncias sao
atravessados por relagdes de poder, e que, portanto, educar também ¢ uma forma de disputar
sentidos e construir futuros mais justos. Nesse sentido, como afirma bell hooks (2017), ensinar
¢ um ato de resisténcia, sobretudo quando implica tensionar normas que tentam silenciar,
fragmentar ou neutralizar as identidades dissidentes.

Outro trecho dos discursos diz respeito a adaptagdo e contextualizagdo das propostas

para diferentes niveis de ensino e realidades escolares. Uma docente reconhece a necessidade
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de reorganizar sua agdo: “Eu vendo os colegas falar, eu estou percebendo que era pra Ciéncias
e ndo Biologia como tinha imaginado [...] agora que terei que adaptar, pois inicialmente tinha
pensado em trabalhar a Genética no primeiro ano. Agora irei trabalhar sobre clima e tempo nas
turmas de 8° ano [...] farei pesquisas com meus alunos sobre as cientistas.” (P1R3US3).

Ao analisar os discursos, foi possivel perceber que as estratégias docentes ndo sio
tratadas como simples atividades complementares, mas como atividades com potencial de
desconstruir discursos de inferiorizacdo e ampliar os horizontes de meninas € meninos em
relagdo ao lugar da mulher na producao do conhecimento cientifico.

Os discursos docentes evidenciaram que as estratégias propostas ndo limitavam-se a
acdes pontuais. Trata-se de uma busca por compromisso continuo, “[...] eu vou querer em todas
as aulas falar em uma mulher, na ciéncia e em suas contribui¢des. Porque, na astronomia tem,

na quimica tem, na computacao tem etc.” (P3R3US10).

Olha, eu penso, nisso, ja para 2025, em um proximo planejamento mais anual, ¢ ai a
partir do momento que comegamos a ter essas reunides, eu comecei a ver a
possibilidade de comegarmos a falar pelo menos entre um contetido e outro, e voltar
ao contetdo a ser pesquisado dentro das ciéncias, ¢ que a gente traga a figura da
mulher. (P1R3US18).

Também foi citada de iniciativas de docentes envolvendo recursos institucionais
também apareceu na fala dos docentes: “No ano passado, em 2023, o professor Daniel fez uma
proposta de trabalhar mulheres cientistas na minha escola. E envolveu toda a escola [...]
inclusive o projeto do PIBIC Junior € sobre isso [...] financiado pelo governo do Estado do
Piaui, na escola de educacao basica, mas com alunos do Ensino Médio.” (P10R3US3).

O atelié provocou, de certa forma, uma inquietagdo nos(as) docentes e, de maneira
consciente, levou-os(as) a fazerem descobertas. Acredito que o ato formativo instaurado por
essa experiéncia fez com que os(as) participantes mudassem sua postura e atitude diante dos
temas relacionados a invisibilizacao da figura da mulher nas ciéncias.

Ao analisar os discursos, evidencia-se que a criagdo de estratégias voltadas a
visibilizacdo das mulheres cientistas ndo nasce apenas da necessidade de cumprir conteudo,
mas de uma tomada de consciéncia sobre silenciamentos curriculares. As propostas nao sao
tratadas como atividades complementares, mas como intervengdes politico-pedagogicas com
potencial de desconstruir discursos de inferiorizacdo e ampliar horizontes para meninas e
meninos sobre o lugar das mulheres na produ¢ao do conhecimento cientifico.

Portanto, como nos ensina bell hooks (2017), de que a educagdo ¢ um ato politico, € a

sala de aula, um espago de libertacdo na medida em que o discurso converte-se em pratica
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revolucionaria. Assim entendo, que a educacgdo libertadora completa-se quando pensar
converte-se em agdo, e essa transicdo que o “Ateli€ de Ideias” potencializou, tornando-as
visiveis e reflexivas no discurso e na pratica docente.

O Ateli€, ao inquietar e mobilizar, contribuiu para que as reflexdes se transformassem
em praticas: Nao se trata de acdes episddicas, mas de presenga transversal, reiterativa e
significativa no curriculo. Afinal, para uma estudante almejar, em seu futuro, tornar-se uma
cientista ¢ preciso que ela conheca mulheres, que saiba sobre suas historias, de onde vém
(Santos; Cruz; Rodrigues, 2024).

Espacos formativos, como o Atelié proposto, incentivou o(a)s professores(as) a
refletirem em suas praticas pedagogicas dando auxilio nesse processo de estudo reflexivo que
ficou evidenciado nas tentativas de integrar discussdes sobre igualdade de género ao curriculo
e as atividades em sala de aula. Apesar disso, sdo varias as dificuldades enfrentadas ainda tanto
pelas mulheres, quanto para o(a) docente para abordar as relagdes de género no sentido de

garantir uma equidade.

5.1.5 Desafios estruturais e culturais enfrentados pelas mulheres na visao docente.

Essa categoria evidencia que os obstaculos enfrentados pelas mulheres para acessar e
permanecer nos espagos cientificos nao sdao acidentais ou pontuais, mas estao enraizados em
estruturas historicas, culturais e institucionais que reproduzem o machismo e a misoginia como
formas de regulacdo da presenca feminina na ciéncia. Assim, serdo discutidos aspectos que
dificultam a visibilizagdo e o reconhecimento das cientistas no contexto educacional,
compreendendo tais processos como efeitos de relagdes de poder que atravessam o curriculo,
os livros didaticos, as praticas pedagogicas e as proprias institui¢cdes cientificas.

Ao mesmo tempo em que reconhecem avangos recentes, os(as) professores(as) também
expdem como os discursos naturalizados continuam reproduzindo o machismo, o silenciamento
e a sobrecarga sobre as mulheres, exigindo delas rentincias, validagdes constantes e lutas, nas
quais os homens em geral ndo precisam travar. Apesar dos avancos em termos de acesso das
mulheres a educacdo e a ciéncia, persistem desigualdades em relacdo as condicdes de
permanéncia e reconhecimento (Albuquerque; Silva, 2019).

Embora a exclusdo de mulheres dos espagos cientificos esteja atrelada a dinamicas
historicas e institucionais de desigualdade, ¢ na escola que comega parte dessa trajetoria (Louro,
2014). Pereira e Elias (2021) apontam que a aprendizagem precisa proporcionar aos(as)
estudantes uma compreensao de mundo e consciéncia sobre suas condutas, e nesse processo, a
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escola assume papel na promocao de saberes cientificos. No entanto, quando a educagao escolar
¢ atravessada por discursos naturalizados que reforcam esteredtipos de género, ela contribui
para a manutengao das desigualdades que afetam principalmente as mulheres. Sigolo, Gava e
Unbehaum (2022) ressaltam que a discussao sobre género na educagao e na ciéncia ndo pode
se restringir ao acesso das mulheres, mas deve contemplar também as condi¢des que favorecem
sua permanéncia e o reconhecimento de suas contribuigdes.

Os discursos analisados revelam que, mesmo quando mulheres demonstram exceléncia
e competéncia, ainda enfrentam a necessidade constante de provar seu valor. Uma das
participantes descreve esse processo: “[...] mesmo quando a gente faz algo ou algo brilhante,
nossa credibilidade ¢ posta em xeque, como se estivéssemos a todo tempo provando nossas
competéncias” (P1R2US2). Além das desigualdades estruturais evidenciadas nas trajetorias
académicas e profissionais, os(as) docentes também expressam preocupagdes com os efeitos da
construcdo cultural da autoridade masculina e sua reprodugdo nos espagos escolares.

Essa desconfianga estrutural aparece associada a ideia de que os homens ocupam,
historicamente, os lugares de autoridade e que, mesmo quando erram, continuam sendo
legitimados: “os homens estdo sempre em posicdo de maior autoridade e podem até errar”
(P2R2US3). A docente aponta para o descrédito sistematico que acompanha a trajetoria de
mulheres na ciéncia. Essa necessidade constante de provar competéncia ndo ¢ isolada, mas
compartilhada em outros relatos que evidenciam o peso da cobranga e do julgamento diferencial
de género. Essa percep¢do ecoa o que afirmam Rigor, Morter e Lopes (2024), ao apontarem
que “as mulheres tém sua capacidade subestimada, desvalorizada e colocada a prova em meio
a tantos desafios em ampliar a determinagdo de seu papel social” (p. 1), evidenciando o carater
estrutural dessas disputas por reconhecimento e legitimidade.

Essa desigualdade ndo limita-se ao momento presente, mas ¢ descrita como heranga
historica. Como pontua uma docente, “[...] antes a mulher nem se formava e nem estudava.
Entdo € processo historico e cultural [...]” (P2R2US1). Esse entendimento dialoga com a analise
que, mesmo com o aumento da presenga feminina nas universidades, a segregacao horizontal e
vertical ainda persiste no mercado de trabalho cientifico, evidenciando a manutencdo de
hierarquias de género (Oliveira; Roque, 2024). Essa perspectiva historica ¢ ampliada ao se
constatar que as poucas mulheres que ascendem na carreira como pesquisadoras, pois
precisaram transpor inimeras barreiras ao longo da trajetoria.

Esse apagamento histérico também apresenta recortes intersecionais. Ha preocupagao,

por exemplo, com a invisibilidade das mulheres indigenas e negras no contexto cientifico e a
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docente menciona que, “H& pouca representatividade de mulheres indigenas cientistas e das
mulheres negras também, como escasso e restrito.” (P2R3US4).

Essa exclusdao, como discutem Pereira e Elias (2021), tem raizes em um modelo
patriarcal herdado do sistema colonial portugués, no qual o poder social e politico foi
historicamente concentrado nas maos dos homens. Segundo as autoras, esse sistema estruturou
desigualdades que resultaram, entre outros efeitos, na exclusdo das mulheres, e sobretudo
negras e indigenas dos espagos de escolarizagdo e empregabilidade.

Enquanto isso, Silva (2022) aprofunda essa analise ao afirmar que as identidades raciais
ndo sdo naturais ou biologicas, mas construgdes culturais e discursivas inscritas no curriculo
escolar. Para ele, esse documento privilegia identidades dominantes e mantém outras a margem,
operando como instrumento de manutengao das hierarquias coloniais.

Ha uma percepcao generalizada de que os homens seguem ocupando posi¢des de maior
autoridade, mesmo quando cometem erros. “Mas vejo isso tudo como sendo estrutural, e
historico, de que os homens estdo sempre em posi¢do de maior autoridade e pode até errar.”
(P2E2US3), enquanto as mulheres precisam renunciar a multiplas dimensdes de suas vidas para
alcangar algum reconhecimento. A condicao de excecdo imposta as mulheres cientistas aparece
de forma explicita “[...] so se elas forem realmente boas, se abdicarem de uma infinidade de
outras coisas (P2E2US6). Essa exigéncia de exceléncia extrema e rentincia pessoal é refor¢ada
por outros depoimentos que apontam para as restricoes impostas a maternidade, a construg¢ao
da identidade cultural e a vivéncia da feminilidade.

Como apontam Ponte e Oliveira (2025), mesmo com politicas publicas que buscam
promover maior equidade, o apagamento das mulheres persiste, sustentado por abordagens
machistas e estereotipadas que continuam atravessando os processos de producgdo e validagao
do conhecimento cientifico. Tais praticas simbolicas e institucionais ajudam a explicar por que,
muitas vezes, o reconhecimento das mulheres na ciéncia s6 se concretiza apds uma trajetoria
marcada por obstaculos, silenciamentos e atrasos. Conforme destacado por uma docente nao
trata-se de uma auséncia natural, mas de limites impostos socialmente, ou seja, “[..] elas estdo
em minoria no campo das ciéncias, porque sao impostas as mulheres varios limites (P2R2USS).

A desigualdade de género também se manifesta na distribuig¢do dos espagos e
oportunidades académicas. Como relatou um (a) professor (a) que “[...] nas disciplinas de
calculo da universidade federal [...], eram poucas meninas que se destacavam como monitoras.
A presenca maior era dos homens nas aulas e na monitoria” (PSR2US1). Assim, a falta de

representatividade de mulheres na academia pode ser atribuida a um passado no qual “as
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mulheres nem se formavam.” (P2R2US1), e ao descompasso entre a formagao na universidade
e a pratica escolar: “tem que haver mudangas no que se ensina na academia para depois chegar
ao ensino basico” (PSR2US4).

Embora o acesso ao ensino superior apresente um quadro geral de equidade, Batista e
Rotta (2021) demonstraram que a presenca de mulheres permanece concentrada em cursos de
Pedagogia e areas da Saude, enquanto sua participacao ¢ reduzida em formagdes como Fisica,
Engenharias e Computacao. Tais padrdes de segregagao sao alimentados por estereotipos que
influenciam a escolha profissional, sobretudo crengas que associam as mulheres uma suposta
incapacidade para a ciéncia ou dificuldades com raciocinios matematicos.

Outro exemplo aparece na fala sobre a divisdo dos espagos da pesquisa, sobre “as
mulheres serem mais de bancada [...], em ambientes de laboratorios fechados. [...] E a gente
nao v€ aquela mulher no meio do mato, fazendo parcela, verificando, calculando [...] vemos
mais os homens” (P1R2US3).

As narrativas também denunciam o machismo presente nas estruturas académicas, como
quando se afirmar que “As melhores ideias podem ser das mulheres, mas o prestigio vai sempre
para os homens.” (P3R2US2). Um dos contributos das epistemologias feministas consiste em
evidenciar como determinadas praticas cientificas historicamente tém desfavorecido as
mulheres, tanto pela producdo de teorias que legitimam sua presumida inferioridade e seu
enquadramento em funcdes subordinadas aos interesses masculinos, quanto pela propria
exclusdo de pesquisadoras dos processos de investigacdo. Tal exclusdo implica a negagdo de
sua autoridade epistémica e a desqualificacdo de seus modos de conhecer e interpretar o mundo
(Maffia, 2014).

Tais limites ndo sdao apenas profissionais ou académicos, mas também familiares. As
falas apontam que muitas mulheres ainda se veem forgadas a escolher entre a vida pessoal e a
carreira cientifica, onde “Muitas delas abdicaram de seus sonhos porque se viram pressionadas
a serem esposas, a serem maes € ainda nao perderem suas feminilidades” (P2R2US6). Esse
dilema ¢ reforcado em contextos institucionais marcados por auséncia de politicas de cuidado,
como exemplifica uma docente ao relatar o impacto da maternidade na pds-graduacdo, e a isso,
“Nao temos uma licenga maternidade enquanto pesquisadora. Ainda que vocé opte por entrar
na pos-graduacgdo e ter um bebé, € como se durante aquele periodo vocé fosse desligada do
programa.” (PIR3US1).

Os entraves da maternidade para as mulheres pesquisadoras, também foi destacado por

outra docente que relatou sua propria experiéncia de ter gémeos durante o periodo em que
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cursava o doutorado, descrevendo as dificuldades enfrentadas. Ela mencionou ainda um avango
promovido pela Coordenac¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
principal 6rgao de fomento no pais, que assegurando a manutencao da bolsa de pesquisa para
maes que precisassem ausentar-se de suas atividades académicas apos a gestacao (Brasil, 2025).

Sobre esse episodio, a docente afirmou:

A CAPES ¢ o nosso principal 6rgdo de fomento e pesquisa e até entdo eles ndo davam
visibilidade nenhuma para a mulher fazer ciéncia no Brasil. Recentemente saiu um
aditivo da propria CAPES. Permitindo que a mulher fosse mae durante o periodo de
pos-graduacdo. Que ela tivesse uma extensdo a mais para estender o periodo final da
defesa de tese ou dissertacdo e até porque ndo temos uma licenca maternidade
enquanto pesquisadora. Ainda, que vocé opte? Por entrar na pos-graduagéo e ter um
bebé, é como se durante aquele periodo vocé fosse desligada do programa. E se vocé
tiver bolsa? Eles cortam a bolsa. E ai, praticamente se for termos, um olhar mais atento
a situacdo pode parecer bobagem a principio. Mas isso acaba trazendo, de certo modo,
muita dificuldade dessas maes de retornar a universidade apos ter esse periodo de
licenca maternidade (P1 P1IR3US4).

O relato traz a tona as desigualdades vivenciadas por mulheres pesquisadoras, que
precisam conciliar as exigéncias da carreira académica com a maternidade. A referéncia ao
oficio circular da CAPES sinaliza um avango importante, mas pontual, diante de um cenario
mais amplo em que as politicas institucionais ainda sao insuficientes para enfrentar as barreiras
estruturais impostas as mulheres na ciéncia. A experiéncia da docente ilustra como conquistas
individuais e coletivas convivem com permanentes desafios, reforcando a necessidade de
ampliar as condi¢des de equidade na producao do conhecimento.

O referido documento da CAPES, lembrado pela docente como avango, busca assegurar
a manutencao das bolsas de pesquisa as maes que necessitassem afastar-se temporariamente de
suas atividades académicas em razdo da maternidade. Mais recentemente, esse movimento foi
ampliado com a promulgacao da Lei n°® 14.925/2024, que garante a prorrogacao minima de 180
dias nos prazos de conclusdo de cursos e na vigéncia das bolsas, podendo chegar a 12 meses
em situacdes especificas (adocao de crianca ou adolescente com deficiéncia, etc.) e ainda diz
que bolsistas em gozo de licenca maternidade pode prorrogar-se por quatro meses € ser
ampliado para seis meses (Brasil, 2025).

Essas dificuldades destacadas pelo(a)s docentes sdo expressas também e reconstruidas
dentro da escola, no cotidiano das turmas, como relata uma professora, falando de seus maiores
desafios, onde “Meu maior desafio serd justamente a questao da personalidade dos meninos
[...]. Eles acreditam que [...] sdo melhores que as meninas.” (P1R3US12b). A gente percebe que
“Os meninos sdo mais estimulados do que as meninas. Tem menino na minha turma que todos
dizem que eles sabem de tudo.” (P2R2US4). Portanto, ¢ preciso resisténcia cotidiana para
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ensinar a transgredir, em outras palavras, utilizar o espacgo escolar como meio de luta contra as
formas sutis e explicitas de dominagao (hooks, 2017).

Essa percepgao ¢ ainda reforgada pela fala da docente que identifica um aluno especifico
que tende a reagir de forma negativa, mas aposta na adesao do conjunto da turma. “Acredito
que se colocar a minha proposta, que ¢ a de visibilizar mulheres nas ciéncias e suas
contribui¢cdes na reprodu¢do humana, ele ndo vai gostar. E acrescentou mais ainda que acho
que esse menino vai dizer alguma coisa. Eu acho que meus alunos vao incorporar e nao terei
dificuldade nenhuma.” (P6E3US4).

H4, ainda, a percepcao de que os meninos atuam na regulagdo de papéis, enquanto as

alunas demonstram abertura:

Meu desafio seria justamente os meninos. Porque passa um tempo todo enfatizando
qual deve ser o papel das meninas, inclusive quando falo na atividade sobre as
jogadoras|...]. A questdo da ciéncia é muito importante, mas em todas as areas ¢ assim.
E sobre o Desafio de fazer atividades sobre mulheres cientistas - Eu vejo muitos
desafios, mas como sdo jovens, eu ndo vejo tdo grandes desafios e vejo que as alunas
tém um jeitinho de escutar” (P2R3USS).

Essa hierarquizagdo ¢ alimentada por discursos familiares que mantém-se vigentes:
“Vocé vai estudar para qué? Ninguém da sua familia foi além do ensino médio. Tem que
procurar marido e se casar.” (P1R3US15). O machismo, nesse contexto, ¢ naturalizado ainda
na infancia, muitas vezes pela propria estrutura familiar, “Os meninos estdo ai, tendo ideia de
que o homem ¢ quem manda e a mulher obedece.” (P6R3US6). Em um dos relatos, um(a)
professor(a) chama atengdo para a centralidade simbolica do pai nas dinamicas familiares, a de
acreditar “[...] que seja mais uma construcao da familia. O pai € o centro, a mulher ja colocada
do lado.” (P3R3US10). Essa visdo hierarquizada da autoridade impacta diretamente a forma
como meninos € meninas se percebem em relacdo a ocupagao de espagos de poder e decisao,
tanto na escola quanto no seio familiar. O sexismo no relacionamento intimo ¢ tdo severo que
a critica feminista foi necessaria para desafiar a nog¢ao de que o corpo da mulher era propriedade
do homem (hooks, 2021a). Conforme a autora, o feminismo pode ser também definido como
um movimento para acabar com o sexismo, suas formas de exploragdo e opressao.

Esse padrao familiar patriarcal aparece como fator que reforca desigualdades desde a
infancia, pois esses “Pais, tiveram criagdo patriarcal e eles tiveram e continuam mantendo essa
criacdo patriarcal. A mae cuidava dos filhos e os pais eram quem saiam para trabalhar.”
(PIR3US13). Ou em falas que naturalizam a desigualdade, como quando os alunos dizem que

“Mulher nao dirige.” (P1IR3US6). E a professora relata que perguntou por que mulher nao
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dirige, e eles responderam, “Porque s6 menino que dirige e ai deram a entender que mulher nao
dirige mesmo. E nessa ocasido falei para eles que mulher dirige sim, que elas podem dirigir.”
(P1R3US6e).

Ao mesmo tempo, os(as) docentes apontam que as maes, mesmo sendo centrais na
criacdo, muitas vezes reproduzem praticas machistas no cotidiano, “[...], mas s@o as mulheres
que criam os filhos? E, pois, se sdo as mulheres que criam os filhos e sdo elas que ndo ensinam
seus filhos a levarem a louga, limpar a casa? Entao tem que se ter cuidado ao criar nossos filhos
e nao termos filhos machistas.” (P9R3US3). Nesse ambito, hooks (2021a) argumenta que
sexismo ¢ disseminado porque todos nos, mulheres e homens, somos socializados desde o
nascimento para aceitar pensamentos e agdes sexistas. Assim, as mulheres podem ser tdo
sexistas quanto homens. Para a autora, o sexismo institucionalizado ¢ frequentemente nomeado
como patriarcado, que ao lado do capitalismo e da supremacia branca, compde uma cultura de
dominagdo. Enquanto as mulheres mantiverem-se apegadas ao pensamento e comportamento
sexistas, o movimento feminista fica prejudicado, posto que elas acabam por trairem as causas
feministas nas interacdoes com outras mulheres.

Em meio a esse cendrio, alguns(as) docentes relataram movimentos de tomada de
consciéncia critica, que surgiram processo formativo do Ateli€. Uma professora reconheceu
que acha que ja conseguem ver machismo ela relata que “Acha que ja estamos conseguindo,
porque a medida em que comegamos a conversar sobre isso, a gente percebe o quanto o mundo
¢ machista.” (P3R2US1). Essa percep¢ao ¢ um passo fundamental na constru¢do de praticas
pedagogicas mais intencionais, baseadas na escuta, na reflexdo e no compromisso com a
equidade. Como sintetiza outra participante, com firmeza e esperanga, de que precisam lutar e
buscar suas vozes e que “Precisamos buscar nossa voz.” (P6R3US6).

Apesar dos avangos significativos na participacdo feminina nos meios académicos e
cientificos, impulsionados pelo “ativismo das pesquisadoras”, persistem desafios. Além dos
fatores historicos e culturais, as mulheres sofrem com a falta de incentivo e a sobrecarga de
conciliar demandas académicas e familiares. O cenario ¢ ainda mais desafiador quando a
parentalidade ¢ considerada, visto que maes assumem multiplas fun¢des no cuidado com os
filhos (Santos; Cruz; Rodrigues, 2024). Diante dessas inferéncias, o proximo metatexto abordou
as contribui¢des do “Atelié de ideias” para enfrentar essas desigualdades e criar praticas mais

inclusivas no ensino de Ciéncias.

5.1.6 Contribuicées do Atelié para a (re)significacio da presenca de mulheres na ciéncia.
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Esta categoria retine excerto dos discursos docentes que expressam as percepcdes sobre
os efeitos formativos do “Ateli€ de ideias™ em suas praticas, reflexdes e formas de compreender
os materiais didaticos e o curriculo. As unidades de significado revelam que a participagdo na
formagdo propiciou deslocamentos de percep¢do, provocando rupturas com olhares
naturalizados e promovendo um exercicio de problematizacdo do cotidiano escolar. Como
afirmou um(a) professor(a), “A oficina primeiro mexe com a gente € comegamos a planejar
com muito mais intencionalidade.” (P1R3US6).

Segundo bell hooks (2017), esse processo de mudanga pode gerar medo. Posto que ¢
através do didlogo critico sobre praticas pedagogicas, que se € possivel construir coletivamente
alternativas concretas para as salas de aula. Nesse sentido, busquei com essa formagao criar um
espago seguro onde esses temores pudessem ser expressos ¢ transformados em agao.

O papel do “Atelié de ideias” ndo se restringe a dimensao técnica, mas alcanca aspectos
subjetivos e politicos da pratica docente. “A docente ainda relata que “Acho que a oficina, esse
curso, sdo muito validos e estd sendo importante para mim” (P2R3US9b). Uma docente
complementa: “O ateli€ ampliou meu olhar... agora sempre observo se ha cientistas mulheres
nas tecnologias ensinadas.” (EA1P3US). De modo semelhante, foi ressaltado que a oficina
“abriu novas perspectivas e tornou as participantes mais sensiveis a importancia da visibilidade
feminina na ciéncia” (EA1US1P9).

Uma das mudangas mais mencionadas pelas(os) participantes foi o deslocamento do
olhar em relagdo ao livro didatico. A oficina proporcionou repensar nossas agoes [...]. Vamos
olhar o livro com outro olhar e levar a discussdo dessa oficina para nossas salas” (P2R3US9a).
Segundo os(as) professores(as), possibilitou a constru¢ao de uma leitura mais critica, revelando
presencas de questionamentos sobre a naturalizacao da masculinizacdo da ciéncia. Pois, a partir
de um olhar centrado apenas no contetido para uma compreensdo mais critica da ciéncia como
campo também marcado por desigualdades, foi percebido, como aponta uma docente: “Eu
mesmo nao tinha essa visdo para visibilizar mulheres cientistas e o Ateli€ me proporcionou.”
(P4R2US1b). Enquanto outro discurso destaca, “Antes eu ndo sabia sobre esse discurso, ndo
conhecia. Entdo eu s6 via o conteudo que eu iria ensinar”. [...] “Eu agora estou satisfeita porque
vejo o livro didatico com outro olhar. E internalizo a necessidade de dar visibilidade a mulher
cientista.” (P6R3US3). Essa fala evidencia ndo uma mudanga de perspectiva € 0 compromisso
com a inclusdo da mulher cientista.

Nesse mesmo sentido, uma docente reforca: “Se eu ndo estivesse participando desse

curso, eu ndo iria ver essas mulheres nos livros didaticos [...], ano apds ano, e nunca iria ver.”
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(P2R2US2). As contribui¢des da formagdo continuada em vistas as relagdes de género na
formag¢dao docente também foram destacadas Heerdt e Batista (2016), ao promover a
desconstrugao de visdes equivocadas de aspectos da Natureza da Ciéncia e desnaturalizagao do
papel secundario da mulher na constru¢do do conhecimento cientifico. Dessa forma, na

atualidade,

A profissdo docente deve abandonar a concepcdo predominante no século XIX de
mera transmissdo do conhecimento académico, de onde de fato provém, e que se
tornou inteiramente obsoleta para a educacdo dos futuros cidaddos em uma sociedade
democratica: plural, participativa, solidaria, integradora (Imbernon, 2022, p. 33).

A dimensao investigativa entre os docentes se mostrou visivel antes, durante e depois
do Atelié. Uma participante relatou que, apos ser convidada, foi diretamente a biblioteca da
universidade verificar os LD: “Fui olhar o livro didatico para conferir se existia a presencga das
mulheres nos manuais, e para minha surpresa quase nao achei.” (P4R2US4). Outra docente
descreveu que adquiriu o habito que “[...] todo livro eu olho e vou buscar a mulher 14. Toda vez
que acho uma, eu vou buscar ela, o que ela estudou e conhecer suas contribui¢des.” (P6R3US?2).
Assim, o que antes era invisivel passa a ser motivo de investigacdo ativa e valorizacdo. Essa
atitude mostra a inquietude e o surgimento de uma curiosidade critica que ultrapassa os limites
do curso e podera se desdobrar em praticas autonomas.

O “Atelié de ideias” também foi responsavel por provocar pesquisa nas redes sociais e
espagos informais, como relata uma docente: “Fui fazer umas pesquisas no Instagram [...] e
percebi que algumas instituicdes estavam dando o reconhecimento de visibilizar mulheres nas
ciéncias” (P10R3US1). Esse movimento de buscar informagdes fora do curso aponta para a
continuidade da formagdo, para além do tempo-espago do Atelié, indicando que o que foi
discutido ali reverbera nos interesses e nas praticas cotidianas dos(as) docentes. Como bell
hooks (2020) ressalta, a educagdo libertadora exige que o pensar, assim como o agir sejam
inseparaveis.

As mudangas geradas pelo Ateli€ também expressaram-se na maneira como os(as)
docentes passaram a construir seus planejamentos. “Agora depois de iniciar o curso, nas minhas
aulas, ja comecei a planejar sobre como envolver a mulher. E comeco a pensar na construgdo
do planejamento, em como fazer isso” (P10R3USS5). Esse novo olhar docente nao limita-se a
acrescentar nomes de mulheres nas aulas, mas implica pensar em como essa visibilizagdo sera
feita, com quais intencionalidades e em que momentos, sinalizando o aprofundamento da

reflexao docente.
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Ao problematizar a invisibilidade das mulheres, os(as) professores(as) exercitam a
curiosidade epistemoldgica, passando de uma postura reprodutiva a uma atitude investigativa.
Diana Maffia (2014) ressaltou que a ciéncia estruturou-se historicamente sob uma logica
androcéntrica, ¢ que apagou as mulheres como sujeitos de conhecimento. Na mesma diregao,
bell hooks (2017) defende que a educagdo deve constituir-se como espago de transgressao, em
que silenciamentos histéricos sejam rompidos e novas presengas possam emergir.

E valido mencionar que a reflexdo “ndo ¢é linear e sdo necessarios outros saberes para
que tenhamos um ensino com equidade” (Heerdt, 2014, p. 207). A autora explicita que
formagao explicito-reflexiva contribuiu para a constru¢do de saberes disciplinares mais
adequados quando relacionados a natureza das ciéncias e as questdes de género. No entanto,
houve uma dificuldade por parte dos(as) docentes em transporem esse novo saber disciplinar
para a pratica pedagogica (o saber da praxis).

Assim, destaco que alguns relatos indicaram que a formagdo permanente, demonstrou
ultrapassar reflexdes sobre a analise do LD, do curriculo e da atuagdo escolar. Essa abordagem
também favorece o processo de desnaturalizacdo de ideias machistas, historicamente impostas
como naturais ao cotidiano humano e, em especial, a vida das mulheres. “Vou mostrar a
importancia dessa mulher para a sociedade e a ciéncia.” (P1E3US9).

Uma docente expressou entusiasmo ao descobrir que a inclusdo de perspectivas
feminista fosse agora obrigatoria pela LDB, como j& mencionado anteriormente, € que a
visibilizagdo das mulheres na educacao bésica se tornaria mais evidente, e em seguida diz: “Eu
fiquei muito feliz quando vi, e ¢ quase tudo que estamos discutindo aqui no curso.” (P1R3US4).
Contudo, relembrou que ao “[...] discutir o Dia Internacional da Mulher, o sentimento ¢ de
frustragdo quanto, todos nas salas responderam, € apenas mais uma data.” (P1E3US4).

Entendo que essa transformacao parte também da preocupagdo com o(a)s estudantes,
conforme dito por uma participante. “Acho muito interessante a discussdo, até porque para
incentivar nossos alunos que eles sdao importantes.” (P10R3US1), reforcando a ideia de que
promover a presenca das mulheres nas ciéncias também € promover a inclusdo, o pertencimento
e a esperanca entre os(as) estudantes. O (a) docente, observa que “[..] a falta de
representatividade impacta diretamente na percepcdo das meninas, dificultando que elas se
enxerguem como protagonistas na ciéncia” (EA1P5US6).

Nesse sentido, processos formativos do “Ateli€¢ de ideias” potencializaram a capacidade
docente de inovar pedagogicamente. Além de ser compreendido como um espago de apoio e

colaborativo quanto o reconhecimento da necessidade de superar barreiras estruturais que
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podem ser enfrentadas por meio da construgdo de redes de apoio entre professores(as). Assim
os discursos docentes sugeriram o fortalecimento da colabora¢do e da articulagdo coletiva,
como apontada na fala docente “E que somos mulheres. Estivamos falando de mulher. Eles vio
ver como uma questdo pessoal. Exemplo, nés estamos aqui s6 mulheres, ¢ ai eu me vejo
chegando na sala de aula e eles me questionando. “Ah! ndo, vocé fala nisso porque vocé ¢
mulher” (P10E3US7).

Ao vivenciarem experiéncias colaborativas, os(as) docentes demonstraram que o
compartilhamento de saberes e desafios favoreceram a constru¢do de uma postura mais
reflexiva, engajada e autdbnomas. Pois, a pratica pedagdgica que se deseja libertadora exige
uma reelaborag¢do constante, numa pedagogia que ndo padroniza, mas amplia possibilidades
(Voltas; Scandian, 2023). Nesse sentido, a mudanca de percepgdo apds a vivéncia no “Atelié
de ideias” e o consequente planejamento de praticas mais inclusivas, evidenciados nos relatos
dos(as) participantes refor¢am a importancia da formagao continuada. Como destaca Imbernén
(2010, p. 47).

A formagdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexao real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nas instituigdes educacionais € em outras
instituicdes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., estabelecendo de forma firme um
processo constante de autoavaliagdo do que se faz e porque se faz.

Nesse contexto, percebo que o Ateli€ formativo se apresentou como um espago de
didlogo para os(as) docentes participantes, provocando reflexdes e mudangas em suas
percepcdes e praticas pedagdgicas relacionadas a visibilidade das mulheres cientistas no ensino
de ciéncias. O “Atelié de ideias” provocou transformagdes antes silenciadas nos(as) docentes
participantes e despertou a consciéncia critica sobre a invisibilidade das mulheres cientistas,
desenvolveu um novo olhar sobre os materiais didaticos, motivou pesquisas autdbnomas sobre
contribui¢des femininas a ciéncia e, principalmente, promoveu uma ressignificagao das praticas
pedagdgicas, com a inclusdo intencional da perspectiva de género no planejamento docente.
Contudo, permanecem lacunas que convidam a exploragdo em estudos futuros, sobretudo no
que se refere as articulagdes entre essas dimensdes e 0s processos continuos de formagao

docente.

5.2 O “ATELIE DE IDEIAS” PARA FORMACAO DE PROFESSORAS(ES) DE CIENCIAS

Para a apresentagao das unidades de significado extraidas das entrevistas realizadas apos

o Atelié de Ideias, utilizo um codigo definido conforme a Analise Textual Discursiva (ATD).
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Neste bloco, sera adotada a seguinte convengao: EA(x) P (y) US (z), em que EA corresponde
as entrevistas realizadas apos o Atelié, x indica o nimero da questdo, US representa a unidade

de significado com y como seu nimero de ordem, e P refere-se ao professor.

5.2.1 Dialogos docentes posteriores ao Atelié como espaco formativo.

Apesar do metatexto anterior ja ter destaca as contribui¢des da formacao continuada na
percepcdo docente na constituicdo de novas percepcdes docentes acerca da presenca das
mulheres na ciéncia e de pensarmos praticas pedagdgicas feministas que transgridam as
normativas tradicionais de ensino, os dados aqui reunidos resultam do questionamento: “Vocés,
em algum momento, conversaram sobre o Ateli€ com outro colega de profissdo, de fora do
Atelié?”. Para organizar as respostas a esse novo questionamento, optei por manter a
identificacdo dos(as) docentes apenas pela numeragdo ja utilizada na categorizagdao: EAPX,
onde EA corresponde a “Encontro apos o Ateli€”, P identifica o(a) professor(a) ¢ x indica sua
numeragdo de 1 a 10 (P1, P2, P3..)).

Nesse ambito, observei que as implicagdes ndo ficaram restritos ao espago da oficina,
mas irradiaram para o convivio profissional. Houve relatos de maior interagcdo com colegas que
ndo participaram diretamente do Ateli€, com quem passaram a dialogar sobre os temas
discutidos. Assim, os discursos docentes mostram que o “Atelié de Ideias” promoveu uma
formagdo critica que desdobrou-se em reflexdes coletivas sobre a importancia com a
visibilidade das mulheres na ciéncia.

Ao dialogarem com outros profissionais sobre o apagamento do protagonismo de
mulheres nas diversas areas do conhecimento cientifico, articularam um discurso que desloca a
questdo da visibilidade para uma agdo central. E assim foi destacado que “Conversei com
colegas de outras areas e vimos o quanto as producdes de mulheres sdo ocultadas em todas as
areas de conhecimento, mesmo com a grande relevancia que muitas tiveram para suas areas
(EAP1). Assim como também foi exaltado que “Eu também conversei com colega no horario
de intervalo, antes da aplicagdo da atividade em sala.” (EAP7). Além disso, outra docente
apontou que “Eu sempre procuro se tem alguma cientista [...] € eu sempre friso isso com o0s
meus alunos e as vezes com outros colegas de profissdo, reconhecendo que as coisas mais
importantes que foram descobertas sempre a mulher estava presente.” (EAP3).

As falas analisadas evidenciaram uma consciéncia docente sobre a invisibilidade do

mérito das mulheres nas ciéncias e a intencionalidade em confrontéd-la na pratica pedagogica.
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Os (as) docentes demonstraram que visibilizar mulheres nas ciéncias passou a repercutir
também em suas praticas cotidianas e interagdes escolares com outros colegas de profissdo.

Os discursos também mostraram que as reflexdes da formagdo transcenderam os
encontros formais, aspecto percebido na fala docente “[...] tive uma maior interagao com outros
colegas que ndo participaram diretamente da oficina, mas que dialogava sobre o Atelié.”
(EA2P9US2). Esse dado revela que a formagdo gerou uma rede de trocas e discussdes no
ambiente escolar, o que amplia seu alcance.

Esses discursos, conforme Imbernon (2023), apontam para uma formagao permanente
entendida como processo coletivo, reflexivo e critico. Nesse sentido, configurou-se como
espaco de aprendizagem colaborativa, no qual os(as) docentes viram-se como protagonistas de
sua propria formacgdo. Contreras (2012), ao discutir a autonomia docente, reforca que o
professor precisa de condigdes para refletir criticamente sobre sua pratica, em vez de apenas
aplicar prescri¢cdes externas. Os trechos dos discursos aqui apresentados salientaram que o
“Atelié de ideias” contribui para incentivar a autonomia, estimular mudangas nas formas de
planejarem selecionar materiais.

Segundo eles (elas) o compartilhamento dos contetidos e ideias com colegas, trouxe um
envolvimento com outras turmas e participacao em agdes diversas na escola, em apresentagdes
dos alunos, no incentivar investigacdes por parte dos estudantes, ou seja, mais do que isso,
articularam a tematica de forma que ultrapassou o discurso fechado no espago do Atelié€ e se
manifestou em acdes pedagogicas reais e concretas no espago da escola, como demonstrou os

discursos docentes a seguir:

No dia apresentagdo em que meus alunos foi apresentar seminario sobre mulheres
cientistas indigenas, conversei com outras professoras falando da importincia e
expliquei o que os meninos iriam apresentar. E pedir que a apresentagdo envolvesse
as outras turmas que estavam com seus respectivos professores assistindo. (EAP2)

Sim eu sempre, sempre converso depois do que a gente iniciou né o curso sempre
quando eu vejo assim algum tema eu ja procuro se tem alguma cientista né cientista
mulher e na de aula eu sempre dou uma frisada maior né? Com relagdo as mulheres
que a maioria né? Todos as coisas mais importantes que foram descobertas sempre a
mulher estava presente Incrivel. Incrivel mesmo. E eu sempre friso isso com meus
alunos e com outros colegas de profissdo. Até tem parte do livro deles que fala sobre
isso. Af eu pedi sempre assim, “eu sempre peco pra eles pesquisem na quimica, na
fisica, na biologia o envolvimento da mulher, né? Da mulher cientista. (EAP3).

Sim, com colega de profissdo, sobre a importincia de darmos visibilidade a mulher
no campo da ciéncia e falarmos para nossos alunos e incentivar a participagdo das
meninas na area da pesquisa. E como seu trabalho despertou para ter esse olhar, essa
percepcao que mulher pode sim ser uma pesquisadora, uma cientista. EAP10
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Esse conjunto de relatos trouxe-me evidéncias, que a discussdo da temadtica da
visibilidade de mulheres cientistas contribuiu para forneceu condigdes para a produgdo de novos
sentidos discursivos entre os docentes e para além destes. Esse processo me faz ver a
possibilidade de que os(as) docentes constituam-se como pessoas que possam propagar 0s
conhecimentos. Assim, também serem criticos em seus proprios contextos, aprendendo na e
pela colaboratividade entre eles (Imbernon, 2010).

Os discursos docentes revelaram a emergéncia de sentidos sobre o silenciamento
histérico do protagonismo feminino nas ciéncias, ampliado pelo processo reflexivo
proporcionado pelo espago promovido no Ateli€. O enunciado da docente ao apontar a
permanéncia do “mérito e capacidade feminina como algo invisivel”, evidenciou um
deslocamento interpretativo que ultrapassa o ambito pessoal e ganha contornos estruturais e

sociais, articulando o discurso de género a critica sobre a desigualdade epistémica.

Sim, conversei com colegas de outras areas e vimos o quanto o protagonismo feminino
¢ ocultado em todas as areas de conhecimento, mesmo com a grande relevancia que
muitas tiveram para suas areas. E Chegamos a conclusio de que isso talvez se deva
ao papel do homem na ocupacio de grandes func¢des na sociedade e que essa ideia
ainda se perpetua até os dias atuais, tornado o mérito e capacidade feminina algo
invisivel pois estas, sempre tiveram na posicio de submissa e cuidadora. (EAP1)
(grifo meu).

Esse trecho refor¢a o papel da formagdo continuada como instancia de ressignificacao
da pratica docente e de reconstrugdo simbolica do papel das mulheres na producdo de
conhecimento. Assim como demonstra a importancia das formacdes continuadas para este e
outros temas que ndo foram possiveis ainda na formagao inicial. Em sintese, aos resultados aqui
elencados, compreendo, que as entrevistas apos o Ateli€, com docentes, revelaram o
comprometimento dos docentes em promoverem a visibilidade das mulheres na ciéncia como
estratégia de equidade e representatividade.

Os depoimentos reforgaram que a inclusdo de mulheres na ciéncia pode transformar os
olhares dos(as) professores(as) como também inspirar novas geragdes a ocuparem esse espago
com confianca e pertencimento de lugar de fala. Nesse sentido, bell hooks (2020), menciona ter
esperanc¢a nos futuros educadores(as), de modo que “conversem cada vez mais, entre si € com
os estudantes, de modo que o modelo da conversagdo enquanto caminho para o aprendizado
seja considerado legitimo como espago genuino para o pensamento sério e rigoroso” (p. 63).

Dessa forma, vejo escola como lugar de formagdo politica, onde pequenas agdes podem
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provocar rupturas na reproducdo de esteredtipos e desigualdades de gé€nero. Esse processo,

formativo pode contribuir para se dar maior visibilidade as mulheres no campo cientifico.

5.2.2 Transgredindo mudancas e estratégias pedagdgicas na pratica docente

As falas docentes evidenciam que o Ateli€ foi um espago de impacto na formacao,
descrito como um “[...] ponto de virada na percepcao sobre o papel das mulheres na ciéncia.”
(EA2US3P10). No entanto, evidenciaram que apesar dos avancos proporcionados, a inser¢ao
da tematica enfrenta desafios estruturais e culturais.

Pude perceber que com a proposta do Ateli€ o (as) professor(as) internalizaram e
entenderem como um espaco formativo e politico, além de sentirem-se acolhidos. Dessa
maneira, destaco os discursos docentes relataram que o Ateli€é impulsionou a busca por novos
materiais didaticos e pedagogicos. Conforme destaco pelos(as) docentes “Passei a procurar
materiais que tratem das contribui¢des femininas na ciéncia.” (EA2P5USI), “Comecei observar
que materiais oficiais ainda ndo favorecem notoriedade adequada as mulheres e que elas
terminam ficando apagadas.” (EA2P10US2) e ainda “Me sinto mais preparada e me incentivou
mais, e a buscar textos e mostrar a importancia dessa visibilidade.” (EA2P9USS).

Assim como, enfatizo também os relatos docentes que sinalizaram o “Ateli¢ de ideias”
como espaco formativo de apoio na tomada de decisdes e sentirem-se seguro na partilha de suas
acoes. “Apds o ateli€, me sinto apoiado para trabalhar a tematica em sala.” (EA2P5USI1),
“Sinto mais segura para abordar estereotipos em sala.” (EA2US1P2). E ainda nesse sentido,
“Me sinto mais preparada e motivada a incluir essa tematica nas aulas, buscando textos e
atividades que valorizem cientistas mulheres.” (EA2P10US4).

Apesar dessa constatagdo, uma das maiores barreiras foi a caréncia de mulheres cientista
nos recursos pedagdgicos utilizados cotidianamente, “Percebi a falta de materiais e de mais
exemplos femininos nos livros didaticos.” (EA7P2US1). Essa percepcao ¢ reforcada por outro
docente, “Eu precisei buscar materiais por conta propria, pois LD ndo traziam.”
(EA7P10US14). Assim, auséncia de representatividade nos LD obrigou os(as) professores(as)
aum trabalho adicional de investigacao e selecao de materiais complementares, revelando tanto
sua disposicao para enfrentar o problema quanto a lacuna estrutural que permanece.

O (a) docente também problematiza sua trajetoria formativa, ao relembrar de que como
condicdo estrutural de barreiras, que tivera uma base de formagdo muito masculina, como
aponta, “Minha formacao inicial foi muito masculina, tive muita representagdo masculina”
(EA7P5US16). “Agora busco desconstruir isso nos saberes que transmito.” (EA7P5US1). Tais
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relatos mostram que o problema ndo estd apenas nos materiais, mas em toda uma tradi¢ao de
formagao docente construida sob um viés androcéntrico, que necessita de revisao critica.

Além das lacunas materiais e formativas, emergem obstaculos ligados a cultura escolar.
Sobre isso, uma docente relata, que na aula inicialmente, fez um debate conceitual, e diz: “fiz
de inicio um debate conceitual sobre esteredtipos, machismo e feminismo, pois achei que
desconheciam.” (EA7P9US7). Compreendo na sua fala indicagdo a urgéncia de iniciar
processos pedagodgicos que enfrentem os preconceitos arraigados € nomeiem as estruturas de
opressao ainda naturalizadas no ambiente escolar ensinando conceitos iniciais.

Nesse sentido, a fala da docente sobre comentarios machista, refor¢a a necessidade de
inicialmente como mencionado pela docente de se estruturar conceitos para conhecimentos
prévios dos alunos. Assim a docente rela que “muitos relatos de comentarios machistas de
alunos e vejo necessidade de trabalhar valorizagdo feminina” (EA7P7US2). Nessa sequéncia
um outro(a) docente, mostra como ocorre a resisténcia dos alunos em sala de aula. A resisténcia
dos(as) estudantes, expressa em falas naturalizadas, como por exemplo, “Os homens siao
homens.” (EA7P7US2), evidenciando que a desigualdade de género ndo estd apenas nos livros,
mas atravessa as relacdes cotidianas na escola.

Assim destaco que os relatos analisados mostram que os desafios enfrentados pelos(as)
docentes sdo de ordem variadas, tais como: materiais que ainda ndo representam
adequadamente a diversidade de género, formacdes iniciais marcadas pela exclusao das
mulheres, estereotipos arraigados nas praticas escolares e resisténcias culturais dos(as)
estudantes. Ao mesmo tempo, apontam para uma disposicao critica em enfrentar tais barreiras,
reconhecendo que a presenca das mulheres na ciéncia € condi¢ao fundamental para a construcao
de uma escola mais igualitaria. A partir desse processo, nota-se que o impacto formativo nao
permaneceu no campo das ideias, mas traduziu-se em agdes concretas, revelando

transformagoes individuais e coletivas (Quadro 9).

Quadro 9- Sintese das propostas de atividades elaboradas por docentes participantes do Atelié de Ideias (2025).

Justificativa Objetivo O que fazer? Docente
Apresentar aos estudantes a | Identificar a contribui¢do de | Pesquisa P10
contribui¢do das mulheres na | mulheres cientistas ao longo | Apresentagdo
ciéncia, combatendo | da historia; Debate

esteredtipos de  género e
inspirando novas geragdes de
cientistas.

reconhecer 0s desafios
enfrentados pelas mulheres na
ciéncia;
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compreender a importancia da
diversidade e inclusdo na

ciéncia
O debate sobre questdes de | Refletir criticamente sobre os | Debate entre grupos P8
género ¢ cada vez mais | conceitos de  machismo, | com posigoes
necessario no ambiente escolar. | feminismo e femismo. diferentes sobreo
O machismo ainda esta presente | Estimular o respeito as | tema.
em diversas esferas sociais, | diferengas ¢ a igualdade de | Roda de conversa
afetando  negativamente  as | direitos entre os géneros. reflexiva.
relagbes  humanas. Ja& o | Desenvolver a capacidade de | Dindmicas interativas
feminismo, que busca a | argumentagdo e escuta ativa. sobre mulheres na
igualdade entre os géneros, | Relacionar os temas debatidos | ciéncia.
muitas vezes nao é | com contextos historicos e | Criagdo de uma linha
compreendido e confundido com | cientificos, destacando a | do tempo com
posturas radicais, como o | presenca feminina na ciéncia. | cientistas mulheres.
chamado femismo.
Historicamente, a participagdo | Reconhecer a importancia das | Apresentagdo inicial P1
das mulheres na ciéncia foi | mulheres na ciéncia. sobre a importancia
invisibilizada, embora suas ) o da mulher na ciéncia.
contribui¢des tenham sido Pesquisar  sobre clentistas '
fundamentais para o avanco do mulheres e suas contribuigdes | Sorteio de nomes de
conhecimento. Essa atividade | €m  diferentes  4reas do | cientistas  mulheres
busca valorizar o papel feminino | conhecimento. para duplas.
na produgao cientifica, . Desenvolver habilidades de | Pesquisas e produgdo
promovend.o‘ reconhec’1mento‘, sintese, criatividade e trabalho | de Lapbooks
repr’esentatl\/lclade © estlmqlo & | colaborativo. tematicos.
equidade de género no ambiente
escolar. Estimular a oralidade e o | Apresentacdo dos

protagonismo estudantil. Lapbooks para a

turma.

As mulheres indigenas tém um | Reconhecer a importancia das | Introduzir a tematica P2
papel muito importante na | mulheres indigenas no cenario | mulheres indigenas
preservagdo da cultura, no | cientifico, politico, social e | cientistas, politicas e
cuidado com o meio ambiente, | ambiental, valorizando suas | ambientalistas, em
na defesa de direitos e até mesmo | contribuigdes para a sociedade | sala de aula, por meio
na Ciéncia e na politica. Muitas | e para o meio ambiente. de uma explanagdo
vezes, porém, sua contribuigdo oral e orientar uma
néo ¢é valorizada ou conhecida. £ | Conhecer _ éxemplos de | pesquisa para que os
fundamental que os estudantes | Mulheres 1nd1gena'sA que  S€ | estudantes
reconhegam a relevancia dessas | destacaram  na ciéncia, na | gprofundem seus
mulheres, entendam sua luta e | Politica, na defesa do meI0 | conhecimentos.
aprendam a respeitar e valorizar | ambiente e mna preservagio
seus conhecimentos, tradicdes e | cultural. Confecgﬁo~ ¢
conquistas, ressaltando que os apresentacdo de
espacos dessas mulheres sdo lapbook, pelos
todos aqueles nos quais elas estudantes, ~ com
desejam atuar. Dessa forma, a diferentes historias de
escola contribui para formar mulheres  indigenas
cidadios mais  conscientes, que se destacam no
criticos e respeitosos com a cendrio  cientifico,
diversidade cultural e social do politico, ~ social e
nosso pais. ambiental.
Se justifica por querer valorizar | Identifica mulheres que se | Foi feito pesquisa e P7

a contribui¢ao de mulheres que
se destacaram em diversos
campos cientificos, promovendo

destacaram na ciéncia em
diversos campos

apresentacdo  pelos

alunos;
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a reflexdo sobre a fizemos apresentagdo
representatividade feminina na oral com cartazes
ciéncia. A culminancia do
trabalho se deu por meio de
apresentagoes orais
acompanhadas de  cartazes
ilustrativos, que permitiram aos
estudantes desenvolver
habilidades de comunicagdo,
sintese e expressdo visual

Fonte: dados da pesquisa, 2025

Essas produgdes constituem indicios do alcance formativo do Atelié, ao evidenciarem o
deslocamento do ensino de ciéncias para uma pratica mais reflexiva. Uma pratica que reconhece
sujeitos, contextos e narrativas antes ausentes dos espacos escolares. As atividades
desenvolvidas pelos(as) professores(as) no “Ateli€¢ de Ideias” evidenciaram um movimento de
deslocamento epistemolégico, em que o ensino de ciéncias passa a incorporar narrativas e
experiéncias das mulheres cientistas na constru¢do do conhecimento. Ao propor trabalhos sobre
mulheres cientistas, os(as) participantes revisitaram contetidos cientificos e problematizaram as
auséncias historicas presentes nos curriculos e nos livros didaticos.

O acompanhamento das agdes em sala de aula permitiu-me observar que os(as) docentes
conduziram suas atividades de forma atenta e comprometida, revelando uma preocupagao
genuina em visibilizar as mulheres cientistas, ndo apenas como uma tarefa decorrente da
formacgao, mas como parte de uma postura pedagdgica incorporada ao cotidiano escolar. Sobre
1sso, posso citar trés exemplos, o primeiro, aconteceu meses depois ao encerramento das
atividades. Aqui relato que contemplei, de uma docente que levou um texto para sala de aula.
Ao ler o texto com os alunos de forma compartilhada ela disse: “Vocés sabiam que este texto
foi de uma mulher? Ele foi escrito por ela em 1971, quando tinha mais ou menos a idade de
voces” (P2). Confesso que eu ndo tinha este conhecimento!

Esse texto lido pela docente, ¢ conhecido no Brasil como “O Menestrel”, a docente,
problematizou sua autoria, esclarecendo que o original ¢ “After a While”, de Veronica A.
Shoffstall, escrito em 1971, frequentemente difundido em portugués com atribui¢ao equivocada
a William Shakespeare. A discussdo sobre o texto foi usada para refletir sobre apagamentos e
créditos de autoria de mulheres na cultura e nas ciéncias, articulando o tema as escolhas
didaticas em sala.

Apo6s o Ateli€, tornou-se perceptivel que alguns dos(as) professores(as) participantes

passaram por transformagdes reflexivas em suas percepcdes e praticas. Notei, no cotidiano

222



escolar, gestos e falas que revelam novas formas de olhar para a ciéncia e para o papel das
mulheres em sua construgao.

O segundo exemplo ocorreu quase oito meses de término da pesquisa, quando a mesma
professora procurou-me para comentar que havia descoberto a contribui¢do de Marie-Anne
Lavoisier, esposa de Antoine Lavoisier, que auxiliou de modo decisivo nas pesquisas do
quimico, embora historicamente tenha permanecido invisibilizada. O que me tocou foi o
interesse da docente em compartilhar essa descoberta comigo e refletir sobre ela, mesmo apds
o término da pesquisa e do Ateli€. Esse episodio sinaliza que as mudangas provocadas nao se
restringiram a momentos pontuais de formagao, mas se consolidaram como “intencionalidades
docentes”, que se expressaram na pratica, na curiosidade e na disposicdo de manter o olhar
critico e sensivel diante das desigualdades presentes na histdria da ciéncia.

E o terceiro exemplo, ocorreu na escola, na qual uma das professoras ministrava aulas,
sendo que nela aconteceu os encontros do “Ateli€ de ideias”. A coordenadora pedagogica e uma
professora participante fizeram um cartaz representava as “Mulheres brasileiras” em forma de

cartinhas com uma biografia delas no verso acompanhada de uma imagem frontal.

Figura 2: Painel representado mulheres no corredor da escola.
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Fonte arquivo pessoal, 2025.

A presenca constante de alunos lendo e relendo, foi sentido pela docente que diz “que sempre
nos intervalos os alunos estava a mexer nas cartinhas e fazendo uma leitura (Figura 2).
Assim, a atividade deslocou o conhecimento cientifico dos livros e das telas para o

cotidiano dos corredores da escola. Essa materializacao pelos estudantes, traz um aprendizado
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que ultrapassa o conteudo disciplinar visibilizando as mulheres na ciéncia. Os alunos na
imagem sao alunos de Ensino Médio, e ndo participaram das atividades do Ateli¢, mas estudam
na escola que foi palco do curso de extensdo proposto aos(as) docentes de Ciéncias, e portanto,
sensibilizados pela tematica trazida pela gestdo da escolar.

Quanto ao acompanhamento das atividades realizadas pelo(as) docentes houve
producdes variadas, que articularam biografia, contexto histdrico e relevancia cientifica de cada
mulher escolhida. No conjunto, as propostas expressaram um duplo movimento formativo: de
um lado, a apropriacdo de conhecimentos cientificos por meio da pesquisa; de outro, a
ressignificagdo do lugar das mulheres na histéria da ciéncia. Essa dupla dimensdo aparece com
as exposicdes orais ¢ nas produgdes visuais elaboradas pelos(as) cursistas, como cartazes,

painéis explicativos e narrativas interpretativas (Figura 3).

Figura 3- Fotos das apresentagdes sobre as cientistas que escolheram

Fonte arquivo pessoal, 2025.

As escolhas das cientistas foram distintas e escolhidas pelos proprios alunos. A presenca
de Marie Curie e Rosalind Franklin, foram citadas em trés grupos de alunos, sendo as mais
marcantes em termo de representatividade. Outras mulheres como Ada Lovelace e Katherine

Johnson foram destacadas pelos alunos. As atividades desenvolvidas pelos alunos trouxeram
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protagonismo feminino destas mulheres em campos tradicionalmente masculinos, como a
fisica, a matematica e a computacdo. Essas figuras, embora amplamente conhecidas, foram
apresentadas sob novas perspectivas, com énfase nas barreiras enfrentadas, nas desigualdades
de género e na permanéncia de estereotipos que ainda atravessam a ciéncia contemporanea.

A Figura 4 reune as capas dos slides elaborados pelos(as) estudantes nas atividades
conduzidas pelas professoras participantes do Atelié de Ideias. As apresentagdes, organizadas
sob o tema “Mulheres na Ciéncia”, resultaram de um processo de investigagao orientado pela
pesquisa, contemplando diferentes periodos historicos. A variedade de enfoques e composicdes
graficas expressa o modo como os(as) alunos(as) perceberam a proposta, articulando

conhecimento cientifico e perspectiva de género.

Figura 4. capa de apresentacdo das cientistas feito pelos alunos das docentes que participaram do Atelié.
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Fonte: apresenta¢do dos trabalhos da docente P8.

As produgdes evidenciam que a proposta de visibilizar mulheres na ciéncia foi
acolhida pelos(as) estudantes. Ao término das atividades, contabilizou-se um total de trinta e
uma mulheres cientistas pesquisadas e apresentadas pelos(as) estudantes, sob orientacdo das
professoras participantes do “Atelié de Ideias.” (Apéndices 3). As escolhas abrangeram desde

nomes amplamente reconhecidos na histéria da ciéncia até pesquisadoras indigenas brasileiras
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contemporaneas, o que evidencia a ampliacdo do olhar docente para diferentes contextos,
temporalidades e epistemologias.

A maioria das cientistas ndo eram brasileiras, ¢ a presenga das mulheres indigenas
brasileiras foram representadas, o que significou um olhar atento da(o) docente ¢ um marco
importante no processo formativo. Esse olhar, mostrou vozes historicamente silenciadas nos
curriculos escolares e os alunos puderam conhecer mulheres indigenas que também faz ciéncia.

Por outro lado, nomes como Wangari Maathai, Nzambi Matee, Fatemeh Alzelzela e
Nemonte Nenquimo, apresentadas pela turma de 6° ano, em uma escola privada, ampliam o
escopo da reflexao, ao introduzirem mulheres do Sul Global cujas praticas cientificas emergem
da interseccdo entre saberes tradicionais e saberes tradicionalmente tidos como verdades no
campo da Ciéncia. As escolhas docentes evidenciaram o avanco do olhar desses(as)
professores(as) para além do canone eurocéntrico, permitindo compreender a ciéncia como
campo plural e intercultural.

As apresentagdes buscaram também uma preocupacao com a dimensdo formativa do
fazer pedagdgico, na medida em que os(as) professores(as) buscaram estratégias para aproximar
as biografias das cientistas da realidade dos estudantes. Em muitas propostas, as histdrias foram
transformadas em pesquisas e exposi¢des coletivas, nas quais os alunos assumiram papéis de
protagonistas. Esse tipo de abordagem pedago6gica aproxima-se da concepc¢do freiriana de
ensino como pratica de liberdade (Freire, 2021), pois transforma o conhecimento em
experiéncia vivida e socialmente significativa.

Ao final das atividades, as discussdes em grupo e as reflexdes compartilhadas
mostraram que a visibilizagdo das mulheres cientistas ndo se resumiu a inclusdo de nomes em
murais ou apresentacdes, mas implicou em mudanga de postura epistemologica. O
reconhecimento dessas trajetdrias convida os(as) docentes a revisitar suas proprias praticas e a
compreender o curriculo como espaco de disputa simbolica e politica. Essa ampliacdo de olhar
demonstra o papel do “Ateli€ de Ideias” como espago formativo, no qual exercita-se uma
pedagogia feminista critica, engajada, comprometida com a desconstrucao das hierarquias de
saber e com a democratizacao da ciéncia.

De acordo com Julia Campos a educacgdo ¢ enxergada por hooks, como a ferramenta
necessaria para a transformacao social. Através dos processos educativos, populares e coletivos,
o poder transformador do ensino desafia as politicas de opressdo e suas vertentes, sendo a

pedagogia feminista verdadeiramente libertadora se for revolucionaria (Campos, 2022).
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Portanto, observei que as contribui¢des do “Atelié¢ de Ideias”, possibilitaram estratégias
pedagbgicas que incluiram mulheres cientistas nos contetidos, contextualizagdo com
pesquisadoras locais e proposi¢do de atividades pedagogicas. Afinal, essa transposicao pratica
remete ao que Contreras (2012) compreende como autonomia docente, isto €, a capacidade de
recriar o curriculo a partir da reflexao critica sobre a realidade.

Entretanto, quatro docentes ndo puderam participaram de todas as etapas do Ateli€, e
ndo conseguiram desenvolver a atividade em sala de aula. No entanto, de certa forma os
compreendi e fiquei feliz, pois em nenhum momento disseram que ndo o faria por ndo acreditar
ou por ndo ter interesse. Eles demonstraram cansago e o fato de estarem enfrentando pressoes
cotidianas, como relatdrios a serem entregues, prazos apertados e até a perda de apoio financeiro
por parte dos governantes. Segundo eles, essas situagdes, diminuem seu entusiasmo pela
docéncia.

Uma docente justificou que, até queria, mas nao conseguiu ¢ aponta,

Eu queria muito ter aplicado 14 na turma que falei, por conta do menino ser machista,
[...] Eu falo ‘menino tem que valorizar as mulheres’. E eu vi que a partir do momento
que eu falei isso, e abordei o tema com eles, percebi que comegaram a respeitar mais
as meninas. Entdo queria muito ter aplicado (EA7P7US2).

Entretanto, a sobrecarga me impediu, diz outro docente, “A limitagdo de tempo de aula
e a sobrecarga com avaliagdes internas e externas na escola dificultaram o aprofundamento do
trabalho em sala e me impediram de aplicar a atividade.” (EAP6US2).

Os(as) docentes em questdo, relataram boa vontade e sua disposicdo em aplicar a
proposta de atividade com a turma, especialmente por perceber atitudes machistas entre os
estudantes, questdo recorrente nas discussdes do Ateli€é. Embora ndo tenha conseguido
desenvolver plenamente a proposta, o simples fato de compreender sua importincia e iniciar o
debate ja indica uma mudanca significativa de percepgao.

Concebo a afirmagdo de que a formagao docente orientada por principios feministas e
criticos ndo apenas sensibiliza, mas também promove mudangas concretas na pratica
pedagogica, contribuindo para a desconstrucdo de esteredtipos de género e para a ampliagdo da
participacao de mulheres e meninas nas ciéncias.

As propostas docentes evidenciaram o colaborativo e a interven¢do no cotidiano da
escola e houve também o reconhecimento de que a proposta tem potencial formativo para além
da sala de aula. Uma professora afirma: “E hoje nés temos um grande desafio enquanto

mulheres, enquanto professoras, pois [precisamos] demonstrar essa importancia da mulher em
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sala de aula; o trazer familiar a visibilizar isso, né? Porque o fazer familiar reconhece isso. Vocé
ajudara as meninas ¢ meninos a se reconhecerem com esse poder.” (P1R3US14). O trabalho
docente aparece, assim, como agdo que transborda para a familia e amplia o circuito de

valida¢ao simbolica das mulheres na ciéncia.

5.2.3 As falas docentes, efeitos notados nos/nas estudantes e projecoes futuras.

Um dos resultados mais marcantes foi o impacto direto sobre os estudantes. Uma
menina demonstrou sentir-se representadas, passando a se ver como cientistas em potencial. A
representatividade tem carater transformador e empoderador, especialmente para alunas que
antes ndo se viam como protagonistas (hooks, 2017).

As falas docentes revelam que a inser¢do da tematica da visibilidade de mulheres
cientistas nas aulas provocou mudancas significativos na percepc¢ao e na participacao dos(as)
estudantes. Em diferentes contextos, os(as) alunos(as) demonstraram maior interesse,
envolvimento e motivagao diante das propostas. Um docente afirmou: “Percebi maior interesse
dos alunos pela minha disciplina ciéncia.” (EA8P2US1). Esse movimento foi ainda mais
evidente entre as meninas: “Especialmente meninas mostraram mais entusiasmo.”
(EA8P10US15) e “Percebi que as meninas gostaram de se sentir representadas e motivadas.”
(EA8P5US2). Tais falas indicam que inserir referéncias de mulheres ja produz deslocamentos
no modo como as alunas se percebem no campo cientifico.

O relato de outra docente mostrou que “as meninas disseram: ‘professora, eu também
gosto de pesquisa’, e se sentiram motivadas” (EA7P10US1). Esse depoimento mostra como a
presenga, ainda que pontual, de mulheres cientistas ja produz efeitos concretos de
reconhecimento e pertencimento entre as estudantes. Santos, Cruz e Rodrigues (2024)
destacaram a necessidade de inserir cientistas mulheres nas praticas pedagogicas para que as
alunas sintam-se representadas e incentivadas a seguirem carreiras cientificas.

Esse processo também repercutiu em formas concretas de participacdo, como a adesao
a eventos e praticas escolares, como demonstrada na fala do docente ao dizer que “Algumas
alunas se interessaram tanto que participaram de uma olimpiada cientifica.” (EA8P5USI1).
Evidenciando que a motivagdo extrapolou a sala de aula e que pode abrir caminhos para
trajetorias académicas futuras.

A presenga da tematica de género contribuiu ainda para mudangas de comportamento

em espagos pedagogicos, posto que as “Alunas participavam de aulas praticas e percebi maiores
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demonstragdes de lideranga nas aulas de laboratorios de ciéncias.” (EA8P5US3). Essa
observagdo ¢ complementada pela percep¢do de que “Uma aluna do segundo ano passou a
liderar praticas de laboratorio e demonstrar comportamento engajado como futura cientista.”
(EA8P5US3).

Desta forma, ndo apenas as meninas, mas também 0s meninos se engajaram nas
atividades: “[...] tanto meninas como meninos mostraram curiosidade em conhecer a
olimpiada.” (EA8P5USI). Esse engajamento coletivo aponta para a poténcia formativa da
tematica quando incorporada de modo dialégico e contextualizado. De fato, “Os estudantes
mostraram curiosidade sobre ciéncia e interesse em temas como universo e desastres.”
(EA8P2US4), além de participarem de debates e apresentacdes “[...] incluindo temas femininos
e indigenas.” (EA8 POUSS). Assim, o processo contribuiu para que toda a turma ampliasse suas
perspectivas sobre ciéncia e diversidade.

Nesse contexto, penso na escola como aquela que deve romper com uma cultura
homogénea, que refor¢a padrdes e silencia a pluralidade. Para isso, acredito que os professores
precisam ser capacitados/sensibilizados para lerem criticamente e reestruturem seus curriculos.
E assim poderem refletirem sobre seus efeitos na vida social e dos sujeitos que historicamente
foram excluidos (Morais; Velanga, 2021).

Portanto, percebo que, as percepgdes registradas nas falas sugerem que a aplicacao
didatica favoreceu um ambiente de aprendizagem mais democratico e plural, em que meninas
passaram a se reconhecer como protagonistas em potencial da ciéncia e meninos foram
provocados a repensar papéis sociais e epistemologicos. Nesse sentido, hooks (219b) critica o
sentimento anti-homem e as tendéncias separatistas, argumentando que elas sdo retrogradas,
alienam aliados em potencial e ignoram a realidade de que os homens também sofrem com o
sexismo, embora ndo sejam oprimidos por ele.

Além disso, quando docentes observam que “As meninas gostaram de se sentir
representadas e motivadas.” (EA8P5US2) e que “[...] especialmente meninas mostraram mais
entusiasmo.” (EA8P10USI15), fica evidenciado que o sentimento de reconhecimento e
pertencimento tem impacto direto na projecao de futuro dessas estudantes. Nessa perspectiva,
ensinar nao ¢ transferir conhecimento, e sim criar possibilidades para sua produgao e construgao
(Freire, 2021). No mesmo sentido, hooks (2019a) defende que abordagens pedagdgicas criticas
enfrentem as estruturas de dominagdo, as quais também incidem sobre a formacdo da

curiosidade e do interesse de meninas e meninos pelas ciéncias desde os anos iniciais.

229



Portanto, as unidades demonstram que o Ateli€, ao introduzir a visibilidade de mulheres
cientistas nas praticas pedagdgicas, despertou maior interesse pela ciéncia em geral. Para além
disso, o relato uma professora, diz que houve estimulo para que estudantes, sobretudo uma
menina, se reconhecessem como possiveis protagonistas em carreiras cientificas.

Uma aluna passou a se envolver mais nos laboratorios e disse que se sente
como cientista e que se sente representadas e motivadas a seguir carreira
cientifica. Percebi que as meninas gostaram de se sentir representadas e
motivadas (EA9P5US1).

A analise empreendida demonstra que o Atelié de Ideias se constituiu como um espago
formativo capaz de articular critica, pratica e transformac¢ao no ensino de Ciéncias. A partir das
falas docentes, evidenciou-se que a oficina ampliou percepgoes criticas sobre a invisibilidade
de mulheres cientistas, levando-os a questionar estruturas antes naturalizadas. Para hooks
(2017), ensinar ¢ um gesto de amor e coragem, que exige 0 compromisso com a escuta, com a
diversidade de vozes e com a constru¢do de saberes que valorizem as experiéncias dos
estudantes, especialmente daqueles historicamente marginalizados.

Contudo, os efeitos apontados no Ateli€ me dizem que a inser¢do dessa tematica
promoveu reflexdes, entre os docentes. Esses resultados dialogaram com a nogao freiriana de
esperanga critica, pela qual a educagdo pode abrir possibilidades de futuro, e com a proposta de

hooks de uma pedagogia que empodera e transforma.

5.3 MOTIVOS PELOS QUAIS OS(AS) DOCENTES NAO PARTICIPARAM DO ATELIE

As respostas dos professores ao questionario, permitiu a construcao de quatro categorias
de analise que revelaram sentidos, obstaculos e praticas, possibilitando uma ampliagao do olhar
sobre o campo investigado e contribuindo para uma melhor compreensado da realidade docente
nesse campo de conhecimento. As trés categorias interpretativas que emergiram, trouxeram
diferentes camadas de compreensdo, algumas praticas pontuais e sobretudo limitacdes
relacionadas a visibilizagdo de mulheres cientistas no curriculo escolar e em suas salas de aulas.
Portanto, agrupei-as em uma Unica categoria final: Percep¢des docentes sobre a visibilizacao
de mulheres cientistas no ensino de Ciéncias: Barreiras e desafios estruturais e institucionais

a) Barreiras institucionais estruturais a inclusdo do tema, Curriculo e Expectativas
sobre a formagdo continuada no Atelié: mostrou-me os obsticulos enfrentados pelos(as)
docentes, como auséncia de formagdo especifica, escassez de materiais didaticos, falta de tempo
e invisibilidade institucional do debate pedagogico. Além das Expectativas sobre a formacgao
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no Atelié, explicita a¢do atribuida a espagos de formagao continuada, como o Atelié, apontando
o desejo por formagdes continuada e articuladas com a realidade da escola.

A seguir trago os resultados do questionario online aplicado aos(as) docentes que,
embora convidados(as) a participarem do Atelié de Ideias no inicio da pesquisa, ndo puderam
integrar o percurso formativo por diferentes motivos. Sobre esses motivos, incidiu a pergunta:
o que levou docentes ndo participarem do Atelié? Eles responderam: conflitos de horério. A
1sso me faz supor, as multiplas demandas de trabalho em suas institui¢cdes de ensino, o que gera
a falta de tempo mencionada por eles. Por outro lado, um docente marcou a opgao “outros” no
questionario, sem detalhar sua justificativa, sugerindo ndo ser falta de interesse, ndo achou
relevante ou que ainda nao foi por falta de tempo e conflito no horario. Enquanto isso, outro
docente afirmou que o desconhecimento do tema/assunto a ser discutido era o motivo da sua
nao participagao.

A principal razdo indicada pelos(as) docentes foi conflito de hordrio com outras
atividades profissionais. Em seguida apareceram falta de tempo, desconhecimento sobre o
conteudo que seria discutido e outros, sem detalhamento. Nao houve marcagdes para falta de
interesse no tema, nem para nao perceber relevancia para a pratica docente.

A despeito de o Atelié de Ideias ter sido concebido como projeto de extensdo da UnB
com certificagdo de 60 horas, os dados evidenciam que razdes eminentemente logisticas
impediram a adesdo da maioria: sobrecarga de trabalho, conflitos de agenda e acimulo de
tarefas escolares foram apontados como determinantes. Embora a falta de tempo tenha sido a
justificativa recorrente, outro participante assinalou “desconhecimento sobre o conteudo”,
indicacdo que incerteza sobre o que seria o curso ou uma percepgao de pouca autoeficacia deste,
para abordar o assunto, do que propriamente rejeicdo. Em conjunto, esses elementos revelam
que, mesmo reconhecendo a pertinéncia da proposta, permanecem barreiras objetivas e

subjetivas que limitam a participacdo dos professores em iniciativas de formagao continuada.

5.3.1 Os sentidos atribuidos pelos docentes sobre o Atelié

As falas de professores(as) que ndo participaram do Atelié de Ideias evidenciam
entraves rotineiros e condigdes individuais. Entre as barreiras mais recorrentes, destaca-se a
falta de tempo e a sobrecarga de atividades docentes. Agnodice, por exemplo, sintetiza essa
limita¢do ao afirmar que sua ndo participacao no Ateli€ ocorreu por falta de tempo e conflito
com outras atividades de trabalho. Ja Hipatia aponta o desconhecimento sobre o conteudo do

Atelié como fator que contribuiu para sua auséncia. Essas falas indicam que, para além da
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motivagdo individual, o envolvimento em propostas formativas requer tempo
institucionalizado, clareza de objetivos e politicas de valorizagdo do trabalho docente.

A auséncia de formagdo continuada sobre género e ciéncia aparece nas falas dos
docentes. Ao se perguntar se ja tiveram alguma experiéncia em participacao de cursos ou
eventos, que tivesse como tematica a representatividade feminina na educagdo. Eles relataram
nunca terem participado de nada semelhante. “Ndo, nunca participei de cursos ou eventos
especificos sobre representatividade feminina na educagao. Por isso, vejo como fundamental a
realizagdo de iniciativas como este Ateli€, que poderia ser meu primeiro contato aprofundado
com o tema.” (Agnodice).

A precariedade dessa formagdo é reforgada pelos docentes ao apontar a insuficiéncia de
materiais € o pouco preparo dos professores para tratar a visibilidade das mulheres cientistas,
ao se perguntar se o material didatico utilizados por eles em suas aulas, representava
adequadamente a contribui¢ao das mulheres na ciéncia, foi respondido que “Muitos materiais
ainda destacam majoritariamente homens como protagonistas da ciéncia, deixando de
evidenciar a contribuicdo das mulheres.” (Tapputi-Belatekallim), assim como “Ha poucas ou
nenhuma evidéncia sobre a temdtica.” (Fang).

A presenga recorrente da preocupacdo com os materiais didaticos revela que os(as)
professores(as) reconhecem os limites dos recursos oficiais e hd uma expectativa de aprenderem

As respostas dos(as) docentes que nao participaram do Atelié revelam expectativas e
projecdes sobre o que uma formagdo com essa abordagem poderia significar para sua pratica.
Nas falas, aparece o desejo por espacos que ndo apenas transmitam contetidos, mas que
estimulem consciéncia critica e oferecam condi¢des para integrar a perspectiva de género ao
ensino de ciéncias. E assim relatam, que: “Se houvesse formagdes sobre a tematica, [...] mais
espagos para discussoes desta pauta mudaria algum estereotipo.” (Fang); “O tema ¢ importante,
pois incentiva as alunas a atuarem no campo da ciéncia.” (Merit Patha) e “E fundamental
trabalhar essa temadtica para desconstruir esteredtipos e promover a igualdade de género.”
(Tapputi-Belatekallim).

Percebo que as expectativas manifestadas pelos(as) docentes em relacdo ao Atelié
revelaram o desejo por formagdes continuadas. E suas falas trouxeram reflexdes bem pontuais,
a cerca de processos reflexivos, ao ponto de pensarem em estratégias concretas para a sala de
aula. As falas destacaram a relevancia de pensamentos, caso tivessem participado do Ateli€. E
assim disseram:

Caso eu tivesse participado do Atelié, acredito que os aspectos mais relevantes
para minha pratica docente seriam, principalmente, a importancia de
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reconhecer e valorizar as trajetorias invisibilizadas de mulheres cientistas ao
longo da historia (Agnodice).

Conhecer mais historias de mulheres cientistas, entender os desafios que
enfrentaram, refletir sobre a importancia da representatividade nas aulas e
buscar estratégias para tornar os contedos mais inclusivos (Tapputi-
Belatekallim)

O Atelié, ainda que ndo vivenciado por todos, aparece como espaco desejado e
necessario. Ele ¢ projetado como ambiente de possibilidades, didlogos e disputas, cuja
relevancia nao esta em oferecer respostas prontas, mas em criar condigdes para questionar
desigualdades de género na ciéncia e na educagao. Para Fag, o aspecto central que esperava do
Atelié seria a exploracao das “possibilidades das mulheres na carreira cientifica”.

Embora pontuais, os relatos evidenciam disposi¢ao para aprender e ampliar repertorios.
As expectativas formuladas acerca do Ateli€, como por exemplo: conhecer trajetorias de
cientistas, acessar estratégias de sala e instituir espacos de didlogo, se aproximam da educagdo
como pratica da liberdade (Freire, 2019), ao reivindicarem processos formativos capazes de
problematizar a marginalizacdo historica das mulheres na ciéncia e pensarem embora
pontualmente em mobilizacdo pedagdgica e participagdo democratica no cotidiano escolar.

Desta forma as expectativas também transcendem a dimensao individual e apontam
para a importancia de esforcos coletivos da escola e de politicas publicas. O reconhecimento de
que apenas a acao docente isolada ndo garante a transformagdo, mas que € necessario um
movimento institucional e sistémico, reforca a compreensao das pedagogias feministas como
praticas emergentes e politicas (Franco; Medeiros; Moreira, 2025). Esse horizonte evidencia
que a formacao docente ndo ¢ neutra, pois trata-se de um campo de disputa, em que se decide

se as vozes historicamente silenciadas terdo ou ndo espaco no curriculo.

5.4 CATEGORIA FINAL “PEDAGOGIA FEMINISTA COTIDIANA”

O “ensinar a transgredir’, como propde bell hooks (2017), ndo limita-se a uma
expressao retorica, mas traduz uma forma de compreender o carater intencional e coletivo da
pedagogia critica. A luz da Pedagogia Libertadora, organizei esta categoria emergente para
destacar que a transgressao, no cotidiano escolar, ndo ¢ um gesto isolado, mas um movimento

epistemologico e politico. A partir da minha compreensado sobre todo o processo de formagao,
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compreendo que a “Pedagogia Feminista Cotidiana™, foi revelada nas praticas docentes
analisadas, ¢ uma como experiéncia que reconhece nas rotinas escolares a possibilidade de
resisténcia e emancipagao.

Para melhor compreender essa formulagado, recorro ao conceito de cotidiano proposto
discutido Alves (2003) que realizou pesquisas nos Estados Unidos. Para a autora, o cotidiano
escolar tem sido frequentemente identificado como uma “caixa preta”, metafora oriunda da
mecanica, da teoria de sistemas e mesmo do ensino de ciéncias, em que convida-se os alunos a
imaginar o que hd em uma caixa fechada a partir de pistas indiretas. Essa metafora aponta para
a opacidade e complexidade do cotidiano, que ndo pode ser reduzido a regras fixas, mas deve
ser interpretado em sua riqueza de praticas, 1dgicas e invengoes.

A compreensao da educagdo como pratica de liberdade busca incorporar questdes
diversas como por exemplo de género, raca, classe, colonialidade e diversidade sexual. Para
hooks (2017), o ato educativo deve ser uma pratica engajada, que nao apenas liberta da
opressdo, mas também cria espacos de pertencimento e de afirmagao. Assim, a autora discuti a
necessidade de dar espagos para o didlogo as minorias, como forma de empoderamento.
Reforcando que a sala de aula deve ser um espago de liberdade, afeto e resisténcia, onde o
ensino ndo se limita a transmissdo de contetidos, mas se torna um ato politico e transformador

(hooks, 2017).

5.4.1 Pedagogias Feministas e Engajada.

As pedagogias feministas podem ser compreendidas como praticas e concepgdes
educativas que tensionam o carater excludente da tradi¢do escolar, a0 mesmo tempo em que
afirmam a necessidade de construir espacgos de visibilidade, voz e agéncia para as mulheres e
outros grupos historicamente silenciados. Portanto, Pedagogias Feminista ¢ uma proposta de
educagdo centrada em processos dialdgicos e emancipadores e, que questionam paradigmas
universais da experiéncia e da agdo coletiva das mulheres (Arango, 2024).

Esta por sua vez, visa promover transformacdes sociais por meio da valoriza¢do dos
saberes, da experiéncia e da acdo coletiva dos envolvidos no processo. A Pedagogia Feminista

busca promover um espaco de aprendizagem que prioriza praticas coletivas, comunitarias e

20O conceito de Pedagogia Feminista Cotidiana sera desenvolvido posteriormente nesta tese, a partir da anélise
das praticas docentes observadas no Ateli€ de Ideias. Trata-se de uma categoria emergente, formulada no
decorrer da pesquisa, que sera apresentada com sua fundamentacdo teérica e metodologica em segdo especifica.
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colaborativas, incentivando a solidariedade entre mulheres e se contrapondo a ldgica
competitiva e individualista presente na educagao tradicional (Silva, 2022).

Portanto, nesse processo de conhecer a Pedagogia Feminista, parto do principio dela ser
mais do que praticas metodoldgicas aplicadas por mulheres em sala de aula ou em contextos
outros. Assim, “Pedagogia Feminista preocupou-se, sobretudo, em desenvolver formas de
ensino que refletissem os valores feministas e que pudessem formar um contraponto as praticas
pedagogicas tradicionais, que eram consideradas como expressdao de valares masculinos e

patriarcais” (Silva, 2022, p. 96). Entretanto, hooks (2017), acrescenta que,

Nem as obras de Freire e nem a Pedagogia Feminista néo trabalhava a nogao do prazer
na sala de aula “A ideia de que aprender deve ser empolgante, as vezes até “divertido”,
era tema de discussdo critica entre os educadores que escreviam sobre as praticas
pedagdgicas no ensino fundamental Introdugdo e as vezes até no ensino médio” (p.
16).

Assim, hooks (2017) propde a “A pedagogia engajada” que comega com O
entendimento de que aprendemos melhor quando ha interagdo entre estudantes e professores.
Ela defende um ensino que considera as experiéncias de vida dos alunos e promova a
participacdo ativa deles, no processo de aprendizado, pois segundo ela, “a sala de aula deve ser
um espaco comunitario onde todos contribuem (hooks, 2017, p.18)”.

Isso inclui a valorizagdo de didlogos, os questionamentos das estruturas de poder,
permitindo o incentivo de uma reflexao critica sobre temas como desigualdade e justica social.
Contudo, “é preciso se fazer das salas de aula feministas um lugar de experiéncias de
aprendizado transformadoras, devemos constantemente tentar novos métodos, novas
abordagens” (hooks, 2019b, p. 90).

Para uma pedagogia comprometida com a democracia, a conversa ocupa um lugar
central, pois € por meio dela que o(a) educador(a) compartilha saberes, escuta e estabelece
trocas com os(as) estudantes (hooks, 2021b). Mas nao podemos deixar de compreender que o
“Curriculo Escolar, longe de ser um conjunto de contetidos ordenadamente estruturados, revela-
se em documento politico de segregagado, preconceito e exclusao” (Lima, 2020, p.59).

Os “Professores dotados de visdo democratica sobre a educagdo assumem que esse
aprendizado nunca estad confinado apenas a sala de aula institucionalizada”, [...] “o educador
democratico liberta-se da falsa ideia da universidade corporativa como ambiente a parte da vida
real e procura repensar o ensino como elemento permanente da experiéncia de mundo e da vida
real” (hooks, 2021b, p. 64). Nesse sentido, um professor com Pedagogia Engajada deve

incentivar a emancipag¢ao e a transformacao social através do ensino (hooks, 2017).
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Para Arango, 2023 “a pedagogia feminista criou estratégias de aprendizagens fora dos
parametros androcéntricos e baseado no empoderamento, emancipacdo e realidade das
mulheres, reconhecendo-as como sujeitos do conhecimento” (p.16). E “mesmo nao estando
centrada especificamente em questdes curriculares, a pedagogia feminista pode servir de
inspiragdo para uma perspectiva curricular preocupada com questdes de género, na medida em
que o curriculo ndo pode ser separado da pedagogia” (Silva, 2022, p. 97).

Sobre as praticas pedagdgicas e estratégias usada em sala de aula por hooks (2017) ¢
descrito que emergem como praticas pedagdgicas da confluéncia entre perspectivas
anticoloniais, criticas e feministas. Assim, cada uma dessas correntes tedricas contribui para
iluminar e tensionar as outras, formando uma base plural e potente que orienta meu fazer
docente. Essa articulagdo singular de saberes tem sido um ponto de partida fértil para construir
experiéncias educativas comprometidas com a transformacao social.

Conforme aponta bell hooks (2017), essa perspectiva abriu caminhos para conceber e
colocar em pratica propostas pedagogicas comprometidas com o enfrentamento das assimetrias
que sustentam estruturas de poder. Trata-se de uma abordagem que convoca a reflexdo critica
sobre os limites e exclusdes presentes nos processos educativos, promovendo agdes que
desafiam as logicas de dominagdo. Nesse sentido, como afirma bell hooks (2017, p. 21),
“ensinar ¢ um ato de resisténcia”, sobretudo quando implica tensionar normas que tentam
silenciar, fragmentar ou neutralizar as identidades dissidentes. Para ela, o espago da sala de aula
pode ser um local de liberdade, desde que os(as) docentes reconhecam que educar também ¢
um gesto politico, uma forma de disputar sentidos e construir futuros mais justos. Ao
reconhecer que a constru¢do docente envolve didlogo, confianca e partilha de poder. Desta
forma, traz possibilidades de repensar a sala de aula como espaco de resisténcia e criagao
coletiva. E nesse movimento que vejo, Pedagogias Feministas surgindo como pratica
metodologica ou como arcabougo teodrico, capazes de articular experiéncias reflexivas e

dialdgicas, capazes de auxiliar na promo¢ao de uma educagdao emancipatoria.

5.4.2. Pedagogia Feminista Cotidiana: uma pratica metodologica emancipatoria

A andlise das falas e praticas docentes no Ateli€ mostrou que, em diferentes momentos,
emergiram agdes ndo previstas no planejamento inicial. Essas inciativas situadas no cotidiano
escolar, mobilizaram reflexdes criticas. Pois, as praticas construidas no fluxo dos

acontecimentos diarios, revelaram-se como movimentos pedagdgicos unicos. Estes foram
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atravessados pela perspectiva feminista e pela necessidade de responder a situacdes concretas
do chao da escola.

A partir desse percurso interpretativo vivenciado no Ateli€ de ideias, compreendi que
tais experiéncias formava uma categoria emergente que concebi de “Pedagogia Feminista
Cotidiana.” Pois, a andlise das falas e praticas docentes no Ateli€ mostrou-me que, em
diferentes momentos, emergiram ac¢des ndo previstas no planejamento inicial, destes(as)
professores(as)que foram incorporadas como ato politico de transgressao de um curriculo nao
prescrito.

Compreendo, porém, que esse movimento de transgressao sé ¢ possivel quando o(a)
professor(a) tem oportunidade de vivenciar processos formativos que o aproximem das teorias
feministas e das discussdes sobre género, raca e classe. Entender a historicidade da
invisibiliza¢ao das mulheres na ciéncia, conhecer estudos sobre interseccionalidade e refletir
sobre as proprias praticas sdo passos fundamentais para essa transformagdo. Eu mesma so6 fui
atravessada por esses assuntos apds mais de vinte anos de docéncia, um percurso marcado pela
auséncia de formagdes continuadas sensiveis a essas questdes. E a isso, atribuo o processo de
formagdo continuada inexistente para tais questoes.

Portanto, reafirmo que ¢ possivel transgredir, desde que existam movimentos
educacionais que levem essas reflexdes a sala de aula. Nesse sentido, o “Ateli¢ de Ideias”
mostrou-se um caminho para promover vivéncias educativas dialogicas, criticas e, como diria
bell hooks(2019b), revolucionarias.

Deste modo, quando professores(as) percebem, por exemplo, que seu livro de ciéncias
omite contribui¢des femininas, elas (eles) simultaneamente podem serem levados a:

a) questionar estruturas (a producao de materiais sexistas);
b) ressignificar praticas (ao incluir cientistas mulheres em suas aulas);
c) desestabilizar formagdes discursivas (sobre quem faz ciéncia).
E assim, apresento, a “Pedagogia Feminista Cotidiana”, como uma pratica que emerge

do cotidiano escolar e expressa-se em movimentos de questionar estruturas, ressignificar

praticas, desestabilizar discursos e transgredir percepgoes (Figura 5).
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Figura 5- Esquema da Pedagogia Feminista Cotidiana

Pedagogia Feminista Cotidiana

Desestabilizar formagdes discursivas
(sobre quem faz ciéncia)

Ressignificar praticas

Questionar estruturas

Transgredindo percepgdes

observacao cotidiana

Fonte: Autora, 2025
Portanto como decisdo politica, defendo como “Pedagogia Feminista no Cotidiano” uma
pratica que reconhece o chao da escola como campo politico de disputas, e como lugar de
emancipag¢ao, no qual docentes e discentes sdo instigados a produzirem conhecimento de forma
critica, (re)conhecendo e questionando injusticas sociais, culturais e epistémicas. Logo, a
“Pedagogia Feminista Cotidiana” pode ser compreendida como uma proposta que:

a) Reconhece o cotidiano escolar (na sala de aula, nos corredores, no livro didatico,
nas interacdes) como espago de produgdo e reproducdo de desigualdades de
género.

b) Atua criticamente nesse cotidiano, trazendo uma perspectiva feminista que
visibiliza mulheres, questiona naturalizagdes e abre espago para outras formas
de existéncia.

¢) Valoriza as praticas educativas que nao precisam ser resultantes de projetos
complexos, mas gestos tacitos que vao reconfigurando olhares, falas e agdes

Em sintese, compreendo a “Pedagogia Feminista Cotidiana” como a materializa¢do da

Pedagogia Feminista nas praticas escolares e sociais, assumindo o cotidiano como espago
legitimo de didlogo, luta e resisténcia. Esses elementos, quando articulados, constituem o
nucleo dessa proposta. Sdo inser¢des, vividas “no dia a dia”, que considero capazes de
transformar o curriculo experienciado.

Entendo que a “Pedagogia Feminista Cotidiana” pode ser compreendida como

embasada em principios feministas: com deslocamento para a escuta, a afetividade, a
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interseccionalidade e a ruptura de siléncios. Acredito que possa atravessar a pratica escolar e
corporificar uma pedagogia que “nasce no chio da escola”, ancorada nas vivéncias cotidianas
dos(as) docentes e do compromisso com a equidade de género. Tem como base teodrica
fundamental, a “Pedagogia Engajada” de bell hooks.

Para bell hooks, a educa¢do ndo ¢ um processo neutro; ela é um projeto politico que
deve ser a pratica da liberdade. Essa pratica da liberdade s6 ¢ auténtica se “desatar nossas
amarras as formas tradicionais de ensino que reforgam a dominagio” (hooks, 2019b. p. 118). E
necessario produzir “modelos adequados para a mudanca radical na vida cotidiana que tenham
sentido e importancia para as massas de mulheres” (p. 80). A autora ainda acrescenta que “sem
uma teoria feminista libertadora ndo pode haver nenhum movimento” (p.82).

Dessa forma, o cotidiano, longe de ser dimensdo secundaria, ¢ espaco fecundo de
invengao e de produgao cultural. Como afirma Alves (2003), ele ndo deve ser reduzido a uma
“caixa preta” negligenciada pela pesquisa, mas reconhecido como lugar onde professores(as) e
estudantes elaboram solugdes e significados em suas praticas.

Nesse quadro de compreensao, as acoes docentes observadas no “Ateli€ de ideias”, e
situadas no dia a dia da escola, assumem carater emancipatorio ao integrar a critica feminista e
desestabilizar naturalizagdes de género no ensino de ciéncias. O Ateli€ de Ideias, ja apresentado
anteriormente, configurou-se como espago formativo dindmico que, para além de analisar
criticamente as representacdes (ou auséncias) de mulheres cientistas nos livros didaticos,
promoveu escuta ativa e compartilhamento de experiéncias entre docentes. Ao incentivar a
analise dos materiais e a reflexdo sobre estereotipos de género na producdo do conhecimento,
o Atelié estimulou praticas pedagdgicas mais inclusivas e intencionais.

Assumindo uma postura politica e transgressora, uno-me a bell hooks na defesa de uma
educacdo que precisa ser transgressora e revolucionaria. Nesse contexto, compreendo que o
“Atelié de ideias” constituiu-se como uma ponte inicial para auxiliar na transformagdo das
praticas pedagogicas. Além disso, trouxe o didlogo como forma de fortalecer uma educacdo
que atua como pratica de liberdade e que seja capaz de ultrapassar as barreiras do sexismo, da
interseccionalidade e da opressao.

Nessa mesma direcdo, Campos (2022) compreende a sala de aula feminista como espaco
emancipatodrio e de valorizacao de saberes, em que o didlogo se estabelece de forma horizontal,
possibilitando que mulheres e homens falem e, igualmente, exercam o direito a escuta. Trata-
se, como expressa a autora, de um movimento de produgao de préaticas libertadoras que formam

comunidades de aprendizagem sustentadas pelas diferencas e singularidades de seus sujeitos.
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As praticas docentes analisadas revelaram-se, nesse contexto, como experiéncias que
ultrapassam ag¢des meramente pontuais. Para alguns(as) professores(as), elas se configuraram
como processos continuos, nos quais, muitas vezes sem plena consciéncia de sua profundidade,
criam-se espagos de didlogo, escuta e problematizacao com os(as) estudantes, garantindo-lhes
VOZ € Vez.

E desse modo, e por meio dessas vivéncias, que reforco a decisdo de nomear tal
movimento como “Pedagogia Feminista Cotidiana”, uma pedagogia, processual, engajada e
emancipatdria, que construiu-se no chao da escola e alimenta-se das situagdes concretas que
atravessam o fazer docente. Ao nomear essa categoria emergente, busco erguer a voz para
sistematizar uma contribui¢do que nasce das experiéncias docentes e aponta para novas
possibilidades de formagdo e de pratica pedagdgica voltadas a equidade de género no ensino de

Ciéncias. Penso nela como aquela que Desestabiliza, Ressignifica, Questiona e Transgride.

5.4.3 Consideracgoes da Pedagogia Feminista Cotidiana

Dentre as praticas pedagogicas observadas no “Ateli€¢ de Ideias” expresso nas falas
docentes por meio das entrevistas, percebi um movimento recorrente. O de incorporar e dar
visibilidade as mulheres cientistas de forma continua, transversal e situada nas rotinas escolares.
Esse movimento, distanciado de agdes pontuais ou vinculadas a datas comemorativas, revelou-
se de uma intencionalidade formativa que ultrapassou a mera inclusdo de nomes femininos.
Trata-se de uma pratica critica que se realiza por meio da escuta sensivel, da mediacao
pedagogica ativa e da constru¢do de narrativas que desafiam os apagamentos de género
historicamente consolidados nos curriculos de ciéncias.

A analise evidenciou que propor agdes interventivas e colaborativas no cotidiano
escolar, com foco em dar visibilidade as mulheres em contextos historicamente marcados por
seu apagamento, representa uma pratica concreta de resisténcia. Essas iniciativas funcionam
como uma forma de desacelerar a naturalizacdo do patriarcado nas rotinas escolares, abrindo
brechas para que outros sentidos e possibilidades ganhem espaco.

E nesse horizonte que me uno a hooks (2017), ao compreender o ato de transgredir como
gesto politico e emancipador e a escola como lugar privilegiado dessa pratica. Essa perspectiva
sustenta, nesta tese, a formulacdo da “Pedagogia Feminista Cotidiana”, nascida das
experiéncias do “Atelié de Ideias” desenvolvido junto a professores(as) de Ciéncias. Nao a

apresento como uma verdade absoluta ou totalizante, mas como uma contribui¢do. Um gesto
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que emerge da escola e retorna a ela como possibilidade de transformagdo critica e
emancipatoria.

A Pedagogia Feminista, conforme discutido por Campos (2022), propde estratégias que
desafiam as estruturas hierarquicas tradicionais presentes nas salas de aula. Ao buscar superar
a condi¢do de subordinacdo vivida pelas mulheres, esse modelo educativo parte da realidade
concreta de cada sujeito envolvido, utilizando-a como base para refletir sobre os problemas
sociais e construir alternativas transformadoras. Este processo educativo deve partir da
realidade de cada uma das pessoas envolvidas, para que esta sirva de base para a analise dos
problemas e a construg¢do de propostas para a sua superagao (Campos, 2022).

Esta se caracteriza pela incorporacdo sistemdtica e nao pontual da critica as
desigualdades de género no fazer docente, com ag¢des que tornam a presenca das mulheres
cientistas parte essenciais e naturalizada do processo de ensino e aprendizagem. A escolha por
apresentar cientistas mulheres em todas as aulas, como fez uma das docentes ao afirmar que
“[...] em todas as aulas falar de uma mulher e suas contribui¢des.” P3E3US10 porque na
astronomia tem, na quimica tem, na computacao, exemplifica uma proposta pedagogia que pode
contribuir com a ruptura das narrativas hegemonicas de exclusao.

O ato de transgredir, segundo hooks (2017), movimenta a ideia de que quando nos,
educadores(as), permitimos que nossos métodos de ensino sejam alterados pela compreensao e
valorizacdo da diversidade cultural do mundo, somos capazes de ensinar de uma maneira que
altera a forma de pensar dos alunos. Isso cria um ambiente de liberdade para a expressdo, algo
que ¢ fundamental para uma educacdo em artes liberais que realmente liberta.

Neste contexto, hooks (2017), sugere que a verdadeira liberdade educacional ndo esta
apenas na aquisicdo de conhecimento, mas na capacidade de pensar criticamente, de se
expressar livremente e de se engajar com a complexidade do mundo de forma consciente e
respeitosa.

Porém, saliento que os principios apresentados para ‘“Pedagogia Feminista Cotidiana”,
nao constituem um modelo prescritivo ou receitas infaliveis. Mas digo, que expressam sentidos,
pois emergiram das falas e praticas docentes, traduzindo-se em orientagcdes que podem sustentar
uma pedagogia feminista situada no cotidiano da escolar.

Os trechos dos discursos sistematizadas expressas no Quadro 9, exemplificam como os
principios da “Pedagogia Feminista Cotidiana” foram enunciados e vividos pelas docentes
durante o “Ateli€ de Ideias”. Aqui ndo serdo debatidas, pois estas, ja foram aludidas ao logo

dos metatextos. Essa proposta emergida das unidades de significado identificadas no processo
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analitico e interpretativo, revela-se como a experi€ncia formativa que contribuiu para interpretar

praticas pedagogicas, como aquelas que foram ancoradas na escuta, na afetividade, na

interseccionalidade e na ruptura de siléncios.

Quadro 10-. Unidades de significados representativas do conhecimento situado que marcam a presen¢a de uma
pedagogia feminista cotidiana

Fundamento para a By
Codigo Unidade de Significado Pedagogia Feminista ]
<1 relacionado
Cotidiana
P2E3US1 | “qual a sua jogadora preferida?” [...] criei | Uso de situa¢des cotidianas | Cotidiano como
oportunidade para discutir desigualdades | como oportunidade para espago politico
de género e expandir a reflexdo para o fomentar reflexao critica.
campo cientifico.
P3E3US10 | “em todas as aulas falar de uma mulher ¢ | Diversificagdo de Ruptura dos siléncios
suas contribui¢des” estratégias com foco na naturalizados
representatividade
P2E3US6 | “acho que deve dar possibilidade para os | Centralidade da Emancipag@o através
alunos colocarem as propostas em pratica | participagdo discente como | da escuta
[..]” pratica dialogica.
P2E3US3 | “minha proposta ¢ visibilizar mulheres Integracgdo da Interseccionalidade
cientistas indigenas” interseccionalidade como na rotina
eixo pedagdgico
P1E3US3 | “vou adaptar a proposta para o conteudo | Flexibilidade e Cotidiano como
que estou trabalhando [...]” contextualiza¢ao do espago politico
planejamento docente.
P2E3US18 | “os alunos poderiam, a todo més, trazer Continuidade e atualizacdo | Ruptura dos siléncios
novas mulheres [...]” permanente das praticas naturalizados
pedagdgicas.
PI0E3USS | “ja comecei a planejar sobre como Transformagdo da Emancipacdo através
envolver a mulher [...]” intencionalidade docente da escuta
apos a formagdo
P1E3US10 | “seja mural ou outro modo, o importante | Diversificagdo de Ruptura dos siléncios
¢ visibilizar essas mulheres” estratégias com foco na naturalizados
representatividade
P6E3US6 | “Precisamos buscar nossa voz.” Tomada de consciéncia e Emancipacio através
agéncia critica de docentes | da escuta
e estudantes.
P1E2US1 | “Acho que trazer esse tema para a sala de | Sensibilidade no processo Afetividade e
aula devemos chegar devagar, ndo ¢ para | de introducdo da tematica cuidado
chegarmos e jogar a representatividade
feminina de qualquer jeito.”
P1E3US16 | “Acredito que se a gente comegar esse Expansdo da aprendizagem | Cotidiano como
pequeno jogo com os alunos e para além da escola espago politico
futuramente trazer essa conversa para o
contexto da familia mesmo, podemos ter
grandes mudancas no futuro.”
P2E3US13 | “Entdo... Eu acho que a gente tem Integracdo entre escuta dos | Afetividade e
sempre que aproveitar as oportunidades alunos e organizacao cuidado
que eles trazem, mas ¢ bom a gente ter o | docente
nosso planejamento. [...]”
PIE3US5 | “A gente segue uma matriz curricular, Resisténcia curricular e Ruptura dos siléncios
mas dentro do conteudo a gente tenta agéncia contra- naturalizados
inserir mulheres cientistas.” hegemonica.
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P2E3US2 | “Eu pretendo trabalhar e dar visibilidade Interseccionalidade
das mulheres cientistas indigenas.” na rotina

P1E3US11 | “Eu acredito ainda que além de Pratica pedagogica capaz Cotidiano como
aprenderem, eles ficardo reproduzindo de transformagdo social. espago politico
para outras pessoas que ndo sao do
contexto escolar.”

P2E2US8 | “Acho que devemos falar para nossos Encorajamento discente Emancipagdo através
alunos sobre as poucas pesquisadoras [...] | para assumir agéncia da escuta
eles podem mudar se quiserem.” transformadora.

PIE3US12 | “A gente se pega nessas situagdes de Reconstrugdo historica para | Ruptura dos siléncios
sempre assimilar esses grandes achados enfrentar o epistemicidio naturalizados
da ciéncia ao homem [...] devemos de género.
ensinar que existe grandes feitos por
pesquisadoras mulheres.”

P1E3US14 | “Hoje nds temos um grande desafio Formagao para autonomia | Afetividade e
enquanto mulheres, enquanto professoras | e reconhecimento de cuidado
[...]. devemos ajudar as meninas e capacidades plurais.
meninos a se reconhecerem com esse
poder.”

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

As unidades reunidas no quadro evidenciaram que a Pedagogia Feminista Cotidiana ndo
se restringiu apenas a inten¢do declarada de visibilizar mulheres cientistas. Essa pratica fez
pouso nas relagdes de género de forma pontual, concretizando-se em escolhas didaticas,
adaptacdes de planejamento, praticas de escuta e abertura ao didlogo. Tais agdes revelaram uma
docéncia situada e engajada, que, ainda que de modo sutil, passou a reconfigurar percepgdes e
gestos cotidianos, transformando, pouco a pouco, o modo como os(as) professores(as) sdo
capazes de transformar tanto a rotina da sala de aula quanto as percepcoes dos(as) estudantes
se relacionarem com a ciéncia € com seus sujeitos produtores.

Portanto, insere-se nessas agoes o reconhecimento do cotidiano como espago legitimo
de disputa. Por meio de uma pedagogia que se constrdi nas interagdes espontineas, nas
perguntas dos(as) estudantes e nas conversas informais, torna-se possivel a transgressao. Afinal,
“para construir uma pedagogia feminista revolucionaria, precisamos desatar nossas amarras as
formas tradicionais de ensino que reforcam a domina¢ao” (hooks, 2019b, p. 87).

E assim, defendo que a “Pedagogia Feminista Cotidiana” pode ser compreendida como
uma abordagem que valoriza as experiéncias e saberes docentes na resolugdo de situagdes
cotidianas que frequentemente reforcam exclusdes de mulheres cientistas e de outros grupos
historicamente marginalizados. Diferente de praticas restritas ao curriculo formal ou aos
grandes marcos tedricos, essa pedagogia surge das entrelinhas da rotina e encontra respaldo no
pensamento de bell hooks (2017; 2019a; 2019b; 2022)

Outro ponto que mereceu destaque foi observar que os(as) docentes ndo ficaram apenas
no desenvolvimento das atividades que propuseram. Ao serem questionados sobre o tema e se

eles conversaram com outros colegas de profissdo o tema estudado no Atelié, alguns docentes
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afirmaram ter levado as discussdes para suas escolas e dialogado com colegas. Afirmaram que
principalmente nos intervalos e em varios outros momentos de oportunidades, fizeram mengao
as relagdes de género e como ¢ importante o processo de visibilizar a figura da mulher.

Ao tornar visiveis esses gestos e intencionalidades, esta pesquisa nao apenas nomeia
uma acdo, mas valoriza e sistematiza um fazer pedagodgico que, em sua simplicidade e
consisténcia, confronta os fundamentos patriarcais que historicamente moldaram a ciéncia e a
escola. “A Pedagogia Feminista Cotidiana”, como emergiu nesta pesquisa, aproxima-se da
pedagogia transgressora de hooks, ao mostrar que o cotidiano escolar ¢ espaco de disputa
politica, onde ndo s6 a escuta, como também a intencionalidade docente se converte em praticas

de resisténcia e de emancipagao.
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CONSIDERACOES NADA FINAIS

“A sala de aula continua sendo o espago mais radical de possibilidade, o local onde
o0 ato de ensinar pode se tornar o ato de liberdade.” bell hooks (2017).

Chegar a este ponto da escrita €, para mim, revisitar um percurso que nasceu de
inquietagdes e se tornou ato politico ao assumir a postura de mulher pesquisadora. Ao formular
a pergunta que intitula esta tese: “Formacao de Professores(as) de Ciéncias e Feminismos: ¢
possivel transgredir?”, ndo busquei somente dar uma resposta simples ou complexa, mas
pretendia buscar na resposta, o processo de compreensao e de resisténcia. A transgressao, neste
contexto, ndo € ruptura abrupta, mas movimento, ¢ o gesto cotidiano de quem ousa ensinar e
aprender de outro modo.

Ao longo desta pesquisa, percorri o desafio de compreender a formacgao de professores
de Ciéncias sob o olhar dos feminismos. O Atelié constituiu-se como espaco dialdgico e
reflexivo, no qual as narrativas docentes me mostraram modos de ver, sentir e agir diante das
questdes de género. Esse movimento permitiu identificar o entrelacamento entre formagao
docente, os desafios e suas percepcdes. Esses aspectos se mostraram centrais na busca por
praticas educativas comprometidas com a equidade ¢ com a desnaturalizacao de ideias que, por
muito tempo, foram e ainda continuam sendo tidas como verdades absolutas na ciéncia e no
saber.

Esta tese teve como objetivo geral analisar e refletir sobre as implicagdes de uma
proposta de formacdo permanente de docentes de Ciéncias dos anos finais do ensino
fundamental, embasada em teorias feministas, para visibilizar mulheres cientistas. Além de
compreender as transformacdes de praticas e discursos de docentes que participaram do
processo de formacao.

Foi evidenciado que transgredir, nesse contexto, ¢ deslocar olhares, e tensionar
naturalizagdes, por meio da insercao de novas formas de pensar a educagdo. Assim, destaco que
ao analisar as unidades empiricas e associa-las aos tedricos, pude perceber um movimento de
reflexdo critica. Movimento este, que nascia a partir de vivéncias no “Ateli€ de Ideias”, que
tinha como propdsito investigar a percep¢ao e a pratica docente em relagdo a inclusdo da
tematica da visibilidade de mulheres cientistas. E para tal, era preciso conhecer as percepgoes
docentes sobre as articulagoes sobre feminismo ¢ ciéncia.

As andlises indicaram que o “Atelié€ de Ideias” se constituiu como espago de formagao

sensivel as questdes de género. Mas que para além disso, ele também foi espaco de construcao
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da criticidade, de ideias e de didlogo. Nas falas docentes percebi mudangas em suas atividades
e em seus comportamentos didrios. Suas percepcdes sobre o papel das mulheres na ciéncia,
tinha agora uma visao voltada a mulher cientista, ao livro didatico e ao processo de querer estar
sempre buscando e visibilizando a figura da mulher em todos os espacos. Essa vivéncia, foi
uma das percepgdes mais fortes que pude observar e ouvir desses docentes.

Suas percep¢des, mesmo pontuais em algumas situagdes, foi possivel, observar
mudangas. Percebi nas compressoes, desses docentes que a mulher na ciéncia foi apagada e
naturalizado esse apagamento. Entenderam que a falta de participagdao destas, nas carreiras
cientificas e o acesso igualitario, levou aos docentes comegarem a ter visdes do processo de
exclusdo.

Fato curioso, foi que mesmo apos o término do Ateli€, alguns docentes, continuaram a
pensar ¢ a elaborar acdes e reflexdes para visibilizar a presenca da mulher no campo cientifico.
Também continuaram a dar essa visibilidade em suas vivéncias cotidianas em sala de aula e em
suas praticas docentes didrias. E ao reconhecer auséncias e estere6tipos em materiais e praticas,
os(as) professores(as) passaram a problematizar formas de reproducao do patriarcado na escola
e a esbocar estratégias de visibilizacdo em suas aulas e fora delas.

O “Atelié¢ de Ideias” constituiu-se como espaco de formagao continuada, onde o dialogo
e criagdo coletiva estavam presentes. Neste espaco, professoras e professores puderam se
reconhecer como sujeitos de saber, capazes de interrogar o curriculo e produzir outras narrativas
para o ensino de Ciéncias. As vozes docentes analisadas revelaram que, mesmo em contextos
marcados por limitagdes estruturais, a formagdo pode gerar deslocamentos de olhar,
reposicionamentos simbolicos e aberturas para praticas mais criticas e inclusivas, assim como
abre possibilidades para transgredir um curriculo posto.

O Atelié mostrou que a transgressao ¢ possivel quando a formagdo ¢ assumida como
pratica de liberdade, e ndo como reproducio de modelos neutros. E nesse exercicio que a
docéncia se torna espago de criagdo, de deslocamento de certezas e de reconhecimento de novas
epistemologias. Transgredir, portanto, significa “habitar o lugar”, significa ainda reconhecer
seu “lugar de fala” e compreender o espaco entre a opressao ¢ a liberdade, e dai se reinventar e
até mesmo criar, entre a normas ja existentes na sociedade. Acredito que assim, ¢ possivel
tensionar as fronteiras do ensino e do ensino de Ciéncias, para se produzir saberes que incluam
as experiéncias, as vozes € 0s corpos historicamente excluidos da ciéncia.

Nesse percurso, nasceu a nocao de “Pedagogia Feminista Cotidiana”, conceito que da

nome a pratica formativa tecida ao longo do Ateli€. Ela nasce das microacgdes que se produzem
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no cotidiano escolar, quando uma professora, por exemplo, afirma “ndo conseguir mais
reproduzir aulas neutras”. Tal declaracdo expressa a irreversibilidade da consciéncia
transgressora. Ou seja, o ponto em que a reflexdo critica se torna parte inseparavel do fazer
docente. Como destacou uma participante: “Depois do Ateli€, eu nao consigo mais dar aula
como antes.

Nesse sentido, toda escolha pedagdgica ¢ um ato politico.” Essa mudanca na
consciéncia do docente de forma critica foi evidenciada nas categorias interpretativas do Ateli€,
como experiéncia formativa. Também se manifestou nos gestos que provocaram o debate sobre
o papel das mulheres indigenas na producdo de saberes locais. S3o agdes aparentemente
simples, mas que reconfiguram o curriculo vivido e subvertem a logica da invisibilidade.

E nesse horizonte que situo esta pesquisa, ao tomar a transgressio como pratica politica
e a escola como territério de emancipagdo. Assim, transgredir € possivel, mas nao se faz sem
resisténcia. A transgressdo ¢ um processo continuo, tecida nas relagdes, nas escolhas e nos
siléncios que decidimos romper. E possivel transgredir quando o professor compreende que a
ciéncia ndo ¢ neutra; quando o curriculo se abre as varias vozes que historicamente foram
silenciadas; quando o ensino se humaniza e se compromete com a diversidade.

As contribui¢des do “Atelié de Ideias” buscaram caminhos para repensar a formagao
docente em Ciéncias, indicando a necessidade de politicas publicas que sustentem formagodes
continuadas sensiveis a equidade de género e a democratizagao do conhecimento.

Encerrar esta tese €, portanto, reafirmar que a “Pedagogia Feminista Cotidiana” ¢ uma
reflex@o, que nasceu do discurso produzido pelos docentes, no chdo da escola. Foi cultivada
pela escuta e sustentada pela ousadia de se transgredir. Ela se manifesta nos gestos pequenos
que transformam a rotina escolar. Se concretizando, quando uma professora reconhece o valor
dos questionamentos de seus alunos, quando um aluno se surpreende ao descobrir que a ciéncia
também tem rosto e vozes diferentes do estereotipo vigente, e passa a ser partilhado por todos.

Embora esta tese avance na proposi¢ao da “Pedagogia Feminista Cotidiana”, reconhece-
se que a literatura ainda carece de producdes que explorem as implicagdes tedricas e praticas
das epistemologias feministas no ensino de Ciéncias. A presente pesquisa concentrou-se na
formag¢ao docente, ndo incorporando diretamente as percep¢des dos(as) estudantes, o que abre
espaco para futuras investigagdes que analisem os efeitos dessas praticas no processo de
aprendizagem e na construcao de identidades cientificas entre meninas € meninos.

Apesar da amplitude das discussoes, reconhego que uma tese ndo da conta de toda a

complexidade que a tematica exige. O campo da formagado docente e dos estudos de género no
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ensino de Ciéncias ¢ dinamico e vivencia muitas mudangas, o que torna impossivel abarcar
todas as dimensoes epistemologicas, metodologicas e politicas envolvidas. As andlises aqui
desenvolvidas limitaram-se ao contexto de um grupo especifico de professores e professoras da
rede publica, em um tempo e espago determinados. A auséncia de vozes estudantis, de gestores
e de politicas institucionais consolidadas também se apresenta como lacuna importante,
indicando a necessidade de ampliar o olhar para outros sujeitos e camadas do cotidiano escolar.

Assim, compreendo que esta tese ndo se encerra em si mesma, mas inaugura um campo
de possibilidades, posto que, busquei contribuir para a constru¢ao de uma educacao cientifica
mais equanime. As lacunas que permanecem sdo convites a continuidade, a novos olhares e a
reinven¢do cotidiana de uma pedagogia que, como diria hooks, nasce do desejo de ensinar para
a liberdade.

Transgredir, nesse contexto, € insistir na esperanca, ¢ vivenciar o cotidiano e criar
possibilidades que traga a emancipagdo da(na) escola. E acreditar que ensinar Ciéncias sob uma
perspectiva feminista € plantar um futuro plural. E, enquanto houver professoras e professores
dispostos a revisitar suas praticas, a escutar seus alunos e se reinventar no cotidiano de seu fazer
pedagdgico e assim abrindo espagos para se criar narrativas, haverd sempre a possibilidade de
transgredir. Logo, com base no vivido, no dito e no sentido construido coletivamente e nas
intervengoes feitas: Entdo sim! um Ateli€é de Formagdo Continuada para Professores de

Ciéncias que se abre aos Feminismos mostra que ¢ possivel transgredir.
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APENDICE 1. ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO
Durante inicio do Atelié-oficina.

1 Vocé acha que ¢ importante termos a participagdo de mulheres na Ciéncias? Por
que?

2 Vocé consegue inserir a participacdo das mulheres nas ciéncias em seu contexto
educacional?

3 Em caso negativo, evidencia as dificuldades e em caso afirmativo quais sdo as
estratégias que costuma utilizar.

4 Voce acredita que as mulheres sdo adequadamente representadas nos materiais
educacionais utilizados em suas aulas de Ciéncias?

5 Mais especificadamente em relagdo ao livro didatico, vocé o utiliza em suas aulas?
Explique sua resposta, por gentileza.

6 Vocé ja se questionou sobre os motivos que ha mais homens nas cientistas?

7 Qual ¢ a sua opinido sobre a representacao de mulheres cientistas nos livros
didaticos de Ciéncias que vocé utiliza?

8 Vocé acredita que os livros didaticos de Ciéncias promovem a visibilidade das
contribui¢des das mulheres para a Ciéncia?

9 Vocé acha que a falta de representatividade de mulheres cientistas nos materiais
didaticos influencia a percepc¢ao dos alunos sobre a participacdo das mulheres nas
Ciéncias?

10 Voce ja participou de alguma atividade ou discussdo anteriormente sobre a
visibilidade de mulheres cientistas no ensino de Ciéncias?

11 Na sua percepcao, abordar a tematica de mulheres cientistas pode contribuir para

que as estudantes se interessem mais pelas carreiras cientificas?

final do Atelié-oficina

1 O Ateli¢/oficina influenciou suas percepgoes sobre a importancia da visibilidade de
mulheres cientistas no ensino de Ciéncias?

2 Voce se sente mais preparado para abordar a temdtica da visibilidade de mulheres
cientistas em suas aulas apos participar do Atelié¢/oficina?

3 Na sua opinido o Ateli€ contribui para o desenvolvimento de suas praticas

pedagogicas do tema de mulheres nas Ciéncias?
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Como vocé pretende promover a inclusdo da temadtica da visibilidade de mulheres
cientistas em suas aulas apds o Atelié-oficina?

Desde sua participacao no Ateli€/oficina, vocé identificou alguma mudanga em sua
pratica pedagogica em relacao a inclusao da tematica da visibilidade de mulheres
cientistas em suas aulas de Ciéncias? Se sim, por favor, descreva.

Vocé sentiu alguma resisténcia por parte dos alunos ou da comunidade escolar em
relacdo a inclusdo da tematica da visibilidade de mulheres cientistas em suas aulas
apos o Atelié/oficina?

Como vocé estd lidando com possiveis desafios ou resisténcias encontrados apos o
Atelié

Seus estudantes gostaram de ter essa tematica incluida em suas aulas?

Ap6s a discussdo sobre esse tema algum estudante, home ou mulher, demostrou ter

interesse pela carreira cientifica.
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APENDICE 2. QUESTIONARIO PARA PROFESSORES NAO PARTICIPANTES DO
ATELIE

Prezado(a) professor(a),

Este questionario busca compreender os desafios e percepgdes dos docentes que nao
participaram do Atelié sobre Visibilidade de Mulheres Cientistas. As respostas contribuirdo
para uma analise mais aprofundada sobre a integracdo desse tema no ensino de ciéncias. Sua
colaboragao ¢ fundamental para refletirmos sobre estratégias mais eficazes para a inser¢ao dessa
tematica junto a professores de ciéncias.

Agradecemos sua participagao!

1. Vocé acha que a inclusdo de temas relacionados a participagdo das mulheres nas ciéncias é
importante no curriculo educacional? Justifique sua resposta.

2. Quais foram os principais motivos que o levaram a nao participar do ateli¢ sobre visibilidade
de mulheres cientistas?

(Marque as opgdes que se aplicam e, se desejar, explique sua escolha)

() Falta de tempo

() Conflito de horario com outras atividades profissionais

() Falta de interesse no tema

() Nao percebo relevancia para minha pratica docente

() Desconhecimento prévio sobre o contetido discutido do atelié

() Outros. Quais?

3.Vocé acredita que os materiais educacionais atuais que voce utiliza em suas aulas representam
adequadamente a contribui¢cdo das mulheres na ciéncia? Por qué?

4.Que estratégias voce acredita que poderiam ser eficazes para aumentar a representatividade
feminina nos conteudos que vocé trabalha em sala de aula?

5. Caso tivesse participado do ateli€, quais aspectos do tema da visibilidade de mulheres na
ciéncia lhe pareceriam mais relevantes para sua pratica docente?

6. Na sua opinido, quais seriam os beneficios para os alunos ao abordar a tematica da
visibilidade de mulheres cientistas nas aulas de ciéncias?

7.Vocé ja teve alguma experiéncia anterior, seja em cursos ou eventos, que abordaram a

representatividade feminina na educacdo? Se sim, como foi essa experiéncia?
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APENDICE 3: QUADRO ELABORADO PELA AUTORA COM BASE NAS ATIVIDADES

DESENVOLVIDAS

PELOS(AS)

PROFESSORES(AS)

PARTICIPANTES,

COMPLEMENTADO POR PESQUISA BIBLIOGRAFICA SOBRE MULHERES
CIENTISTAS E PESQUISADORAS INDIGENAS.

Nome

Origem / Etnia

Formagio /Area de
Atuacio

Um pouco mais.

Marie Curie

Poldnia / Franga

Fisica e Quimica

Descoberta da radioatividade,
pioneira nas pesquisas com radio e
polonio, primeira mulher a receber
o Prémio Nobel.

Jane Goodall

Inglaterra

Etologia e Primatologia

Pesquisas sobre o comportamento
dos chimpanzés em Gombe, defesa
dos animais e da sustentabilidade.

Katherine Johnson

Estados Unidos

Matematica (NASA)

Célculos fundamentais para as
missdes espaciais;

Ada Lovelace

Inglaterra

Matematica

Primeira programadora da historia;
idealizou o conceito de algoritmo

Mae Jemison

Estados Unidos

Medicina e Engenharia
Quimica

Primeira mulher negra a viajar ao
espago; defensora da inclusdo de
meninas na ciéncia ¢ tecnologia.

Nemonte Nenquimo

Equador / Povo
Waorani

Lideranca indigena

Defesa dos direitos territoriais e da
floresta amazonica; vencedora do
Prémio Goldman de Meio
Ambiente.

Nzambi Matee

Quénia

Engenharia de
Materiais

Fundadora da Gjenge Makers;
desenvolve tijolos sustentaveis a
partir de residuos plasticos.

Vandana Shiva

india

Fisica e Filosofia da
Ciéncia

Fundadora do movimento
Navdanya; defensora da
agroecologia e do ecofeminismo.

Fatemeh Alzelzela

Kuwait

Engenharia Ambiental

Criadora da Eco Star; atua com
reciclagem, economia circular e
educacdo ambiental.

Wangari Maathai

Quénia

Biologia e Ciéncias
Ambientais

Fundadora do Green Belt
Movement; recebeu o Prémio
Nobel da Paz por unir ecologia e
justica social. (a primeira mulher
da Africa Oriental a obter esse
titulo)

Rachel Carson

Estados Unidos

Biologia Marinha

Autora de Primavera Silenciosa;
denunciou o impacto dos
pesticidas e inspirou o movimento
ambientalista moderno.

Karlene V. Schwartz

Estados Unidos

Biologia

Coautora de Os Cinco Reinos (um
guia ilustrado dos filos da vida na
terra); referéncia em taxonomia e

ensino de biologia

Lynn Margulis

Estados Unidos

Biologia e Genética
Evolutiva

Criadora da Teoria da
Endossimbiose; Autora do livio Os
Cinco Reinos (um guia ilustrado
dos filos da vida na terra)

Sonia Guajajara

Brasil / Povo
Guajajara

Letras

Ministra dos Povos Indigenas;
Lideranca indigena e politica;
referéncia nas pautas de direitos
indigenas e ambientais.
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Ecilia Tikuna

Brasil / Povo Tikuna

Tecnodloga em
administragao e

Atua na valorizagdo da lingua e da
cultura Tikuna em escolas

Enfermeira bilingues.
Mida Cinta Larga Brasil / Povo Cinta Enfermeira Trabalha na preservagédo da
Larga memoria oral e na defesa do
territdrio indigena.
Roseli Pankararu Brasil / Povo Educagio e Pesquisadora das tradigoes e
Pankararu Antropologia rituais de seu povo; articuladora de

politicas culturais.

Hamagani Pataxo

Brasil / Povo Pataxé

Medicina Veterinaria

Conselheira consultiva de uma
organizagdo voltada para os
direitos de mulheres e meninas
brasileiras

Luana Kumaruara

Brasil / Povo

Direitos Humanos e

Ativista e comunicadora; defende

Kumaruara Direitos Indigenas o protagonismo feminino e os
(professora na UFOPA) | direitos socioambientais.
Sonia Barbosa (Ara | Brasil / Povo Educagdo e Lideranga Pesquisadora e educadora
Mirim) Tupinamba Comunitaria indigena; militante da causa da

educagdo decolonial.

Yaka Edilene Sales
Huni Kuin

Brasil / Povo Huni
Kuin

Formagao de
Professores Indigenas

Desenvolve praticas pedagogicas
interculturais e projetos de
valorizagdo da lingua materna.

Arissana Pataxo

Brasil / Povo Pataxd

Doutoranda/Mestre em

Artista plastica e educadora; une

Estudos Etnicos e arte, identidade e resisténcia
Africanos (2012) indigena.
Célia Xakriaba Brasil / Povo doutora em Deputada federal e pensadora
Xakriaba Antropologia decolonial; propoe a
descolonizagao dos curriculos
escolares.
Joenia Wapichana Brasil / Povo Direito Primeira deputada federal indigena
Wapichana do Brasil; atua na defesa dos
direitos constitucionais indigenas.
Juliana Alves Brasil Educagio e Atua na promogao de saberes

Cultura Afro-Indigena

interseccionais entre
ancestralidade, arte e educagdo.

Sinéia do Vale

Brasil / Povo
Wapichana

Mestranda/Geografia e
Meio Ambiente/
gestora ambiental

Representante indigena em
conferéncias climaticas; trabalha
com mudangas climaticas e
politicas ambientais.

Sandra Benites

Brasil / Povo
Guarani Nhandewa

Antropologia

Primeira mulher indigena curadora
no MASP; destaca epistemologias
indigenas na arte e na educagéo.

Katu Mirim

Brasil / Boe Bororo

Musica e Ativismo
Cultural

Cantora, compositora e ativista;
utiliza o rap para discutir racismo,
género e resisténcia indigena.

Renata Tupinamba

Brasil / Povo
Tupinamba

Jornalista

Jornalista e idealizadora de midias
indigenas; promove a visibilidade
das mulheres indigenas na
comunicagio.

Mirna Anaquiri Brasil / Povo Doutora em Arte e Lideranga e pesquisadora; atua
Guarani Kaiowa Cultura Visual com educagdo intercultural e
fortalecimento das tradigdes
espirituais.
Barbara McClintock | Estados Unidos Gengética e Citologia Descobriu os “genes saltadores™

(transposons) ao estudar
cromossomos do milho. Foi a
primeira mulher a receber sozinha
o Prémio Nobel de Fisiologia ou
Medicina (1983).
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Emmy Noether,

Matematica

revolucionou a dlgebra abstrata e a
fisica tedrica com o Teorema de
Noether.

Vera Rubin Estados Unidos Astronomia e Astronoma pioneira na observagao
Astrofisica da rotagdo das galaxias,
comprovou a existéncia da matéria
escura,
Frances Arnold Estados Unidos Engenharia Quimicae | Pesquisadora da Caltech, recebeu

Biologia Molecular

o Prémio Nobel de Quimica
(2018) por desenvolver o método
da evolugdo dirigida de enzimas,
que permite criar catalisadores
bioldgicos sustentaveis.

Rosalind Franklin Inglaterra Quimica e Biofisica Suas imagens obtidas por difracdo
de raios X foram decisivas para
identificar a estrutura helicoidal do
DNA.

Jenifer A. Doudna Estados Unidos Bioquimica e Biologia | Uma das pioneiras na tecnologia

Molecular

CRISPR-Cas9, ferramenta de
edigdo genética que revolucionou a
biotecnologia moderna. Seu
trabalho tem amplas aplicagdes em
biomedicina, agricultura e
pesquisa genética. Em 2020,
recebeu o Prémio Nobel de
Quimica, juntamente com
Emmanuelle Charpentier

Fonte: Producdo docente do Atelié de Ideias (2025).
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APENDICE 4: LISTA DE SUGESTAO DE ATIVIDADES PARA OS PARCIPANTES DO
ATELIE

Sugestoes de atividades para visibilizar as contribuigdes de mulheres cientistas:
1. Linha do Tempo das Mulheres Cientistas

v" Objetivo Geral: Identificar e organizar a trajetdria historica de mulheres importantes para
o desenvolvimento cientifico.

v" Desenvolvimento: Os alunos pesquisam e montam uma linha do tempo com fotos e
contribui¢des de cientistas, como por exemplo: Marie Curie, Rosalind Franklin, Katherine
Johnson, e brasileiras, como Bertha Lutz.

2. Painel Interativo “Mulheres que Transformaram o Mundo”

v Objetivo Geral: Destacar mulheres cientistas e as suas descobertas, explorando diferentes
areas da ciéncia.

v Desenvolvimento: Cada grupo de alunos escolhe uma cientista para estudar e apresentar
suas descobertas em forma de cartaz ou infografico digital com QR codes que levam a videos
ou textos sobre elas.

3. Debate Tematico: “Mulheres na Ciéncia Ontem e Hoje”

v Objetivo Geral: Estimular a reflexdo sobre a participagdo feminina na ciéncia ao longo do
tempo.

v" Desenvolvimento: Apds uma breve introdugio histdrica, os alunos debatem as dificuldades
enfrentadas por mulheres cientistas no passado e as barreiras ainda presentes atualmente.

4. Projeto “Adote uma Cientista”

v Objetivo Geral: Incentivar a pesquisa e a representacdo da vida e obra de uma mulher
cientista.

v Desenvolvimento: Cada aluno “adota” uma cientista, pesquisa sobre ela e apresenta sua
biografia em primeira pessoa, incluindo desafios e contribui¢des, para encenar ou gravar um
video.

5. Exposicao “Mulheres e Suas Invenc¢oes Cientificas”
v Objetivo Geral: Mostrar invengdes e contribui¢des cientificas feitas por mulheres.

v Desenvolvimento: Os alunos criam uma exposi¢do com objetos ou réplicas das invengdes
(como o kevlar, descoberto por Stephanie Kwolek) e explicam a importancia de cada um na
sociedade.

6. Estudo de Caso: Cientistas em Acio

v" Objetivo Geral: Conectar o estudo da biografia de uma cientista com um experimento
simples relacionado a sua area.
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v" Desenvolvimento: A classe estuda a vida de uma cientista, como Ada Lovelace
(computacao) ou Rachel Carson (biologia e ecologia), e desenvolve uma atividade experimental
ou projeto relacionado ao campo de estudo da cientista.

7. Podcast ou Video: “Conversas com Mulheres na Ciéncia”

v" Objetivo Geral: Desenvolver habilidades de comunicagdo e pesquisa sobre o papel das
mulheres nas ciéncias.

v" Desenvolvimento: Os alunos gravam podcasts ou videos curtos sobre cientistas, narrando
suas historias e impactos cientificos para compartilhar com a escola.

8. Mural de Cientistas Inspiradoras
v Objetivo Geral: Criar um espago permanente na escola que visibilize mulheres cientistas.

v" Desenvolvimento: Os alunos colaboram para construir um mural com informagdes sobre
cientistas e suas descobertas, promovendo uma exposi¢ao continua de inspiragao.

9. Jogo de Perguntas “Quem sou eu?” com Mulheres Cientistas

v Objetivo Geral: Fixar o conhecimento sobre a biografia e contribui¢des das mulheres na
ciéncia de forma ludica.

v Desenvolvimento: Os alunos criam perguntas e respostas sobre cientistas para um jogo de
adivinhagdo em que, com dicas, precisam identificar a cientista mencionada.

10. Entrevista Simulada com Cientistas Historicas

v Objetivo Geral: Envolver os alunos na criagdo de perguntas e respostas que revelem a vida
e as descobertas de mulheres na ciéncia.

v Desenvolvimento: Em pares, os alunos escolhem uma cientista e fazem uma entrevista
simulada, criando perguntas e respondendo como se fossem a propria cientista, abordando
desafios pessoais e avancos na area. Aqui podem se caracterizarem se preferirem!
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APENDICE 5: CARTA CONVITE

LA W Campo Maior - Pi, 03/07/2024
se. 0090, ... o000,
° 0..

ut*':I; JRRRIILIgiT 1]

IllllFllllIl

Prezado(a) Professor(a),

Espero que esta carta o(a) encontre bem e com espirito aberto para um convite a momentos de
reflexdes sobre um tema que acredito que podera contribuir para as dinamicas de nossas aulas e para
uma sociedade mais acolhedora e equanime.

Meu nome é Maria Beatriz Dias Coutinho, sou profa. de Biologia atuando na educagio basica a
25 anos e atualmente doutoranda em Educacéo e Ciéncias pela Universidade de Brasilia, durante esse
curso percebi que em nossas aulas, frequentemente, apresentamos aos nossos estudantes poucas
mulheres cientistas, assim como, percebi que poucas meninas acabam se interessando pela carreira
cientifica. Nesse contexto, gostaria que pudessemos dialogar e compartilhar experiencias sobre esse
tema. Portanto, gostaria de convida-lo(a) para participar de um Atelié Pedagogico, que sera uma
oficina de formacio continuada que acontecerd em quatro encontro, de duas horas, distribuido ao
longo desse semestre e que sera realizado com rodas de conversas, analise de livros didaticos e
acompanhamento nas aulas. Esse curso tera certificado de extensdio universitaria expedido pela
Universidade de Brasilia.

Durante o Atelié-oficina, teremos a oportunidade de nos reunirmos com outros professores para
compartilharmos percepcoes, ideias e experiéncias sobre como abordar a insercio de cientistas
mulheres nossas salas de aula. Sera um espaco seguro e acolhedor para explorar, questionar e
aprender juntos.

A proposta de realizacio desse Atelié compde a pesquisa de doutorado que estou desenvolvendo
sob a orientacido da profa. dra. Jeane Cristina Gomes Rotta e consiste em compreender as principais
dificuldades dos docentes para inserirem a tematica de mulheres cientistas em suas aulas, assim como
as suas percepcdes sobre esse tema. Além disso, visa perceber se o livro didatico tem contribuido para
essa insercao das aulas e como poderiamos propor alternativas didaticas para abordar esse tema.

Gostaria muito que aceitasse esse convite e que pudéssemos dialogar sobre esse tema que
podera contribuir para promover o interesse das meninas e mulheres nas Ciéncias, assim como de
outros estudantes, e o avanco das discussdes sobre incluséo e diversidade no ensino de Ciéncias.

Deixo meu profundo agradecimento e reafirmo que sua presenca e contribuicio sera essencial
para o sucesso desta Tese.

Com gratiddo e expectativa,
Beatriz Coutinho

== AT 70 \ﬂ‘ -

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisa, 2024.
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