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RESUMO

Na Educacdo Inclusiva, todas as pessoas tém o direito de aprender,
independentemente de suas condi¢Bes especificas. A escola deve acolher a todos.
Para isso, é necessario que a escola e os professores estejam preparados para
atender as necessidades especificas de todos os estudantes. Com base no direito de
todos a Educacéo, desenvolvemos uma pesquisa focada no processo educativo dos
estudantes autistas. A partir das falas dos proprios estudantes e das percep¢des dos
professores da Sala de Recursos Generalista e da Classe Comum Inclusiva,
propomos um Protocolo de acolhimento e acompanhamento pedagdgico de
estudantes autistas, com o objetivo de orientar professores da Sala de Recursos
Generalista e da Classe Comum Inclusiva, com base nas contribuicdes desses
profissionais e de estudantes autistas do Ensino Médio no contexto da Educacédo em
Ciéncias. Este foi o objetivo principal deste trabalho. A metodologia utilizada foi de
natureza qualitativa, com interesse nas falas e nos posicionamentos dos estudantes
autistas, dos professores, bem como na interagédo dialégica entre os participantes e a
pesquisadora, permitindo reflexdes sobre sentimentos, atitudes e impressdes que
poderiam ser analisadas. Nas duas primeiras fases, o método de constru¢cdo de dados
foi a entrevista semiestruturada, cujas respostas foram posteriormente transcritas para
andlise. A terceira fase consistiu na constru¢cdo do Protocolo, e a quarta fase culminou
na avaliacdo deste, por meio de um questionario. A anélise dos dados foi realizada
por meio da Analise Temética Dialdgica, estabelecendo temas e subtemas
emergentes dos discursos. A leitura aprofundada das falas dos participantes
possibilitou a elaboracéo e andlise dos mapas de significados construidos em cada
fase da pesquisa. Participaram desta pesquisa dois professores da Classe Comum
Inclusiva na primeira fase. Na segunda fase, participaram quatro professoras
especialistas da area de Ciéncias da Natureza/Exatas, quatro professores de Ciéncias
da Natureza da Classe Comum Inclusiva e seis estudantes autistas, todos do Ensino
Médio. A terceira fase consistiu no planejamento e elaboragéo do Protocolo. Na quarta
fase, a avaliacdo do Protocolo contou com a participacdo de cinco professores da
Classe Comum Inclusiva e sete professores da Sala de Recursos Generalista na
Educacédo Basica. Ao todo, tivemos a participacdo de 17 professores ao longo das
fases e seis estudantes autistas. Os resultados mostraram que o Protocolo foi eficaz
para orientar tanto os professores da Classe Comum Inclusiva quanto os da Sala de
Recursos Generalista no acolhimento e acompanhamento pedagogico dos estudantes
autistas do Ensino Médio, no contexto da Educacdo em Ciéncias. Concluimos que o
Protocolo construido se mostrou relevante para orientar os professores que atuam
com esses estudantes, ao apresentar informacgdes, sugerir caminhos de atuacéo e
proporcionar formagao e reflexdo aos profissionais, apoiado em um processo
educativo inclusivo e justificado pelas falas dos estudantes autistas.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Estudante Autista; Protocolo.
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ABSTRACT

In Inclusive Education, all individuals have the right to learn, regardless of their specific
conditions. Schools must welcome everyone, and for this to be successful, both
schools and teachers must be equipped to address the specific needs of all students.
Grounded in the principle of universal access to education, we conducted research
focusing on the educational processes of autistic students. By considering the
perspectives of the students themselves and the observations of teachers in both
General Resource Rooms and Inclusive Common Classes, we propose a Protocol for
the reception and pedagogical support of autistic students. This Protocol aims to guide
teachers in both the General Resource Room and the Inclusive Common Class,
drawing on insights from professionals and autistic high school students in the context
of Science Education. This research's primary objective was to develop and evaluate
this Protocol. The research utilized a qualitative methodology, emphasizing the
opinions and positions of autistic students and their teachers. It also explored the
dialogical interaction between the participants and the researcher, allowing for
reflections on feelings, attitudes, and impressions. Data collection was carried out in
the first two phases through semi-structured interviews, which were later transcribed
for analysis. The third phase involved developing the Protocol, and the fourth phase
focused on its evaluation using a questionnaire. The data analysis followed a Thematic
Dialogical Analysis framework, identifying emerging themes and subthemes in the
participants' discourse. An in-depth review of the participants' statements enabled the
construction of meaning maps throughout the research phases. The study involved
two teachers from the Inclusive Common Class in the first phase. In the second phase,
four specialized teachers in Natural and Exact Sciences, four Natural Sciences
teachers from the Inclusive Common Class, and six autistic high school students
participated. The third phase consisted of the Protocol's planning and development,
and the fourth phase involved its evaluation by five teachers from the Inclusive
Common Class and seven specialized teachers from General Resource Rooms in
Basic Education. Overall, 17 teachers and six autistic students participated across all
phases. The findings indicate that the Protocol was effective in guiding teachers in both
the Inclusive Common Class and the General Resource Room in the reception and
pedagogical support of autistic high school students, particularly in the context of
Science Education. The conclusion drawn from this research is that the constructed
Protocol was significant in providing information, suggesting action paths, and
promoting professional development and reflection for teachers working with autistic
students, all grounded in an inclusive educational process.

Keywords: Inclusive Education; Autistic Student; Protocol.
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APRESENTACAO

Tenho longos 25 anos como professora de Ciéncias. Desses, 13 anos foram
dedicados a Educacgdo Inclusiva em Sala de Recursos Generalista — SRG, com
estudantes com deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista — TEA. Essa trajetoria
me tocou e me motivou a aprender mais sobre o processo de inclusédo de estudantes
autistas. Esse desejo permitiu a construcao dessa tese.

Com licenciatura em Ciéncias e habilitacdo em Fisica, pela Universidade
Catdlica de Brasilia, atuei em Ciéncias e Matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental e em Matematica e Fisica no Ensino Médio, como professora de Classe
Comum Inclusiva. Conheci o contexto escolar de escolas publicas da Educacéo
Bésica do estado de Minas Gerais e do Distrito Federal.

A Educagéo Inclusiva tem sido marcante em minha atuagdo profissional,
porque me possibilitou uma nova forma de enxergar a docéncia e 0 que eu posso
fazer, na interacdo com meus estudantes, para a promoc¢ado da aprendizagem e o
desenvolvimento deles?.

De 2016 a 2018, cursei o Mestrado em Ensino de Ciéncias, e, com o retorno as
atividades docentes, passei um semestre em Classe Comum Inclusiva — CClI, até o
ingresso no doutorado. Confesso que foi diferente voltar a esse espaco apos anos de
experiéncias na SRG. O meu olhar diferenciado ndo se restringia apenas aos
estudantes com deficiéncia ou transtornos, mas se estendia a todos os estudantes da
classe, sem excec¢ao. Ja estive na coordenacdo pedagdgica por dois anos e atuar em
espacos diferentes dentro da escola me proporcionou diferentes e significativos
aprendizados, como a importancia do trabalho colaborativo entre gestores,
coordenacdo pedagogica e professores, entre professores da Classe Comum
Inclusiva e do Atendimento Educacional Especializado e a importancia do
acompanhamento da familia para os estudantes.

Durante o processo de escrita da tese, cursei uma pos-graduacdo sobre:
autismo sob a perspectiva Historico-Cultural, na qual me aprofundei nessa tematica,

estudando conceitos sobre: desenvolvimento, aprendizagem, desenvolvimento

1 Eu, pesquisadora, entendo e reconheco a diversidade de género, mas optamos por escrever utilizando
0 género masculino, seguindo as normas do Portugués Culto.



atipico, comunicacéo, diagnéstico, linguagem, avaliagdo, metodologias e recursos
para a atuacdo com pessoas autistas.

Recentemente, de volta a Sala de Recursos Generalista, realizando o
Atendimento Educacional Especializado — AEE, em um Centro de Ensino
Fundamental que atende aos anos finais do Ensino Fundamental, atuando com
estudantes com deficiéncia e/ou transtornos, na sua maioria, com Transtorno do
Espectro Autista — TEA, notei o meu trabalho docente desafiador. Mas, ao mesmo
tempo, encantador, por exigir de mim a mobilizagdo de diversos recursos
pedagdgicos, socioafetivos e éticos para o desenvolvimento de um processo
educativo inclusivo, sempre buscando atender as necessidades especificas de cada
estudante.

A mudanca de atuacdo profissional do Ensino Médio para o Ensino
Fundamental, anos finais, contribuiu para conhecer de perto a realidade dos
estudantes dessa etapa de ensino na SRG e, conhecendo as suas percepcodes, poder
contribuir e facilitar o ingresso na etapa seguinte, o0 Ensino Médio.

No contexto do Ensino Médio, espaco no qual aconteceu a maior parte dessa
pesquisa, N0SSO compromisso esteve em garantir contextos de ensino promotores do
desenvolvimento de habilidade sociais. Nosso compromisso também esteve voltado
para as possibilidades de atuacdo futura dos estudantes, p6s Educacdo Basica.
Assim, nés, profissionais da SRG, por atuarmos com estudantes jovens, precisamos
ajuda-los a desenvolver competéncias que favorecam seu ingresso no mercado de
trabalho e/ou na Educacéo Superior.

Nosso percurso, durante a pesquisa, deu vozes a professores e estudantes
autistas, a fim de conhecer a realidade que esses profissionais e esses estudantes
vivenciam dentro do ambiente escolar. Essa escuta permitiu identificarmos suas
percepcdes e angustias para, entdo, pensarmos em acdes para contribuir para a
pratica dos professores com os estudantes autistas e como 0s proprios estudantes
percebiam o processo educativo deles.

Entdo, o Protocolo que construimos e apresentamos no apéndice G desse
trabalho foi produto e apresenta impressées de uma longa jornada de pesquisa, de
escuta e estudo no qual buscamos contribuir para a orientagédo de professores da
Classe Comum Inclusiva e da Sala de Recursos Generalista no processo educacional

de estudantes autistas.
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Foi desafiador escrever essa tese, realizar uma pesquisa durante uma
pandemia, com o isolamento social, quando as escolas estavam fechadas, enquanto
perdiamos pessoas queridas e o virus Sars-Cov-2 destruia o sonho de tantas familias.
Decidir o que fazer e escolher as palavras néo foi facil. Chegar até aqui nao foi facil,
exigiu muito esforco e renuncia em periodos dificeis. Mas, diante de tudo isso,
tentamos nos expressar da melhor forma e te convidamos a ler a nossa tese!

Deixamos aqui a nossa contribuigao!
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INTRODUCAO

Este trabalho versa sobre a inclusdo de estudantes autistas no contexto do
Ensino Médio e da Educacdo em Ciéncias. A partir de agora, usaremos 0 termo
‘pessoa autista’, ‘estudante autista’ ou simplesmente ‘autista’ no lugar de: ‘pessoa com
Transtorno do Espectro Autista’ ou ‘estudante com Transtorno do Espectro Autista’.
Essa escolha se deve aos modos singulares de existéncia dessas pessoas, a um jeito
de ser e existir no mundo que se pauta em especificidades interativas e comunicativas,
uma identidade propria, que ndo pode ser separada da pessoa, mas faz parte dela.
Uma pessoa autista nunca deixara de ser autista, mas ser autista faz com que essa
pessoa perceba o mundo de uma forma diferente, assim como o mundo também a
perceba de outra forma. Muitas dessas pessoas preferem ser chamadas dessa forma
porque da énfase a identidade autista delas. Ja o termo ‘pessoa com autismo’ a énfase
€ dada primeiro a pessoa e nao a condicao de autista. Entdo, optamos pelo termo que
se centra na identidade da pessoa autista.

No Brasil e no mundo, existem muitas discussdes sobre qual nome usar ao se
referir a uma pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Esses termos sofreram
mudancas e, ha maioria das vezes, foi esse grupo de pessoas gque decidiu como
gueriam ser chamadas. Assim, essas pessoas comegaram a utilizar o slogan ‘nada
sobre nds, sem nés’, como uma reivindicacdo de sua luta, pois sabem o que querem
para si e para sua comunidade, além disso, nos entendimentos da neurodiversidade,
ser autista ndo é uma doenca que se tem, mas uma forma de ser, ndo € uma doenca
a ser tratada, mas sim uma especificidade humana que deve ser respeitada assim
como qualquer outra diferenca. Autistas sdo pessoas neurodiversas,
neurologicamente diferentes de acordo com Ortega (2008). Por esse motivo, optamos
pelo termo ‘autista’, que reflete a identidade dessas pessoas, uma identidade multipla
e dindmica, que representa a forma como séo e vivem.

Para Carvalho (2014), existe uma valorizag&o do principio da permanéncia da
identidade. Para a autora, ndo é uma negacao das diferencas, mas uma nova forma
de reconhecer a diferenca e permitir que a diferenca assuma novos significados. No
NOSSso caso, queremos ampliar a percepg¢éo da populacao quanto ao que significa ser
autista.

A pessoa autista € aquela que apresenta um transtorno do

neurodesenvolvimento que afeta a comunicacdo e a interacdo social (APA, 2023).



Geralmente, € identificado na infancia, em idade escolar. Ser autista € fazer parte de
um espectro com uma intensa variacao de condi¢des de existéncia, ou seja, ainda que
existam condi¢cdes semelhantes, ndo podemos generalizar, pois cada autista é unico.

Mesmo com a defesa da incluséo social, tem sido comum o diagndstico tardio
das pessoas autistas, assim como muitos estudantes autistas ficarem sem o AEE
como mostra o Censo 2023 (Brasil, 2024), o qual discutiremos com graficos mais
adiante. Nas escolas, muitos profissionais ainda ndo sabem como lidar com os
estudantes autistas ou se sentem inseguros quando precisam realizar as adequacgdes
curriculares, no planejamento das aulas inclusivas. Falta formacédo para os
profissionais que atuam com esse publico, tanto na formacgéo inicial como na
continuada. Sabemos disso, apds um longo tempo de escuta de professores, durante
as entrevistas que realizamos.

Ainda que as leis atuais, como Brasil (1988; 1996; 2012; 2015) e Distrito Federal
(2010, 2023), garantam direitos as pessoas autistas, como garantem as pessoas com
deficiéncia (Brasil, 2015), ainda percebemos que muitos desses estudantes estdo sem
o suporte do AEE (Brasil, 2024). Outros, ainda, estdo matriculados em classes
especiais, distantes dos seus pares.

As classes especiais possuem carater temporario e transitorio, formadas
exclusivamente por estudantes com Deficiéncia Intelectual, TEA, Deficiéncia Visual
ou Surdo-cegueira, sem seriacdo e com modulacao especifica (Distrito Federal, 2023).
O estudante permanece nessa classe por um periodo médio de dois anos devendo
retornar a Classe Comum Inclusiva, nas escolas regulares ou ao Centro de Ensino
Especial. Esse modelo tem sido questionado por ndo ter carater inclusivo.

Ja a Classe Comum Inclusiva acolhe estudantes da Classe Comum e
estudantes com deficiéncias que ndo optam por Libras assim como estudantes com
Transtornos Funcionais (Distrito Federal, 2023). Percebemos entdo, que a inclusao
escolar ainda ndo acontece para todos os estudantes nos moldes previstos em lei,
entdo, cabe a nds fazermos a nossa parte para que esse cenario se modifique.

Assim, quando as coisas ndao acontecem, como previsto em lei, fica mais
aparente as dificuldades dos estudantes autistas nas escolas, visto que suas
necessidades nao estdo sendo atendidas completamente. Ao nosso olhar, parece
existir ainda uma tendéncia para que os estudantes se adaptem as estratégias e

metodologias de ensino propostas em muitas escolas e ndo o contrario. A existéncia
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de obstaculos metodoldgicos e sociais afetam o processo de ensino-aprendizagem
desses estudantes. Para Shaw e Leandro (2020), a falta de compreenséo de grande
parte da sociedade gera ma qualidade de vida para os estudantes autistas. Nesse
contexto, entendemos que essa falta de compreensdo se apresenta como um
obstaculo, uma barreira que dificulta o processo de inclusdo dos estudantes autistas.

E por meio da Educac&o Inclusiva que se pretende construir uma sociedade
mais justa e menos desigual e, sobretudo, respeitosa e reconhecedora do valor das
diferencas para o nosso tecido social. E no convivio social com o outro que o ser
humano se desenvolve (Vigotski, 2010)?, assim, a escola, enquanto instituicdo social
e espaco de convivéncia, deve promover a aprendizagem e o desenvolvimento com
vistas a formacéo cidada.

Considerando a nossa area de atuacdo que € a Educacdo em Ciéncias,
reconhecemo-la como parte do contexto escolar e defendemos que ela esteja para
além da aprendizagem de conceitos cientificos, cumprindo uma funcdo importante
para a formacao para a cidadania e a preparacéo para o mercado de trabalho (Brasil,
1988). Defendemos uma Educacéo em Ciéncias que se preocupa com os problemas
locais e tenta soluciona-los, que busca alcancar todos os estudantes sem excluséao,
uma Educacdo em Ciéncias que seja, de fato, inclusiva e de qualidade. Mas o que
seria uma Educacdo de qualidade? O que propde uma Educacdo em Ciéncias
inclusiva de fato?

O conceito de escola de qualidade tem mudado ao longo do tempo. As escolas,
gue possuem uma visao conservadora, entendem que uma educacéo de qualidade é
aquela que enche a cabeca dos estudantes de formulas, datas e conceitos justapostos
e fragmentados. Nessa visdo, existe uma supervalorizacdo e superiorizacdo dos
conteudos em todos os seus niveis (Favero; Pantoja; Mantoan, 2007).

Porém, o modelo de escola de qualidade, que defendemos, difere desse
modelo conservador, acreditamos em um modelo que aproxima os estudantes, que
enxerga os conteudos como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que
nos rodeiam, e ter as familias e a comunidade como parceiras na elaboracdo e na
execucdo do projeto escolar (Favero; Pantoja; Mantoan, 2007). Para Mantoan
(Mantoan, 2011) as escolas de qualidade sido “espacos educativos de construcéo de

2 Optou-se nesse trabalho utilizar a versao do nome Vigotski, conforme orientacao de Prestes (2011).
Ver em: http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/9123 .
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personalidades humanas autbnomas, criticas, nos quais as criancas aprendem a ser
pessoas” (p. 61). A autora diz que nesse modelo de escola, ensina-se 0s estudantes
a valorizarem as diferencas pela convivéncia com seus pares, promovendo um clima
socioafetivo, no qual todas os estudantes aprendem juntos em uma mesma turma,
pois ndo é concebido nenhum tipo de exclusao.

E com base nesse modelo que defendemos, discutimos a importancia da
inclusdo e do acolhimento e, com as falas dos proprios estudantes entrevistados,
tecemos as orientacdes didatico-pedagogicas para que os professores desses alunos
atuantes tanto na Sala de Recursos Generalista como da Classe Comum Inclusiva
trabalhem mais seguros e de forma colaborativa, favorecendo o processo de ensino e
a aprendizagem deles.

N&o é nossa pretensdo criar uma receita de atendimento, até porque nao
acreditamos em receitas, e também ndo esgotaremos todas as angustias dos
professores e estudantes, mas sabemos que cada estudante precisa ser atendido nas
suas necessidades especificas, estimulando as suas potencialidades, removendo
barreiras e ndo oportunidades de aprendizado, mas, diante da problematizacdo que
agui apresentamos, acreditamos que esse Protocolo com orientacdes diversas pode
ser um recurso facilitador e adaptavel a realidade de estudantes autistas, seja em
parte ou na sua totalidade.

Aqui, ndo utilizamos o termo Protocolo com a ideia de um documento rigido,
firme, mas com orientacdes flexiveis que leve o leitor (professor) a reflexdo capaz de
auxilid-lo a lidar com as especificidades dos estudantes autistas no Ensino Médio, a
fim de promover uma Educacdo em Ciéncias Inclusiva e de qualidade que busca a
construcdo de uma sociedade mais justa e menos desigual. Consideramos que esse
Protocolo pode e deve ser ajustado e atualizado sempre que necessario e se
apresenta para nés como um meio e ndao um fim.

A seqguir, apresentamos o objeto de estudo, a pergunta de pesquisa e objetivos.
O Objeto de estudo, a pergunta de pesquisa e objetivos

Nesse contexto, apresentamos 0 nosso objeto de estudo: um Protocolo de
acOes educacionais inclusivas para orientar os professores da Sala de Recursos

Generalista e da Classe Comum Inclusiva no acolhimento e acompanhamento
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pedagogico de estudantes autistas em escolas do Ensino Médio no contexto da
Educacao em Ciéncias.

Para construirmos o nosso objeto de estudo, percorremos um longo caminho.
Entrevistamos professores de Ciéncias da SRG, professores da CCIl que atuavam
com estudantes autistas. Ainda que a pesquisadora atuasse em SRG, 0 nosso
objetivo ndo era partir da sua atuacdo docente, mas conhecer esse contexto, a
percepcao dos professores envolvidos na escolarizagdo desses estudantes, a
percepcao dos préprios estudantes, para entédo elaborar o nosso Protocolo.

Assim, a pergunta de pesquisa que guiou a nossa tese foi: quais as
contribuicdes o desenvolvimento de um Protocolo de a¢cbes educacionais inclusivas
para auxiliar os professores da Sala de Recursos Generalista e da Classe Comum
Inclusiva pode trazer para o acolhimento e acompanhamento pedagdgico de
estudantes autistas de escolas publicas do Ensino Médio do Distrito Federal, no
contexto da Educacédo em Ciéncias?

Para respondermos a essa pergunta temos como objetivo geral: propor um
Protocolo de acolhimento e acompanhamento pedagdgico de estudantes autistas a
fim de orientar professores da Sala de Recursos Generalista e da Classe Comum
Inclusiva, a partir das contribuicdes desses profissionais e de estudantes autistas do
Ensino Médio no contexto da Educacéo em Ciéncias.

Assim, definimos objetivos especificos que facilitassem a organizacao dos
interesses da investigacao que se tornaram fases da pesquisa. Foram eles:

o Identificar as percepcdes de dois professores do Ensino Médio no Distrito
Federal que vivenciavam o autismo todos os dias.

o Identificar as percepcdes de professores que atuam com estudantes
autistas, no Ensino Médio, na Sala de Recursos Generalista e na Classe
Comum Inclusiva, no contexto da Educacéo em Ciéncias, sobre 0 processo
educativo desses estudantes.

o Identificar as percepcbfes de estudantes autistas, no Ensino Médio, no
contexto da Educacdo em Ciéncias, sobre o acolhimento e o
acompanhamento pedagdgico deles na Sala de Recursos Generalista e na
Classe Comum Inclusiva.

o Elaborar um Protocolo de agbes educacionais inclusivas, a partir da revisao

integrativa da literatura, do levantamento da legislacéo e da percepcéo de
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professores e estudantes autistas sobre o processo educativo deles e,
também, da Teoria Historico-cultural a partir de estudos de Vigotski (Vigotski,
1991; 1995; 2000; 2009; 2010; 2011; 2013; 2019; 2021).

o Identificar as contribuicbes de um Protocolo de acbes educacionais
inclusivas para a atuacdo de professores da Sala de Recursos Generalista
e da Classe Comum Inclusiva no acolhimento e acompanhamento
pedagdgico de estudantes autistas em escolas publicas do Ensino Médio, no
DF, no contexto da Educacao em Ciéncias.

Os dois primeiros objetivos se condensaram na primeira fase da pesquisa e 0s
seguintes, deram origem as duas etapas posteriores, para, na etapa final,
identificarmos as contribui¢cdes do Protocolo para auxiliar e orientar esses professores,
transpondo/eliminando obstaculos, independentemente de quais sejam eles,
metodoldgicos, atitudinais ou sociais, por exemplo, para entdo, em um momento
posterior, pensarmos em melhorias para esse Protocolo.

Nossa tese foi: um Protocolo de A¢bes Educacionais Inclusivas pode
contribuir para o trabalho de acolhimento e acompanhamento pedagdgico de
estudantes autistas do Ensino Médio realizado por professores da area de
Ciéncias da Natureza da SRG e da CCI do Distrito Federal.

Entdo, organizamos esse trabalho em cinco capitulos que descreveremos de
forma objetiva a seguir.

No capitulo 1, abordamos o Transtorno do Espectro Autista - TEA,
apresentando os numeros dos ultimos estudos americanos publicados em 2023, o
Censo Escolar 2023 (Brasil, 2024), os numeros de matriculas da Educacéao Especial
no DF, considerando o contexto dos estudantes autistas, conforme as etapas de
ensino, as matriculas em classes comuns inclusivas ou classes especiais e se eles
possuem o Atendimento Educacional Especializado. Também apresentamos como o
DSM-5 (APA, 2014) e o DSM-5 TR, texto revisado (APA, 2023) caracterizam o TEA.

No capitulo 2, trazemos a importancia da Inclusdo Escolar e a legislagdo que
regulamenta a Educacao Inclusiva no nosso pais e no Distrito Federal.

No capitulo 3, discutimos a importancia das relacbes interpessoais para a
formacdo da pessoa autista, segundo a Teoria Historico-Cultural a partir de estudos
de Vigotski (1991, 1995, 2000, 2008, 2009, 2021), a importancia da formacdo dos
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conceitos cientificos e a sua significacdo para o aprendizado da pessoa autista no
contexto da Educacédo em Ciéncias.

No capitulo 4, apresentamos o nosso delineamento metodolégico, 0s
participantes da pesquisa, 0 método utilizado na anélise de dados e como construimos
e validamos o nosso Protocolo.

No capitulo 5, descrevemos as trés fases da pesquisa, 0 contexto das
entrevistas realizadas. Em seguida, apresentamos a analise e discussdo dos mapas
de significados que foram construidos a fim de melhor compreendermos as falas e os
posicionamentos dos entrevistados, professores da Sala de Recursos Generalista e
Classe Comum Inclusiva e estudantes autistas, e como elas contribuem para entender
0 contexto de escolarizacao desses estudantes na constru¢ao do Protocolo.

A primeira fase consistiu em realizar as entrevistas com os trés grupos de
participantes: no primeiro momento, com professores com vivéncia no autismo; no
segundo momento, com as professoras da Sala de Recursos Generalista e no terceiro
momento com professores da Classe Comum Inclusiva e no terceiro de estudantes
autistas. ldentificamos a percepcdo dos quatro grupos para entender como eles
percebiam o acolhimento e o processo educativo dos estudantes autistas, no caso
dos estudantes autistas, como eles mesmos percebiam o processo educativo deles.

Na segunda fase, realizamos a analise do corpus de pesquisa por meio de
mapas semioticos.

Na terceira fase, desenvolvemos o Protocolo destinado a orientacdo de
professores da Sala de Recursos Generalista e da Classe Comum Inclusiva atuarem
com estudantes autistas no acolhimento e no acompanhamento do processo
educativo dos estudantes autistas no Ensino Médio no contexto da Educacdo em
Ciéncias.

Na quarta fase, validamos o Protocolo a partir da contribuicdo de professores
participantes, dos quais alguns haviam participado da primeira fase e outros apenas

desse momento.
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1. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Iniciamos a discussdo do nosso referencial tedrico a partir dos conceitos
essenciais para a compreensdo do Transtorno do Espectro Autista — TEA, para entao,
discutirmos sobre a incluséo escolar dessas pessoas e seguirmos 0 Nosso trajeto
metodoldgico.

A relevancia do nosso estudo comeca nos ultimos nimeros publicados pelos
quais apresentam a quantidade de pessoas autistas no contexto norte-americano.
Atualmente, segundo estudos americanos publicados em abril de 2023, o CDC
(Centro de Controle de Prevencdo e Doencas, do governo dos EUA) divulgou a
prevaléncia total de autismo nos Estados Unidos. Na investigacdo identificaram a
maior prevaléncia ja registrada naquele pais, uma crianca autista a cada 36 crian¢as

de até oito anos de idade, como mostra o gréafico 1 a seguir.

Gréfico 1: Prevaléncia de Autismo nos EUA até 2023
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Fonte: CDC — Centers for Disease Control and Prevention (EUA)

Atualmente, o documento utilizado para o diagndéstico do Transtorno do
Espectro Autista € o Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders — DSM 5
(APA, 2014) e DSM 5 — TR, texto revisado (APA, 2023). No Brasil, chamamos de
Manual de Diagndéstico e Estatistico de Transtornos Mentais.

O DSM 5 - TR (APA, 2023) mostra que esses numeros podem ser afetados por

diagnoésticos errados ou tardios ou até mesmo pela falta de diagnéstico para



individuos de alguns contextos étnico-raciais (APA, 2023). Quanto a prevaléncia em

outros paises que nao os Estados Unidos, esses numeros se aproximam de:

1% da populagéo (a média de prevaléncia global é de 0,62%), sem
variacdo substancial entre regibes geograficas ou etnicidade e entre
amostras de criancas e de adultos. Mundialmente, a propor¢céo entre
os sexos masculino e feminino em amostras epidemiolégicas bem
determinadas é de cerca de 3:1, com preocupacdes relativas a falta
de reconhecimento do transtorno do espectro autista em mulheres e
meninas (APA, 2023, p. 63).

Como esses numeros trabalham com amostragens podemos ser surpreendidos
por quantitativos ainda maiores, pois, podem existir omissdes de informacgdes por
constrangimento, por falta de conhecimento da sua propria condicdo ou de familiares,
e 0 numero mensurado pode nao corresponder a realidade.

No Brasil, a Lei 13.861 (Brasil, 2019) obrigou o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE a inserir no censo “as especificidades inerentes ao transtorno do
espectro autista” (p. 01), ou seja, perguntas sobre o autismo, com o objetivo de saber
guantas pessoas no Brasil apresentam esse transtorno e como estéo distribuidas no
territdrio brasileiro. Com essas informacfes, as politicas publicas podem ser
elaboradas para atender as necessidades das pessoas autistas, tendo os recursos
direcionados corretamente para o0s sistemas de saude, transporte, educacdo,
assisténcia social, entre outros.

Mas, como o TEA é definido no DSM 5 — TR? Conforme 0 DSM 5 - TR (APA,
2023), o Transtorno do Espectro Autista trata-se de um transtorno do
neurodesenvolvimento que se manifesta cedo no desenvolvimento da crianga,

geralmente, antes que ela comece a frequentar a escola, e séo:

Caracterizados por déficits no desenvolvimento ou diferengas nos
processos cerebrais, o que acarreta prejuizos no funcionamento
pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits de
desenvolvimento variam desde limitagbes muito especificas na
aprendizagem ou no controle de fungbes executivas até prejuizos
globais em habilidades sociais ou inteligéncia (APA, 2023, p. 132).

A partir dessa definicdo do DSM 5 — TR, o Transtorno do Espectro Autista passa
a ser caracterizado por déficits em dois dominios centrais: a) comunicacédo e b)
comportamentos restritos e repetitivos, e subdivididos em: nivel 1, exigindo apoio;
nivel 2, exigindo apoio substancial; e nivel 3, exigindo apoio muito substancial,

conforme representa o Quadro 1.
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Quadro 1 — Niveis de gravidade para Transtorno do Espectro Autista

Nivel de . ~ : Comportamento restritos e
: Comunicacédo Social o
gravidade repetitivos
Déficits graves nas habilidades de
comunicagé@o social verbal e nédo verbal o
T Inflexibilidade de comportamento,
causam prejuizos graves de o :
) Nt extrema dificuldade em lidar com a
funcionamento, grande limitacdo em dar
L . 2 . mudanca ou outros
. inicio a interacdes sociais e resposta
NS minima a aberturas sociais que partem de comportamentos
Exigindo que p restritos/repetitivos interferem
. ; outros. Por exemplo, uma pessoa com fala
apoio muito | .. acentuadamente no
. inteligivel de poucas palavras que .
substancial L : ~ funcionamento em todas as
raramente inicia as interacdes e, quando o
. esferas. Grande
faz, tem abordagens incomuns apenas . o
. . sofrimento/dificuldade para mudar
para satisfazer a necessidades e reage ~
. ; o foco ou as agdes.
somente a abordagens sociais muito
diretas.
Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade do comportamento,
comunicacdo social verbal e ndo verbal; | dificuldade de lidar com a
prejuizos sociais aparentes mesmo na | mudanga ou outros
Nivel 2 presenca de apoio; limitagdo em dar inicio | comportamentos
Exigindo a interacdes sociais e resposta reduzida | restritos/repetitivos aparecem com
apoio ou anormal a aberturas sociais que partem | frequéncia suficiente para serem
substancial de outros. Por exemplo, uma pessoa que | 6bvios ao observador casual e
fala frases simples, cuja interacéo se limita | interferem no funcionamento em
a interesses especiais reduzidos e que | uma variedade de contextos.
apresenta comunicacdo n&o verbal | Sofrimento e/ou dificuldade de
acentuadamente estranha. mudar o foco ou as acdes.
Na auséncia de apoio, déficits na
comunicagdo social causam prejuizos
notaveis. Dificuldade  para iniciar
interacbes sociais e exemplos claros de | Inflexibilidade de comportamento
respostas atipicas ou sem sucesso a | causa interferéncia significativa no
Nivel 1 aberturas sociais dos outros. Pode parecer | funcionamento em um ou mais
Exigindo apresentar interesse reduzido por | contextos. Dificuldade em trocar
apoio interagcbes sociais. Por exemplo, uma | de atividade.
pessoa que consegue falar frases | Problemas para organizagédo e
completas e envolver-se na comunicacao, | planejamento s&do obstaculos a
embora apresente falhas na conversacéo | independéncia.
com 0s outros e cujas tentativas de fazer
amizades sdo estranhas e comumente
malsucedidas.

Fonte: APA (2014, p.52).

O Quadro 1 classifica o Transtorno do Espectro Autista em niveis de gravidade
(APA, 2014) apontando o suporte que a pessoa autista necessita, referindo-se a
comunicacdo social e os comportamentos restritos e repetitivos. Porém, noés
professores, ndo devemos enquadrar os estudantes autistas em nivel 1, 2 ou 3, pois
0 nosso foco nao se restringe as dificuldades descritas nesse quadro, pois, mais

relevante que compreender as dificuldades da pessoa autista, € conhecer essa
pessoa, suas potencialidades para estabelecer prioridades (Cunha, 2020) e buscar
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remover barreiras para nao excluir oportunidades de aprendizado e desenvolvimento,
mas identificar as habilidades que o estudante possui e quais precisa conquistar.

E caracteristica da pessoa autista a dificuldade nas relacdes interpessoais,
contudo o autismo ndo pode ser definido por um sintoma especifico, mas de uma
combinacdo de caracteristicas que fazem parte dos prejuizos nas areas do
comportamento social, de comunicacdo e interesses. A seguir, apresentamos 0s

dados educacionais do Censo 2023.

O Transtorno do Espectro Autista e os dados educacionais do censo do INEP

De acordo com as notas estatisticas do Censo Escolar Brasileiro de 2023
(Brasil, 2024), o numero de matriculas da Educacéo Especial chegou a 1,8 milhdo em
2023, um aumento de 41,6% em relacdo a 2019. Desses numeros a maior
concentracdo estd no Ensino Fundamental que concentra 62,9% das matriculas. A
seguir, apresentamos o Grafico 2 que mostra os dados de quando comecou a

pesquisa em 2021, até o ultimo censo em 2023.

Gréfico 2 — Nameros de matriculas da Educacao Especial entre os anos de 2019 a 2023
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Fonte: Brasil (2024, p. 51)

Como o nosso foco sdo os estudantes autistas do Ensino Médio, vamos
analisar os dados dessa etapa de ensino, que esta representada na linha verde.
Observamos o aumento das matriculas do ano de 2019, com 126.438 estudantes,

para o de 2021, com 223.258 alunos. Observamos um aumento de aproximadamente
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76,57% no numero de matriculas de estudantes no Ensino Médio em um periodo de
4 anos.

Se compararmos esses dados com as outras etapas de ensino, nenhuma teve
um aumento tao significativo e crescente quanto o Ensino Médio. No mesmo periodo,
0S anos iniciais tiveram um aumento de 14,96% e os anos finais um aumento de
70,22%. Esses dados mostram a necessidade do desenvolvimento de estudos para
esse publico, nessa etapa de ensino, pois, entendemos que estudantes que, muitas
vezes, encerravam a sua escolarizacdo no Ensino Fundamental, aos poucos, estéo
ingressando no Ensino Médio.

O Grafico 3, a seguir, nos mostra o percentual de estudantes com deficiéncia,
TEA e altas habilidades/superdotacao matriculados em classes comuns inclusivas, na
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Gréfico 3 — Percentual de Alunos Matriculados com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista ou
Altas Habilidades/Superdotacao que estéo incluidos em Classes Comuns, segundo a Etapa de
Ensino — 2019 a 2023.

B Educacéao InfantiiL M Ensino Fundamental B Ensino Médio
99 2% 99 A% 99,5% 99,5%
96,6%
95,2%
93,0%
92,3%
91,8%
90.4% 90,5%
89,4% I I |
2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Brasil (2024, p. 52)

No Grafico 3, verifica-se que o percentual de estudantes incluidos em classes
comuns aumentou ao longo dos anos em todas as etapas citadas acima, contudo o
Ensino Médio é a etapa que mais se aproxima da totalidade com 99,5% dos

estudantes matriculados em classes comuns inclusivas, que representa 222.142

28



estudantes em classes comuns inclusivas e 1.116 em classes especiais, considerando
0 numero de matriculas apresentado no grafico 2.

Agora apresentamos o grafico 4 que mostra a porcentagem de estudantes,
publico-alvo da Educacédo Especial que tem tido ou ndo o Atendimento Educacional

Especializado garantido conforme prevé a Constituicdo Federal (Brasil, 1988).

Gréfico 4 — Percentual de Matriculas de Alunos de 4 a 17 anos de idade com Deficiéncia, Transtornos
do Espectro Autista ou Altas Habilidades/Superdotagéo que frequentam Classes Comuns — com e
sem Atendimento Educacional Especializado — ou Classes Especiais Exclusivas — 2019 a 2023
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Fonte: Brasil (2024, p. 53)

O percentual de alunos incluidos em classes comuns inclusivas e com acesso
as turmas de Atendimento Educacional Especializado — AEE, passou de 40,6% em
2019 para 42% em 2023. Esses dados ndo especificam em qual etapa de ensino
existe a maior quantidade de estudantes com o AEE, ndo conseguimos ter acesso a
esse detalhamento de informacgdes, ou seja, ndo sabemos qual a porcentagem que
esta com o AEE no Ensino Fundamental e qual esta no Ensino Médio.

Os graficos que apresentamos até o momento demonstram o aumento de
matriculas na Educacdo Basica em todo o Brasil. Observamos que a quantidade de
classes especiais vem diminuindo, e é isso que queremos. A0S poucos e bem
lentamente, a quantidade de estudantes sem o AEE esta diminuindo assim como as
classes especiais e € isso que queremos: que cada vez mais as escolas se preparem
para acolher qualquer estudante independente da sua especificidade.
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Para Mantoan (2011) a escola para se tornar inclusiva deve acolher todos os
alunos independente de quais sejam as suas condicfes, sejam elas sociais,
emocionais, entre outras, respeitando as diversidades dos seus estudantes. Dessa
forma, a dimensé&o da cultura inclusiva possibilita a escola se tornar uma comunidade
acolhedora e colaboradora e que todas as pessoas sejam respeitadas e valorizadas.

No tocante ao direito da educacédo das pessoas com deficiéncia, TEA e altas
habilidades/superdotacao existe o direito constitucional ao Atendimento Educacional
Especializado (Brasil, 1988). Esse servico é um servico da Educacao Especial que
existe como apoio e complemento com o objetivo de oferecer o que ha de especifico
na formacéo desses estudantes, sem impedi-los de frequentar os ambientes comuns
de ensino (Mantoan, 2011) e suplemento quando nos referimos aos estudantes de
AH/SD. O AEE é o principal suporte para a inclusédo dentro das escolas. Esse servigco
busca transformar a Educacao Especial e 0o comum abordando as diferencas sem criar
generaliza¢des (Mantoan, 2010). Para Vigotski (2021), a pedagogia especial precisa
estar diluida nas atividades gerais do estudante. E um atendimento que busca
preparar para a vida publica e cidada, para a construcdo da identidade, a partir dos
confrontos com as diferencas e a convivéncia com o outro em um mesmo espaco
como defende Mantoan (2010).

O AEE é um servico da Educacao Especial que:

Identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo
substitutivas a escolarizagao. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p.11).

E importante conhecer quais sdo os servicos que envolvem o AEE. Sdo
disponibilizados diversos atendimentos que visam acompanhar o desenvolvimento do
estudante desde a educacao infantil e se estendendo a todas as modalidades de
ensino na Educacao Basica.

O AEE, conforme o Decreto n° 6.571 de 2008 (Brasil, 2008) sera ofertado em
Salas de Recursos Multifuncionais ou em Centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos. Pode ser realizado em ambiente hospitalar ou

domiciliar, ofertado aos alunos, pelo sistema de ensino, de forma complementar e/ou
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suplementar, por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem, como prevé o artigo 2° dessa mesma
resolugéo.

As Salas de Recursos Multifuncionais cumprem o seguinte proposito:

da organizagdo de espagos, na propria escola comum, dotados de
equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagodgicos que
auxiliam na promogéao da escolarizagao, eliminando barreiras que impedem
a plena participagéo dos estudantes publico alvo da educagao especial, com
autonomia e independéncia, no ambiente educacional e social (Brasil, 2012,
p. 6-7).

E nesse espago que o professor especialista, profissional responsavel por
realizar o AEE, realiza o seu trabalho. No Distrito Federal, as Salas de Recursos sao
organizadas em dois modelos: i) a Sala de Recursos Generalista e ii) a Sala de
Recursos Especificas. A Sala de Recursos Generalista atende estudantes com
deficiéncia intelectual, fisica, multipla e transtornos globais do desenvolvimento. As
salas especificas atendem grupos especificos de estudantes com: a) deficiéncia
visual, b) deficiéncia auditiva e c) altas habilidades/superdotacédo (Distrito Federal,
2010). Essa organizacao difere do modelo proposto pelo Ministério da Educacéo, no
qual apresenta um modelo Unico de sala, as Salas de Recursos Multifuncionais (Brasil,
2007, 2012).

No Distrito Federal, contexto da nossa pesquisa, estdo matriculados na rede
publica de ensino 464.977 estudantes em 825 escolas, conforme o Censo de 2023
(Brasil, 2024). Esses numeros contabilizam desde a Educacao Infantil até o Ensino
Médio. Quando iniciamos a pesquisa, esses numeros eram menores, sendo 430.000
estudantes em 690 escolas, pelos dados do i-Educar 2022 (Desses estudantes,
20.843 eram estudantes com deficiéncias e/ou TEA). Os numeros de estudantes
autistas estdo distribuidos da seguinte forma: 3.983 estdo em classes comuns
inclusivas, 831 em classes especiais e 540 em instituicbes educacionais
especializadas, ou seja, o Centro de Ensino Especial. O total perfaz 5.354 estudantes
autistas matriculados na rede publica, sendo que quase 10% desses estudantes estao
no Centro de Ensino Especial.

No Distrito Federal, as cidades sdo chamadas de Regifes Administrativas —

RA, e ao todo somam 35 regifes. No contexto educacional, existem 14 Coordenacdes
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Regionais de Ensino — CRE que compreendem todas as regifes administrativas do
DF, no qual uma delas foi o foco da nossa pesquisa.

Na Coordenacédo Regional de Ensino em que realizamos a nossa pesquisa,
tinhamos, no inicio da pesquisa nos anos 2019/2020, um total de 2208 estudantes
com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento® ou altas
habilidades/superdotacao; destes, 393 eram estudantes autistas. Naquele momento,
no Distrito Federal, existiam 548 salas de recursos sendo: 472 Salas de Recursos
Generalistas e 126 Salas de Recursos Especificas.

Como o nosso foco foi 0 estudante autista, apresentamos a Lei Berenice Piana
(BRASIL, 2012), que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista e esclarece quem é considerada pessoa com
transtorno do espectro autista, portadora de sindrome clinica, caracterizada na forma

dos seguintes incisos | e Il:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interagdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012, p. 01).

E importante ressaltar que a pessoa autista, para todos os efeitos legais, é
considerada pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, os direitos da pessoa autista ndo
se restringem a essa lei, mas todas as leis e declara¢cbes que asseguram os direitos
da pessoa com deficiéncia.

No artigo 2°, séo apontadas as diretrizes da Politica Nacional de Prote¢&o dos

Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, listadas a seguir:

| - a intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das politicas e
no atendimento & pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - a participagdo da comunidade na formulacéo de politicas publicas
voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o
controle social da sua implantacéo, acompanhamento e avaliacao;

8 O termo Transtorno Global do Desenvolvimento foi substituido por Transtorno do Espectro Autista
(APA, 2014), porém muitos documentos oficiais ainda apresentam dessa forma.

32



Il - a atencdo integral as necessidades de salude da pessoa com
transtorno do espectro autista, objetivando o diagndstico precoce, o
atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes;

IV - (VETADO);

V - 0 estimulo a inser¢cédo da pessoa com transtorno do espectro autista
no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia
e as disposicdes da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente);

VI - a responsabilidade do poder publico quanto a informacao publica
relativa ao transtorno e suas implicagées;

BN

VIl - o incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista, bem como a pais e responsaveis;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos
epidemiolégicos tendentes a dimensionar a magnitude e as
caracteristicas do problema relativo ao transtorno do espectro autista
no Pais (Brasil, 2012, p. 01).

Para o cumprimento das diretrizes de que trata este artigo, listadas acima, o
poder publico podera firmar contrato de direito publico ou convénio com pessoas
juridicas de direito privado e, destacamos: a importancia da formacéo, a capacitacao
dos profissionais e o incentivo a pesquisa a fim de atender as demandas da pessoa
autista.

Os direitos da pessoa autista estdo descritos no artigo 3° dessa forma:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploragéo;

Il - o acesso a agbes e servicos de saude, com vistas a atencao
integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que néo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;
IV - 0 acesso:

a) a educacéo e ao ensino profissionalizante;

b) & moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

(Brasil, 2012, p. 02)
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Todos os incisos atravessam a vida da crianca autista, desde o primeiro,
quando a lei garante o direito a vida digna, ao desenvolvimento do estudante, a
protecdo contra qualquer forma de abuso ou exploracdo, ao acesso ao diagnostico
precoce para que o estudante tenha acesso as adequacdes necessarias, ao
atendimento multiprofissional, a fim de atendé-lo plenamente em suas necessidades
e, por ultimo, a Educacao, a formacao profissionalizante e a insercdo no mercado de
trabalho.

Diante dos direitos que citamos acima, a escola é um dos espacos
indispensaveis para a aprendizagem e o desenvolvimento de qualquer estudante, sem
excecao, e nao seria diferente para o estudante autista. No entanto, sdo necessarias
diversas adaptac6es/adequacfes sejam elas estruturais, metodoldgicas ou sociais.
Cabe a escola se preparar para receber esses estudantes, da portaria aos gestores
da escola, para que, de fato, a inclusdo escolar aconteca (Carvalho, 2016).

A Lei Berenice Piana (Brasil, 2012) garante que o estudante autista, nos termos
do inciso IV do art. 2°, ndo pode ter a sua matricula negada pelo gestor escolar ou
autoridade competente, sob pena de multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.

O estudante autista tem direito a um acompanhante especializado em casos de
comprovada necessidade, na Classe Comum Inclusiva do ensino regular. Quanto a
esse acompanhante especializado a lei ndo define as atribuicbes desse
acompanhante e fica a cargo dos estados e municipios definirem quais as atribui¢cdes
do profissional que realizara esse acompanhamento.

No DF, nas escolas publicas, os profissionais que realizam esse trabalho, parte
sao chamados de monitores, servidores concursados e 0os demais sdo chamados de
educadores sociais voluntarios. Mas como o0 proprio nome diz ‘voluntario’, néo
possuindo vinculo empregaticio com o estado e sdo responsaveis pelo apoio ao
estudante apenas na triade alimentacéo, locomocéo e higiene (Brasil, 2015), ou seja,
ndo possuem funcdo pedagdgica (Distrito Federal, 2018), podendo um Unico servidor
atender até trés estudantes, ndo existindo exclusividade no acompanhamento.

A nao regulamentacao das atribuices desse profissional que acompanha o
estudante autista na Lei Federal, no caso, a Lei Berenice Piana (Brasil, 2012), deixa
0os estados e municipios a vontade para decidirem quais as atribuicbes esse
profissional ird desempenhar, ndo existindo uma exigéncia minima por parte da

legislacdo, o que desfavorece o estudante autista, pois, N0 NOSSO caso, Muitos
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precisariam de um auxilio pedagdgico a mais em sala de aula, mas ndo é isso que
esta garantido.

Recentemente, foi publicado em dezembro de 2023 o parecer 50/2023, mas
ainda ndo homologado (Brasil, 2023). Esse documento é mais uma resposta as
demandas da Educacéao Inclusiva que o nosso pais vive desde o ano de 2008, que foi
o ano que foi criada a Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008). O objetivo desse documento é apresentar
orientacdes especificas para o publico da Educagcdo Especial: o atendimento de
estudantes autistas visando garantir a inclusdo dessas pessoas, assim como 0O
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem buscando as melhores
possibilidades de inclusdo. Ao nosso olhar essa iniciativa € louvavel. A pouco
discutiamos que o acompanhante do estudante autista ndo tinha as suas atribuicdes
definidas em leis federais, porém, no que se refere as orientacdes ao atendimento
educacional ao estudante autista, foram utilizados fundamentos em teorias
estadunidenses como a Pratica Baseada em Evidéncias de Spring* (2007) apud
(Brasil, 2023) e no que se refere a professor da Classe Comum Inclusiva o documento
€ razoavel e necesséario quando disse ser fundamental que além da formacdo em
licenciatura, esse profissional busque formacgéo continuada na area da inclusédo e do
autismo.

Quanto ao professor que realiza o AEE, além das atribuicBes previstas pela
resolucdo do CNE/MEC (Brasil, 2008), o parecer apresenta uma extensa lista de
conteudos que precisariam ser minimamente contemplados por esse profissional.
Essa lista composta por 35 habilidades direcionadas ao TEA que esse profissional
deve ter, ndo considerou dois pontos: 1) o professor do AEE n&o € um professor
exclusivo para os estudantes autistas, mas atende o publico da Educacao Especial,
ou seja, ele atendera estudantes com deficiéncia, diversas inclusive e estudantes com
transtornos globais do desenvolvimento, além dos estudantes de altas
habilidades/superdotacao; 2) o professor € professor, e ainda que tenha conhecimento
sobre o autismo ndo € um psicologo de formacao para que saiba minimamente todas
as 35 habilidades citadas nas péaginas 49, 50 e 51 do documento (Brasil, 2023).
Percebemos uma nao valorizagéo de pedagogias nacionais (Freire, 1987) assim como

4 Spring, B. (2007). Evidence-based practice in: clinical psychology: what it is, why it matters; what you
need to know. Journal of clinical psychology, 611-631.
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da Teoria Historico-Cultural a partir dos estudos de Vigotski (1995; 2000; 2009;
2010;2011; 2018; 2019; 2021), que aqui no Distrito Federal € a teoria que orienta o
curriculo escolar (Distrito Federal, 2014), ou seja, parece desconsiderar 0 contexto
vivido por nos, brasileiros.

Quanto ao acompanhante especializado, as sugestdes de formacao basica em
especializacéo técnica de nivel médio, acrescidos de cursos de 180h, no qual foram
descritas 20 habilidades nas paginas 55 e 56 desse parecer (Brasil, 2023). De fato
seria necessario uma regulamentacéo dessa profissdo com todas as suas atribuicdes,
ressaltando que esse profissional ndo atende exclusivamente estudantes autistas,
podendo atender estudantes com deficiéncias como prevé a Lei Brasileira da Inclusdo
(Brasil, 2015).

A sequir, discutiremos o por que incluir justificando com o amparato legal.
2. INCLUSAO ESCOLAR E O AUTISMO

Por que incluir? A inclusdo escolar € um direito de todas as pessoas e tem por
objetivo dar oportunidade para entrar quem esta de fora, no nosso caso, trazer para
dentro da escola. No dicionéario Aurélio (Ferreira, 2009), tdo popularmente conhecido,
incluir é “inserir, introduzir, fazer parte” (p. 380). E dar & pessoa os direitos e 0 acesso
a equidade de oportunidades garantidas legalmente (Brasil, 1988; 1996; 2012; 2015).
No contexto da Educacao Inclusiva voltada para as pessoas com deficiéncia, autistas
ou com altas habilidades/superdotacao, incluir é criar caminhos de possibilidades para
essas pessoas, para que elas se sintam pertencentes e atuantes na escola e na
sociedade. No nosso caso, falaremos sobre caminhos possiveis para 0s estudantes
autistas, falando da diversidade humana no autismo, de identidade, de um sujeito
anico social.

E quem s&o os responsaveis por esse processo inclusivo? E quem pode criar
caminhos possiveis de aprendizagem para esses estudantes?

Em nivel macro, a responsabilidade da escolarizacéo das criangas é do Estado
gue deve criar e desenvolver politicas publicas que garantam o direito a Educacéo,
previsto na Constituicdo Federal do Brasil (Brasil, 1988). Em nivel micro, as familias e
todos os profissionais que atuam nas escolas Sao responsaveis por esse processo

inclusivo, da portaria aos gestores (Carvalho, 2016).
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Quando falamos de trazer para dentro quem estava fora, ndo se restringe a
fazer a matricula do estudante, mas sim, de proporcionar as condicdes necessarias
para que a escola seja um espaco de aprendizagem e desenvolvimento. No caso dos
estudantes autistas, significa garantir que suas necessidades sejam atendidas (Brasil,
2012), as adequac0es realizadas e que eles se sintam pertencentes aquele ambiente.

A educacdo nas escolas inclusivas deve ser vivenciada dentro da Classe
Comum Inclusiva e na sala de recursos multifuncionais porque incluir € aprender
juntos e para o estudante autista esse aprendizado deve ser ludico e agradavel para
gue néo se torne um enfado e haja irritabilidades (Cunha, 2022), assim como para 0s
demais estudantes. Para nds, nesse processo inclusivo € importante que a escola
acolha o estudante. E por que acolher é tdo importante?

Esté previsto na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), dez
competéncias gerais da Educacéo Basica, sendo que duas delas se relacionam ao
ato de acolher, no qual a Educacédo deve promover o desenvolvimento de habilidades
e a formacédo de atitudes e valores que, articulados a constru¢cdo do conhecimento,
devem levar os alunos a conhecerem, apreciarem e cuidarem da saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emoc¢des
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. Outra competéncia
é:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas

e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil,
2018, p.10).

Esse trecho nos remete ao acolhimento, mas o que é acolher? Conforme o
dicionério da Lingua Portuguesa, a palavra acolher significa oferecer ou obter refugio,
protecdo ou conforto fisico, aceitar. Quanto a palavra acolhimento, seria a acdo de
acolher (Houaiss; Villar, 2009).

No dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (Ferreira, 2009) o significado da
palavra acolher é dar acolhida, receber, dar créditos, dar ouvidos a alguém, atender o
outro, refugiar e amparar. E o termo acolhimento, seria a agao ou efeito de acolher,
recepcao, atencéo e consideracao.

Entdo, considerando as definicbes acima, o acolhimento, pode acontecer de
varias formas dentro do contexto escolar. Podendo ser um ato de: 1) escuta, 2) uma
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atencao diferenciada, 3) um atendimento personalizado, 4) o aceitar o outro, 5)
protecdo, 6) oferecer conforto. Esse atendimento/acolhimento diferenciado
direcionado aos estudantes autistas, entre outros, € muito importante para que esses
estudantes se sintam pertencentes e protagonistas no ambiente escolar.

No capitulo anterior, apresentamos a quantidade de estudantes autistas
matriculados nas escolas em todo o Brasil. Percebemos que esse numero tem
crescido e mais pessoas sao diagnosticadas, mas, o fato € que as pessoas autistas
sempre existiram, mesmo sem diagndsticos. Por isso, elas precisaram muitas vezes
se adaptarem aos modelos impostos pelas sociedades que valorizavam os padrdes e
excluiam os diferentes. Nosso olhar aqui, ndo busca padrées para as pessoas que
estdo dentro do espectro, também ndo exige da pessoa autista que ela se adapte ao
ambiente, mas queremos que o social mude, se adapte para acolher melhor essas
pessoas, que sao Unicas, com caracteristicas proprias e que merecem viver de forma
digna, sem se sentirem excluidas. Precisam se sentir parte do todo, independente das
suas necessidades especificas. A seguir, vamos apresentar como tem sido o percurso

da Educacéo Inclusiva no Brasil.
2.1. O PERCURSO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A educacdo no Brasil percorre o caminho da Educacéo Inclusiva ha alguns
anos. Sua fundamentacao inicial se deu a partir da Declaracdo de Salamanca em
1994 (UNESCO, 1994), aprovada em 10 de junho de 1994, na Conferéncia Mundial
de Educacdo Especial que teve como objetivo guiar os Estados Membros e
organizagbes governamentais e ndo-governamentais sobre os principios, politica e
pratica em Educacdo Especial, numa perspectiva inclusiva. Trata-se de um
documento que afirma o compromisso de todos 0s paises signatarios garantirem uma
Educacéo para Todos dentro do sistema regular de ensino. Dessa forma, os Estados
asseguram que a educacédo das pessoas com deficiéncia, incluindo os autistas, deve
ser parte integrante do sistema educacional em escolas regulares.

Para isso, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) acredita e proclama
gue toda crianca tem direito fundamental a educacéo, ao acesso a escola regular, com
pedagogias centradas no estudante e que respeitam as suas caracteristicas,
habilidades e interesses e atenda as suas necessidades especificas. Para que

criancas e jovens com necessidades especificas estejam juntos com seus pares,
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convivendo, ainda que exista uma desvantagem severa ou qualquer outra diferenca
gue possa existir.

Para esse documento, a Escola Inclusiva ndo existe apenas para promover
uma educacgao de alta qualidade, mas para “modificar atitudes discriminatérias, criar
comunidades acolhedoras e desenvolver uma sociedade inclusiva” (UNESCO, 1994,
p. 04), mais solidarias. Assim, recomenda-se que o0 ensino deve ser relacionado as
experiéncias dos estudantes; que os curriculos sejam adaptados a eles e ndo o
inverso; que a avaliacdo formativa seja utilizada para verificar a aprendizagem, no
sentido de identificar suas dificuldades e buscar supera-las (Mantoan, 2015).

Com esse modelo de ensino a escola se adapta para receber o estudante e
ndo o contrario. Para tanto, precisamos reconhecer os pressupostos da Educacao
Inclusiva que de acordo com Mittler (2003) em nossas palavras séo: a) modificagao
das praticas pedagogicas e condutas em relacdo ao estudante; b) o curriculo deve ser
atualizado, de forma a encontrar-se acessivel e efetivamente representativo das
expectativas pedagdgicas de todos envolvidos nesse processo, a fim de garantir o
respeito as particularidades dos estudantes e oportunizar condicées de aprendizagem
para todos; c) estabelecer desafios de aprendizagem compativeis com as condicdes
do estudante; d) responder a diversidade das necessidades de aprendizagem dos
estudantes; e) superar barreiras potenciais a aprendizagem e a avaliacdo tanto do
estudante como da turma.

Esses pressupostos indicam a aplicacdo de uma pedagogia diferenciada como
resposta a diversidade, considerando a possibilidade de diferenciacdo de atividades
propostas e 0 uso de materiais e de equipamentos convergentes com as
necessidades identificadas e que se tenha em mente ‘o que’, ‘como’ e ‘quando’ o
estudante deve aprender.

A Educacéo Inclusiva assume que as diferengcas humanas sao normais. A
diversidade é o que nos caracteriza como seres humanos (Fernandes, 2004). Logo,
os sistemas de ensino devem atender essa diversidade de existéncia, necessitando
serem mais adaptativos e flexiveis, para o sucesso educacional e para a
concretizacdo da escolarizagdo numa perspectiva inclusiva.

E nesse contexto, que apds a Declaracéo de Salamanca (UNESCO, 1994) foi

aprovada a nossa terceira e atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo — LDB (Brasil,
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1996), um documento revolucionario, por seguir os principios da Constituicdo Cidada
(Brasil, 1988), e avancar bastante em relacdo a Educacao Inclusiva.

E importante compreender que a inclusdo ndo é apenas uma questdo de
sensibilidade, mas uma forma de conceber a realidade social e também uma exigéncia
legal, mas nem sempre foi assim. A Constituicdo Federal — CF, de 1988 (Brasil, 1988),
€ nossa sétima Constituicdo, desde que foi proclamada a Independéncia do Brasil, em
1822, e a sexta desde que nos tornamos uma republica. Ela € chamada de
Constituicdo Cidada, porque garantiu muitos direitos que ndo existiam até aquela
época como a ampla garantia dos direitos fundamentais, numa perspectiva
democréatica e liberal.

Em seus fundamentos (Brasil, 1988), no artigo 1°, os incisos | e Il citam a
cidadania e a dignidade da pessoa humana como um direito de todos. Como parte
dos objetivos fundamentais, esta o artigo 3°, inciso IV, que garante a promoc¢éo do
bem de todos sem distincdo de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo. Ja o artigo 5° garante o direito de sermos iguais perante a
lei, sem qualquer tipo de distingéo.

Como o nosso foco é educacional, trazemos o artigo 6° que garante o direito a
Educacao, um direito social que, mais a frente, o artigo 205 apresenta como direito de
todos e dever do Estado e da familia e que deve ser promovido e incentivado pela
sociedade buscando a formacéo plena, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho (Brasil, 1988).

Ao longo da leitura desses artigos e incisos, sdo reforcados os direitos e
deveres do cidadao, abrindo caminhos para a efetivacado da educacéao escolar para
todos. O artigo 206 trata, no inciso | “a igualdade de condi¢gdes para o acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 2018, p. 114) como principio para o ensino escolar e
o inciso V, do artigo 208, garante o acesso aos niveis mais elevados de ensino e
avancga, trazendo “da pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade de cada
um” (Brasil, 1988, p. 115). Ainda no mesmo artigo, no inciso lll, é garantido o
Atendimento Educacional Especializado — AEE, as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente, na rede regular de ensino, ou seja, um atendimento educacional
para acolher, atender e valorizar as necessidades especificas de cada estudante com

deficiéncia e/ou transtorno do espectro autista.
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Desde 2008, quando foi implantada a Politica Nacional de Educacédo Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) aprovada por meio de emenda
constitucional, que assegurou sistemas educacionais inclusivos, publicos e gratuitos
para todas as pessoas em todos o0s niveis de ensino, um direito social previsto na
Constituicdo Federal do Brasil (Brasil, 1988).

Entdo, as escolas brasileiras recebem e precisam, cada vez mais, preparar-se
para acolher os estudantes com deficiéncia, os autistas e os com altas habilidades ou
superdotacdo, em seus sistemas de ensino, publico ou privado, em Classe Comum
Inclusiva. Como o nosso foco séo os estudantes autistas, no contexto educacional, a
garantia da inclusdo das pessoas autistas, assegurando o0 acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem (Brasil, 1988) é um desafio diario para os profissionais
da educacédo que buscam as melhores possibilidades de inclui-los na sociedade e no
mundo do trabalho.

A inclusdo escolar exige acfes de envolvimento e engajamento de toda a
comunidade escolar, desde gestores, docentes, técnicos, familias e discentes, com
ou sem deficiéncias além das adaptac6es e a formacdo dos docentes que sdo
condi¢cBes importantes para que a inclusédo escolar aconteca (Carvalho, 2016).

Assim, a garantia do direito humano a educacdo dos estudantes autistas se
apresenta como um direito fundamental (Brasil, 1988) no qual deve-se promover uma
cultura de promocdo de igualdade de oportunidades para todas as pessoas,
atendendo as suas necessidades, habilidades e potencialidades. Para que a
educacao dos estudantes autistas fosse garantida atendendo as suas especificidades
foram necessérias que outras leis e documentos regulamentassem os direitos dessas
pessoas estabelecendo normas para que os direitos fossem assegurados. Entéo,
temos em 2008 a Politica Nacional da Educagéo Especial (Brasil, 2008) na

perspectiva da Educacéo Inclusiva que define a Educacéo Especial como sendo:

Uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e
orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagcao nas
turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p.03).

Esse documento enfatiza o carater inclusivo, indicando partir da Educacao

Especial para alcancar a Educacéo Inclusiva.
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Além das leis e documentos especificos da educacéo, como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN (Brasil, 1996) e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018), que falaremos mais a frente, existem mais duas leis
gue reforcam os direitos das pessoas autistas, a Lei Berenice Piana (Brasil, 2012) que
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, assegurando as pessoas autistas 0s mesmos direitos das pessoas
com deficiéncia e, trés anos depois, a Lei Brasileira da Incluséo — LBI (Brasil, 2015)
gque muda a forma de conceituar a pessoa com deficiéncia, limitando a sua
caracterizacdo ndo apenas a condicdo da pessoa, mas a interacdo entre a condicdo
da pessoa com as barreiras impostas pela sociedade. O artigo 2° define a pessoa com
deficiéncia assim:
Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade

em igualdade de condigbes com as demais pessoas (Brasil, 2015, p.
01).

Essa definicdo se estende a pessoa autista, como apresenta a Lei Berenice
Piana (Brasil, 2012). O objetivo dessa lei € assegurar e promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, com vistas a sua inclusédo social e a cidadania.

De acordo com a LBI (Brasil, 2015), 14 pontos devem ser considerados na
aplicacao da lei e destacamos seis, que possuem relacédo com a nossa pesquisa. Sao
eles: a) acessibilidade; b) desenho universal; c) tecnologia assistiva; d) barreiras; e)
comunicacao e f) profissional de apoio escolar. Esses pontos devem ser observados
e considerados durante o processo de inclusdo escolar. O artigo 4° desse Estatuto
garante que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e nao sofrerd nenhuma espécie de discriminagao” (Brasil,
2015, p. 03), seja ela por restricao, excluséo, acdo ou omisséo que prejudique, impeca
ou negue o exercicio dos direitos e das liberdades previstas em lei, incluindo as
adaptacdes e o fornecimento de tecnologias assistivas.

A educacao defendida pela LBI (Brasil, 2015) assegura um sistema educacional
inclusivo a todas as pessoas com deficiéncia, em todos os niveis e modalidades.
Garante, ainda, o aprendizado ao longo da vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel, por meio de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
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intelectuais e sociais, atendendo as caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem dessas pessoas. Para tanto, cabe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar os sistemas educacionais
com vistas a garantir condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena.

Assim, esse documento prevé a “adogdo de medidas individualizadas e
coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia” (Brasil, 2015, p. 07), favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicbes de ensino (Brasil,
1988); além de “incentivar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos
métodos e técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015, p. 07). Tudo isso, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia.

Encontramos, no estatuto (Brasil, 2015), mais uma relevancia para o nosso
trabalho, tendo em vista que queremos proporcionar desenvolvimento académico e
social aos nossos estudantes autistas e que nele esta previsto a “ado¢ao de medidas
de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais,
vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as
habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia” (Brasil, 2015, p. 07), ou
seja, a adocao de praticas pedagogicas inclusivas que deverdo acontecer na escola.

Entdo, as instituicbes de ensino devem estar preparadas para receber todo e
qualquer estudante, seja ele com ou sem deficiéncia e/ou autista, além disso, a escola
deve ser exemplo de préticas na inclusao social oferecendo um tratamento digno e

igualdade social a todos os estudantes.
O Ensino Médio

Como o nosso foco € o Ensino Médio, reconhecemos a importancia de
encaminhar/despertar nos estudantes autistas a necessidade dos prosseguimentos
dos estudos, seja na Educagdo Superior ou na Educacao Profissional, seja de nivel

técnico (Ensino Médio) ou de nivel tecnoldgico (Graduacao) pois almejamos que o
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nosso estudante ingresse no mercado de trabalho e alcance niveis crescentes de
escolarizacao e desenvolvimento humano.

Para regulamentar e normatizar essa escolarizagao temos a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Brasil, 1996) que traca as diretrizes da educacgao brasileira e a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, (Brasil, 2018) que define as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver durante a Educacédo Basica
em todas as etapas e modalidades de ensino. O objetivo da BNCC (Brasil, 2018) &
garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme preveem o Plano
Nacional da Educacdo — PNE, (Brasil, 2014) e a LDB (Brasil, 1996). Essa base é
“orientada por principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018,
p. 07).

Assim, os dois documentos, a BNCC (Brasil, 2018) e a LDB (Brasil, 1996) estéao
organizados para garantir uma educacéo integral do sujeito considerando o comum e
o diverso, sendo que cada um deles contribui a sua maneira.

A LDB (Brasil, 1996) apresenta dois conceitos importantes sobre os curriculos
no Brasil: i) o basico-comum, que sdo as competéncias e as diretrizes e ii) o diverso,
representado pelos curriculos que devem atender as caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Com isso, a BNCC (Brasil,
2018) nos traz a concepcdo de um curriculo contextualizado pela realidade local,
social e individual da escola e dos seus estudantes.

A BNCC reconhece o0 seu compromisso com a Educacao Integral, e defende

que:

A Educacgao Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a n&do
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou
a dimensao afetiva (Brasil, 2018, p. 14).

Nesse sentido, entendemos a importancia de valorizar a diversidade, a
integralidade e as particularidades dos estudantes, considerando-os como sujeitos de
aprendizagem que necessitam de uma educacdo acolhedora que visa o
desenvolvimento pleno, sem discriminacdo, sem preconceito.

A BNCC (Brasil, 2018), apresenta as demandas do publico-alvo do Ensino

Médio, chamado, nesse documento, como juventude, que possui condi¢cdo socio-
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historico-cultural de sujeitos que precisam ser considerados nas suas especificidades
e nas suas multiplas dimensdes.

Remetemo-nos ao conceito de sujeito integral, um sujeito soécio-histérico-
cultural que precisa ter as suas demandas atendidas e as suas caracteristicas
respeitadas. Trata-se de respeitar a singularidade do estudante, na diversidade. A
BNCC (Brasil, 2018) defende que o estudante seja o protagonista do seu processo de

escolarizagao o que implica em,

assegurar-lhes uma formagao que, em sintonia com seus percursos e
histérias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz
respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as
escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos (Brasil,
2018, p. 463).

Para que o estudante seja o protagonista do seu processo de escolarizacdo, o
Ensino Médio precisa cumprir com as suas finalidades, descritas no artigo 35 da LDB
(Brasil, 1996). Séo elas:

| — a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢gdes de ocupagao ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (Brasil, 1996, p. 13).

O objetivo dessas finalidades é que o estudante consiga acompanhar as
demandas da sociedade contemporanea, voltada para a formacao integral da pessoa
(Brasil, 2018). Por isso, a escola precisa ser um espago no qual todos sé&o capazes
de aprender, sem distingdo. E um espago voltado para a “formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (Brasil, 2018, p.
466), com vistas a “uma sociedade mais justa, ética, democratica, inclusiva,
sustentavel” (Brasil, 2018, p. 466).

Quanto a compreenséao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, ela deve relacionar a teoria com a prética e estar articulada com as
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diversas areas do conhecimento. O estudante precisa se conscientizar de que
necessita continuar aprendendo e aprimorando os seus conhecimentos, a fim de
apropriar-se das linguagens cientificas e utiliza-las na sua comunicagéao (Brasil, 2018).

Em 2017, com o novo Ensino Médio, a LDB (Brasil, 1996) alterou o curriculo
anico do Ensino Médio para um curriculo flexivel e diversificado. Apos essa mudanca,
o curriculo passou a ser composto por 5 itinerarios formativos: i) linguagens e suas
tecnologias; ii) matemética e suas tecnologias; iii) ciéncias da natureza e suas
tecnologias; iv) ciéncias humanas e sociais aplicadas e v) formacgéo técnica e
profissional. Esses itinerarios devem ter relevancia para o contexto local, atender as
suas especificidades e a multiplicidade de interesses dos estudantes. Dessa forma, o
curriculo do Ensino Médio é composto pela formagédo geral basica e os itinerarios
formativos, no nosso caso, ciéncias da natureza e suas tecnologias.

A formacéao geral basica compreende as competéncias e habilidades da BNCC
(Brasil, 2018), que, no Ensino Médio, concorre para o desenvolvimento das
competéncias gerais da Educacdo Bésica articulado as aprendizagens essenciais
estabelecidas no Ensino Fundamental.

Como o foco do nosso trabalho se volta para a Educacdo em Ciéncias,
restringirmo-nos as competéncias e habilidades da area de Ciéncias da Natureza. No

Ensino Fundamental, é proposto aos estudantes,

investigar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao mundo
natural e tecnoldgico, explorar e compreender alguns de seus
conceitos fundamentais e suas estruturas explicativas, além de
valorizar e promover os cuidados pessoais e com 0 outro, o
compromisso com a sustentabilidade e o exercicio da cidadania
(Brasil, 2018, p. 471).

No Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias deve
oportunizar o aprofundamento e a ampliagdo dos conhecimentos explorados no

Ensino Fundamental. Assim,

trata a investigacdo como forma de engajamento dos estudantes na
aprendizagem de processos, praticas e procedimentos cientificos e
tecnoldgicos, e promove o dominio de linguagens especificas, o que
permite aos estudantes analisar fendbmenos e processos, utilizando
modelos e fazendo previsdes (Brasil, 2018, p. 471-472).

Dessa forma, possibilita aos estudantes ampliarem sua compreensao sobre a
vida, sobre o0 nosso planeta e o universo, além da sua capacidade de refletir,
argumentar, propor solucdes e enfrentar desafios pessoais e coletivos, locais e globais
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diante de um mundo complexo e imprevisivel. O Ensino de Ciéncias tem uma funcao
fundamental na formacdo das pessoas, visto que, todos os dias, lidamos com
situacdes ou decisbes que se relacionam com a Ciéncia, como tivemos ha pouco
tempo, 0 uso de vacinas que foi amplamente discutido durante a Pandemia de Covid-
19.

Essas discussdes coletivas, como aconteceu durante a pandemia, reforcaram
o papel da Educacdo em Ciéncias que, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio — PCNEM, (Brasil, 2000) quando prop&e uma construcado
coletiva do conhecimento, em um espaco de diadlogo propiciado pela escola e com a
participacdo da comunidade. Propor um espaco de dialogo, € estar aberto a Educacao
Dialogica proposta por Freire (1987).

Os PCNEM (Brasil, 2000) trazem as ciéncias, assim como as tecnologias como
“constru¢cdes humanas situadas historicamente e que os objetos de estudo por elas
construidos e os discursos por elas elaborados ndo se confundem com o mundo fisico
e natural, embora este seja referido nesses discursos” (p.20). Esse documento traz a
dimenséao contextualizada do ensino, as vezes desvalorizada, com o argumento de
nao ser suficientemente académica, e ndo ser dirigida para especialistas, porém
procura manter um dialogo entre o qualitativo e quantitativo.

Outro ponto importante que os PCNEM (BRASIL, 2000) destacam € a
contextualizacao sociocultural, na qual pretende-se que o Ensino de Ciéncias estimule
0 estudante a desenvolver a capacidade de questionar processos naturais e
tecnolégicos, identificando regularidades, apresentando interpretacées e prevendo
evolucdes, desenvolvendo o raciocinio e a capacidade de aprender. Tais parametros
direcionam e organizam o aprendizado a fim de produzir um conhecimento efetivo de
forma interdisciplinar e contextualizada, que visem a cidadania no sentido universal,
nao apenas profissionalizante, mas o aprendizado util a vida e ao trabalho, ao
desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados, que respondam as
necessidades da vida contemporanea, bem como, o desenvolvimento de
conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspondam a uma cultura geral e a
uma viséo de mundo.

Discorremos sobre varias leis federais que apresentam garantias para a

educacdo e como ela deve acontecer, em especial para 0s estudantes com

47



deficiéncias, contudo, algumas regulamentacdes, orientacbes ndo constam em leis
federais cabendo aos estados e municipio legislarem a respeito.

A sequir, apresentamos os documentos que orientam a Educacéo Especial no
Distrito Federal, nosso l6cus de pesquisa, no qual a Secretaria de Estado de Educacgéo

do DF assume as duas responsabilidades, de estado e municipio.
2.1.1 DOCUMENTOS ORIENTADORES DA EDUCACAO ESPECIAL NO DF

No Distrito Federal, para orientar a Educacdo Especial, foi construido um
documento chamado Orienta¢Bes Pedagdgicas — OP, da Educacao Especial (Distrito
Federal, 2010), que orienta as ac¢des pedagdgicas dessa modalidade de ensino na
perspectiva da Educacao Inclusiva. Esse documento deveria estar mais atualizado,
principalmente porque leis importantes como a Lei Berenice Piana (Brasil, 2012) e a
Lei Brasileira da Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) datam de um
momento posterior ao ano de publicacdo das Orientacbes Pedagdgicas do DF.
Quando finalizdvamos esse trabalho, ocorreu uma consulta publica destinada aos
profissionais que trabalhavam na Educacéo Especial para opinarem sobre possiveis
modificagdes do documento em vigor, mas ndo houve nenhuma nova publicagéo.

A trajetoria histérica da Educacao Especial no Distrito Federal evidencia como
tem acontecido o processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia e
transtornos ao longo desses anos.

Nos anos 1970, os estudantes eram inseridos nas classes comuns ou especiais
conforme as condi¢des individuais de cada um. A escolariza¢cdo desses estudantes
acontecia em escolas especiais e, conforme o desenvolvimento do estudante ele
poderia ou ndo ser integrado a classe comum das escolas regulares. Naquela época,
ainda ndo existiam as classes comuns inclusivas, e eram 0s estudantes que se
adaptavam ao contexto escolar. Alguns prosseguiam, outros retornavam as escolas
especiais, apdés uma sequéncia de repeténcias e evasao escolar, mostrando que o
sistema de integracao era ineficiente (Distrito Federal, 2010).

Ja na década de 90, comecaram a existir acordos e documentos internacionais
gue serviram de base para o inicio do processo de inclusdo, como a Declaracéo de
Salamanca (UNESCO, 1994), assim, era preciso modificar o modelo de escolarizagéo
e sair da integracdo e assumir um modelo inclusivo, no qual a instituicdo escolar

passaria a adaptar as necessidades dos estudantes. Essa transicdo exigiu e exige
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alteracdes educativas e organizacionais, que demandam tempo para que acontecam.
Em suma, eram necessarias uma reestruturacdo e uma remodelagem do sistema de
ensino. A forma como o ensino estava desenvolvido ndo atendia mais a legislagdo em
vigor, exigindo um novo olhar para a educacdo desses estudantes e o
comprometimento dos profissionais da educacéo para discutir e trabalhar de forma
inclusiva.

Entéo, a OP foi criada para orientar como deveria acontecer a escolarizagao
dos estudantes com deficiéncia e transtornos, visto que, aos poucos, deixdvamos um
modelo integracionista para um inclusivo.

O foco desse documento se volta para o Atendimento Educacional
Especializado e as suas especificidades conforme cada deficiéncia e/ou autismo, que
por meio de acdes especializadas e procedimentos pedagodgicos variados, sejam
observados os seguintes principios ja citados em outros documentos (Distrito Federal,
2010): a) respeito a dignidade humana (Brasil, 1988); a educabilidade de todos os
seres humanos, independentemente das dificuldades que possam apresentar
(UNESCO, 1994); c) do direito a igualdade de oportunidades educacionais (Brasil,
1996); d) do direito a liberdade de aprender e de expressar-se (Brasil, 1988); e) do
direito de ser diferente (Brasil, 1988).

A concepcgao de Educacgao, adotada por esse documento “inclui a promogao de
recursos e de apoios voltados a propiciar ao educando com necessidades
educacionais especiais 0 alcance de niveis crescentes de escolarizagdo” (Distrito
Federal, 2010, p. 15). E claro que esse documento é uma resposta a acordos
internacionais e leis federais e por isso reforca ideias ja citadas em outros
documentos. Entdo, esse documento tem como objetivo apresentar orientacdes
pedagogicas para o publico-alvo da Educacao Especial no DF para garantir a inclusao
e combater qualquer forma de discriminagéo eliminando barreiras sociais, atitudinais
ou metodoldgicas que impecam/dificulta o ensino e a aprendizagem e o0
desenvolvimento humano dos estudantes.

E por se basear em diversos documentos internacionais (UNESCO, 1994) e
nacionais (Brasil, 1988, 1996, 2012, 2015) que regulamentam a Educacao Especial
no Brasil e no Distrito Federal (Distrito Federal, 2010). Assim, esse documento do DF
segue as orientacdes descritas na LBI (Brasil, 2015) que diz que o sistema publico de

ensino deve dispor de:
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» oferta de atendimento educacional especializado na prépria
instituicdo educacional, no periodo denominado de contraturno e,
quando necessario, no préprio turno de matricula do estudante;

» continuidade de estudo e acesso as mais elevadas etapas e
modalidades de ensino ao estudante;

» promogao de acessibilidade fisica e de transporte, bem como ajudas
técnicas nas comunicacgoes;

« formacao continuada dos professores que atuam especificamente no
atendimento educacional especializado e na formacao continuada dos
professores que atuam no ensino regular na perspectiva de educacao
inclusiva;

* transversalidade da modalidade de Educagao Especial em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2015, p. 17-18).

No caso dos estudantes autistas, temos por lei a garantia do AEE, um servico
realizado por um professor especialista. Sua transversalidade permite que ele
atravesse toda a Educacdo Béasica. Esse servigo existe para que esses estudantes
possam superar as barreiras impostas pela deficiéncia ou pelo autismo, no nosso
caso.

Assim, o AEE € um espaco pedagdgico, intencionalmente organizado por um
professor especialista que, articulado com outros profissionais, busca promover a
compensacao das dificuldades e a suplementacgédo de habilidades a fim de atender as
especificidades de cada estudante. Esses outros profissionais tanto podem ser dentro
como fora da escola (Distrito Federal, 2010).

O AEE é realizado em uma Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, sua
implantagéo foi responsabilidade do Ministério da Educagéo — MEC, intermediado pela
Secretaria de Educacao Especial com a criacdo do Programa de Implantacao de Salas
de Recursos Multifuncionais, instituido pela portaria n° 13 de 24 de abril de 2007 e os
materiais repassados pelo Governo Federal (Brasil, 2007).

Na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal — SEEDF, a
organizacéo funcional da SRM segue dois modelos: a Sala de Recursos Generalista
e a sala de recursos especifica. Nas salas generalistas, o atendimento é individual ou
em grupos, para estudantes com deficiéncias fisicas, intelectual, mdultiplas e
transtornos do espectro autista. Os tipos de salas de recursos especificas sao trés:
para deficientes auditivos — DA, para deficientes visuais — DV, e para estudantes com
altas habilidades/superdotacdo — AH/SD (Distrito Federal, 2010).
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Esses espacos sdo equipados com mobiliarios, materiais pedagoégicos e de
acessibilidade, equipamentos especificos e de informatica, e as salas especificas, sdo
acrescidas de materiais pedagdgicos que atendam as especificidades da deficiéncia
visual, auditiva e das altas habilidades.

Outro destaque desse documento sao as adequacodes curriculares. Elas devem
contemplar a necessidade educacional apresentada pelo estudante. Essas
adequacdes podem ter carater muito significativo, por modificarem substancialmente
o planejamento geral aplicado a turma e pouco significativo, porque supdem baixo
grau de individualizacéo (Distrito Federal, 2010).

Segundo as Orientacdes Pedagogicas do DF, as adequacBes nos elementos
do curriculo devem atender: a) adequacdes organizativas; b) objetivos e conteddo; c)
avaliativas; d) procedimentos didaticos e atividades de ensino-aprendizagem (Distrito
Federal, 2010). Nosso Protocolo foi construido buscando atender essas
especificidades, pois consideramos que todos esses pontos precisam ser
contemplados para a adequacao do curriculo em um processo inclusivo.

Antes de propor as adequacdes curriculares para os estudantes que delas
necessitam, o professor deve identificar as necessidades educacionais desse
estudante, suas potencialidades e suas dificuldades e que essas, hdo sejam motivos
de impedimento para o seu desenvolvimento, mas um norte por onde caminhar. As
acOes dos docentes devem apontar o que, como e quando o estudante deve aprender
e quais as formas de organizacéo do ensino serdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem, e por fim, como e quando avaliar. Nao se trata de inventar um novo
curriculo, mas adaptéa-lo, flexibilizando e considerando as capacidades do estudante
e ndo desconsiderando. Para Cunha (2013; 2020) o curriculo deve extrapolar as
concepcOes de déficit e tornar a pratica pedagogica rica em experiéncias educativas,
sendo capaz de transformar a necessidade do aluno em vontade de aprender.

E muito relevante levarmos em consideracéo que o TEA pode manifestar-se de
formas diferentes em cada pessoa, mesmo com o mesmo diagnostico. O estudante
autista € um sujeito aprendente, ativo, criativo e interativo, e que o0s professores devem
considerar suas singularidades no processo de aprendizado, suas motivacdes e
interesses. Pois, tdo importante como considerar suas necessidades, é considerar

suas habilidades e potencialidades (Cunha, 2020).
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Essas acOes sdo promotoras de uma Educacdo Inclusiva que visa que o
estudante autista alcance o maximo de desenvolvimento respeitando suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem, e que seja garantida a
essas pessoas a permanéncia, a participacao e aprendizagem (Brasil, 1988; 1996;
2015).

No capitulo a seguir, discutimos a teoria Histérico-Cultural a partir dos estudos

de Vigotski e o desenvolvimento da pessoa autista.
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3. A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E A PESSOA AUTISTA

Na Escola Inclusiva, todos os estudantes tém direito a escolarizacéo (Brasil,
1988), entre eles estdo estudantes com diversas deficiéncias (fisica, motora, visual,
intelectual etc.) e os transtornos, como o autismo, além de outras comorbidades,
distarbios ou disfuncbes. Essas pessoas sdo excluidas ou ja sofreram exclusdo ao
longo de suas vidas, de diferentes maneiras. Para Tunes (2003) a exclusdo nao
acontece para todas as pessoas da mesma forma.

E preciso romper com a ideia de que o “defeito”® seja visto como um obstéculo
para o desenvolvimento intelectual do estudante, mas que os impactos do “defeito”
sejam contornados por caminhos indiretos de desenvolvimento (Vigotski, 1995). Os
obstaculos/barreiras estdo no contexto social e ndo na pessoa. Em uma sociedade
nao inclusiva, a deficiéncia e/ou transtorno se torna para a pessoa que a manifesta
um desafio, assim como para aqueles que participam da sua educacao, ou seja, 0
obstaculo existe porque o social ndo foi capaz de contornar os efeitos da deficiéncia
ou do transtorno. Dessa forma, o estudante autista € capaz de aprender e suas
dificuldades na interagdo com as pessoas e na sua forma de comunicag¢ao ndo podem
ser empecilhos para a inclusédo desses estudantes.

Ao defendermos a inclusdo social, também defendemos o modelo social da
deficiéncia. Para Sassaki (1997) a deficiéncia € um fenbmeno social que desconsidera
a deficiéncia como um atributo da pessoa. Nesse modelo, a sociedade deve se
modificar a fim de atender as necessidades especificas de cada pessoa promovendo
uma educacdo e uma sociedade mais inclusiva.

Dessa forma, fundamentados no direito que toda crianca tem a educacéao,
Educacao para Todos (UNESCO, 1994), se faz necessario pensar no processo de
ensino-aprendizagem como uma atividade social compensatoria (Vigotski, 1995,
2021). Para Vigotski (1995, 2021), a compensagao acontece quando a pessoa com
deficiéncia, por meio do desenvolvimento cultural, compensa o0s sintomas da
deficiéncia organica. Para o autor, a deficiéncia é social e ndo biologica, logo,
compreendemos a importancia do meio social para o desenvolvimento desse sujeito.

Entéo, a pessoa, por meio do social, buscara caminhos indiretos de desenvolvimento,

5 Utilizaremos o termo “defeito”, por se tratar do termo utilizado por Vigotski (1995), no Tratado da
Defectologia.



pois novos caminhos surgem quando a resposta direta é impedida pela deficiéncia.
Nesse sentido, Vigotski (2011) disse:

O defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e
rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento
de caminhos alternativos de adaptacéo, indiretos, os quais substituem
ou superpdéem fungdes que buscam compensar a deficiéncia e
conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem
(Vigotski, 2011, p.869).

Essa nova ordem fala sobre o desenvolvimento cultural que é a principal esfera
em que é possivel compensar a deficiéncia, no qual o desenvolvimento organico nao
foi capaz de avancar, assim, a cultura entéo, reelabora todo o comportamento natural
da crianga refazendo o curso do seu desenvolvimento (Vigotski, 2011). Vigotski (2021)
dizia que os impedimentos de uma pessoa com deficiéncia eram produzidos
socialmente e ndo organicamente, pois alguma anomalia organica so faria com que
outros caminhos de desenvolvimento fossem criados. A deficiéncia ndo aniquila as
possibilidades da pessoa, pois Vigotski (2021) defendia que o0s processos
compensatorios nao ocorriam apenas com as pessoas com deficiéncia, mas eram
caracteristicas de todos 0s seres humanos que possui obstaculos aos meios usuais

de desenvolvimento:

Os processos compensatorios sdo a chave para a compreensao € a
formulacdo da lei geral da diversificaggo dos modos de
desenvolvimento cultural, uma das importantes tarefas com as quais
os estudiosos da defectologia deveriam se ocupar (p.23).

O que difere entre as pessoas com deficiéncia ou ndo é que nas pessoas com
deficiéncias esses processos sdo mais facilmente identificados (Vigotski, 2021), por
exemplo, o importante € que a pessoa cega saiba ler como qualquer outra pessoa e
nao que ela veja as letras, ou seja, aprender o Braille € um caminho compensatério
para uma pessoa cega.

Outro destaque desse autor é que a crianca esteja em primeiro lugar, € ndo a
deficiéncia, pois, para Vigotski (2021) “as leis que regem tanto o desenvolvimento
tanto da crianga normal quanto da anormal sdo, fundamentalmente as mesmas” (p.
197) e nado existe nenhuma diferenca de principio da educag¢do de uma crianga com
deficiéncia ou outra crianca (Vigotski, 2019). Quando entendemos que o principio da
educacao para qualquer crianca € 0 mesmo e vemos a crianca antes de qualquer
deficiéncia ou dificuldade que ela apresenta, estaremos buscando um bom caminho

para compensar qualquer deficiéncia.
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Vigotski (2021) dizia: “detemo-nos em gramas de enfermidade e néo
percebemos as de saude” (p. 34-35). Para os estudantes autistas, muito se vé sobre
0 que os estudantes ndo conseguem fazer, deixando de lado, ou dando menos
importancia as suas potencialidades e habilidades, e como dizia o autor “as areas
ricas de vida” (p.35). Essa mudanca de foco e essa reflexdo do como agir com esses
estudantes que queremos despertar nos professores ao lerem o nosso Protocolo, pois
a nossa intencdo nao é focar na deficiéncia ou no transtorno, mas nas possibilidades
de desenvolvimento humano, que de acordo com Vigotski (2021) s6 ha o
desenvolvimento se houver sociedade, “ndo ha intrapsiquico sem interpsiquico,
tampouco ha organico sem simbalico” (p. 10).

S&o as diferengcas que nos caracterizam como humanos. Para Vigotski
“valorizar a diversidade humana e combater as desigualdades socialmente
construidas significa minar as bases da medicalizacao e da patologiza¢ao da vida” (p.
10). Dessa forma, € necessario romper com as praticas hegemonicas principalmente
guando nos referimos as criancas/estudantes com deficiéncia. Assim, a Defectologia
contribui para o desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores, ampliando as
possibilidades de desenvolvimento para qualquer crianga, pois para o autor, a
presenca das pessoas com deficiéncia nos diversos espacos sociais é vantajosa para
todos (Vigotski, 2021). Para ele, despatologizar a deficiéncia pode ajudar a
despatologizar a tal normalidade.

Nesse sentido, no contexto escolar, os professores que atuam com O0S
estudantes com deficiéncia e transtornos, no nosso caso, 0s estudantes autistas,
sejam na Classe Comum Inclusiva ou na Sala de Recursos Generalista, tém desafios
a enfrentarem, assim como enfrentam desafios com estudantes com dificuldades de
aprendizagem, ou seja, os desafios mudam de estudante para estudante. Para

Vigotski (2021) € necesséario

construir uma outra concepcédo de educagido para pessoas com
deficiéncia exige constituir novos conhecimentos e saberes sobre
aprendizagem e desenvolvimento, construindo novos modos de
ensinar-aprender para qualquer pessoa, deficiente ou nao (p. 14).

O autor se mostra comprometido com o acesso universal de qualquer crianga
a uma educacgao de qualidade que busca a todo o momento perceber “formas de
colaboragcdo mutua, interdependéncia e convivéncia” (p.14). Nao existe uma receita

pronta e capaz de garantir 0 sucesso escolar, mas a busca por praticas mais
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colaborativas, reflexivas e inovadoras sao capazes de tornar o processo escolar dos
estudantes com deficiéncia, um processo de qualidade.

A incluséo do estudante autista deve respeitar as suas individualidades e
potencialidades (Brasil, 2018). Para Cunha (2013, 2020), o estudante autista ndo esta
incluido se néo for agente de sua aprendizagem, no qual o planejamento docente deve
privilegiar atividades que estimulem o desenvolvimento da autonomia do aluno, pois
ainda que a escola esteja equipada de recursos didaticos materiais, de nada vale se
ndo houver planejamento didatico para utiliza-los com objetivos especificos a fim de
se alcancar uma nova perspectiva da atuacédo docente.

Dessa forma, a escola possui uma funcdo essencial na vida das pessoas, e hao
seria diferente para as pessoas com deficiéncia e autistas. Para Vigotski (1991), n&o
h& desenvolvimento psiquico sem a educac¢éo, pois o0 ato de ensinar € condicdo para
a promocao do desenvolvimento humano, e o aprender € que gera desenvolvimento.
Esse autor ressalta que o “estudo do desenvolvimento atipico é essencial para o
entendimento dos processos comuns e tipicos” (Vigotski, 2021, p. 22). Ter um
desenvolvimento atipico ndo implica em ter um desenvolvimento menor ou inferior ao
desenvolvimento tipico, mas sim, em se desenvolver de outra forma. Entdo, os termos
tipico e atipico sdo os termos que utilizaremos nesse trabalho.

Vigotski (1991) defende que a criancga precisa ir a escola para aprender aquilo
que ela ndo conseguiria aprender sozinha, mas conseguird com a ajuda dos outros,
desde que as estratégias e recursos utilizados atendam as necessidades do
estudante. Na educacao, quando substituimos uma via por outra, estaremos, segundo
Vigotski (2021) percorrendo o caminho da compensacao social de qualquer defeito.
Sendo assim, é com vistas ao desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e
autistas, ou seja, buscando caminhos de compensacao social que alinhamos a
Educacéo Inclusiva (Brasil, 1988; 1996; 2015) a Teoria Histérico-Cultural a partir de
estudos de Vigotski (1991; 1995; 2000; 2009; 2018; 2021). E no campo dessa teoria
gue estudamos as relagdes entre cultura e desenvolvimento.

A linguagem é o marco referencial do desenvolvimento cultural do ser humano
e, para Vigotski (1995), a cultura é produto do trabalho humano, logo, a Ciéncia
também deve ser entendida como produto do trabalho humano e, sera por meio da
cultura, o eixo central desse desenvolvimento, a fonte priméaria, produto da vida social

e, a0 mesmo tempo, da atividade social do ser humano. Ou seja, partimos da
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linguagem que orienta e planeja a agao, partimos do principio de que a crianca usa
uma fala que ndo precisa ser necessariamente verbal, mas que acompanha e orienta
0 pensamento e a acao da pessoa. Nesse momento, precisamos entender que a
linguagem pode ser oral, gestual, viso-espacial, e 0 que importa é existir uma
comunicacao entre as pessoas, independente de qual forma de linguagem seja usada.
Como falamos de estudantes autistas, cuja condicdo se manifesta em espectro,
teremos estudantes nédo verbais, por exemplo que se comunicardo por uma linguagem
gue néo a oral.

A nossa pesquisa objetivou oportunizar orientacdes e possibilidades de
atuacao docente que favorecam os processos de aprendizagem e desenvolvimento
de estudantes com autismo por meio do Protocolo que construimos. E importante que
0 jeito de ser da pessoa autista (Paoli; Sampaio, 2020) ndo se apresente como um
obstaculo para o seu desenvolvimento e tdo pouco seja motivo de exclusédo para um
estudante que precisa das multiplas relacfes sociais para orientar 0S seus processos

de aprendizagem e desenvolvimento.
3.1 AS RELACOES SOCIAIS NA FORMACAO DO INDIVIDUO

Para Paoli e Sampaio (2020) “as relagdes sociais sao consideradas a raiz e a
condutora do desenvolvimento de todos os comportamentos culturais da crianga” (p.
02). Nesse mesmo sentido, Goes (2000) apresenta o papel fundamental das relacdes
sociais para a formacdo do individuo. Na visdo desses autores, existe um
entrelacamento de um ser humano, social, um individuo que se forma nas
experiéncias no grupo social, um sujeito multiplo, mas com identidade propria, uma
psicologia que se volta para a totalidade e a individualidade do sujeito (Leal, 2013).

O estudante autista possui caracteristicas proprias e necessidades especificas
gue precisam ser atendidas dentro e fora do contexto escolar. As suas peculiaridades
nao podem ser motivo de exclusdo e obstaculos para o seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. A diversidade deve ser respeitada e valorizada e o
autista ndo deve ter as interacfes sociais impedidas ou dificultadas. Dessa forma,
essas interacdes sociais precisam ser trabalhadas para o processo de aprendizagem
e desenvolvimento humano. Entdo, dentro da escola, como essas interagdes podem
ser trabalhadas? Como aprender Ciéncias pode colaborar para a construgéo desse

sujeito social, histérico e cultural?
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Com base nas ideias de Vigotski (1995; 2009; 2011; 2021), evidenciamos que
a construcao social do individuo se da na relacdo com as outras pessoas, por meio
da linguagem e da cultura, ou seja, as aulas de Ciéncias devem ser um espaco de
construcdo social, de aprendizagem entre os estudantes. Os interesses dos
estudantes sdo construidos socialmente, nas interacées sociais. Eles ndo séo natos,
o que implica que esses interesses podem ser trabalhados na sala de aula.

Para os estudantes autistas destacamos a importancia da linguagem e da
cultura que se desenvolvem nas interagdes sociais. Em um de seus trabalhos Vigotski
(2000) traz uma paréafrase de Marx, que justifica a sua escolha por critérios Marxistas
na construgao dessa Nova Psicologia: “a natureza psicolégica da pessoa € o conjunto
das relagcbes sociais, transferidas para dentro e que se tornaram funcbes da
personalidade e formas da sua estrutura” (Vigotski, 2000, p. 27). Nesse sentido, o ser
humano é parte da histéria e se constitui nas relacdbes com a sociedade, um ser
historico, social e individual que, ainda que tenha suas individualidades, é um sujeito
social que, ao se relacionar com o outro, aprende e se desenvolve. O que queremos
dizer com essa fala de Vigotski (2000), € que: 0 que o estudante aprendeu, antes de
ser intrinseco ao estudante, antes foi social, e pela forma como se relacionou com
esse meio, se tornou func¢des da sua personalidade.

Defendemos um individuo singular, que se torna quem é pelas experiéncias
vividas no grupo social. Assim, se € no grupo social que ele se forma, esse grupo nao
deve ser excludente, mas deve acolher, valorizar e respeitar a diversidade e a
singularidade das pessoas e fazem do individuo um ser Unico, em construcao e
produto dessas interacoes.

Como o0 nosso foco é o estudante autista, precisamos considerar que o
espectro autista € amplo e mesmo que as pessoas autistas possuam caracteristicas
em comum, ndo podemos generalizar, 0 que se adequa a um estudante nao
necessariamente se adequa a todos dentro do espectro. No entanto, € imprescindivel
gue estejamos atentos aos indicios atipicos da atencéo e da comunicagao para que
possamos, a partir deles, definir nossas a¢des. Paoli e Sampaio (2020) apresentam a

necessidade de criar

cada vez mais formas complexas de interagdo envolvendo uma
multiplicidade de mediagbes (oralidade, gestualidade, olhares,
contatos). Essas pessoas quanto mais se apropriam do repertério
social, mais desenvolvem sua atengao, sua conduta e sua vontade (p.
212-213).
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Dessa forma, é fundamental compreender que “quanto melhor for a qualidade
das relacbes que estabelecermos com os sujeitos, mais o0 desenvolvimento psiquico
sera de qualidade” (Silva; Cristofoleti, 2020, p. 90), ou seja, boas interacdes poderéo
produzir bons resultados, pois as interacdes interpessoais tém importante valor para
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas. Trabalhar as interacdes
sociais é buscar um caminho compensatorio (Vigotski, 2021) para compensar as
consequéncias organicas do autismo.

Para nés, é fundamental que as pessoas que atuam na educacdo de
estudantes autistas e convivem com eles diariamente busquem caminhos para
ampliar os modos de interacdo social e comunicag¢do, entendendo que se essa
interagcdo e comunicagcdo se mostrarem limitadas, entdo, entendemos que o0s
instrumentos culturais utilizados na aprendizagem e no desenvolvimento desse sujeito
podem ser inadequados ou insuficientes para compensar as dificuldades ou as

limitacGes biolégicas impostas a condicao atipica da pessoa autista.
3.2 AS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

Ja discutimos a importancia das interacfes sociais para todas as pessoas e,
principalmente, para o estudante com deficiéncia, no nosso caso, o estudante autista.
Consideramos importante a investigacdo da aprendizagem do estudante autista sob
a Otica da Teoria Histérico-Cultural, pois a dificuldade nas interacdes sociais € uma
das caracteristicas mais marcantes de pessoas do espectro. Essa dificuldade emerge
como o principal obstaculo em muitos casos.

A heterogeneidade dentro do Espectro Autista ndo nos permite definir um perfil
para esse estudante. As dificuldades nas areas da linguagem, interacdo e
comportamento oscilam, sendo mais acentuadas para alguns e menos para outros,
exigindo diferentes formas de ensino para diferentes pessoas. As barreiras se
apresentam de formas distintas para esses estudantes e cabe as pessoas envolvidas
na sua educacao transpor esses obstaculos e pensar que todo o desenvolvimento
humano acontece do social para o individual, independentemente de a pessoa ter um
desenvolvimento tipico ou atipico, pois as leis que regem o desenvolvimento humano
sdo as mesmas, de acordo com Vigotski (2019, 2021).

Paoli e Sampaio (2020) afirmam que “a insuficiéncia das relagbes sociais no

percurso do desenvolvimento da criangca pode vir a acarretar como consequéncia

59



prejuizo na aquisicdo de condutas humanas complexas (linguagem, imaginacéao,
construcao de conceitos etc.)” (p. 05), pois sera na relagdo com a cultura, eixo central
do desenvolvimento do ser humano, que permitira o desenvolvimento de suas funcbes
e condutas superiores. Acontece, entdo, uma passagem do ser humano biologico ao
cultural, ou seja, partimos das suas funcbes elementares, de base biologica do
comportamento humano, determinadas basicamente pela maturacdo, para

alcancarmos as func¢des psicoldgicas superiores que podem ser definidas como:

as caracteristicas superiores especificas do homem, surgem
inicialmente como formas de comportamento coletivo da crianga,
como formas de colaboracdo com outras pessoas. Somente depois
elas se tornam fungdes internas individuais da crianca (Vigotski, 2018,

p. 91).

Para Vigotski (2021) o desenvolvimento humano acontece da mesma forma
para as pessoas com desenvolvimento tipico ou atipico: a partir das interacfes
sociais. Assim, devemos buscar estratégias de ensino que favorecam a interacéo e,
por sua vez, fomentem a formagao das fungdes psicolégicas superiores: “todas as
funcdes superiores originam-se das relacbes reais entre individuos humanos”
(Vigotski, 1991, p. 41).

O termo Funcdo Psicolégica Superior se refere a combinacdo entre o
instrumento e o signo na atividade psicolégica (Vigotski, 1991; 2018). Eles sao os
grandes mediadores da relacdo do ser humano com o mundo. Essas funcbes séo
tipicamente humanas e séo elas que nos diferenciam dos demais animais.

A crianca ndo nasce pronta. Ao nascer, seu cérebro plastico depende de
estimulos ofertados pelo ambiente, por meio das relagbes, para que ela se
desenvolva. Isso vale para todos os seres humanos e nao seria diferente para o
autista. Sdo exemplos de fungfes psicologicas superiores: a percepcao, a linguagem,
a imaginacao, a memoria, a atengdo e a emocéao.

O ser humano, por meio da mediacdo externa, faz uso dos instrumentos, além
de aprimora-los e passar para geragfes futuras. Por meio desse instrumento, ele
transforma o ambiente conforme suas necessidades. Portanto, esse instrumento € um
elemento concreto que se interpde entre o trabalho e o seu objeto. Ja os signos fazem
parte de uma orientacao interna (Vigotski, 1991), psicologica e representam tudo o
gue possui um significado, construido em um ambiente social e histérico. Os signos

incorporam e atribuem significado aquilo que antes ndo fazia nenhum sentido, e um
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mesmo signo pode possuir diferentes significados para as pessoas. Por exemplo, falar
sobre avido sO tem sentido para as pessoas que sabem o que €, ja quem néo sabe,
pode explorar, imaginar e aprender o que é um aviao, assim como discutir sobre
pressao atmosférica com um estudante sé faz sentido para quem ja conceituou o
termo pressao atmosférica.

Quando dizemos que a fungédo psicologica superior (Vigotski, 2018) foi
inicialmente externa, significa que ela foi social, que existiu uma atividade humana
entre duas pessoas que fez uso dos instrumentos e signos (externo), um processo
gue acontece de fora para dentro, estabelecendo uma ligacdo com o mundo.

Quando Vigotski (2000) postula a Lei geral: “qualquer fungdo no
desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas vezes, em dois planos —
primeiro no social, depois no psicolégico, primeiro entre as pessoas como categoria
interpsicologica, depois — dentro da crianga” (p. 26), ele deixa muito claro que a
génese do desenvolvimento esta nas relacdes sociais. No processo de o significado
ser apropriado, da atividade interpessoal para a atividade intrapessoal, ocorre o que
Vigotski (1991) chamou de internalizagéo: “a reconstru¢do interna de uma operacgéo
externa” (p. 40) que pode ser melhor entendida no processo do desenvolvimento
cultural. E tornar meu, algo que era do coletivo, ou seja, 0 que era externo passa a ser
da pessoa. Para Vigotski (2021) ndo ha individuo sem sociedade, ndo ha intrapsiquico
sem interpsiquico e nao ha orgéanico sem simbdlico.

Esse desenvolvimento cultural passa por 3 estagios: em si, para outros e para
si. Para Vigotski (2000):

tudo o que € interno nas fungdes superiores ter sido externo: isto é, ter
sido para os outros, aquilo que agora € para si [...] qualquer fungao
psicologica superior foi externa — significa que ela foi social; antes de
se tornar fungao, ela foi uma relagao social entre duas pessoas. Meios
de influéncia sobre si — inicialmente meio de influéncia sobre os outros
e dos outros sobre a personalidade (p. 24-25).

Na fase intrapsicoldgica, a atividade psiquica € colocada em andamento. Os
signos se convertem na principal representacdo que concretiza a comunicacao e
colaboram para a transformagdo do sujeito. Esses processos de internalizagao
mudam o que ja existiu com a criacdo do que passa a existir, 0 velho ressignificando
0 novo. E o conceito espontaneo se tornando um conceito cientifico, € o novo, que
acaba de ser apropriado, passando a fazer parte do seu ser, pois se incorpora as
capacidades do sujeito (Martins; Rabatini, 2011).
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Entendemos que sera no encontro entre instrumento e signo que sera possivel
modificar a forma interior, psiquica. Sera atingindo as fungdes psicoldgicas superiores
que o ser humano se humanizara. E na interagdo com outros seres humanos que o
bebé, que nasce com as suas funcdes elementares, biolégicas e involuntarias,
alcancara as funcdes superiores, tipicamente humanas: por meio da interacdo social,
de ac¢Bes intencionais, propositais e voluntarias (Vigotski, 2018).

Compreendemos que o0s processos de aprendizagem de conteudos
académicos sdo importantes para o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
superiores, porém, essas aprendizagens ndo devem ser reduzidas a atividades
mecanizadas, repetitivas e sem sentido. Os conteudos académicos precisam ser
contextualizados e com significado, para que, por meio da linguagem e comunicacao,
0 estudante autista faca parte de um processo dinamico de desenvolvimento cognitivo
fundamentado nas interacfes sociais (Rodrigues, 2019).

Qualquer estudante precisa estar em contato com estimulos presentes no
ambiente que o cerca e com o0s conteldos académicos, e isso se torna possivel
quando os ambientes sédo enriquecidos de estimulos que valorizam seus saberes e 0s
desafiem a problematizar o que ja sabe para avancar.

Vigotski (1995), nos seus estudos sobre a crianca com deficiéncia, criticava 0s
sistemas educacionais que néo trabalhavam a partir das potencialidades. Ele buscou
compreender 0s processos educativos, pautando-se na averiguacdo das
necessidades e possibilidades de vida e de aprendizagem destes sujeitos (Silva,;
Cristofoleti, 2020). Comparar essa pessoa somente com ela prépria, pois se
enxergamos as possibilidades limitadas, o desenvolvimento tendera a ser limitado.

A escola, para Vigotski (2009), é indispensavel sendo responsavel por criar
contextos intencionais de compartilihamento de significados sobre os eventos da
nossa realidade social e natural promovendo a conversdo de signos externos em
instrumentos psiquicos” (Martins; Rabatini, 2011, p. 355). Para Vigotski (2009) o bom
ensino é aquele que se antecipa ao desenvolvimento, ou seja: i) ensinar aquilo que
ela ndo aprenderia sozinha; ii) ensinar aquilo que ndo seria capaz de aprender ainda;
iil) ensinar aquilo que ela esta na iminéncia de aprender, mas ndo o far4, sem a
intervencdo adequada. Dessa forma, no contato com o outro, por meio das interagoes
sociais que a escola possibilitara ao estudante, que ele tera a oportunidade de atuar,

de construir o que ndo esta pronto. A escola, inserida num contexto social, tem o seu
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conteudo historicamente variavel, com diferentes caracteristicas em diferentes
épocas.

Para Martins e Rabatini (2011), “o processo de ensino pode ser entendido como
um duplo processo de transmissdo e apropriacdo de significacbes construidas
historicamente” (p. 355). Nessa linha, as atividades escolares se configuram como
recursos de ensino capazes de estimular a aprendizagem e depois o0 desenvolvimento
do ser humano, principalmente, as formas mais complexas de pensamento.

Nessa perspectiva, a mediacdo, para Vigotski (1991), é semibtica e se d& por
meio de estimulos, instrumentos culturais e signos que, na intera¢do do ser humano
com o ambiente, sdo capazes de gerar desenvolvimento e, nessa relacéo dialética, é
capaz de transformar o meio e ser transformado por ele. Dessa forma, no contexto
escolar, entrelagcamos o velho (o que o estudante sabe) com o novo (o que ele ainda
ndo sabe, mas esta na iminéncia de saber, se tiver ajuda: orientacdo, dica,
demonstracao etc.), permitindo que o velho possibilite e se inspire em construir o novo
qgue se apropriando do velho seja capaz de transformar e inovar (Silva; Cristofoleti,
2020).

E sob esse olhar do velho que inspira a construcio do novo que pensamos 0

Ensino de Ciéncias inclusivo discutido na secdo seguinte.
3.3 ENSINO DE CIENCIAS INCLUSIVO E A SIGNIFICACAO

O Ensino de Ciéncias inclusivo deve ser capaz de responder ao seguinte
guestionamento: para qué e para quem a Educacdo em Ciéncias se destina? Millar
(2003) respondeu a nosso questionamento e disse ‘para todos’. O autor defende que
um curriculo voltado para a compreensao de todos favorece a Educagdo em Ciéncias,
sendo um curriculo acessivel para todos os estudantes em fase escolar, sejam
estudantes com ou sem deficiéncia.

O Ensino de Ciéncias deve estar conectado a realidade e as agfes cotidianas
dos estudantes, devendo suprir as necessidades de uma sociedade em
transformacdo, na qual o antigo se renova constantemente. Nesse processo de
constantes mudancas, a pratica pedagodgica deve estar vinculada a realidade, ao
cotidiano da escola e o cotidiano do aluno, o ensino precisa fazer sentido para os
estudantes.
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Vigotski (2009) coloca em evidéncia a funcdo da palavra, uma palavra com
significado e ndo uma palavra vazia. Para o autor, os significados séo as
conceitualizagbes das palavras, mas esses significados mudam historicamente. A
palavra €, para ele, “o pequeno mundo da consciéncia” (Vigotski, 2009, p. 486). Nesse
sentido, precisamos diferenciar significado de sentido, o primeiro é imutavel, o
segundo é fluido, depende da nossa interpretacao, € inesgotavel.

Nesse sentido, n0s pensamos por palavras, que possuem significados e, a
medida que esse significado amplia, seu alcance aumenta. Para Larrosa (2015) as
palavras sdo pensamentos. Por exemplo: para uma crianca a palavra delicia lembra
comida, mas esse significado pode se ampliar para um adulto quando diz: a agua do
mar estava uma delicia, ndo porque ele tenha bebido a agua do mar e achado gostosa,
mas por ter tomado um banho de mar e gostado da temperatura da agua, ou se essa
metafora for utilizada para uma pessoa autista, ela pode néo ter clareza do que
gueriamos comunicar. Dessa forma, os conceitos cientificos vao ampliando o seu
significado & medida que o pensamento vai se tornando mais complexo, mas 0 N0sso
cuidado é para que os contetdos do curriculo tenham significado e sentido para o
nosso estudante, considerando que ambos, significado e sentido, facam parte das
aulas de Ciéncias.

O professor precisa reconhecer a Ciéncia como uma constru¢cdo humana,
produzida por pessoas, em um tempo histérico e social, para, entdo, repensar a sua
pratica pedagdgica em sala de aula (Chalmers, 1993). Nessa linhagem, aprender
Ciéncias, se apropriar dos conceitos cientificos, precisa ter significado para qualquer
estudante. Reduzir a Fisica, a Quimica e a Biologia a calculos e férmulas,
memorizacdo e repeticdo de conceitos é fazer desse estudante um repetidor de

conceitos alheios, sem nenhum sentido.
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4. DELINEAMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos a metodologia utilizada nessa pesquisa para a
primeira, segunda, terceira e quarta fases da pesquisa e como realizamos a andlise

de dados. Apresentamos 0 contexto da pesquisa e seus participantes.
4.1 AMETODOLOGIA QUALITATIVA

A escolha pela metodologia qualitativa de pesquisa se deu pelo interesse nos
significados, que foram construidos pelos participantes na interagdo com a
pesquisadora. Para Flick (2009), utilizar métodos qualitativos é considerar a
comunicacao da pesquisadora em campo como parte da producdo do conhecimento,
em vez de considera-la como uma variavel capaz de interferir no processo.

Flick (2009) destaca aspectos essenciais que conduzem a pesquisa qualitativa

gue consistem:

na escolha correta de métodos e teorias oportunos, no
reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes
dos pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do
processo de producdo de conhecimento, e na variedade de
abordagens e métodos (p. 20).

O autor defende que a subjetividade da pesquisadora, na metodologia de
pesquisa qualitativa, a coloca como parte do processo, permitindo a reflexdo sobre as
suas proprias atitudes, impressfes e sentimentos como dados que podem ser
documentados e analisados. Para ele, planejar métodos abertos fara justica ao objeto
de estudo de trabalho, o que permitiu que o nosso objeto de estudo fosse estudado
na sua complexidade em seu contexto diario (Flick, 2009).

A metodologia qualitativa permitiu que percebéssemos as praticas e as
interacdes dos sujeitos na vida cotidiana, ou seja, o carater subjetivo desse modelo
de pesquisa e os significados que ela foi capaz de proporcionar a nds foram
determinantes para essa escolha.

Quando optamos por uma metodologia qualitativa foi por entendermos que ela
orientava a andlise de casos concretos que consideravam a sua particularidade
temporal e local para, a partir das expressdes e das atividades das pessoas
participantes da pesquisa, em seus contextos locais (Flick, 2009), compreendermos

uma determinada realidade.



4.2 O METODO E OS PARTICIPANTES

O presente trabalho foi centrado na percepcao que os professores da Sala de
Recursos Generalista e da Classe Comum Inclusiva tém sobre a pratica que eles
desenvolvem em suas aulas sobre o acolhimento dos estudantes autistas, assim
como o processo educativo destes, e na percepcao dos estudantes autistas sobre o
acolhimento que recebem e o processo educativo deles.

Para construir essa percepcao, realizamos entrevistas em escolas de Ensino
Médio do Distrito Federal, com um roteiro prévio de perguntas para: i) professores da
Classe Comum Inclusiva de Matematica; ii) professores da Classe Comum Inclusiva
de Ciéncias da Natureza, que inclui as areas de Fisica, Quimica e Biologia; iii)
professoras da SRG da area de Ciéncias da Natureza/Exatas e iv) os estudantes
autistas.

A escolha pela técnica da entrevista semiestruturada se deu devido a sua
flexibilidade. Esse modelo de entrevista foi formado por uma sequéncia de perguntas
abertas, realizadas oralmente, que permitiu & entrevistadora/pesquisadora, neste
caso, intervir acrescentando ou suprimindo questbes a medida que a entrevista
acontecia. Conforme Laville e Dionne (1999), esse instrumento de pesquisa permitiu
perceber o ponto de vista, 0os posicionamentos e identificar as reais motivacées dos
professores entrevistados e as percepcdes dos estudantes autistas a fim de
compreender a realidade social descrita.

Quanto a ética na pesquisa (Guilhem; Diniz, 2008), entendemos a sua
importancia, por realizarmos uma pesquisa com pessoas. Devido as mudancas no
planejamento pelo contexto pandémico que enfrentamos, consideramos que nao seria
necessario submeté-la ao comité de ética. Porém, mesmo sem a submisséo, tinhamos
o conhecimento dos padrdes éticos que eram necessarios serem respeitados. Dessa
forma, a pesquisadora respeitou fielmente a opinido dos que concordaram, assim
como das pessoas que nao concordaram em participar da pesquisa.

A concordancia foi formalizada por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A). Fizemos todos os
esclarecimentos que se fizeram necessério, garantindo a preservacédo da identidade
dos participantes por meio de nomes ficticios e ndo apresentar nenhuma outra
informacdo que pudesse revelar a identidade dos participantes, garantindo o

anonimato e a dignidade das pessoas ao longo da pesquisa.
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Antes de realizarmos as entrevistas nas escolas, tanto com professores como
dos estudantes, a equipe diretiva das escolas foi informada e concordou, sendo
receptivas. As entrevistas foram realizadas pessoalmente, por preferéncia dos
entrevistados, apés a assinatura do TCLE (Apéndice A). Para os estudantes autistas
menores de idade, 0s responsaveis assinaram o termo, apds 0s estudantes
anunciarem os seus desejos de participarem da pesquisa.

Quanto aos participantes do questionario avaliativo do Protocolo, inicialmente,
tivemos um primeiro contato presencial e a assinatura do TCLE, assim como 0s
demais participantes.

As entrevistas com o0s estudantes foram realizadas de duas formas:
individualmente em uma escola e outra parte foi realizada em formato de uma roda de
conversa, pois essa foi a condigdo para trés estudantes autistas participarem.

A construcdo das perguntas utilizou como referéncia o conceito do Transtorno
do Espectro Autista, também foram considerados aspectos que envolvem a Educacao
Inclusiva, a escolarizacdo dos estudantes autistas, a atuacédo docente na CCl e na
SRG, as experiéncias dos entrevistados e a Educagéo em Ciéncias.

Os roteiros com as perguntas utilizadas nas entrevistas constam nos Apéndices
de B ao F, desse trabalho, conforme o grupo participante. A construcéo dos roteiros
se deu a partir da literatura sobre Educacéo Inclusiva e o Transtorno do Espectro
Autista. As perguntas, para docentes, tinham como objetivo identificar a percepcgéo
dos professores da Classe Comum Inclusiva e da Sala de Recursos Generalista sobre
a sua pratica no acolhimento e o processo educativo dos estudantes autistas,
considerando, também, suas angustias, medos e dificuldades que enfrentavam no dia
a dia escolar. ApOs as entrevistas com 0s professores, entrevistamos estudantes
autistas a fim de identificar a percepcao desses estudantes sobre o acolhimento que
recebem e como percebem o processo educativo deles. Conhecidas essas
percepc¢des, construimos um Protocolo que pudessem auxiliar os professores da CCI
e da SRG na sua pratica pedagogica com os estudantes autistas e que fosse possivel
ser exercida cotidianamente em sua profissao.

A pesquisa foi organizada em 4 fases, devido a complexidade dos seus
objetivos especificos pré-estabelecidos. Assim, cada fase correspondeu a um objetivo
especifico e seu resultado proporcionou a construcdo do procedimento da fase

posterior. Resumidamente, as fases foram divididas da seguinte forma:
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4.2.1 Primeira Fase — Conhecendo as percepcoes

O foco dessa pesquisa esteve na constru¢cao de um Protocolo com orientacdes
de acolhimento e acompanhamento pedagdgico para professores que atuam com
Estudantes Autistas do Ensino Médio, no contexto da Educacdo em Ciéncias. Assim,
ouvir o saber docente desses profissionais e a percepcao dos estudantes sobre o
acolhimento e o processo educativo desses estudantes trouxe indicadores de como
esse documento poderia ser construido e organizado. Para identificar as percepcoes
dos professores e estudantes, subdividimos essas fases em quatro momentos a fim

de facilitar a nossa investigacdo e compreensao.

4.2.1.1 Primeiro momento: a percepgdo de dois professores sobre a vivéncia com
pessoas autistas

A relevancia deste objetivo se centrou na certeza de que ouvir os professores
da Classe Comum Inclusiva que vivenciam a convivéncia com autistas todos os dias,
oportunizaria conhecermos 0s seus contextos de vida e atuagdo docente como
professores de exatas da CCI no Ensino Médio.

Os docentes que participaram da pesquisa tinham a especificidade de um deles
ser autista e o outro ser pai de uma garota autista.

Consideramos importante escutd-los para conhecer o contexto que atuam
esses profissionais e, entdo, perceber as demandas que envolvem os atendimentos
dos estudantes autistas.

Esse primeiro momento consistiu na realizacdo de entrevistas
semiestruturadas (Laville; Dionne, 1999), cujos roteiros constam nos Apéndices B e

C. Esse modelo de entrevista consiste em

entrevistas cujos temas sdo especificados e as perguntas (abertas)
preparadas previamente. Mas toda a liberdade € mantida, no que
concerne a retomada de algumas questbes, a ordem na qual as
perguntas sao feitas e ao acréscimo de outras improvisadas (p.188).

Esse modelo nos permitiu aprofundar em algumas trocas com os entrevistados:
Por qué? Como? Vocé pode me dar um exemplo? Essas foram algumas das
perguntas que acrescentamos ao longo das entrevistas.

A flexibilidade desse tipo de entrevista também permite um contato mais
préximo entre a pesquisadora e os entrevistados. Outro destaque é que essa técnica
de pesquisa nos proporcionou identificar, por meio da fala dos entrevistados, a

interpretacéo deles sobre a realidade vivida (Laville; Dionne, 1999).
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Durante a entrevista, buscamos realizar uma escuta sensivel (Barbier, 2007),
pois essa abordagem se apoia na empatia. Para Barbier (2007) € preciso aceitar o
outro incondicionalmente, sem julgar, sem medir nem comparar, e nao situar a pessoa
em um lugar social, reconhecendo-a na sua complexidade, dotada de liberdade e
imaginacdo criadora. O autor considera que esse € um estado de hiperobservacao,
de suprema atencdo, que se apoia nos cinco sentidos e que “aceita deixar-se
surpreender pelo desconhecido” (p.97), um ouvir sem julgar, sem se manter distante.

Entendemos que as pessoas entrevistadas teriam muito a contar sobre as
relacbes que tém com pessoas autistas todos os dias. Esses saberes e
posicionamentos apontados pelos entrevistados nos permitiram interpretar o que &
relevante para a construcdo do corpus da pesquisa. Essa técnica trouxe a
possibilidade de concretizar memdérias em narrativas: foram narrativas de pessoas que
viveram e vivem situacdes associadas ao nosso foco de pesquisa, que é a pessoa
autista. Assim, buscamos entender os comportamentos, motivos, crencas, atitudes,
valores, experiéncias e 0 modo como essas pessoas interpretam e dao sentido ao
autismo.

Escutamos esses professores que sdo/atuam/convivem com pessoas autistas,
a fim de que possamos conhecer as suas histdrias de vida, seus contextos, suas
experiéncias e sentidos. Larrossa (2015) apresenta o par experiéncia e sentido como
uma maneira de pensar a Educacao, a partir de um ponto de vista que nao seria nem
melhor ou pior, mas aberto a outros esquemas de pensamento capazes de produzir
outros efeitos de verdade e outros efeitos de sentido. Explorando o que a palavra
experiéncia nos permite pensar, dizer e fazer no campo pedagogico, reivindicando a
experiéncia e fazendo-a soar de outro modo, convidamos os participantes a reflexao
de si: suas historias e experiéncias vividas.

Seguir o pensamento de Larrosa (2015) implica a necessidade de manter os
ideais para que a nossa vida continue tendo sentido para além da nossa prépria vida.
Para tanto, ele defende que temos que melhorar nossos saberes e técnicas, sendo
criticos, por meio do que o par experiéncia e sentido pode nos oferecer.

Demos vozes a esses atores e proporcionamos um pensar a experiéncia como
uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo, considerando a experiéncia como o que
acontece, o que escapa do nosso saber, do nosso poder e da nossa vontade. A

experiéncia que aqui defendemos é capaz de me formar, formar a ti e nos transformar,
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ela nos faz da maneira que somos e, se vivermos uma vida que nao seja a nossa ou,
segundo Larrossa (2015), construida fora de nds, sera uma experiéncia destruida,
falsa, uma vida andnima e vazia de sentidos. Nesse sentido, buscamos identificar o
gue atravessa esses professores, e mostrar 0s sentimentos, os medos e as auséncias.

Dar vozes a esses profissionais nos permitiu compreender que as praticas
docentes estdo enraizadas em contextos e histérias individuais. Historias de vida
capazes de transformar a realidade deles, reescrevendo suas historias e trazendo
sentidos para além da propria vida do professor.

4.2.1.2 Segundo momento: a percepcdo das professoras da Sala de Recursos
Generalista e dos professores da Classe Comum Inclusiva sobre o processo educativo

de estudantes autistas

Nesse momento, nosso objetivo foi identificar a percepcéo das professoras da
Sala de Recursos Generalista e dos professores da Classe Comum Inclusiva sobre o
processo educativo dos estudantes autistas no Ensino Médio. As professoras da SRG
eram todas da area de Ciéncias da Natureza/Exatas e os professores das CCI
atuavam nas areas de Fisica, Quimica ou Biologia. Nossa entrevista buscou entender
como eles percebiam o acolhimento e o processo educativo desses estudantes.

Utilizamos entrevistas semiestruturadas, como fizemos no primeiro momento.
As perguntas constam no apéndice D (professoras da Sala de Recursos Generalista)
e apéndice E (professores da Classe Comum Inclusiva). Nosso objetivo foi escuta-los

e deixa-los falar enquanto sentissem necessidade.

4.2.1.3 Terceiro momento: a percepcao dos estudantes autistas sobre o processo

educativo deles

No ultimo momento dessa fase, buscamos identificar a percepcdo dos
estudantes autistas, no Ensino Médio, no contexto da Educagéo em Ciéncias, sobre
como eles percebiam o acolhimento e o acompanhamento pedagdgico deles tanto na
Sala de Recursos Generalista como na Classe Comum Inclusiva. Utilizamos o roteiro

de perguntas que consta no apéndice F.
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4.2.2 Segunda Fase — Descricdo, analise e discussdo das percepcdes dos

participantes

A primeira fase consistiu na realizacédo das entrevistas e, portanto, ha segunda
fase, 0 nosso objetivo se centrou na analise desse corpus de pesquisa. Fizemos a
analise dos trés momentos que descrevemos na secao anterior e, a partir desses
dados, construimos o Protocolo.

Nessa fase, utilizamos como técnica de analise a Andlise Temética Dialdgica
proposta por Silva e Borges (2017), com a constru¢do de mapas semibéticos para a
melhor compreensdo dos enunciados e da identificagdo de temas e subtemas,
partindo da fala dos participantes. O detalhamento desse método de analise foi

descrito em uma secao especifica neste capitulo.
4.2.3 Terceira Fase — A Construgdo do Protocolo

A terceira fase da pesquisa consistiu no desenvolvimento de um Protocolo
destinado a orientacdo de professores da Sala de Recursos Generalista, assim como
de professores da Classe Comum Inclusiva, para atuarem com estudantes autistas no
acolhimento e no acompanhamento do processo educativo desses estudantes no
Ensino Médio, no contexto da Educacédo em Ciéncias.

Consideramos as andlises das falas dos estudantes autistas, as suas
percepcdes sobre ser autista e como percebem o préprio processo de escolarizacao
para, entdo, estruturar os assuntos que foram trabalhados na construcdo desse
documento, assim como a percepgao dos professores entrevistados.

Nosso objetivo foi construir um documento que atendesse as percepcoes e as
auséncias relatadas pelos estudantes autistas durante as entrevistas, e atendesse as
percepcdes dos professores especialistas e da Classe Comum Inclusiva. Utilizamos
trechos das falas dos estudantes autistas no decorrer da escrita, sob o olhar: ‘nada
sobre nos sem nos’.

Em resumo, no desenvolvimento do documento, partimos de uma revisao
integrativa da literatura, do levantamento da legislacdo e buscando responder as
percepcdes dos professores sobre o processo educativo dos estudantes autistas e as
auséncias percebidas pelos estudantes autistas sobre o processo educativo deles,
sob o olhar da Teoria Histérico-cultural no contexto da Educac¢éo em Ciéncias.

Para a formatacédo e design do Protocolo utilizamos o site Canva.
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4.2.4 Quarta Fase — A Validagcéo do Protocolo

A quarta fase consistiu na validacdo do Protocolo. Permanecemos com
professores da SRG e da CCI que participaram da primeira fase da pesquisa e outros
professores de SRG que convidamos posteriormente, visto que esse Protocolo foi
destinado a orientacdo desses docentes. Retornar com esse documento aos
professores para a avaliagcdo foi uma forma de retribuir a participacdo deles na
pesquisa.

Nossa intencdo foi identificar as contribuicdbes que um Protocolo de acodes
educacionais pode trazer para o acolhimento e acompanhamento de estudantes
autistas por docentes da SRG e da CCI de escolas publicas do Ensino Médio do DF,
no contexto da Educagdo em Ciéncias. Queremos auxiliar e orientar esses
profissionais, transpondo/eliminando obstaculos, sejam eles arquitetonicos,
metodoldgicos ou sociais, a fim de que o processo de ensino-aprendizagem seja
capaz de gerar desenvolvimento humano aos estudantes autistas.

Para essa avaliagdo, foi fundamental considerar critérios de avaliagcdo que
garantissem que as auséncias percebidas por esses estudantes tivessem sido
contempladas de maneira eficiente e respeitosa. Queremos que esse Protocolo
acolha as necessidades dos estudantes autistas no processo educativo deles.
Utilizamos quatro critérios, foram eles: i) o que os professores consideraram mais
importante no Protocolo; ii) o que chamou mais a atencdo quanto a diagramacgéo do
Protocolo, bem como o assunto que consideraram mais importantes; iii) se 0s
professores desconheciam alguma informagé&o contida no Protocolo e iv) outras
contribuicdes.

Os critérios que utilizamos teve como objetivo criar um norte para identificarmos
as potencialidades e alguma fragilidade do Protocolo a fim de que ele possa ser
melhorado, apresentando formas de acolher as necessidades dos estudantes autistas
no processo educativo deles.

As perguntas que utilizamos para essa validagéo consta no apéndice H e forma
enviadas em um documento formato word pelo whatsapp, podendo ser respondidas

por escrito ou por audio.
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4.3 A ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados, utilizamos a Analise Tematica Dialégica proposta por
Silva e Borges (2017), por ser um método analitico qualitativo de andlise de dados
que permite usufruir da dinamicidade e da flexibilidade proposta pelo método.

Esta técnica de analise permitiu que o entrevistado, ao narrar fatos importantes
da sua vida, também reorganizasse aspectos e significados do que foi contado (Silva;
Borges, 2017), podendo haver momentos de emoc¢des e momentos em que 0S
entrevistados tinham dificuldades de falar. Assim, a entrevistadora precisou se mostrar
habil na escuta e motivadora para que a conversa acontecesse, existindo uma
participacdo da entrevistadora no sentido de ouvir o outro.

Essa técnica de andlise possibilitou um intenso caminhar, de ir e vir em todo
Protocolo produzido durante a pesquisa, permitiu dialogar e evidenciar o seu carater
dialégico, que permitiu produzir significados a partir das falas tanto dos professores
especialistas e da Classe Comum Inclusiva, como dos estudantes entrevistados.

Na visao de Silva e Borges (2017), tanto a voz como o siléncio sao reveladores
do discurso e essas vozes nao se restringem aos individuos, mas se estendem a
instituicdes e historias, podendo ser chamadas de vozes sociais.

Essa técnica de analise é fundamentada na Teoria do Self Dialégico de
Hermans® (1996), citado por Silva e Borges (2017), em que um mesmo individuo
coexiste em diferentes posi¢cdes do ‘eu’ que dialogam e negociam entre si, formando
o self. Esse tipo de andlise segue, também, os enunciados de Bakhtin (1997), que,
segundo o autor, sdo construidos por meio da interagdo. A interagdo verbal ou ndo
verbal acontece pela relacdo estabelecida entre as pessoas, no nosso caso, a
pesquisadora e os professores, a pesquisadora e os estudantes e um estudante com
outro estudante, além da pesquisadora consigo mesma.

Esse € uma técnica nao-linear de andlise que seguiu varios passos, que serao
detalhadas a medida que as etapas forem descritas. Nessa técnica de analise de
dados (Silva; Borges, 2017), durante a realizacdo das entrevistas e a roda de
conversa, foi possivel, por meio da fala e dos posicionamentos dos participantes,
regular os significados do grupo de professores da SRG, dos professores da CCl e

assim, identificar as suas acfes. Nessa técnica, a linguagem verbal e ndo verbal foi

6 HERMANS, H. Voicing the Self: from information processing to dialogical interchange. American
Psychological Associaation PsycNET, v. 119, n.1, p. 31-50, 1996.
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observada para analisar as interacdes entre a pesquisadora e participantes e entre 0s
préprios participantes, no caso dos estudantes entrevistados.

Esse modelo de analise seguiu alguns passos:

I — Transcricdo das entrevistas. Neste momento, a pesquisadora iniciou a sua
imersdo e familiarizacdo com os audios produzidos na pesquisa, realizando a
transcricdo na integra, constituindo os arquivos digitais.

il — Leitura intensiva das transcricbes das entrevistas, com o objetivo de
encadear os enunciados.

iii — Nesse momento, apos a leitura e releitura das transcri¢des, foi possivel
organizar os enunciados em temas e subtemas recorrentes, relacées e similaridades
de significados das enunciacdes. Na realizacdo dessa parte, a pesquisadora teve de
tecer relacdes entre os subtemas gerados por meio de anota¢fes especificas, uso de
cores diferentes e tabelas com o objetivo de organizar as informacdes.

iv — A elaboracdo e analise dos Mapas Semioticos. Apos a identificacdo dos
temas e subtemas, foram organizadas as relagbes construidas pela pesquisadora;
entdo, elaboramos, analisamos e discutimos os mapas semibticos que se mostraram
mais relevantes para a nossa pesquisa.

Fez-se necessario um envolvimento intenso com as informag¢des do corpus de
analise. O processo de analise exigiu um constante ir e vir ao longo de todo o material
que constituiu o corpus de analise até que os temas e subtemas fossem gerados. Os
mapas de significados construidos trouxeram dinamicidade a analise e discussao dos
dados, contribuindo para a construcédo do Protocolo.

A partir do préximo capitulo, descreveremos como se deu a primeira fase da

pesquisa.
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5. DESCRICAO, ANALISES E DISCUSSOES DAS FASES DA PESQUISA

No inicio deste capitulo, apresentamos a descricdo das fases da pesquisa e,
em seguida, a andlise e discussdo dessas fases. Optamos por reunir essas
informacdes para proporcionar uma viséo clara e continua do processo, comegando
pela contextualizacdo e descricdo das fases. A partir dai, demonstramos como se deu
a construcdo de dados e, posteriormente, realizamos a analise e discussao desses
dados, com a apresentacdo e andlise dos mapas de significados, que facilitaram a
compreensao das falas e dos posicionamentos dos entrevistados.

Descrevemos também as caracteristicas dos professores e estudantes autistas
que participaram da pesquisa em suas diferentes fases. Entretanto, antes de
descrevermos as fases da pesquisa, contextualizamos o panorama geral da inclusao

escolar nas escolas publicas do Ensino Médio no Distrito Federal.
5.1 UM PANORAMA GERAL DA INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO

A Escola Inclusiva € um espaco para todos, sem excec¢ao. O ultimo Censo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP
(Brasil, 2024) revela um crescimento continuo nas matriculas de estudantes com
deficiéncia. O Censo de 2021 mostra que o numero de matriculas de estudantes com
deficiéncia e transtornos, no Ensino Médio, aumentou de 94.274, em 2017, para
173.935 em 2021. Ja no ano de 2023, esse numero alcancou 223.258 matriculas
(Brasil, 2024). Esse aumento constante demonstra a necessidade de crescente
demanda de pesquisas voltadas para esse publico na modalidade de Ensino Médio.

Observamos que estudantes que, muitas vezes, encerravam a sua
escolarizagdo no Ensino Fundamental, estdo agora ingressando no Ensino Médio.
Embora tenhamos avangado no niumero de matriculas, ainda ha muito a ser feito para
garantir a continuidade dos estudos desses alunos e seu possivel ingresso na

Educacao Superior.
5.2 DESCRICAO, ANALISES E DISCUSSOES DA PRIMEIRA FASE DA PESQUISA

A primeira fase da pesquisa consistiu na realizacdo de entrevistas para
compreender as demandas de dois professores da Classe Comum Inclusiva. Esses

docentes compartilharam suas experiéncias, inquietacoes e desafios ao atuar com



estudantes com deficiéncia e autismo, além de falar sobre o impacto pessoal de
conviver diariamente com o autismo, uma vez que um dos professores tem uma filha
autista e o outro € autista.

As entrevistas foram realizadas em uma escola publica de Ensino Médio no
Distrito Federal. A direcdo da escola estava de acordo e se mostrou receptiva e
disponivel para o que precisassemos. Foram feitas duas visitas a escola, onde os dois
professores entrevistados trabalhavam, e a pesquisadora j& conhecia ambos, tendo
trabalhado com eles em outra ocasiao.

Na primeira visita, a pesquisadora apresentou a proposta da pesquisa e
convidou-os a participarem voluntariamente. Apds a aprovacao deles, foi agendado
um dia e horério para que a realizacdo das entrevistas, e 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A) foi assinado.

As entrevistas ocorreram no més de abril de 2022, com base no roteiro de
perguntas descrito no apéndice B. Ambas foram realizadas no mesmo dia: uma no
turno matutino e a outra no turno vespertino, durante o horario de coordenacédo dos
professores. A Sala de Apoio Pedagdgico foi disponibilizada para a realizacdo das

entrevistas.
5.2.1 Analise e Discussdes da Primeira Fase da Pesquisa

A dos dados foi conduzida utilizando a Andlise Temética Dialégica, conforme
0Ss objetivos propostos pela pesquisa. Houve uma interacdo constante entre os
participantes e a pesquisadora aconteceram em diferentes momentos, e todas as
informacgdes reunidas foram interpretadas para identificar padrbes e significados. A
partir dessas interpretacdes, construimos conexdes tedricas com as abordagens ja
discutidas na pesquisa, destacando pontos em comum e diferencas entre os contextos

dos entrevistados. No quadro 2, apresentamos as informacdes sobre os participantes.

Quadro 2 - Informacdes dos participantes da primeira fase

Nome Tempo Formacao Observagoes
docéncia
Carlos 29 anos L|cenC|atgr_a em Docente autista atuante no Ensino Médio.
Matematica
Licenciatura em Docente atuante no Ensino Médio e pai de
Saulo 32 anos " .
Matematica uma garota autista.

Fonte: elaborado pelos autores, 2024
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O professor Carlos’ é casado, tem um filho e foi diagnosticado como autista no
ano de 2020. Seu diagnéstico foi tardio, quando ja era professor. Ele relatou que a
sua fala aconteceu tardiamente, por volta dos 5 anos de idade. Durante sua
escolarizagéo, ele mencionou que foi aluno do Centro de Ensino Especial durante um
ano, em 1982, e depois continuou seus estudos na Escola Comum.

Nesse trabalho, utilizamos o termo Escola Comum para caracterizar a escola
que ndo € o Centro de Ensino Especial, nem a Escola Inclusiva como conhecemos
hoje. Para nds, Escola Comum € a escola que recebia apenas os estudantes sem
laudos até a regulamentacao da Escola Inclusiva para todos, uma escola com visao
integradora. Para a autora o Centro de Ensino Especial ndo pode ser confundido como
a escola regular do Ensino Fundamental pois, para ela a escola especial inferioriza,
discrimina e limita o estudante (Mantoan, 2011).

O professor Saulo é casado e pai de duas filhas, sendo a mais nova
diagnosticada como autista. As primeiras dificuldades surgiram logo apdés o
nascimento de Julia®. Julia tinha 24 anos na época da pesquisa e nunca frequentou a
Escola Comum ou a Escola Inclusiva. Ela conheceu apenas o Centro de Ensino
Especial, onde continuava a frequentar.

A entrevista com o professor Saulo® durou em média 1 hora e 10 minutos. Com
o professor Carlos'?, a entrevista teve aproximadamente 2 horas e 10 minutos de
duracdo. As gravacdes foram realizadas com auxilio de um celular. As entrevistas
aconteceram de forma privativa, em uma sala disponibilizada pela pedagoga, que
atuava na Sala de Apoio da escola. Ao final, agradecemos a colaboracdo dos
professores participantes.

O resultado da transcricdo das entrevistas proporcionou uma compreensao
sobre a percepcdo desses professores a respeito de suas experiéncias com o
autismo, permitindo que os entrevistados falassem de lugares diferentes: o professor
autista e o professor, pai de uma garota autista. Além disso, a compreensao sobre as
percepcdes desses professores foi motivadora e inspiradora para seguirmos com a

construcéo do nosso protocolo.

7 Os trechos de falas das pessoas entrevistadas serao mantidos em italico para diferenciar das citacGes
diretas de tedricos.

8 Nome ficticio da filha do professor Saulo.

9 O nome Saulo é ficticio e foi utilizado para preservar a identidade do professor entrevistado.

10 O nome Carlos é ficticio e foi utilizado para preservar a identidade do professor entrevistado.
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Durante as entrevistas, os professores apresentaram seus posicionamentos
sobre temas como o autismo, ser professor, as auséncias percebidas no processo
inclusivo, a importancia da escola e da familia e a Educagdo em Ciéncias. As
entrevistas foram uma ferramenta importante na construcédo de dados, colaborando
para o planejamento e elaboracdo do Protocolo apds a anélise de suas falas.

As entrevistas foram transcritas para, entdo, serem analisadas. O objetivo
dessa andlise foi interpretar as percepcdes, 0s posicionamentos e a atuacdes dos
professores da Classe Comum Inclusiva diante da Educacéao Inclusiva e do autismo.
As informacdes foram discutidas a luz dos conceitos tedricos que fundamentam esta

pesquisa.

5.2.1.1 Mapa de significados sobre as relacdes sociais

A Inclusé@o foi compreendida sob a 6tica do conceito da exclusdo. Neste mapa,
apresentamos dois anéis: i) um representando a incluséo e suas correlacdes e ii) outro
representando a excluséo e suas correlagées. No centro, destacam-se as relacdes
sociais, que sédo determinantes para classificar um tema como inclusdo ou excluséo
social, pois entendemos que essas rela¢cdes podem contribuir ou ndo para o processo
inclusivo. Na figura 1, tecemos as conexdes entre os temas e subtemas, como mostra

a imagem.

Figura 1 - Mapa de significados sobre as relacdes sociais

Exclusé&o
Inclus&o Social
Social

Centro de
Ensino
Especial

As relacgoes
sociais

Fonte: elaborado pelos autores, 2024
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A segquir, discutimos os temas apresentados no mapa de significados que

podem ou néo favorecer a Incluséo Social.
I. Incluséo Social

Na fala dos professores, ficou evidente o desejo de que a Incluséo Social fosse
uma realidade. O professor Saulo se apresenta como “uma pessoa extremamente
normal, no sentido de insercéo, de trabalho, familiar, ndo tenho nada de diferente da
maioria dos brasileiros” (Saulo)'!. Ele se vé dessa maneira, ao contrario do professor
Carlos, que enfrenta dificuldades para se reconhecer enquanto um ser social. Ele se

vé como

um mundo a parte, na verdade, a conduta das pessoas, eu faco uma
leitura e tento repetir. Essas condutas, as que sdo mais aceitas. Por
exemplo, eu observo as pessoas brincando e dependendo da
brincadeira eu vejo a aceitagdo e tento repetir aquelas brincadeiras,
embora eu ndo sinta graca nenhuma. Mas eu tento me inserir na
sociedade, conforme o comportamento deles (Carlos).

Carlos expressou que se sente “um mundo a parte” (Carlos), mostrando a s
sensacao de isolamento social que ainda enfrenta, mesmo que compartilhe com Saulo

questf)es comuns a todas as pessoas:

A gente tem a propensdo de, como todo ser humano, de construir
familia, conseguir alcancar objetivos [...] alcancar o melhor [...] estar
para todos que te rodeiam, eu penso dessa forma, e vocé tenta
projetar tais coisas e vocé constréi os objetivos como qualquer pessoa,
entdo, o meu objetivo, a contribui¢cdo social &€ exatamente: trabalhar,
produzir, ter filhos, ter trabalho, ao nosso modo, na nossa
compreenséo (Carlos).

Enquanto Saulo parece estar confortavel com sua insercéo social, Carlos ainda
se vé distante de uma plena participacdo na vida social, o que ressalta os desafios
gue a incluséo social representa para individuos autistas. Na fala do professor Carlos,
existe o desejo de fazer parte de uma sociedade, mas que ainda exclui. Nesse sentido,
a Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994) defende que a Escola Inclusiva ndo
tinha como objetivo apenas a promog¢ao da educacéo de alta qualidade, mas que
tenha como objetivo “modificar atitudes discriminatorias, de criar comunidades

acolhedoras e desenvolver uma sociedade inclusiva” (p. 04), mais solidarias.

11 As citacOes referentes as falas dos entrevistados estardo em italico.
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Para a Educacéo Inclusiva, as diferencas humanas sdo comuns a todas as
pessoas e 0 que precisamos sao sistemas de ensino mais adaptativos, adequados e
flexiveis, capazes de contribuir para a Educacéao Inclusiva.

No que se refere as questbes comuns a todas as pessoas, 0 desejo expresso
na fala do professor Carlos néo é diferente do desejo das demais pessoas, 0 que nos
remete a um sujeito integral, sécio-historico-cultural que necessita fazer parte dessa
sociedade para se desenvolver (Vigotski, 1991), que precisa ter as suas demandas
atendidas e as suas caracteristicas respeitadas, tendo a sua singularidade respeitada
na diversidade (Brasil, 2018).

Quanto a escola, identificamos nas falas dos dois professores a sua
importancia. Carlos disse: “A escola me salvou. Imagina se nédo fosse a escola? Onde
eu estaria, se nao fosse a escola, mesmo sem assisténcia alguma, sem a presenca
de um especialista, onde eu estaria?” (Carlos). Nesse relato, evidenciamos que a
escola que Carlos fala ndo é a Escola Inclusiva que defendemos e lutamos por ela,
mas sim a Escola Comum, né&o inclusiva, mas integrativa, que recebia apenas
estudantes que ndo possuiam laudos de deficiéncia ou transtornos, e ndo atendia 0s
alunos nas suas necessidades especificas, mas era o estudante que precisava se
adaptar aguele ambiente. Contudo, essa escola integrativa se mostrou um espaco de
aprendizagem indispensavel para que ele conseguisse avancar, ndo da forma mais
adequada, pois, na década de 80, havia duas opcdes: ou ele frequentaria os Centros
de Ensino Especial ou a Escola Comum, integrativa. Naquela época, predominava a
integracdo dentro das escolas. Quando a LDB 1996 (Brasil, 1996) entra em vigor,
Carlos j4 era professor e, nesse momento, a Educagdo Especial passa a ser
reconhecida como uma modalidade de ensino, o que implica acesso das pessoas com
deficiéncia e transtornos ao sistema de ensino, preferencialmente na rede regular
(Brasil, 1988; 1996).

No contexto da época, ainda que sem adaptacdes, a Escola Comum foi a
melhor opgéo para Carlos. Segundo ele, ndo possuir um laudo pode ter contribuido
para que ele permanecesse nessa escola. Ele disse: “como toda crianca, ela nao se
reconhece e ela ndo quer entrar numa escola especial, porgue naquela época existia
uma rejeicao. Foi tipo assim, eu pensava assim: poxa eu nao tenho nenhum problema”
(Carlos). Diante desse relato, percebemos que Carlos sempre quis estar com 0s

estudantes da mesma idade por ndo reconhecer em si motivo que o impedisse de

80



estar ali, com os seus pares. Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994), nos anos seguintes, corrobora com o seu desejo, quando defende que criancas
e jovens com necessidades especificas estejam juntos com seus pares.

Por outro lado, a filha de Saulo, Julia'?, na época da pesquisa com 24 anos,
nao teve a mesma oportunidade. Sua escolarizacdo s6 ocorreu e permanecia no
Centro de Ensino Especial e, ainda que ela tivesse necessidades especificas que

exigissem um alto suporte, seu pai relatou:

7

Agora tem um lado que eu falo que é ruim. O lado de vocé nao
socializar, ndo colocar ela na escola, ela acaba tendo convivéncia com
pessoas que tém problema, assim como ela tem, entdo, eu vejo isso
meio que um refor¢o. Entdo, tem umas coisas atipicas que foram
aprendizados da propria escola, de gritos la, que ela faz, que ela
aprendeu |, ensinou |4, com a convivéncia. Entdo, quando vocé faz a
inclusdo, vocé acaba trazendo o aluno para uma certa, uma
normalidade, entre aspas (Saulo).

Segundo o relato do professor Saulo, o Centro de Ensino Especial impediu que
a sua filha compartilhasse a vida escolar com 0s seus pares neurotipicos. Para ele,
essa segregacao parece ter dificultado o processo de desenvolvimento. Julia foi
privada de conviver com 0s pares, com 0s pares mais experientes (Vigotski, 1991)
para aprender com 0S outros 0 que ndo conseguiria aprender sem a intervencao
intencional e desejada de outras pessoas. Na fala dele, percebemos que ele nao
percebe o Centro de Ensino Especial como a escola regular, mas ele tem consciéncia
de que, se a inclusdo ocorresse de forma adequada, poderia ter trazidos resultados

diferentes, no qual ele citou um exemplo:

Vocé ndo vai ver aqui na escola, varios alunos brigando, ou tendo
comportamento como ficar no piso, no chdo. Para eles |4, isso é
normal, entdo, acaba contribuindo para isso, e também, para esse tipo
de reforgo. E se fosse feito uma inclusdo de uma forma adequada,
talvez isso nem apareceria (Saulo).

Percebemos que existiu um desejo de a filha poder ter tido a oportunidade de
ter frequentado a Escola Comum Inclusiva, oportunidade que né&o foi ofertada pelas
dificuldades que a filha apresentava. Para ele, no Centro de Ensino Especial, a
socializagao é “restrita, ela se relaciona de alguma forma com os outros que estéao |3,
ela chega em casa falando da tia a, tia b, ela cria de alguma forma o seu ciclo de

relacionamento que em outro momento néo teria” (Saulo). Entao, fica claro, para nos,

12 Julia, nasceu em uma época que ja era previsto a Educacéo Inclusiva, contudo, todo o processo
educativo aconteceu apenas no Centro de Ensino Especial.
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porque ele disse que tinha: “o lado bom e o lado ruim das coisas” (Saulo) que
reconhece que naquele ambiente existia “um atendimento especifico, os professores
de alguma forma séo mais preparados, querendo ou néo, 14 é o ‘métier’ deles, entao,
vocé tem um cuidado e uma estrutura preparada para eles” (Saulo).

Para Tunes (2003), os estudantes que mais precisam da escola para se
desenvolverem intelectualmente, geralmente, sdo os mais excluidos. E se existem
especialistas nos Centros de Ensino Especial, por que também ndo existem esses
especialistas na Escola Inclusiva? Entendemos que quanto mais possibilidades de
ensino organizadas intencionalmente para a promoc¢ao de mediacdes favorecedoras
de contetdos conceituais, atitudinais e procedimentais, maiores as possibilidades de

desenvolvimento para qualquer pessoa.

ii. A Exclusao

Para Tunes (2003), a exclusdo acontece para as pessoas de diferentes
maneiras e, infelizmente, ainda € uma pratica frequente na nossa sociedade e que
precisa ser combatida. Ao longo das entrevistas, evidenciamos trechos que mostram
a exclusao em varios grupos da sociedade. Carlos se sente alheio ao mundo: “eu vejo

gue esse mundo ndo é para mim” (Carlos). Em outro momento, ele complementa:

Os padrbes das pessoas sao tdo diferentes dos nossos que a gente
se sente entristecido por ndo estar inserido numa sociedade, néo
sente graca em determinadas coisas, prazer, nao sente emogoes, mas
nao significa que o autismo nao tem carinho humano, ndo tem amor,
nao tem alegria, tem todos esses sentimentos (Carlos).

Diante da fala de Carlos, evidenciamos que a percepcdo dele sobre seus
padrdes serem tao diferentes dos outros ou se existe uma incapacidade da sociedade
em respeitar e valorizar as diferencas aponta para a necessidade de que a diversidade
seja encarada como uma condicdo humana (Fernandes, 2004). A falta de
compreensao da sociedade sobre os padrbes, incomoda Saulo. Ele disse assim:
“‘quando ela (a filha) tem uma reacao que foge aos padrdes, no geral, € de incomodar
as outras pessoas” (Saulo). Diante desse relato, percebemos como a sociedade
precisa modificar as suas condutas, desmitificar os padrbes, pois sera, nessa mesma
sociedade, que devera existir a possibilidade de mudanca de comportamentos
(UNESCO, 1994).

Paoli e Sampaio (2020) defendem que o jeito de ser da pessoa autista ndo pode

se apresentar como um obstaculo para o seu desenvolvimento e nem motivo de
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exclusdo para um individuo que precisa das multiplas relacdes sociais para orientar
0S seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. S&o essas relacdes sociais
gue podem tanto proporcionar inclusdo como exclusdo, conforme as maneiras como
elas acontecem e o0 que elas produzem nas pessoas. Serao inclusivas quando
proporcionarem equidade de oportunidades, valorizarem e respeitarem a diversidade
e excludentes quando disseminarem preconceitos, padrdes de comportamentos e
inferiorizarem as pessoas pela sua condicao, independentemente de qual seja (Brasil,
2015).

Sera na inversao do preconceito pelo acolhimento, no respeito e na valorizagcao
da diversidade, que as pessoas com deficiéncia e transtornos se sentirdo, de fato,
incluidas, pois o autista ndo vive em outro mundo; ele é parte do nosso mundo e isso
precisa ficar claro para as pessoas.

Durante a entrevista o professor Saulo apresenta a sua familia como uma
“familia atipica” (Saulo). Uma familia que, com todas as suas especificidades, se
trans(forma) pela experiéncia vivida e se sente sobrecarregada pela falta de apoio.
Nesse sentido, Saulo se posiciona assim:

A gente comeca a ser uma familia atipica, eu a minha esposa e a
minha filha (falando da filha mais velha), apesar de no comeco eu falar
gue eu sou uma pessoa comum, igual todo mundo, mas dentro da sua
especificidade, ninguém passa e fica do mesmo jeito tendo uma filha
com essas caracteristicas (Saulo).

E a familia que vai atras. No caso, sobrecarrega a mae, porque assim:
a minha esposa trabalhava, eu também trabalhava, nés somos
professores. Entdo, eu assumi uma carga de trabalho maior, né,
pensando no sustento, e a carga de acompanhamento, carga
emocional ela vai sempre mais para mae. A parte de cobranca e de
acompanhamento € muito pesado e ficou muito para o lado dela
(Saulo).

Saulo chamou sua familia de familia atipica. Evidenciamos que ele sente a sua
familia excluida por viver em uma sociedade que ainda tem dificuldade de
compreender os significados dos termos tipicos e atipicos. A pessoa atipica nao e
menor que a pessoa tipica, mas uma pessoa que se desenvolve de outra forma. Nao
gueremos e ndo concordamos com o0 comparar de uma pessoa atipica com uma
pessoa tipica, mas comparar o desenvolvimento da pessoa atipica com ela mesma.
As ideias de Vigotski (2021) defendem os conceitos tipicos e atipicos como formas

diferentes de desenvolvimento humano e a familia atipica ndo é uma familia menos
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eficaz, mas uma familia que convive com uma pessoa atipica que de acordo com a
Teoria Historico-Cultural se transforma por meio das relacdes sociais.

A sociedade que queremos € uma sociedade que defende a inclusdo em todos
0S espagos e ndo espacos isolados para as pessoas com deficiéncia ou autismo.

Ao dar vozes a esses professores, compreendemos que as praticas docentes
estdo enraizadas em contextos e historias individuais. Suas historias de vida séo
capazes de transformar a sua realidade, reescrever a sua historia e trazer sentidos
para além da prépria vida do professor (Larrosa, 2015). Mas, a0 mesmo tempo em
gue ele reconhece a sua familia como atipica, ele relatou o preconceito e a exclusdo

gue acontecem entre os familiares,

Em relacdo ao preconceito, a parte familiar, ndo tem como né, o
diferente né, ele agride as pessoas de maneira geral. Até determinada
idade. Quando ela é crianca, todo mundo tem um olhar mais bonitinho,
um olhar mais tolerante, depois que ela se torna adolescente, vai para
fase adulta, esses olhares de tolerancia, de que gracinha, muda para
incémodo (Saulo).

Novamente, no seu relato, foi descrito como as relagbes sociais acontecem
dentro da prépria familia do professor Saulo e como, muitas vezes, foram excludentes.

Ele complementa assim:

Ela é sempre vista com olhares diferentes, de preconceito, a gente vé
nitidamente na prépria familia, tratam bem, mas assim, quando vai
passear, leva todo mundo, menos ela. A gente ja sabe, sé que a gente
sabe que é a gente que tem que levar. Tem sim preconceito, em todas
as esferas, vocé nao tem olhar diferente, a forma diferente de
tratamento e acolhimento (Saulo).

Nesse momento, eu me emudeci diante do relato do professor. Por alguns
instantes, eu tentei me colocar no seu lugar e imaginar o que a sua familia enfrenta
diariamente com os processos de exclusdo, seja ha rua, na escola, na familia ou na
sociedade como um todo. A sociedade que deveria acolher, ainda exclui. Buscamos,
pela inclusdo, uma transformacao social, a partir de acdes e de reflexdes (Mantoan,
2015), que promova a construcdo de um olhar diferenciado para a diversidade, de
modo a reconhecer e valorizar as diferengas, sem discriminar as pessoas e nem as
segregar. Nossa luta € por um ideal de equidade de oportunidades, marcada pelo
direito de ser diferente em busca de uma sociedade menos desigual e mais justa

(UNESCO, 1994), pois se limitamos as possibilidades, limitamos o desenvolvimento.
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E nesse sentido que entendemos que a constru¢cdo de um Protocolo
educacional pode ser encarada como uma acao inclusiva, capaz de produzir uma
reflexdo no professor ao se apropriar dessas diretrizes e despertar, na comunidade
escolar, um olhar diferenciado para as pessoas com deficiéncia e transtornos, no

NOSSO caso, 0 estudante autista.
iii. As Relacdes Sociais

O estudante com deficiéncia e/ou autista é um sujeito social e cultural (Vigotski,
2000) e, ao mesmo tempo, Unico. Suas caracteristicas proprias e necessidades
especificas precisam ser atendidas dentro e fora do contexto escolar, e ndo deve ter
as relacdes sociais impedidas ou dificultadas devido a sua deficiéncia (Brasil, 2012;
2015).

O estudante autista pode ter dificuldade em estabelecer as relagbes sociais
reciprocas (Paoli; Sampaio, 2020), mas, ainda que existam essas dificuldades, existe
também ha a dificuldade de outras pessoas ndo compreender as pessoas autistas, o
gue pode dificultar ainda mais essas relagdes sociais. Assim, essas rela¢des sociais
gue precisam ser trabalhadas, como o treinamento das habilidades sociais, para que
o autista desenvolva as suas funcdes psicoldgicas superiores. Contudo, quando essas
relacbes sociais ndo sao de qualidade, elas podem potencializar o processo de
excluséo.

Sobre quando era aluno da Escola Comum, Carlos relatou que:

Eu ndo falava. Trabalhos em grupos, eu me fechava cada vez mais.
Quando era para falar, eu fazia questdo de memorizar tudo, para nao
criar palavras novas, porque tinham palavras dificeis, substituir, isso
tudo para tentar n&o ter uma rejeicdo maior ainda. E qualquer deslize,
eu nao saberia me defender. Entdo quer dizer, eu levei a minha vida
toda, na questdo educacional de uma forma bem estranha (Carlos).

As relacdes sociais no ambiente escolar eram assim:

A interface entre aluno e professor era sO produtividade. Eles
propunham tais coisas como: prova, trabalho, mas a interacdo verbal,
corporal, essas manifestagdes ndo existiam, essas linguagens entre
aluno e professor, no caso, eu e o professor. E da mesma forma entre
0s colegas de escola, nesse caso, eu mantinha uma discrigdo, porque
eu ndo sabia me relacionar, porque 0s assuntos que o0s alunos
conversavam néo trazia interesse em mim. Eles conversam de futebol:
eu nao sinto graga nenhuma em futebol, sinto graca jogando futebol,
ai conversavam certos assuntos e eu ndo achava interessante aqueles
assuntos [...] os assuntos que eu gostava, eram assuntos mais
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técnicos, mais experimentais, esse tipo de coisa, isso me instigava
bastante, essas descobertas (Carlos).

Em uma de suas falas, Carlos reconhece que o autismo € uma “deficiéncia
social” (Carlos) e consegue perceber os efeitos positivos e negativos da sociedade
sobre a pessoa, quando diz: “ela pode prejudicar, mas ela pode contribuir” (Carlos) e,
segundo ele, um ponto positivo que gostariamos de destacar sdo os interesses dos
estudantes e, quando estimulados, pode representar “um ganho inevitavel” (Carlos).

O posicionamento de Carlos corrobora com as ideias de Vigotski (1995),
quando defende que a deficiéncia, e podemos alargar essa compreensao para 0s
transtornos, € uma deficiéncia social. Nesse sentido, corroboramos, porque
entendemos que a sociedade, na sua maior parte, ndo tem conseguido perceber as
deficiéncias como sociais, e, muitas vezes, tém faltado caminhos indiretos de
aprendizagem que compensem o0s sintomas primarios das deficiéncias e/ou
transtornos (Vigotski, 1995, 2021).

No caso de Carlos, ainda que as suas relacdes sociais fossem restritas com 0s

professores, existiram algumas situacées que marcaram a sua vida escolar:

Os que me marcaram tinham como estimulo a questao do elogio. Os
professores que me elogiavam, ndo € a vaidade do elogio, porque a
gente sabia que a nota estava boa ali, mas o professor chegar e falar,
e utilizar vocé como parametro [...] entdo, a minha forma de eu ter sido
acolhido foi dessa forma, com o professor. Ah, poxa, aluno
responsavel, aluno dedicado, poxa, tem para falar. A minha mae ia as
reunides, e enchiam a minha méae de elogios, minha mae passava para
gente. Entdo, nesse momento, era o que tinha naquela época, e o que
podia ser oferecido para mim (Carlos).

Mesmo sem atendimento diferenciado, os estimulos foram importantes para o
desenvolvimento de Carlos. Para Cunha (2020), o estudante autista, assim como
todos os outros, precisam ser protagonistas na sua aprendizagem; nesse sentido, 0s
estimulos, a inspiracédo e a motivacédo para enfrentar as dificuldades comecaram em
casa, com a sua mée, e foram importantes no seu processo de escolarizacdo. Ele

disse:

A minha mé&e cuidava de mim, fazendo uma leitura de tudo. Ela que
resguardava a mim nesse tempo todo e ela ndo sabia disso, porque
ela ndo tinha laudo, mas ela zelou. Ent&o, quer dizer: foi uma pessoa
que fez com que eu me inserisse na sociedade. Eu vejo a figura da
minha mae, antes de qualquer coisa, uma especialista, frente essas
deficiéncias que eu tinha, que € uma deficiéncia social, que € a pior de
todas (Carlos).
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Em varios momentos da entrevista, Carlos fala do autismo como deficiéncia
social e que hoje ele tem a percepcado de que faltaram meios sociais a fim de
compensa-la, mas que a sua mae, mesmo sem saber sobre o autismo, foi, sem
davida, determinante para as suas escolhas e o seu desenvolvimento. Ela o tratava

de forma diferente que, segundo ele:

Isso fez com gque eu aumentasse a minha autoestima, que eu me
mantivesse na sociedade relacionando com as pessoas, mas oh!!l A
figura autista rejeitada a vida toda. Eu sempre fui rejeitado, no ciclo de
amizade, todos 0os meus irmaos, ai a gente acolhia isso a preocupagéo
do meu pai, 0 excesso, mas depois eu vi que a gente tinha mesmo
essa dificuldade de relacionamento. As pessoas viam a gente como
pessoas estranhas, e ninguém quer relacionamento com pessoas
estranhas. Conversava, mas nao socializava, ndo andava na moda,
era atemporal, todas essas peculiaridades (Carlos).

Carlos sempre teve as suas peculiaridades e dificuldades nas relacdes sociais,
gue, no seu relato, observamos que ndo eram entendidas e geravam exclusdo no seu
convivio social por parecerem estranhas. Faltaram as pessoas que conviveram com
ele a percepcéo de que as pessoas autistas possuem um modo singular de ser no
mundo e que, independentemente do modo de ser, elas fazem parte do mundo como
qualquer outra pessoa (Ortega, 2008; 2009). Quanto as amizades, na época da

escola, ele descreveu assim:

Eu procurava os excluidos na sala de aula. Eu ficava isolado na sala,
mas eu procurava outro que ficava isolado também, aquele que néo
era abragado por ninguém, ele era o0 meu melhor amigo da classe
naquele ano. Geralmente, eram pessoas que, ja que ndo tinham
problemas intelectuais, eram as pessoas mais pobrezinhas, eu
também ja era pobre também, ai era o par, estava tudo certo. Mas os
pares de autista, eu nao tive esse privilégio de conviver (Carlos).

Como nessa época, 0s estudantes que frequentavam a Escola Comum nao
tinham laudo, talvez Carlos nédo reconhecesse 0s seus pares autistas, mas iSSo nédo
implica que eles ndo estivessem la, assim como ele estava. Ainda sobre a interagéo

social, ele disse:

A interacdo é fundamental, e tudo porque, na verdade, essa questédo
da interacdo € um pré-estagio para vocé se submeter a sociedade.
Entdo, por exemplo, eu, como aluno, a interacdo faz com que eu me
defenda quando eu estiver s6 na sociedade, né? Entdo, é um
instrumento fundamental para qualquer ser humano, independente se
tem autismo ou ndo. Agora, para o autismo, é até mais importante
porque ele cai na sociedade de uma forma muito indefesa (Carlos,
grifo nosso).
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Os relatos acima nos mostram a importancia das interacdes sociais para as
pessoas, e ndo seria diferente para o autista, que pode apresentar dificuldades nas
habilidades da comunicacao social verbal e ndo verbal e que podem implicar prejuizos
graves de funcionamento, dificuldade em dar inicio a interacfes sociais e resposta
minima a aberturas sociais que partem de outros, sendo que muitas vezes sO reagem
a abordagens sociais muito diretas (APA, 2014).

As primeiras relagdes sociais acontecem na familia e, no caso de Carlos, elas
foram entendidas como “acolhimento” e como ele mesmo disse: “‘quem néo gosta de
ser acolhido?” (Carlos). Nesse sentido, Silva e Cristofoleti (2020) defendem que
“‘quanto melhor for a qualidade das relagbes que estabelecermos com 0s sujeitos,
mais o desenvolvimento psiquico sera de qualidade” (p. 90), ou seja, criar momentos
de comunicacéo e interacdo entre as pessoas. Na perspectiva educacional, quanto
mais vastas forem as possibilidades mediacionais no processo de ensino, maiores
serdo as possibilidades de aprendizagem e, também, desenvolvimento.

Na vida de Carlos, além da familia, existiram poucos amigos e alguns
professores que foram marcantes nas suas relacdes sociais, mas entendemos que,
ainda que poucos, eles foram importantes para o seu desenvolvimento.

Para Houaiss e Villar (2009), a palavra acolher significa: oferecer ou obter
reflgio, protecdo ou conforto fisico, aceitar o outro, independentemente de quem seja
o outro. Nesse sentido, o acolhimento que Carlos fala, se caracterizaria como uma
relacdo de qualidade, pois cumpriu o seu propdsito de dar protecéo e conforto quando
ele precisou, assim como garantiu um lugar de pertencimento e de possibilidade de
existéncia reconhecendo como ele é.

Carlos € um sujeito, um ser historico, social e individual que aprendeu e se
desenvolveu quando se relacionou com 0s outros sociais com 0S quais conviveu
(Vigotski, 2010). Segue a mesma lei de desenvolvimento que qualquer pessoa:
desenvolve-se do social para o individual.

Paoli e Sampaio (2020) defendem que um individuo que precisa das multiplas
relacdes sociais para orientar 0s seus processos de aprendizagem e desenvolvimento
uma vez que as relagbes sociais discriminatérias comprometem o desenvolvimento
da pessoa autista. Como o individuo se torna quem é pelas experiéncias vividas no

grupo social, se esse grupo for excludente, e ndo souber acolher, valorizar, respeitar
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a diversidade e a singularidade dessas pessoas, as relacées discriminatorias afetardo
o desenvolvimento delas.

Para Carlos, ser um sujeito autista nao é facil. Ele buscava o laudo, na busca
por respostas, por entender melhor quem €, em busca de explica¢des para o seu jeito
de ser. E, durante essa busca, muitas dificuldades se apresentaram e se apresentam
na sua vida. Sua dificuldade em estabelecer as rela¢gdes sociais dificultou a percepc¢ao

de Carlos em relagdo a diversos sentimentos até o dia em que:

Ai eu vi que, mais que nunca, eu vi que tinha amor. Eu achava que
nao tinha amor pelas pessoas, ai eu vi a presenga do amor muito
intensa, porque quando vocé ndo conhece a perda de uma pessoa, e
tem a sensacao de saudade de carinho, é algo que também ... eu ndo
sei lidar, mas eu sei que € uma pessoa que me faz muita falta, muita,
muita, muita falta mesmo (falando da perda da mae) (Carlos).

Carlos teve dificuldade em compreender as suas emocgfes e 0S Seus
sentimentos. Na sua concepcdao, ele ndo tinha amor, até o dia em que perdeu a sua
mae.

A medida que ele vai descrevendo as situacdes, evidenciamos que a
convivéncia com o0 outro, nesse caso, a mae, possibilitou aprendizagens sobre

emocodes e de sentimentos:

Parece que eu tenho dificuldade de utilizar a empatia. Tenho
dificuldade de reconhecer aqueles sentimentos, aquelas sensacdes
de alegria, de medo, de tristeza e ai 0 mundo gira independente. A
emocao para mim estd num patamar de ascensdo exponencial, uma
guestao que ela ndo é inata, ela ndo é inata sua, ela € uma questao
gue vocé comeca a desenvolver, eu pelo menos penso assim,
desenvolver sentimentos e o sentimento estad muito aliado a razéo,
pelo menos, para mim, naquela época. Eu estou querendo exatamente
desvincular a razao, por exemplo: quem faz o bem, vocé ama, quem
nao faz o bem para vocé, ndo ama (Carlos).

Essa dificuldade de lidar com as emogdes e os sentimentos fez com que Carlos
perdesse oportunidades de relacionamentos. Por varias vezes, ele disse: “ohhh, estou
te conhecendo agora. Amanha, eu nao vou te procurar; amanha, eu ndo vou nem falar
com vocé. Me procura, porque, amanha, eu ndo vou falar com vocé” (Carlos). Essa
atitude ndo era entendida, mas vista como “arrogantes”, mas ele relatou que pelo seu

jeito de ser, os relacionamentos nao seguiam adiante. E ele se cobrou assim:

Entdo, vocé vé quantas oportunidades eu perdi de pessoas
maravilhosas que eu paquerei um dia. Mas queria continuar no outro
dia, e ndo continuei, e ela pensou que era arrogancia minha. Eu queria
continuar, mas eu nao tinha como aproximar, eu ndo sabia aproximar:
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o que falar? Falar o qué? Aproximar como? Eu ndo sabia. Era uma
parede imensa, eu ndo sabia conversar, paquerar. Eu tinha 27 anos,
e pedi que ela conversasse comigo, foi sé assim que prosperou o
nosso relacionamento, naquela época até agora (Carlos).

E quantas oportunidades foram perdidas porque varias pessoas nao
entenderam as dificuldades de comunicacao de Carlos, mas também das pessoas em
tentar entendé-lo, mas, o dia que alguém resolveu agir de forma diferente das
anteriores, ele foi procurado no dia seguinte. E quantas situacdes referentes aos
estudantes autistas ndo estao sendo percebidas? Sera que todos terdo a coragem de
Carlos para pedir que sejam procurados no dia seguinte? Parecia uma atitude tao
simples para um adulto de 27 anos, e 0s nossos estudantes, que estdo na
adolescéncia e precisam das amizades para estabelecer as relagdes sociais, seja na
escola, na igreja ou em qualquer outro grupo, como tem sido o nosso olhar empatico?
Para Barbier (2007), precisamos aceitar o outro incondicionalmente, sem medir nem
comparar, reconhecendo a pessoa em sua complexidade.

Durante a entrevista, em varios momentos, Carlos expressou sua dependéncia

do social assim:

O mais interessante de tudo é que o autista, ele vive o mundo isolado,
mas ele gosta de estar do lado das pessoas, ele se sente acolhido
com as pessoas, ele quer estar do lado das pessoas, mas, de
repente, a gente ndo quer ficar interagindo, mas a gente quer
estar junto, ali do lado, estar com as pessoas.

O autismo é isso também, tem uma questédo assim, muito dependente,
dependente socialmente. Embora ele vive num mundo isolado, mas
ele carece muito de amor. Embora ele ndo manifeste o amor, carinho,
mas ele gosta disso tudo, de todas essas sensacdes, do modo dele
(Carlos, grifo nosso).

Diante desses relatos, evidenciamos que tem havido uma representacéo social
de que o autista vive isolado do mundo, o que nédo é verdade. Carlos demonstrou
perceber a necessidade que o autista tem de estar com os outros, de receber amor e
carinho como qualquer pessoa. Nas narrativas de Carlos, evidenciamos esse sujeito
social, um individuo singular que se forma nas experiéncias da convivéncia com
diferentes grupos sociais, um sujeito maltiplo (Leal, 2013). Percebemos, entdo, como
estar com as pessoas e estar na escola (grupo social) com seus pares é importante

para os estudantes autistas.
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5.2.1.2 Mapa de significados sobre o ser professor

ApOs as analises das entrevistas, percebemos como ‘ser professor’ € marcante
na vida dos entrevistados e como as suas experiéncias de vida (Larrosa, 2015)
atravessaram a docéncia. O mapa a seguir (figura 2) representa como 0s temas que
envolvem a docéncia desses profissionais se relacionam. Os dados indicaram a
presenca de quatro subtemas que se relacionam e, ao mesmo tempo, interferem na
sua maneira de ser professor e que, para eles, foram considerados essenciais. S&o
eles: i) formacdao; ii) docéncia; iii) dificuldades na docéncia; e iv) potencialidades na

docéncia: olhar diferenciado, os quais discutimos abaixo.

Figura 2 — Mapa de significados sobre ser professor
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i. Formacéao

Quanto a formacao dos professores, ambos séo Licenciados em Matematica.
Saulo veio de uma familia de muitos professores e ser professor foi uma vontade, um
desejo, uma escolha. Para Carlos a docéncia ndo veio da mesma forma. Filho de pais
pobres, sempre foi incentivado pela mée a estudar e se tornar um servidor publico. O

magistério ndo estava nos seus planos; ele pretendia ser “um matematico, um
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pesquisador, sozinho no meu quarto” (Carlos). Contudo, quando ainda realizava a
Licenciatura em Matematica, surgiu a oportunidade de prestar o concurso publico para
professor e, segundo ele, “por uma circunstancia a parte, uma mera coincidéncia, eu
fiz 0 concurso para testar os meus conhecimentos e acabei sendo aprovado, acabei

entrando, coisas de Deus” (Carlos). Em outro trecho da entrevista, ele disse:

Ai eu terminei 0 curso, mas eu ja estava empossado. E eu ndo podia
perder essa oportunidade. Mesmo que era uma coisa que eu nunca
sonhei em ter na minha vida, ser professor, porque eu corri de cursos
com apresentacdes a frente, que tinha que apresentar, o que
acontece? Matematica ndo tem apresentagfes, é sO calculo, vocé
entrega, livro, mas eu fui passar no concurso exatamente, que todo
dia € uma apresentacao, ai, mas eu nao podia, pai pobre, mée pobre,
todo mundo pobre, um sofrimento sé, ai eu tomei posse, gostei, fui se
acomodando, se acomodando (Carlos).

As dificuldades que Carlos tinha para realizar apresentacfes a frente de outras
pessoas nao o impediu de iniciar a carreira como professor, mas ele viu na docéncia
uma oportunidade que surgia, ainda que todos os dias precisasse realizar uma
apresentacao para uma sala cheia de estudantes. Apds 29 anos de docéncia, ele
reconhece que essa escolha lhe possibilitou aprender a se relacionar com as pessoas
todos os dias.

O diagnostico do autismo chegou tardiamente, na fase adulta, no ano de 2020,
despertando nele o interesse em realizar muitos cursos (em torno de 20) na area da
Educacao Especial, como: Libras, surdo-cegueira, autismo e deficiéncia intelectual,
com o objetivo de se entender melhor e aprender mais sobre as deficiéncias e o
autismo.

J& o professor Saulo ndo possui cursos na area da Educacdo Especial, mas
essa auséncia de formacdo especifica ndo o tem impedido de ter um olhar
diferenciado ao publico-alvo dessa modalidade de ensino, como relataremos mais a

frente.

ii. A Docéncia

Discutimos e analisamos a docéncia do professor Carlos do lugar de uma
pessoa autista e como tem contribuido para a sua atuacao profissional e para a sua
vida. Na entrevista, Carlos disse assim:
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A questdo da docéncia veio para mim como ensinamento, um
aprendizado uma insercao a sociedade, e isso veio acontecer sem o
meu conhecimento. Porque, na verdade, quando eu comecei na
Secretaria de Educacdo, eu tinha um perfil bem nitido do autista:
reservado, isolado, n&o olhava nos olhos. Entdo, o que acontece: a
docéncia fez com que eu passasse a se infiltrar, a inserir socialmente,
a conversar e a lidar com o ser humano. Entao, isso me trouxe uma
terapia adjacente, implicita. Eu ndo estava sabendo que eu estava
fazendo uma terapia, mas, no fundo, eu estava fazendo uma terapia
de insercdo. Entdo, a docéncia, para mim, € o0 meu universo, de
uma sobrevivéncia, de uma melhor qualidade de vida; embora, no
primeiro momento, foi uma aversao muito grande, no qual eu ndo
gueria enfrentar (Carlos, grifo nosso).

Se por um lado, a docéncia forcou Carlos a se relacionar com alunos e
professores, mesmo ele reconhecendo as suas especificidades, por outro, a docéncia
Ilhe permitiu ser inserido na sociedade e, na sua fala, identificamos o sentimento de
gratidao:

Como professor, eu devo tudo aos meus alunos: tudo, tudo, tudo!
Agora se eu ja tinha respeito pelos meus alunos, agora muito mais
cuidado, porque foram eles que me inseriram na sociedade [...] Por
isso que eu falo que a docéncia trouxe, contribuiu para minha insercéo
no mundo e estar vivo, estar participando socialmente, me sentindo

até mais feliz, eu me considero uma pessoa relativamente feliz
(Carlos).

Diante desse relato, evidenciamos como a trajetéria do professor Carlos foi
importante e possibilitou experiéncias e vivéncias que se construiram na relacdo com
0 outro. As interacOes sociais existentes na escola, possibilitaram o acesso ao
caminho do desenvolvimento cultural. Para Vigotski (2000, p. 27), “a natureza
psicologica da pessoa é o conjunto das relagBes sociais, transferidas para dentro e
que se tornaram funcgdes da personalidade e formas da sua estrutura”. Nesse sentido,
Carlos se constitui, nas relagdes com a sociedade, como um ser histérico, social e
individual e que, ao se relacionar com o outro, aprendeu e se desenvolveu. E se hoje
ele é o0 que é, isso se deve a forma como se relaciona com esse meio.

Para o professor Saulo, a docéncia também carrega o sentimento de gratidao,
guando disse: “eu imagino que, como professor, seria uma maneira para eu ajudar
outras pessoas” (Saulo). A sua dedicacdo ao trabalho realizado foi evidenciada na

fala:

Para quem esta aposentando, e ja tem mais de 32 anos em sala de
aula, e t6 no mesmo batido, ndo mudei nada. Ele, o aluno, ndo esta
percebendo se eu estou comecando a minha carreira ou se eu estou
terminando. Para mim, t4 sendo uma dificuldade, essa parada, ndo sei
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se eu estou pronto para parar. Por outro lado, por essa especificidade
gue eu tenho em casa, talvez, seja 0 momento de eu dar uma atencao
maior. Hoje, eu acho que o que me faz assim, seria aumentar mais a
minha participacdo com a minha filha (Saulo).

Reconhecemos como a dedicacdo ao magistério fez e faz a diferenca na vida
desses profissionais e dos seus alunos. A experiéncia no magistério é entendida como
uma relacdo com o mundo na qual os professores estao imersos e no “modo que o
vivido vai entrelagcando com a vida” (Larrosa, 2018, p. 22) e na forma que a docéncia
faz sentido para além da propria vida (Larrosa, 2015).

Sera a partir de quem somos no mundo que teremos algo para contar, escrever,
dizer e aprender. O oficio do professor implica um modo de vida, a nossa relagdo com
o mundo. O oficio é inseparavel do lugar onde é exercido. Para Larrosa (2018), a
experiéncia no oficio tem relagdo “com o fazer as coisas bem-feitas” (p. 23) e “com
atencao ao mundo (e com a responsabilidade para com o mundo)” (p. 23).

Nos préximos dois subtemas, discutiremos as dificuldades e as potencialidades
na docéncia. Assim como as dificuldades podem criar obstaculos, dificultando o
desenvolvimento dos estudantes e o trabalho do professor, entendemos que as

potencialidades podem favorecer o aprendizado dos estudantes.
iii. Dificuldades na Docéncia

As dificuldades se mostraram presentes na atuacao dos dois professores, mas
com diferentes percepgdes. Para o professor Carlos, a dificuldade esté relacionada a
ser professor autista; enquanto, para Saulo, ela se caracteriza mais pela falta de
formacao inicial, continuada e o apoio na escola. Saulo, quando falou sobre a

Educacao Inclusiva de forma geral, considerou assim:

A gente tem um apoio muito ruim. Aqui na escola € bom, mas, para
muitos alunos, isso tinha que ser algo mais profundo, algo mais
estudado, mais compartilhado, a gente sempre adapta, facilita um
material, eu vou dar uma prova de 30 questbes, eu vou colocar 10
guestdes. Se eu achar que o nivel estd muito alto, eu dou uma
baixada, para meio que agradar a situacdo assim, olha, eu adaptei, eu
acho que nesse ponto o trabalho tinha que ser mas individualizado, a
gente faz adaptacdo, mas como o nome ja diz ele é pejorativo, eu
estou adaptando, eu ndo estou construindo alguma coisa para aquela
pessoa.

Mas eu vou te falar que o termo que a gente faz, o que eu fago é pré-
adaptar, acaba que no dia a dia, pelo volume de trabalho, a gente faz
€ adaptacdo mesmo, a gente ndo faz adequacao, se a gente fosse
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fazer adequacdo, seria mais sério, infelizmente, na verdade nao é
(Saulo).

Nesse momento, percebemos como a adequacéo para 0s estudantes precisa
ser mais discutida dentro da escola e a sua construgdo mais individualizada a fim de
atender as necessidades especificas de cada estudante sem empobrecer o curriculo
escolar. Assim, a adaptacéao curricular, de acordo com Carvalho (2014), deve ter foco
nas praticas pedagodgicas e nas suas reflexdes de modo a garantir o direito de
participar e aprender de todos os estudantes, promovendo adaptacdes no curriculo
de forma que os estudantes alcancem objetivos do curriculo comum por meio de um
curriculo adequado as suas necessidades especificas. Entdo, percebemos que falta
formacdo para o professor no que se refere a construir essas adequacoes, sejam elas
sociais, organizacionais ou metodoldgicas (Distrito Federal, 2010). E sobre os

recursos utilizados, Saulo disse assim:

Olha sé como é incoerente, né? Eu estou falando da aprendizagem
para o aluno em geral, estou te mostrando que quando vocé tem um
aluno desse, me parece, eu estou me analisando e criticando aqui, por
falta até mesmo do proprio professor, formagdo. Como surgiu nesse
instante, eu ndo consigo nem te falar agora, mas é diferente.

Entdo, vocé atende aquelas cobrancas que séo feitas, igual ano
passado, que eu tinha o Alex*® que agora estad no segundo, que
entrava alguém gque ficava com ele dentro de sala de aula, né, e
acompanhava ele em tudo, mas fora isso é a gente com a gente. Ai
vem: olha vocé tem que fazer assim, vocé tem que fazer isso, vocé
tem que adaptar essa prova (Saulo).

Os relatos do professor Saulo mostram a necessidade de que os profissionais
gue atendem os estudantes com deficiéncia e transtornos tenham de estar em
formacao continuada e se sentirem apoiado pelos profissionais do AEE e da gestéao
da escola. Ainda que Saulo, tenha a vivéncia de pai de uma garota autista, que
segundo ele, o permite agir com sensibilidade as situacdes desses estudantes,
identificamos, pela sua fala, a necessidade de uma formacéo e um apoio adequados
para realizar essas adequacdes, ou seja, acdes que extrapolem a sua experiéncia de
vida e avancem para o lado profissional.

As dificuldades, para o professor Carlos, dizem respeito a diferentes esferas da

escola e atividades da docéncia: gestdo da escola, o planejamento pedagdgico quanto

13 Nome ficticio do estudante.
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a sua atuacdo em sala de aula. O que nos chamamos de dificuldade, o professor

chamou de limitacdo e nos relatou:

Eu considero que eu tenho muitas limitacdes e, por exemplo, a escola
ja tomou conhecimento que eu era autista, € nunca ninguém veio me
procurar. E falar assim: poxa, qual o suporte eu posso lhe dar? Porque
ai, as pessoas veem a gente como normal, mas essa da gente se
apresentar como dito normal, vocé esta sofrendo, sofrendo, sofrendo.
Eu fiz uma carta para vice, vocé precisa ver, depois eu mexendo nos
meus arquivos & eu fui olhar e fui ler e falei: poxa essa carta € um
pedido de socorro (Carlos).

Ainda que a docéncia tenha representado para Carlos uma inclusdo social,
foram muitas as suas dificuldades, como: estar a frente de uma turma, a falta de apoio
da direcdo da escola, além dos desconfortos sensoriais, como o barulho, grande
guantidade de estudantes na sala de aula. Em alguns momentos, ele teve a sua
atuacao questionada diante das suas especificidades, por ser autista. Ele relatou o dia
em gue foi solicitado que ele ministrasse uma aula no auditério da escola para muitas

turmas ao mesmo tempo.

Eu néo tenho condi¢Bes de chegar na frente do auditério e falar na
frente do publico. Eu ndo tenho essa condigéo, eu travo, eu ndo sei 0
porqué, mas eu nédo tenho condicdo. Eu s6 me sinto a vontade na sala,
guando todo mundo me conhece, quando todo mundo j& me abragou
€ eu ja consegui conquistar. Mas sdo as suas turmas? Mas é uma
multiddo, mas ai foi a hora que eu tive um conflito severo com a
coordenadora e ela saiu chorando da sala (Carlos).

Evidenciamos que falta acolhimento também aos professores autistas quando
ele relatou as dificuldades enfrentadas no exercicio da profissdo seja dentro da escola
como fora dela. Carlos entrou com processo para nao participar das coordenagdes
coletivas na escola, pois geravam muito desconforto devido as discussdes frequentes
gue aconteciam naquele ambiente. Ele disse: “eu ndo queria estar la, eu ndo queria
participar das coordenacgdes, a coordenacdo para mim é o momento mais tenso que
tem, pior do que sala de aula, muito tenso” (Carlos). Também solicitou que as suas
turmas fossem reduzidas por causa do barulho. Mas ele relatou que a Secretaria de
Educacao do Distrito Federal respondeu o processo pautado em uma lei de 2009,
anterior a Lei Berenice Piana (Brasil, 2012) e a Lei Brasileira da Inclusao (Brasil, 2015)
gue nédo reconhecia a pessoa autista com os mesmos direitos legais de uma pessoa

com deficiéncia; logo, seus pedidos ndo foram atendidos.
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Em sala de aula, o professor Carlos apresenta dificuldades, quando um

estudante comeca a discutir com ele:

um aluno, comega a discutir comigo, eu nédo tenho defesa, a ndo ser
gue ja foi uma situacdo que ja aconteceu comigo, ai eu tenho uma
definicdo, uma defesa, uma situacao inédita eu ndo tenho defesa, ai
eu falo: ndo depois a gente conversa, planejando resposta (Carlos).

Nesse momento, evidenciamos como as relacdes sociais sdo aprendidas e nao

inatas, o que permite ao professor Carlos saber conduzir algumas discussdes quando

ja acontecidas, ao mesmo tempo em que se sente inseguro em novas situacdes. Para

0 autista conseguir estabelecer as relacbes sociais € 0 mesmo que percorrer

caminhos compensatorios (Vigotski, 2021).

Quanto ao espaco fisico da sala de aula e a quantidade de estudantes

matriculados por turma, Carlos relatou:

Eu ndo consigo ficar em sala de aula, toda hora eu tenho que ficar
saindo de sala de aula, porque naturalmente os seres humanos
conversam. Os alunos tém que conversar para produzir, como eles
vao produzir se eles ndo conversam? Ou aumenta o tamanho da sala
ou reduz a quantidade de alunos (Carlos).

Nesse momento, ele apresenta 0 que ele poderia fazer se essa reducao de fato

fosse atendida:

Eu posso agrupar a sala conforme o meu molde. Eu posso formar
grupos. Isso tornaria 0 ambiente mais agradavel. Mas em beneficio
dos alunos, eu estou abrindo mao do meu conforto para ver se eu levo
mais conhecimento para os alunos e ai, eu termino, e vou tomar agua
(Carlos).

Analisando seus relatos, ficou evidente a necessidade de apoio que o0s

professores do Ensino Médio precisam para lidarem com os estudantes autistas. No

caso do professor Carlos, ele também precisava das adequacdes no seu local de

trabalho, assim como os estudantes autistas matriculados nas suas turmas. Mais a

frente, apresentaremos as falas dos estudantes autistas para endossar a construcéo

do nosso Protocolo. Esse documento podera ser um ponto de partida para esses

profissionais que, muitas vezes, ndo sabem por onde comecar no que diz respeito a

como atuar em sala de aula com estudantes com deficiéncia e autistas.
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iv. Potencialidade na docéncia: olhar diferenciado

O subtema olhar diferenciado apresentou os significados construidos pelos
professores sobre as consequéncias que 0 seu posicionamento empético gerou para
as suas atuacdes como docentes, preocupados com estudantes com deficiéncia e/ou
transtornos, ou estudantes que tinham dificuldades de aprendizagem. Olhar
diferenciado diz respeito a maneira preocupada com que os professores percebem as
necessidades dos seus estudantes e se mobilizam para atender suas necessidades
em prol do seu processo de aprendizagem (Medeiros, 2018).

Para Carlos, ainda que na sua escolarizacdo ele ndo tenha recebido
atendimento diferenciado, alguns professores foram marcantes por elogiarem as suas
boas notas e, segundo ele, o tornaram “visivel” (Carlos). Essas experiéncias, Carlos
carrega para a docéncia e hoje ele procura “os alunos mais excluidos da sociedade,
gue estdo na sala e tento fazer um trabalho de incluséo e tento fazer um trabalho para
eles diferente sim, eu vou tratar os iguais na medida da igualdade e os desiguais na
medida da desigualdade” (Carlos). Essa fala de Carlos corrobora com o0 que esta
previsto em diversas leis brasileiras quando tratam sobre a equidade de oportunidades
(Brasil, 1988; 1996; 2012; 2015). A equidade de oportunidades nao representa
igualdade nos atendimentos, mas dar acessibilidade a todos, conforme as suas
especificidades.

Quanto a sua pratica em sala de aula, Carlos afirma realizar um trabalho
diferenciado com os estudantes excluidos, sejam estudantes com deficiéncia ou nao,
independentemente de qual seja o motivo da excluséo: raga, classe social, opcao
sexual, deficiéncia ou outra situagéo; para ele, esses estudantes recebem tratamentos

diferenciados enunciados por ele dessa forma:

Vocé vai posicionar o aluno no melhor lugar da sala, vocé vai tentar
falar numa linguagem coletiva e, para ele, numa linguagem
individualizada, procurar valorizar os deveres, eu coloco: parabéns,
porque foi um instrumento que funcionou comigo e eu espero que
funcione com os alunos, e que realmente tem funcionado. Por
exemplo, vocé vé o Alex* (falando de um estudante autista) naquele
padrdo, mas na sala 90% dos alunos ndo sabem fazer formula de
Bhaskara e ele vai la e faz a formula de Bhaskara, aplica certinho no
ritmo dele, mas aplica, entdo, o que eu puder estimular eu vou

14 Nome ficticio de um estudante autista atendido por Carlos, que no ano anterior foi atendido pelo
professor Saulo.
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estimular, eu sei que ele tem condicdo de crescer porque, se eu cresci
eles vao crescer também dentro da realidade de cada um (Carlos).

Nesse relato, a boa vontade e o querer fazer do professor Carlos em relagéo
aos estudantes com deficiéncia e transtornos € o ponto de partida para um olhar
diferenciado para essas pessoas, ainda que, em alguns momentos, ele realize uma
fala de acado direcionada a um estudante, separada do coletivo, com vistas a atender
a necessidade do estudante, existe uma preocupacéo em fazer a diferenca na vida
desses alunos e percebemos que a empatia, o aceitar o outro incondicionalmente
(Barbier, 2007) foi um dos sentimentos que Carlos aprendeu ao se relacionar com as

pessoas.

Ah, eu, uma das dificuldades do autista é ser empatico, né? Mas eu
tenho facilidade com a empatia, porque eu sei, porque eu vivenciei
essa questao. Entao, a primeira coisa é eu me colocar no lugar, eu me
remeto a época de estudante, eu preciso ser ouvido, aquele aluno ali
sou eu, ele precisa de atencao, precisa de uma conversa. Eu procuro
conversar com aluno, chego, converso, eu falo tudo que eu queria
ouvir naquela época, eu falo com meu aluno autista.

Na questdo principalmente empatica, eu ndo sei lidar nem comigo
mesmo, entdo eu ndo sou um especialista em lidar com um autista,
mas eu Sou uma pessoa que sou sensivel ao autista, eu procuro
gquestbes que vao proporcionar um bem-estar para elas, para essas
pessoas, mas eu nao sei como solucionar, posso proporcionar coisas
maravilhosas para essas pessoas, que podem trazer um certo
conforto, mas, de coisas que eu gostaria de ouvir naquela época, de
ter sido acolhido (Carlos).

O que foi um obstaculo para Carlos durante a sua escolarizacao, hoje aparece
na docéncia como uma atitude potencializadora. No sentido de se conectar com o
outro, de escutar e conversar, evitando julgamentos, mas buscando compreensao,
ainda que, ele ndo se considerasse um especialista em autismo. Retratamos, aqui, a
importancia de o professor conhecer o estudante autista, escutando, acolhendo,
conhecendo as suas demandas, suas especificidades e suas potencialidades.
Entender esse sujeito é o ponto de partida para conseguir ajuda-lo.

Quando perguntamos para Carlos se ele esta feliz com o trabalho que

desenvolve, ele relatou assim:

Feliz eu ndo estou, porque eu estou aprendendo, embora eu ja tenha
esse tempo todo de magistério, mas agora, depois desse laudo, € que
eu estou aprendendo a dar aula, a me socializar, e eu acredito que eu
devo aposentar e ndo alcancar a felicidade, porque agora que eu estou
buscando a felicidade, tentando ter um jogo de cintura, conversar mais
com os alunos, tentar compreender, reconhecer que o aluno tem os
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problemas familiares, tem seus problemas pessoais, entdo, estou
tentando utilizar cada vez mais a empatia, ser mais acessivel, e
tentando entrar no mundo deles.

Eu acho que eu consigo felicidade, porque é um prazer falar com o ser
humano, é muito agradavel, mas eu acho que eu exploro muito pouco
essas questdes. Eu sou uma pessoa que, eu ndo consigo socializar
com tanta facilidade, entdo, eu estou tentando buscar essas
socializacdes e buscar essa felicidade para mim, isso dai perfaz o
aprendizado porque vocé ndo aprende, vocé experimenta, é vocé
sozinho e ndo tem livro para te ensinar (Carlos).

Novamente percebemos o olhar diferenciado de Carlos para 0s seus
estudantes e evidenciamos que existe uma reciprocidade porque, ao mesmo tempo
que ele reconhece as necessidades dos estudantes e busca atendé-las, ele
estabelece novas relagdes sociais, experimenta novas sensacoes, novas conexoes,
como a empatia e busca a felicidade a medida que tenta fazer parte do mundo dos
alunos. Essa reciprocidade remete-nos a Vigotski (2000), quando explica que o
desenvolvimento acontece na relagdo com o outro, sob um constante ir e vir, que nao
beneficia apenas o estudante, mas existe um aprendizado mutuo: “A escola me trouxe
o mundo, porque eu comecei a sentir o ser humano, eu fui reconhecer os meus alunos,
seres humanos bem sensiveis ndo tém nem cinco anos, porque sempre eu fui muito
duro com eles, né?” (Carlos)

Diante do relato de Carlos, € evidente como a experiéncia e a trajetéria de vida
sdo vinculadas ao oficio de professor (Larrosa, 2018) e se mostram capazes de
(trans)formar as pessoas. Isso implica que a docéncia, hoje, para Carlos tem um
sentido diferente do que ela ja foi ha alguns anos.

Quanto as potencialidades do professor Saulo, o olhar diferenciado se destacou

na entrevista, por ajuda-lo a resolver os problemas que surgiram em sala de aula:

Ao ver um problema de uma forma diferente, isso depois me faz ter
uma aula mais tranquila, a forma como vocé reage a uma situacéo de
um aluno. Eu vejo situacbes que a minha filha faz e um aluno faz
também, eu penso, poxa, se eu aguento iSso em casa, iSSo aqui € tao
bobo perto do qué [...] eu acho que o que poderia ser um dificultador;
para mim, é um facilitador (Saulo).

A forma como o professor Saulo interpreta as dificuldades, o que, em um
primeiro momento, parece dificultar a sua atuacdo em sala de aula, para ele, &
considerado um facilitador, pois a sua experiéncia em familia o faz analisar o contexto,
as individualidades de cada um e, portanto, ndo causa inseguranga no momento de

atuar com o estudante. Identificar as individualidades dos estudantes, percebendo as
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suas necessidades como parte do social, caracteriza o acolhimento realizado por esse

professor em sala de aula, por receber, dar crédito e estando atento e considerando

as necessidades do estudante (Ferreira, 2009).

A parte que mais nos marcou na entrevista do professor Saulo foi quando

perguntamos se ele teria algo mais a nos contar. Naquele momento, ele finaliza a sua

fala, fazendo uma analogia que fica muito evidente o seu posicionamento quanto ao

olhar diferenciado:

Vocé pega por exemplo um carro de Férmula 1, se vocé olhar o carro
gue ganhou e o carro que foi o Ultimo, vocé, leigo, vai achar que eles
sdo iguais, aerofdlio na frente, aerofélio atras, pneu pequeno na frente,
pneu grande atras, vocé vai olhar assim e: ohh! O que faz que este
esta la na frente e o outro la atras? O cuidado com os detalhes.

Entdo, o carro que ganhou tem uma estrutura por tras, né? Esta tudo
sendo pensado, 0 angulo que o pneu ta tocando o chéo, a posi¢éo da
asa dianteira, e esses detalhes, quanto mais as pessoas Vvao
observando esses detalhes, mais vai dando certo as coisas. E hoje em
dia, o que eu acho que esta faltando na educagédo no geral, sdo os
detalhes.

Vocé sai de uma escola particular para uma escola publica, ndo tem
grandes diferencas, mas os resultados sao diferentes.

Acho que, ndo estou nem querendo comparar, dizer que € melhor ou
pior. Mas a gente ta, inclusive na escola particular, séo os detalhes, se
a gente observar cada detalhe desse, que a gente ta colocando,
guando isso for realmente levado a sério, cada detalhezinho, a gente
vai melhorando, e n6s vamos chegar numa situacdo muito melhor,
vamos colocar: numa posi¢éo, ja que eu falei de Formula 1, muito
melhor do que a que nds estamos hoje.

Cada detalhe que vocé observa, e tenta mexer com aquele detalhe,
vocé sai, vocé esta em ultimo, e muitas vezes vocé ja fica feliz, porque
vocé ja estd em antepenultimo. Comecgou a observar mais detalhes,
mais seriedade, mais comprometimento, vocé vai aos poucos indo
mais para frente, entdo, eu acho que é isso. E, eu acho que na
docéncia, quem nado observar esses detalhes, ndo procura se
aprimorar, buscar, vai ficar sempre para tras, e o pior é: falta muito
esse olhar diferenciado, da Educacéo de forma geral. E é por isso que
hoje eu t6 aqui sentado, que quando vocé falou que queria fazer um
trabalho, que queria ver alguma forma, nds estamos falando de uma
asa la do carro que pode ser colocado numa posicao diferente, né? E
0 que que vai sair do carro la de tras e trazer ele mais para frente, vai
ganhar? Nao sei. Mas tem que tentar (Saulo).

Esse relato do professor Saulo nos motiva a tentar, a buscar nos detalhes o

melhor para 0 nosso estudante. Nesse sentido, os detalhes podem ser representados

como: i) o acolhimento (Brasil, 2018); ii) o olhar para as especificidades (Brasil, 2012);
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iii) uma atuacdo pedagogica dialdgica (Freire, 1987); iv) uma formacdo continua
(Brasil, 1996); v) uma adequacdo que realmente atenda as necessidades dos
estudantes (Brasil, 2015), vi) um projeto politico pedagdgico inclusivo (Brasil, 1996) e
ainda, poderiamos citar varios outros detalhes capazes de favorecer a construcao de
uma educacdo de qualidade para todos, e uma sociedade mais justa e menos
desigual.

E para noés, professores, queremos, ao final desse relato, deixar um momento
de reflexdo aos leitores, professores que passarem por aqui, e que reflitam sobre os
detalhes que ja passaram despercebidos, s6 que mais importante que os detalhes que
passaram despercebidos, serdo os detalhes que vamos conseguir implementar na
nossa pratica pedagdgica e aplica-los aos nossos estudantes. Queremos, com esse
Protocolo, apresentar detalhes que possibilitem fazer a diferenga na vida do estudante
autista. Como Saulo mesmo disse, melhorar a nossa posicdo, que o aluno de amanha
tenha acesso a mais detalhes que o aluno de hoje, pelo simples cuidado de nos
preocuparmos com os detalhes, buscando fazer a diferenca na vida das pessoas que
dela precisarem.

No topico a seguir, faremos a descri¢do, a andlise e as discussdes dos dados
da segunda etapa da pesquisa, os professores de Ciéncias da Sala de Recursos

Generalista e da Classe Comum Inclusiva.
53 DESCRICAO, ANALISES E DISCUSSOES DA SEGUNDA FASE DA PESQUISA

Nosso objetivo, nessa segunda fase, foi identificar a percepcdo das quatro
professoras de Ciéncias da Natureza/Exatas, todas do género feminino, que atuam
na SRG com estudantes autistas no Ensino Médio, e dos quatro professores de
Ciéncias, de Fisica, Quimica e Biologia, todos do género masculino, da CClI, sobre o
processo educativo dos seus estudantes autistas e, por ultimo, dos seis estudantes
autistas do Ensino Médio.

Para entendermos como acontece esse processo educativo sob a percepcgéo
das professoras especialistas entrevistadas, descreveremos informacdes importantes
antes de analisar e discutir os dados. Primeiro, apresentamos informacdes sobre as
escolas que fizeram parte dessa pesquisa.

Nessa pesquisa, fizemos um levantamento de todas as escolas de Ensino

Médio que fazem parte de uma determinada cidade satélite do Distrito Federal no qual
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a pesquisa foi realizada. Iniciamos esse levantamento em novembro de 2022, logo
apos a defesa do projeto desta tese, e finalizamos no primeiro semestre de 2023.
Parte dos dados, obtivemos em novembro de 2022 pelo site da Secretaria de
Educacédo do DF e se referem a maio de 2021. Utilizamos os dados do momento da
pesquisa para a analise e discussao.

A Coordenacédo Regional de Ensino, que gerencia o sistema educacional nessa
cidade satélite, possui, ao todo, 75 escolas; dessas, nove sdo de Ensino Médio.

No Ensino Médio, os estudantes matriculados na rede totalizavam 86.572
matriculas e se dividiam entre: i) 9.729 matriculas no novo Ensino Médio e ii) 8.863
matriculas no Ensino Médio regular, ambos na cidade que a pesquisa foi realizada.
Naquele momento, as escolas passavam pela transicdo entre os dois formatos de
ensino.

No contexto da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
guando os dados foram construidos, existiam 86 turmas de classe especial, sendo
que nenhuma estava no Ensino Médio, com 228 estudantes matriculados, e desses,
116 estudantes eram autistas. Em Classes Comuns Inclusivas de toda a rede,
tinhamos um total de 5254 estudantes publico-alvo da Educacao Especial, sendo que
469 matriculas faziam parte dessa Coordenacdo Regional de Ensino, localizados
exclusivamente em zona urbana. Quanto a quantidade de Salas de Recursos
Generalistas, eram 46 salas de recursos de um total de 481 salas em toda a rede,
sendo oito salas no Ensino Médio. Ou seja, das nove escolas de Ensino Médio dessa
Coordenacéo Regional de Ensino, seis possuiam sala de recursos em funcionamento,
uma ja havia funcionado e, no momento, estava fechada por baixo quantitativo de
estudantes matriculados e as outras duas escolas nunca tiveram a sala de recursos
implantada até 0 momento da pesquisa. O quadro 3 sintetiza essas informacdes.

Utilizamos os seguintes critérios para definir os estudantes e docentes que
participariam da pesquisa:

i) a escola precisava ter Sala de Recursos Generalista funcionando;

i) a atuacado da escola precisava contemplar o Ensino Regular, ainda que

contemplasse outra modalidade de ensino. As escolas que aparecem
sombreadas no quadro sédo aquelas as quais tivemos 0s participantes

da pesquisa.
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Quadro 3 — Informacdes sobre as Escolas de Ensino Médio

Participantes
Nome da | rofessores Sal?_ ta | Modalidade | Pesquisa Entrevistados
escola em generaiista | - e Ensino | Realizada| Professores | Estudante
exercicio (SRG) .
SRG | CcCl autista
Escola Albert 61 Sim Regular Sim X X 03
Einstein estudantes
Escola 94 Sim Regular Sim X
Charles
Darwin
Escola 56 Sim Regular Sim X X 03
Marie Curie estudantes
Escola Isaac 57 Sim Regular Sim X X
Newton
Escola Luis 80 Sim Regular e Sim X
Pasteur EJA
Escola 90 Nao Regular Nao
Thomas
Edison
Escola 49 Sim Regular Nao
Nikola Tesla (sem
funcionar)
Escola Max 77 Sim EJA Nao
Planck
Escola 35 Nao Educacao Nao
Stephen Profissional
Hawking

Fonte: elaborado pelos autores, 2024

No Distrito Federal, as escolas que sdo chamadas de Centro de Ensino Médio
— CEM atendem exclusivamente o Ensino Médio regular; ja as escolas chamadas de
Centro Educacional — CED podem atender o Ensino Médio regular, o Ensino Médio
na modalidade Educacao de Jovens e Adultos — EJA, e pode atender aos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental tanto no ensino regular como na EJA.

Nessa fase da pesquisa, nosso objetivo centrou-se em identificar as demandas
das professoras que atuavam na SRG na area de Ciéncias da Natureza/Exatas. Ao
todo, tinhamos cinco professoras especialistas. Convidamos, pessoalmente, todas
elas e tivemos o aceite de quatro delas, conforme ja mostramos no quadro 3.

Quanto a professora que nao participou, insistimos por trés vezes para
realizarmos a entrevista, sugerindo que fosse realizada pessoalmente ou por
plataformas digitais em um horario que fosse mais tranquilo, com a negativa,
sugerimos que respondesse as perguntas por audio pelo whatsapp, mas néo
conseguimos avancar, entdo, agradecemos e seguimos com as demais participantes.

Para as demais professoras, conseguimos realizar a entrevista no mesmo dia

by

gue realizamos o convite, e todas se mostraram a vontade em responderem as
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perguntas. Realizamos a entrevista nas SRG das respectivas escolas, coletamos a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) e gravamos
as entrevistas com o auxilio de um celular. Utilizamos o roteiro de perguntas que
consta no apéndice D. A seguir, apresentamos o quadro 4 com as informagdes das

professoras especialistas entrevistadas.

Quadro 4 — Informac8es das professoras especialistas

Nome Escola de Tempo Tempo Formacéo Temoo Data da
o Atuagiao de de SRG nag P Entrevista
ficticio N Inicial Entrevista
docéncia
Juliana | Escola Albert | 26 anos | 12 anos Licenciatura 37m50s Margo/ 2023
Einstein em Quimica
. Escola lsaac | 15anos | 08 anos Licenciatura 18m14s Novembro/2022
Eliana . .
Newton em Biologia
Nai Escola Marie | 25 anos | 05 anos Licenciatura 37m24s Margo/2023
aiara . ) .
Curie em Biologia
Escola Luis 40 anos | 16 anos Licenciatura 1h0Om30s Margo/2023
Sandra Pasteur em
Matematica

Fonte: elaborado pelos autores, 2024

As informacdes dos professores de Ciéncias (todos do género masculino) que

participaram na nossa entrevista constam no quadro 5:

Quadro 5 — Informag6es do professores de Ciéncias da CCI

Nome Escola de Tempo de Formacao Tempo Data da
ficticio Atuagédo docéncia Inicial Entrevista Entrevista
Gabriel Escola Albert 25 anos Licenciatura 25m44s Margo/2023
Einstein em Quimica
Escola Isaac 34 anos Licenciatura 48m40s Novembro/2022
Fernando PO
Newton em Quimica
Sérai Escola Marie 10 anos Licenciatura 22m37s Margo/2023
érgio . ) .
Curie em Biologia
. Escola Charles 24 anos Licenciatura 42m52s Dezembro/2022
Cézar . g
Darwin em Fisica

Fonte: elaborado pelos autores, 2024

A seguir, apresentamos a descricao da etapa que envolvia as entrevistas com
0s estudantes autistas e os dados desses estudantes.

Nesse momento, nosso objetivo foi identificar a percepcdo de estudantes
autistas, no Ensino Médio, no contexto da Educagdo em Ciéncias, sobre o processo
educativo deles na Sala de Recursos Generalista e na Classe Comum Inclusiva.

Realizamos entrevistas com roteiros de perguntas que constam no Apéndice E. Ao
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todo, entrevistamos seis'® estudantes autistas, de duas escolas diferentes, de Ensino
Médio, da mesma cidade, que chamaremos de Escola Albert Einstein e Escola Marie
Curie. As entrevistas foram realizadas nas escolas, gravadas com auxilio de um
celular mediante a assinatura do TCLE (Apéndice A) pelo estudante e/ou seu
responsavel, conforme a sua idade.

Na Escola Albert Einstein, as entrevistas foram rapidas (de 4 a 12 minutos) e
aconteceram individualmente. Na Escola Marie Curie, os estudantes pediram que
fossem entrevistados em conjunto, os trés ao mesmo tempo, pois disseram que se
sentiriam mais a vontade, pois eram amigos e estudavam na mesma classe.
Concordamos com o pedido, realizamos as mesmas perguntas dos demais
entrevistados e, esta entrevista em grupo teve duracdo de uma hora e 16 minutos,
configurando-se como uma roda de conversa (Fernandes; Ribeiro; Borges, 2020). O
método teve contornos relevantes, no qual ndo foi possivel mensurar a diferenca entre
a entrevista individual da coletiva, mas o falar coletivo permitiu que os estudantes se
posicionassem sobre assuntos pessoais com mais tranquilidade, ja que eram amigos.

Apresentamos o quadro 6 com informagdes dos entrevistados.

Quadro 6 — Estudantes autistas entrevistados

Nome Escola Série Género
Crossover Escola Albert Einstein 3° ano Masculino
Antonier Escola Albert Einstein 3° ano Masculino
Max Escola Albert Einstein 2° ano Masculino
Sora Escola Marie Curie 2° ano Feminino
Mike Escola Marie Curie 2° ano Masculino
Franklin Escola Marie Curie 2° ano Masculino

Fonte: elaborado pelos autores, 2024

Finalizadas as informacdes sobre os participantes, a seguir, apresentamos a
analise dos dados dos professores participantes da pesquisa, tanto da Sala de
Recursos Generalista como da Classe Comum Inclusiva e, ao final, a percepcao dos

estudantes autistas sobre o processo educativo deles.

15 Utilizamos nomes ficticios para todas as pessoas e escolas citadas nesse trabalho. Os estudantes,
exceto o Max, escolheram o nome ficticio que gostariam de ser chamados.
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5.3.1 Analise e Discussdes da Segunda Fase da Pesquisa

O processo educativo, acreditamos, que precisa ser produto de uma educacao
de qualidade voltada para todas as pessoas. Segundo os autores Favero, Pantoja e
Mantoan (2007), é preciso deixar de lado o modelo conservador, que supervaloriza 0s
conteudos para um modelo de escola que aproxima os estudantes, que enxerga 0s
conteudos como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos rodeiam,
e ter as familias e a comunidade como parceiras na elaboracdo e na execucdo do

projeto escolar.

5.3.1.1 Mapa de significados sobre a percep¢do das professoras da Sala de
Recursos Generalista e dos professores da Classe Comum Inclusiva sobre
0 processo educativo de estudantes autistas

Quando pensamos no processo educativo dos estudantes autistas,
identificamos quatro grupos de pessoas essenciais que se destacaram na nossa
analise. Sdo eles: o0 estudante autista, a familia, a professora especialista e o professor

da Classe Comum Inclusiva, como representado na figura 3.

Figura 3 — Mapa de significados sobre a percep¢éo das professoras da SRG e dos professores da
CCl

I

ePotencialidades * Parceria

¢ Dificuldades

Estudante

autista

INCL

Professora
especialista

Professor
Classe Comum
Inclusiva

eAcolhimento
eAcompanhamento
pedagoégico

sAcolhimento

*A pratica docente no
AEE

L

Fonte: elaborado pelos autores, 2024

J

E com vistas a esse processo educativo de qualidade que discutiremos os

temas a seguir, voltado a uma concepcdo de Educacdo Inclusiva, capaz de
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transformar a escola para que nenhum estudante seja excluido (Mantoan, 2015). De
acordo com Loss e Lyra (2023) “os processos educativos e formativos precisam criar
possibilidades para que os sujeitos possam se desenvolver e aumentar seu potencial
no cuidar de si e do outro, baseados na auto ética e da ética” (p. 22).

Professora especialista

A professora especialista € a profissional responsavel pelo Atendimento
Educacional Especializado dos estudantes autistas nas SRG e tem, como uma de
suas atribuicbes, a orientacdo dos professores que atuam na Classe Comum
Inclusiva. Deve existir, entre esses profissionais, um trabalho colaborativo (Carvalho,

2016) previsto nas atribuicdes desse professor especialista:

atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a
definicdo de estratégias pedagodgicas que favoregcam o acesso do
estudante com deficiéncia, TGD ou altas habilidades/superdotacéo ao
curriculo e a sua interagado no grupo (Distrito Federal, 2010, p. 78).

Dessa forma, ambos os docentes sdo responsaveis pelo processo de
escolarizacdo do estudante, uma responsabilidade compartilhada. Outra funcédo é
“orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacdo no processo
educacional” (Distrito Federal, 2010, p. 78), como também no acolhimento do
estudante e da sua familia.

Apontamos, inicialmente, o trabalho colaborativo, pois entendemos que existe
uma responsabilidade compartilhada no que se refere a inclusdo e ao processo
educativo dos estudantes autistas. E, aqui, destacamos a importancia do acolhimento
como um ponto de partida para a realizacdo do oficio desses profissionais.
Perguntamos, as quatro professoras especialistas, como elas realizavam o
acolhimento dos estudantes autistas, sem especificar que tipo de acolhimento. As
deixamos livres para falarem. Dessa forma, foi necessario subdividir o subtema
‘acolhimento’ em trés partes, conforme a fala das entrevistadas: i) escuta sensivel, ii)
as relacdes interpessoais e iii) os afetos, uma selecéo necessaria, por considerarmos
ser um tema amplo que abarca uma diversidade de acdes. Analisamos com base nas
caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista e com o objetivo de compreender

as dimensodes pessoais e humanas que envolvem o trabalho docente.
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Quanto a primeira parte, a escuta sensivel, evidenciamos a humanizacédo do

processo educativo na fala das professoras entrevistadas, que nos remeteu a uma

escuta sensivel. Para Cerqueira (2011), a escuta sensivel € uma:

Proposta de troca mutua, entre quem fala e quem escuta, em que
ambos sujeitos do processo se doam para que haja a aceitagao total
da complexidade e completude do ser humano. O processo da escuta
sensivel € uma pratica que necessariamente precisa acompanhar as
diversas fases da evolugdo humana, pois ela também é uma das
promissoras para o desenvolvimento integral do sujeito, na medida em
que este se constitui como tal na relagdo com o outro (p. 16).

E essa escuta sensivel que percebemos na fala das quatro professoras da

SRG, quando a professora Juliana relatou a “humanizagédo do processo, porque cada

ser humano € individual, é a gente entender que o aluno € um ser humano” (Juliana).

Nesse momento, a professora disse se sentir “chateada” pela falta de humanizacéo e

relatou:

Nao é tratar como filho, vai tratar como aluno mesmo, mas tem hora
gque a gente tem que fazer uma escuta qualificada. Porque ele vai
chegar aqui angustiado, agitado, o que que foi? Aconteceu alguma
coisa? Para depois avancar no conteudo? Porgue eu penso que a
aprendizagem tem muito a ver com o emocional, o afetivo. E quando
a gente cria vinculo, vocé consegue avancgar |4 na aprendizagem. Eu,
sempre penso assim e, penso que esse vinculo do dia a dia faz ele
permanecer na escola, faz ele vencer as dificuldades que ele ja tem
como pessoa, porque ele tem uma forma diferente de lidar com a
realidade (Juliana).

A professora complementou, dizendo ser necessario agir assim, por considerar

fundamental que ela entenda quem é o seu estudante. A sua fala nos remete a

Educacao Afetiva, que pode ser entendida como:

Qualquer treinamento que envolva um processo de aprendizagem
focado ou derivado da emogao em vez de na razao; por exemplo, um
curriculo destinado a modificar o comportamento emocional e social
dos alunos e a aumentar seu entendimento de tal comportamento
(APA, 2010, p. 317).

Esse termo, Educacdo Afetiva, tem se tornando popular, pois busca reduzir

conflitos e agressdes nas escolas. As demais professoras também se posicionaram

conforme o conceito da Educacédo Afetiva e se mostram sensiveis e disponiveis a

escuta.

A professora Eliana disse ser preciso conhecer o estudante,
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ouvi-lo, saber da sua histéria, conversar com a familia. A gente
conversa com eles para saber das dificuldades e, por fim, a gente tenta
ao maximo inseri-lo nas atividades, diminuindo a dificuldade de
aprendizagem e facilitando na verdade, a aprendizagem (Eliana).

Assim, a professora Eliana disse se esfor¢ar para “conhecer o maximo do aluno
e respeitar a sua individualidade” (Eliana). Dessa forma, sua atuacdo permite
identificar as necessidades especificas dos seus estudantes (Brasil, 2015), para,
entdo, atendé-los, conforme esta previsto nas atribuicdes desse profissional (Brasil,
2008), no qual, ele deve “participar do processo de identificagcdo e de avaliacado
pedagogica das necessidades especiais e tomadas de decisdes quanto ao apoio
especializado necessério para o estudante” (Distrito Federal, 2010, p. 78).

Ainda sobre o acolhimento, a professora Naiara relatou que o acolhimento aos

estudantes, e a familia deles acontece desde

0s primeiros momentos, do inicio do ano, que se estende para todos
0S outros, 0s outros meses, né? Porque a gente ndo para de acolher
o tempo todo. Entéo, é aquele momento em que a gente vai conhecer,
a gente vai receber os laudos e a gente vai conversar sobre o aluno
dentro de casa, fora de casa, conhecer um pouco esse aluno, essa
familia (Naiara).

Foi unanime na fala das professoras, a importancia da escuta sensivel, como
uma forma de acolhimento, no sentido de receber, dar ouvidos, atender e dar refagio
(Ferreira, 2009) aos estudantes e suas familias.

J4 o acolhimento, voltado para as relacfes interpessoais, as professoras
relataram prioriza-las, pois consideravam importantes para o estudante autista, que,
geralmente, demonstra dificuldade em se comunicar, em relacionar-se com as outras
pessoas. As quatro professoras destacaram a importancia de criar vinculo com o
estudante autista (Cunha, 2020), o que foi entendido por n6s como construir relagées
sociais solidas entre professor e estudante.

Para a professora Juliana, o vinculo com o estudante vai se estabelecendo a
medida que o trabalho vai sendo desenvolvido: “a gente vai entendendo, vai ouvindo,
vai acolhendo e vai ajustando, é uma relacdo humana, né? Nao € uma coisa exata,
como 0S nossos calculos” (Juliana). No mesmo sentido, a professora Sandra fala

sobre “criar lagcos” e “vinculos” com o estudante e com a familia.
Vocé tem que criar lagcos com o autista, né? Ele tem que criar um

vinculo com vocé pra ele confiar em vocé, e.... quando ele faz o lago,
ai vocé j4 sabe o que vocé pode fazer, pode trabalhar tranquilamente
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com ele. Tem que ter esse vinculo com o professor, sendo vocé nao
consegue trabalhar com ele (Sandra).

A fala da professora Sandra corrobora com o significado do termo acolher no
sentido de oferecer “protecdo ou conforto fisico, aceitar” (Houaiss; Villar, 2009). A
professora defende que estabelecer vinculos vai permitir que ela, professora, avance
no processo educativo dos seus estudantes autistas.

Além da escuta sensivel, das relacdes interpessoais, temos a terceira
subdivisdo do acolhimento que s&o os afetos. Nossa preocupacao em discutir sobre
a afetividade é por compreender que ela é parte da subjetividade do individuo e que
os afetos influenciam o comportamento das pessoas. Por exemplo, em algum
momento, ja pensamos em agir de uma forma e na hora nos comportamos de forma
diferente. Para os autores Bock, Furtado e Teixeira (2002), os afetos podem surgir
tanto do interior do individuo como a partir de um estimulo externo e séo divididos em:
emocao e sentimento, que ligados a consciéncia permitem dizer ao outro o que
sentem e, pela linguagem, expressam as emocoes.

Nesse sentido, a professora Juliana destacou, na sua fala, o sentimento dos
estudantes autistas:

nao é porque é autista que nao sente, sente. Ele tem uma forma
diferente de lidar com o mundo e com a realidade. Mas ele sente, sim,
ele tem sentimento, ele tem uma historia por tras dele. Ele tem coisas
gue ele gosta, coisas que ele ndo vai gostar com como qualquer ser
humano (Juliana).

Compreender o sujeito autista, é, antes de tudo, compreender um sujeito, uma
pessoa, independentemente da sua condi¢cdo, pois mais importante que qualquer
condicao (Vigotski, 2011) especifica que a pessoa tenha, € a condicdo humana que
sobressai a qualquer outra. O sujeito autista tem a sua identidade assim como
qualquer outra pessoa, e sua vida afetiva € parte integrante dessa identidade (Bock;
Furtado; Teixeira, 2002).

Dentre os varios sentimentos, o sentimento destacado pelas professoras
entrevistadas é o sentimento de pertencimento. A professora Juliana disse: “entender
qgue ele pertence, porque a maioria acha que nao pertence. Eles se veem como fora
mesmo. Eles sabem que eles séo diferentes, mas eles tendo um acolhimento
adequado eles véao se sentir pertencentes” (Juliana).

Nesse mesmo sentido, a professora Eliana reforgou a ideia do pertencimento:

“é fazer com que o aluno se sinta pertencente a escola, se sinta acolhido, pertencente,
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daquele grupo, daquele grupo escolar” (Eliana). Os posicionamentos das professoras
Juliana e Eliana reforcam o que esta previsto na Resolucéo n° 03 de 19 de dezembro
de 2023, quando afirma que cabem as instituices de ensino e ao sistema de ensino
oferecer “condi¢des de acesso, permanéncia, pertencimento e éxito escolar, por meio
da oferta de apoio, de recurso e de servigo, gerais e especializados” (Distrito Federal,
2023, p. 02). Outra garantia prevista nesse mesmo documento é a “participacéo e a
integracdo das familias nos diversos contextos da comunidade escolar’ (Distrito
Federal, 2023, p. 02). Dessa forma, fica claro que o estudante autista ndo deve ser o
anico acolhido no ambiente escolar, mas também a sua familia.

A familia desse estudante também € parte importante e indispensavel no
processo educativo. As criangas e adolescentes, pela legislagéo brasileira (Brasil,
1990), dependem das suas familias para a sua sobrevivéncia, crescimento e
desenvolvimento. Geralmente, a familia € o primeiro grupo social ao qual a crianca
pertence, € o lugar onde se desenvolve os primeiros vinculos, a linguagem e as
primeiras relagdes sociais. Para Bock, Furtado e Teixeira (2002), o vinculo precisa ser
uma via de mao dupla para ser significativo; dessa forma, escutar essas familias, que
muitas vezes se mostram fragilizadas pelas dificuldades que enfrentam no dia a dia,
€ uma maneira de criar um vinculo entre escola e familia, humanizando esse
processo, estabelecendo uma parceria.

E sobre essa parceria que a professora Juliana relatou sobre uma escuta

realizada por ela com uma mae, uma escuta atenta, sensivel:

teve um dia que uma mae estava muito angustiada, ai eu falei para ela
assim: mée, sabe quando o ninho, o ninho é uma preparacdo pro
passarinho e ele ficar ali, quentinho, se desenvolver, a gente faz esse
papel. A gente vai é... receber seu filho, vocé precisa confiar na gente
(Juliana).

Nessa conversa, a professora significou a importancia do acolhimento, do
vinculo entre professora, estudante e familia para o processo de desenvolvimento e,
gue, naquele momento, a mée precisaria confiar.

Outro aspecto que foi destacado quanto ao acolhimento da familia foi a
anamnese realizada pela professora especialista. Conhecer o contexto familiar do
estudante, suas facilidades e dificuldades antecipa a¢cfes que podem ser realizadas
pelo AEE (Brasil, 1988; 2008). Ganha-se tempo ao escutar o que essas familias tém

a nos dizer. Esse momento de orientacdo as familias esta previsto como uma das
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diversas atribuicdes do professor especialista, conforme as Orientacdes Pedagdgicas
do DF (Distrito Federal, 2010).
As professoras Eliana e Naiara disseram realizar uma anamnese com a familia,

para saber a histéria do estudante. Naiara detalhou:

a gente conversa com a familia para conhecer toda essa questao do
cognitivo, porque a gente precisa saber se ele tem dificuldade, se ele
escreve, se € um aluno verbal, se tem a dificuldade de interac¢éo social,
das habilidades que ela precisa. O primeiro passo € conhecer o aluno
através da familia; depois a gente vai fazer entrevista com esse aluno
também. Sempre conversando com ele para saber como é que esta
sendo essa questao da inclusdo, como é que esta se sentindo em sala
de aula (Naiara).

Ja a professora Sandra vai além da atuacdo da professora Naiara no seu

acolhimento da familia, quando nos demonstra ter um comportamento empatico.

Eu me coloco no lugar da familia. Eu fago com os pais o0 que eu
gostaria que os professores do meu filho fizessem comigo. E... De ser
bem recebido, de entender a situacéo deles, de acolher mesmo. O
acolhimento, pra mim, eu acho que é tudo, em todos os sentidos, tanto
porque, aquele pai, passou por um momento de luto, ndo era aquele
filho que ele estava desejando. Né? Veio aquele outro, que a gente
acolhe. Vamos trabalhar com eles, vamos entendé-lo, né? (Sandra)

Assim como a professora Sandra, a professora Juliana também demonstrou
possuir um comportamento empatico nas suas acfes quando lidava com os

estudantes.

A gente faz reuniiio com os alunos. E... ainda mais os que estfo
chegando no primeiro ano, né? Para explicar para ele como que é a
escola, a diferenca da escola, o que que a gente faz aqui? A gente faz
uma ponte com os professores, né? Que caso ele precise, que a gente
€ a voz dele, as vezes a perna, as vezes, o olho, o ouvido, o que
precisar. Que tem hora que a gente vai ser brava, tem hora que a gente
vai também ser mais flexivel, entdo a gente faz isso, né (Juliana)?

Ela complementou,

€ olhar o aluno, é conhecer, entender um pouco, né? Dentro das suas
especificacbes mesmo, assim do que eles apresentam, né? Da
bagagem que eles trazem, de familia, de tudo, do contexto, né? Cada
ser humano tem... suas particularidades. Entdo, quando os meninos,
eles chegam aqui.... essa questdo dentro do espectro, a questdo
primordial da socializacao (Juliana).

Ao mesmo tempo que a professora Juliana fala sobre empatia, ela fala do
trabalho realizado por ela no AEE, nas SRG, atuando como docente nas atividades

de complementacdo curricular especifica (Distrito Federal, 2010). Nessa
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complementagao, uma das funcbdes desse professor € “promover as condi¢cdes de
inclusdo desses estudantes em todas as atividades da instituicdo educacional”
(Distrito Federal, 2010, p. 78). A amplitude dessa atribui¢cdo exige varias acdes desse
profissional, como: i) identificar a melhor tecnologia assistiva que atenda a
necessidade do estudante de acordo com as suas habilidades a fim de promover a
sua aprendizagem; ii) oferecer suporte pedagdgico aos estudantes, facilitando o
acesso aos contetdos desenvolvidos em Classe Comum Inclusiva; iii) ampliar o
repertdrio de comunicacdo do estudante, seja por meio de atividades curriculares ou
de vida diaria; iv) realizar atividades que estimulam o desenvolvimento dos processos
mentais como a atencdo, a percepc¢do, a memdaria, o raciocinio, a imaginacao, a
criatividade e linguagem, dentre outros funcdes (Distrito Federal, 2010). Assim, a
professora Juliana, por meio do seu posicionamento, demonstra cumprir com as suas
atribuicdes: acolhendo, dando suporte aos estudantes e buscando recursos a fim de
promover a inclusdo desses estudantes dentro da escola (Brasil, 2008; 2015).

A fala da professora Eliana evidenciou a sua atencdo as intervencdes
realizadas por ela. Quanto as orientacdes aos professores da Classe Comum
Inclusiva — CCI, e aos estudantes e suas familias, a professora relatou possuir um
momento para conversar com 0s estudantes, suas familias. Com os professores da
Classe Comum Inclusiva, nas coordenacdes, ela fala sobre as adequacbes
curriculares e os documentos a serem preenchidos pelos professores da CCI, como a
ficha de adequacéo curricular, nome do documento utilizado no Distrito Federal que
tem a mesma funcao do Plano Educacional Individualizado — PEI (Brasil, 2015). Ela

disse:

A gente orienta a partir da minha area, eu vejo o conteddo com o
professor e vou tentando ajuda-lo, e a gente? Erros e acertos né? Até
isso daqui eu acho que o aluno vai né? A gente tenta sempre ir um
pouco mais. Se a gente vé... dificil, a gente vai tentando diminuir
(Eliana).

Seu posicionamento demonstra a realizacdo de um trabalho coletivo entre
professores da SRG e da CCIl em prol da inclusdo dos estudantes com deficiéncias
e/ou transtornos. Nas coordenacdes, ela disse auxiliar o preenchimento da ficha de
adequacdao curricular: “eles tém essa dificuldade, a gente auxilia, a gente faz uma

coordenacgéo para auxiliar nesse preenchimento” (Eliana).
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Um ponto que a professora Naiara destaca é a Sala de Recursos Generalista
trabalhar os pré-requisitos com o estudante, pois, quando o professor especialista
conhece o que o professor da CCI vai trabalhar, permitia “antecipar um pouquinho
aqui” (Naiara). Nesse momento, ela tenta diminuir os prejuizos do estudante quando
trabalha os pré-requisitos, ou habilidades que possam auxilid-lo, quando ele estiver
na Classe Comum Inclusiva com os seus pares. A professora relatou que a maior
necessidade que ela observou nos estudantes autistas € a questao da socializacéo,
que geralmente se sobrepde as questdes relacionadas ao conteudo.

Nesse mesmo sentido, a professora Sandra também realiza essa antecipacéo,

dizendo:

As vezes, eu dou um passinho a frente do professor, que ai quando
nosso aluno esta l4 na sala, ele ja ndo leva aquele choque com o
contetdo. Eu fagco demais isso com os meus alunos. Gente, é muito
bom. Para eles, ndo tem prego (Sandra).

O objetivo da SRG néao é trabalhar os conteudos que séo trabalhados pelos
professores da CCIl. A natureza do AEE ndo estd em ensinar conteidos, mas em
buscar formas de eliminar e diminuir as barreiras. No entanto, vemos que a pratica de
trabalhar contetdos na SRG, principalmente nas escolas de Ensino Médio, é ainda
uma pratica comum. Por exemplo, a professora Sandra relatou sobre a dificuldade
que alguns estudantes tém de compreender conceitos cientificos, principalmente, na
sala de aula com todos os estudantes juntos. Ainda que fuja a natureza do
atendimento do AEE, ela considerou que atuar dessa forma ajuda eliminar barreiras

no processo educativo do estudante autista.
A pratica docente no AEE

Além do ato de acolher, que € uma das atribuicdes do professor do AEE (Brasil,
2008; 2018), existem outras agdes que devem ser executadas por esse profissional:
falar constantemente sobre a inclusao (Brasil, 2015; UNESCO, 1994) e a sua
importancia, sendo a de maior destaque.

Nesse sentido, a professora Sandra iniciou a entrevista falando da importancia
de se falar sobre inclusdo. Para ela, muitos professores ainda nao estao preparados
para lidar com a inclusédo de estudantes com necessidades educacionais especificas.
Esse despreparo, de acordo com a professora, se estende também aos estudantes e,
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guando situacdes de bullying sdo evidenciadas, ela disse realizar uma sensibilizacéo
na turma.

Outro destaque na sua fala foi sobre a orientacdo que ela realiza com os
professores da CCI, preparando um material impresso explicativo, com foto e as
informacbes dos estudantes e como proceder pedagogicamente, adequando,

preenchendo diarios e fichas de adequacao curricular. Nesse material

nés falamos sobre as necessidades de cada um dos alunos que os
professores atendem, em que turma eles se encontram, falamos como
trabalhar com esse aluno, até onde ele vai, né? Ele ndo copia. Mas
participa oralmente, apesar de TEA, ele argumenta. Ele participa da
aula (Sandra).

Na percepcdo dessa professora, quando ela identifica as necessidades dos
estudantes para, a partir dai, tracar suas estratégias, ela pensa as adequacfes
curriculares como caminhos indiretos de desenvolvimento para o estudante autista
(Vigotski, 1995). As adequaces, quando bem realizadas, quer dizer: que atenda as
necessidades especificas do estudante e razoaveis, como prevé a LBI (Brasil, 2015),
sdo capazes de eliminar barreiras e promover a inclusdo na escola. Mas, quando
essas adequacdes ndo acontecem ou acontecem de forma equivocada, podem gerar
exclusdo e discriminac@o, que é considerado crime, conforme a Lei Brasileira da
Inclusado (Brasil, 2015).

Por exemplo, se um estudante com deficiéncia fisica, com tetraplegia, cuja
escrita manual € praticamente inexistente, ou seja, escreve 0 home com extrema
dificuldade, recebe uma ‘prova adaptada’, com questbes abertas para que ‘ele’
responda manualmente, essa prova sera excludente, pois imp6s ao estudante um
modelo de questbes que ele ndo conseguiria realizar devido aos sintomas primarios
de sua deficiéncia (Vigotski, 2021). Esse tipo de acdo, acho que ndo podemos nem
chamar de adequacéo, € excludente e discriminatéria. Pela LBI (Brasil, 2015),
nenhuma pessoa com deficiéncia, nesse caso engloba os estudantes autistas, pode
ser vitima de qualquer tipo de discriminacdo por sua condi¢do. Seria 0 mesmo que um
professor de Educacao Fisica pedir a esse mesmo estudante, com tetraplegia, que
nao movimenta as pernas, que chutasse uma bola durante a aula. Esses dois
exemplos, sdo acdes bem diferentes, mas que inferiorizam, discriminam e excluem

esse estudante.
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Porém, quando uma adequacéao curricular é razoavel (Brasil, 2015; Distrito
Federal, 2010; 2023); o termo razoavel que utilizamos, se refere ao termo que consta
na Lei Brasileira da Incluséo, entéo, ela atende as necessidades do estudante, elimina
barreiras e proporciona novos caminhos de desenvolvimento, caminhos indiretos de
desenvolvimento, pois os caminhos diretos estdo impedidos pelo defeito, como dizia
Vigotski (1995). Entédo, essa adequacéao curricular € potencializadora, promotora de
acessibilidade a aprendizagem e, consequentemente, promotora de inclusdo escolar.

Nesse sentido, as falas das professoras entrevistadas evidenciam as
adequacdes como possiveis acdes potencializadoras. Possiveis, pois, na realidade
escolar, nem sempre as adequacfes sao bem-sucedidas, apesar de documentos
oficiais federais (Brasil, 2015) e do Distrito Federal garantirem ao estudante uma
“adaptacdo razoavel e adequada, requerida e em cada caso” (Distrito Federal, 2023,
p. 02), ou seja, atendendo as especificidades dos estudantes com deficiéncia e/ou
autista. Para nos, pensar em adequacdes de qualidade, € pensar na qualidade do
processo educativo dos estudantes autistas, eliminando barreiras e proporcionando a
equidade de oportunidades para essas pessoas (Brasil, 1988; 2012; 2015).

Ao decorrer das transcricbes das entrevistas, observamos nas falas das
professoras, que elas partiam das potencialidades dos estudantes autistas para
pensar nas adequacdes curriculares, o que entendemos como um bom caminho para
favorecer o processo educativo deles.

A professora Juliana falou: “a gente vai trabalhar em cima de cada

[{

potencialidade” e entendendo cada “dificuldade de aprendizagem” e continuou “ver
qgual o material também que vai ser mais adequado para aquele aluno aprender”
(Juliana).

Quando a professora Juliana fala sobre o material mais adequado, ela esta
falando dos materiais adaptados preparados para os estudantes atendidos por ela,
como atividades e provas ou recursos de tecnologias assistivas, que séo recursos que
visam eliminar barreiras, por exemplo, um lapis engrossado se enquadra como
recurso de tecnologia assistiva (Bersh, 2006), pois elimina barreiras para o estudante
que tem dificuldade em segurar um lapis comum. Outra atribuicdo desse profissional
€ preparar ou buscar materiais especificos que auxiliam o estudante na Classe
Comum Inclusiva e na Sala de Recursos Generalista, sempre com o0 objetivo de

facilitar o entendimento do estudante (Distrito Federal, 2010; 2023).
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Acompanhamento Pedagdgico

Ao perguntarmos sobre o que era e como as professoras da SRG realizavam o
acompanhamento pedagégico dos estudantes autistas, evidenciamos que elas
sabiam qual era o objetivo do acompanhamento pedagogico para O processo

educativo dos estudantes. Para a professora Juliana, ele se tratava de acompanhar o

desenvolvimento do aluno, vé onde que o aluno ta, vé se as vezes eu
vou ter que voltar um pouco no conteudo, ai fazer uma adequagéo
maior ou ndo. Isso tudo vai depender. Geralmente, tem que fazer
adequacdo, até porque cada aluno tem sua especificidade, né? E o
acompanhamento é isso, é vocé sentar e ver em que nivel que ele
esta, o que que pode avancar, o que que nao pode (Juliana).

Além da observacdo e do trabalho docente realizado diretamente com o
estudante, a professora Juliana orientava os professores, nas coordenacdes coletivas,

na forma como proceder com o estudante diante as especificidades de cada um:

a gente passatoda a questao de especificidade, como que cada aluno
vai aprender melhor cada contetdo, né, de acordo com o que a gente
vai observando. E... junto ao professor, a gente tem que sentar e
trabalhar individualmente e falar, olha, esse aluno vai aprender assim,
esse outro, vocé ja vai ter que fazer de outra forma. E quais sédo os
materiais? Que tipo de? Como € que vai ser trabalhado tudo isso
(Juliana)?

A professora Eliana fala sobre o acompanhamento como “todas as agbes que
séo feitas para facilitar a aprendizagem do aluno” (Eliana) seja com “trabalhos, jogos
pedagdgicos, trabalhos pedagdgicos, orientagdo com os professores, orientacdo com
a familia, auxilio nas atividades de sala” (Eliana). Novamente, aparece a SRG com
énfase também na realizacdo das atividades da CCI. Nosso olhar, nesse momento,
ndo é para criticar a atuacdo dessas profissionais que ainda se veem com essa
obrigacdo, mas é enxergar que, talvez, esteja faltando recursos ou as adequacdes
curriculares utilizadas na Classe Comum Inclusiva ndo tém conseguido alcancar os
estudantes em todas as suas especificidades. Algo a se pensar! Mas que, de acordo
com a fala das professoras, acontece com bastante frequéncia.

Nesse sentido, a fala da professora Sandra também entende que o
acompanhamento pedagdgico realizado por ela consiste em: ‘perguntar para ele, é,
ele me trazer as duvidas daquele exercicio que ele ndo conseguiu fazer? E muitas
vezes é pré-requisito. Entdo, eu volto la atras para ele entender aquilo ali, né”

(Sandra)? E que nao é diferente do que pensa a professora Naiara quando entende
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o acompanhamento pedagdgico como o “acompanhamento do desenvolvimento do
aluno em termos académicos, né? Conteudo, cognitivo e também da questdo da
interagdo mesmo, social, dentro de sala. Uma coisa influencia a outra” (Naiara) e
complementou “a gente trabalha as emogbes” (Naiara).

Porém, identificamos que as quatro professoras entrevistadas ndo restringem
a sua atuacao, exclusivamente, buscando objetivos académicos, mas entendem que
0s processos educativos e formativos dos estudantes séo possibilidades que se criam
para que o sujeito, no caso, 0 estudante autista possa se desenvolver e aumentar o
seu potencial de cuidar de si e dos outros (Loss; Lyra, 2023).

E pensando no acompanhamento pedagdgico dos estudantes autistas que se
faz necessario a elaboracéo do Plano Educacional Individualizado, que “deve garantir
programacdo especifica que possibilite o acompanhamento do processo de
aprendizagem e a ambientacao escolar” (Distrito Federal, 2023, p. 02). No DF, a ficha
de adequacéo curricular tem as mesmas caracteristicas do PEI, que descreve como
acontecera as adequacbGes do estudante e, portanto, € um dos documentos
obrigatérios e de responsabilidade da instituicdo educacional e dos professores do
estudante, podendo existir a participacdo da familia e do préprio estudante (Brasil,
2015). Por esse motivo, faz-se necessario a participacdo dos quatro atores que
apontamos no nosso mapa de significados (figura 03), pois 0 processo educativo
desses alunos envolve todos eles, cada um na sua atribuicdo e funcédo, mas todos
com um objetivo comum: o sucesso escolar do estudante autista.

Assim, tdo importante como discutir e analisar as falas das professoras
especialistas, foi discutirmos a importancia do professor da CCl para 0s processos
educativos desses estudantes. E como ja mencionamos, esse processo educativo vai
além das competéncias académicas, mas que envolvem a formacédo do estudante
(Loss; Lyra, 2023).

Professores de Ciéncias

Assim como é importante o acolhimento realizado pelas professoras das SRG,
entendemos que o ato de acolher ndo é exclusividade dos profissionais que atuam
nessa area. Assim, buscamos entender como os professores de Ciéncias das CCI
realizavam esse acolhimento e a sua importancia no processo educativo dos

estudantes autistas.
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Acolhimento

Discutimos ha pouco o acolhimento do professor especialista, e continuamos a
discussao aqui, sob um novo olhar, do professor da Classe Comum Inclusiva. Nossa
escolha, iniciou pelas professoras da SRG, por essas profissionais realizarem um
acolhimento que abrange os estudantes, suas familias e, inclusive, os professores da
Classe Comum Inclusiva e demais profissionais que atuam na escola, com o objetivo
de orientar e facilitar/promover a inclusao dentro do ambiente escolar.

Perguntamos aos professores de Ciéncias da CCl o que eles entendiam por
acolhimento e como o realizavam, tendo em vista que o nosso foco € o estudante
autista.

O professor Gabriel, de Quimica, entende acolhimento como sendo: “dar
condicbes para que uma pessoa Sse sinta segura no ambiente que vocés estejam
compartilhando, é vocé tornar um espago seguro para que a pessoa se comunique”

(Gabriel). Quanto a forma como ele realizava o acolhimento, ele disse:

Eu tenho tentado realizar ac6es de acolhimento sim, as vezes mais
simples como bom dia, boa tarde, até, quando eu vejo que tem alguma
coisa que ndo é o comportamento, eu tenho perguntado: como vocé
esta, vocé esta bem? Vocé precisa de alguma coisa? Esta
acontecendo alguma coisa? O que eu posso ajudar?

Eu gosto sempre de ver gque tipo de resposta o estudante vai me dar.
Eu gosto sempre de tentar perceber como eu posso contribuir para a
educacdo dele, mas eu deixo sempre um tempo para eu poder
analisar, em que medida que eu posso acolhé-lo? Qual é a maneira
diferente que eu posso fazer isso (Gabriel)?

Na sua fala, evidenciamos que o acolher, do professor Gabriel, envolve desde
um simples cumprimento até a¢cdes mais complexas como analisar o comportamento
do estudante, perguntar as suas necessidades; para, entao, perceber o que pode ser
feito de diferente para atender o estudante nas suas especificidades. Percebemos no
relato desse professor, uma Educacédo Afetiva (APA, 2010), que tem compromisso
com o outro, com a tarefa, com a relacdo. Contudo, ele entende que acolher ndo tem
sido uma acao “tranquila” (Gabriel) e que ndo o faz com “perfeicdo” (Gabriel).

Ja o professor Fernando, de Quimica, compreende acolhimento como:
tornar préximo daquela pessoa o0 que vocé esta oferecendo - 0 suposto
acolhimento, aquilo que de fato ele precisa e vocé tem para oferecer:

servico, carinho, a proximidade, manté-lo dentro de uma situacao
favoravel (Fernando).
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Quanto a maneira que o professor Fernando realizava o acolhimento, ele

relatou realizar assim:

durante a aula, seria ter um espago de tempo para dedicar
exclusivamente aquela pessoa ou aquela situacao, porgue durante a
aula inteira, tem outras 40, talvez 45 pessoas. E ai, o acolhimento, no
sentido de acolher uma pessoa ou uma situacdo, ele requer um
cuidado diferenciado, entdo, essas horas precisaria ter, de fato, um
tempo especifico para isso. E ai, é que isso ndo se caracteriza em sala
de aula. Normalmente, o seu tempo |4 ndo tem essa possibilidade,
vocé esta atendendo 45, 46 e mais aquilo que supostamente
precisaria ser acolhido de forma diferente, entdo, la na sala de aula,
nos moldes que nos temos ai, n0s ndo temos esse momento de
acolhimento, ele ndo acontece (Fernando).

Diante do relato do professor Fernando, entendemos que existe uma

intencionalidade em realizar o acolhimento e que o professor sabia como deveria agir.

Por muitas vezes, eu perguntava: esta tudo bem? Precisa de alguma
coisa? E o que a gente faz na escola, conversar detalhes sobre o que
ele poderia esperar de mim, o que ele gostaria de ter, essa conversa
eu nunca tive, até porque eu nunca tive tantos alunos assim nessas
condigbes (falando do autismo), eu tive alunos de outras ordens,
deficiéncia mental (intelectual) leve, fisico e tem outros problemas que
a gente tem que lidar dentro da sala de aula. Sdo as perguntas que
vocé faz ali, daquele efervescer de situagdes. Mas o atendimento,
mais personalizado, o atendimento mais proximo, esse, €
praticamente impossivel, ndo que eu queira, mas pela propria situacéo
(Fernando).

Na fala do professor Fernando, as demandas da sala de aula, a quantidade de
estudantes e de situacdes que ele precisa estar atento em sala de aula, ndo tem
favorecido o acolhimento, porém ele relatou que ‘o meu olhar é sempre muito
preocupado, porque eu fico imaginando a dificuldade” (Fernando) no qual ele
apresenta o acolhimento direcionando a parte pedagdégica do estudante, que nos leva
a entender que, apesar das dificuldades enfrentadas em sala de aula, ele tenta

acolher, quando disse:

uma acgao de acolhida seria chegar mais proximo, perguntar como ele
esta, supostamente, entender as dificuldades dele, criar uma situacéo
momentanea para que ele possa de alguma forma ficar inserido
naquele momento, ndo necessariamente, com a carga que esta sendo
colocado ali, as vezes até aliviando a carga de um exercicio, de uma
tarefa da prépria aula (Fernando).

O entendimento desse professor sobre o acolhimento, esta no sentido de o
acolhimento extrapolar as relacdes sociais entre professor e aluno, alcancando as

guestdes pedagogicas do estudante e as atividades realizadas em sala de aula. Sua
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forma de acolher, ainda que diferente do professor Gabriel, vai ao encontro com o
acolher que, de acordo com Ferreira (2009), pode ser significado como dar crédito,
dar ouvidos, atender alguém, e no, nosso caso, atender o estudante autista nas suas
especificidades. Dar ouvido as demandas pedagdgicas do autista é compreendido
como uma forma de acolhimento.

O professor Sérgio, de Biologia, compreendeu o termo acolhimento voltado a
parte pedagdgica e a apresentacdo que o estudante autista realiza logo no inicio do
ano letivo, buscando atende-lo nas suas especificidades. Sua fala foi bem objetiva:

acolhimento é vocé receber esse aluno né, desde o0s primeiros
momentos, que serdo as primeiras aulas, né, recebendo e dando a
oportunidade dele se apresentar e falar quem é, e também de deixar
ele atendido na suas peculiaridades de aprendizagem (Sérgio).

Ja o professor Cézar, de Fisica, nos apresentou a sua compreensdo de
acolhimento, que foi além dos demais professores entrevistados, apontando a

necessidade do acolhimento da familia do estudante, dizendo:

trazer o aluno para si, trazer o aluno para perto da gente, ndo s6 o
aluno, mas também trazer a familia. E vocé trazer também a familia
para ver o histérico daguele aluno, ver como é que é o procedimento
gue ja foi aplicado pelo aluno. Vocé passar a ter uma visédo da vida
escolar daquele aluno. Entéo, quais sdo as suas limitagdes e o que
deve ser trabalhado com ele realmente? E vocé trazer ele para perto
de vocé, trazer ele e a familia (Cézar).

Esse professor trouxe uma concepc¢ao mais ampla do acolhimento, e trouxe a
guestao do acolhimento como um conjunto de acdes capazes de evitar a excluséao e

promover a inclusdo dentro do ambiente escolar, de estar perto, de estar com:

E muito facil vocé falar assim, ahh, eu vou acolher o aluno? O que é
acolher o aluno? E fazer a matricula dele e colocar dentro da sala de
aula? Nao, eu ndo vejo por ai. O acolhimento é realmente vocé dar
aquela atencéo devida ao aluno. Entendeu? Fazer com que ele se
sinta bem dentro desse ambiente de sala de aula. Que sentido? Que
ele ndo venha se sentir excluido. Correto? Que nado venha se sentir
diferente dos demais. Pelo contrario, que ele possa ser participativo,
possa fazer parte desse todo. Correto? Entdo, assim, a atencdo que
eu viso e trabalho sempre nas minhas aulas de Fisica, € nesse sentido
de coloca-los para participar, para falar, coloca-los para participar de
acdes junto com os alunos. Nunca deixo isolado. Fora isso, a gente
trabalha com a questdo da adaptacdo. Adaptacdo de conteudo,
adaptacdao curricular (Cézar).

O professor Cézar aponta a necessidade de se pensar o acolhimento desde o

momento da matricula do estudante. Seu entendimento foi mais completo no sentido
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de que a escola precisa se preparar para receber os estudantes com deficiéncias e
transtornos, ndo apenas garantindo o acesso, mas a permanéncia, oferecendo um
espaco de aprendizagem para qualquer estudante que ali for matriculado. Outro ponto
destacado pelo professor Cézar é o fato de nunca deixar o estudante isolado, entdo
entendemos, que o seu acolhimento, busca trazer o estudante para um lugar de
pertencimento, no qual, com as adaptacfes necessarias, 0 estudante autista se sente
parte do processo educativo.

Para Vigotski (1995; 2021), todas as pessoas sao capazes de aprender ainda
gue os caminhos trilhados por elas sejam diferentes, e que sejam diferentes, ndo ha
problema nenhum nisso. Somos Unicos com necessidades Unicas e a diversidade nao
pode se apresentar como um problema dentro da escola e nem fora dela.

Assim, o sistema educacional de ensino no qual o estudante autista pertence,
tem a competéncia de propiciar recursos e estratégias capazes de atender as
necessidades educacionais deles respeitando cinco principios: 1) o respeito a
dignidade humana, somos todos humanos e a dignidade humana é garantida pela
Constituicdo Federal do Brasil (Brasil, 1988); 2) a educabilidade de todos os seres
humanos. Entendemos que todos ndés somos capazes de aprender, ainda que
precisemos de recursos e estratégias diferentes de aprendizagem; 3) o direito a
igualdade de oportunidades educacionais, acessibilidade para todos; 4) o direito a
liberdade de aprender e de expressar-se e 5) o direito a ser diferente, a fim de
oportunizar condicbes de desenvolvimento e de aprendizagem (Brasil, 1996, 2015;
Distrito Federal, 2010). Esses principios precisam sempre ser relembrados quando
falamos de inclusdo escolar, pois eles nos norteiam para o0 que precisamos estar
atentos e se, de fato, estamos respeitando esses principios dentro do processo
inclusivo.

Pelo relato do professor Cézar, nem sempre essas necessidades séo
atendidas da forma como deveriam, o0 que evidencia a ideia de as especificidades
serem atendidas parcialmente. Para Tunes (2003), os estudantes que mais precisam
da inclusédo, geralmente sdo os mais excluidos, isso nos remete ao fato de que, em
muitas situacdes, 0s estudantes estejam sendo atendidos parcialmente, ou seja,
apenas parte das especificidades esta atendidas e ndo a totalidade como deveria

acontecer.
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E com o objetivo de atender as especificidades de cada estudante autista que
o professor da Classe Comum Inclusiva, em colaboragdo com o professor
especialista, deve se responsabilizar “pela garantia da realizacdo das adequagbes
curriculares necessarias ao processo educacional do estudante” (Distrito Federal,
2010, p. 79).

Lembramos que as adequacfes curriculares dos estudantes com deficiéncia
e/ou transtorno, envolvem vérias ag¢bes como: i) a elaboracdo do PEI, ii) a
flexibilizacdo, adaptacdo e adequacdo da pratica pedagdgica, iii) a adaptacdo de
conteudos, de metodologias, de procedimentos didatico-pedagodgicos e do processo
avaliativo. Essa adequacéao tem carater biopsicossocial (Distrito Federal, 2023) e que
prevalecem os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, atendendo as condi¢gdes
individuais do estudante; e iv) a avaliagdo do processo para a aprendizagem e o
desenvolvimento que deve ser registrada em relatérios que apresentem o percurso
escolar do estudante (Distrito Federal, 2023).

O professor Cézar detalha como ele realizava as adequacdes curriculares dos

seus estudantes:

eu tento coloca-los mais a frente, perto da minha carteira. Eu tento
evitar de deixa-los isolados dentro da sala de aula e tento dar uma
atencao especial no sentido de conversar, de tratar o aluno, entendeu?
De aplicar atividades para esse aluno, né? E avaliar algumas coisas,
por exemplo, a questdo da oralidade, a questdo da participacéo,
entende? Entéo, eu vejo tudo isso. Coloco eles para trabalhar também,
as vezes, com duplas, trios, tento sempre coloca-los juntos, de forma
inclusiva, né? Para eles estarem ali participando e nunca deixa-los
isolados. Isso ai, jamais (Cézar).

Nesse relato, o professor Cézar descreveu como ele planeja, pensa e executa
a adequacéo curricular dos estudantes. Evidenciamos, na sua fala, a valorizacéo de
diferentes tipos de participacdo do estudante, por exemplo, aspectos qualitativos
como a oralidade, as atividades em grupos, sempre conversando com o estudante
com o objetivo de perceber os avancos do aluno e nos relatou sobre uma constante
reflexdo sobre a sua pratica pedagogica. Evidenciamos que o professor realmente tem
o olhar de uma avaliacdo biopsicossocial como prevé o documento que orienta a
Educacao Especial no DF (Distrito Federal, 2023), assim como realiza adaptacdes
razoaveis como previsto na LBI (Brasil, 2015), pois atende as especificidades dos

estudantes.
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Ja o professor Fernando entende as adequacdes curriculares mais como um
cumprimento de uma exigéncia legal, do que como uma possibilidade para a equidade
de oportunidades (Brasil, 2015). Ele critica a forma como alguns estudantes estao
inseridos em sala de aula, pois, em sua visdo, em alguns casos, pouco se faz pelo
estudante. Nesse caso, ndo se entende que as adequacdes curriculares sao direitos,
mas sao entendidas como uma exigéncia legal (Brasil, 1988, 1996, 2012, 2015) ou
por alguém hierarquicamente superior ao professor. Essa percepc¢do foca na
concepcao biolégica e médica sobre a deficiéncia (Sassaki, 1997), no entanto, nés
defendemos a concepcédo social da deficiéncia e que sera no social que acontecera a
compensacao dos efeitos da deficiéncia (Vigotski, 2021). No relato a seguir, ele

apresentou o0 seu posicionamento.

Quando vocé tem um aluno com necessidade especial dentro da sala
de aula e essa questado do Estado querer que a escola comum aceite
essa condicdo de que o aluno deva estar ali, porque especialistas
acreditam, alguns professores acreditam, familiares acreditam que a
convivéncia dele ali, por estar ali, pode gerar alguma melhora, pode
ser um recurso para o tratamento, para um condicionamento melhor,
para sua prépria vida. O simples fato de estar ali, no meio daquelas
pessoas todas, trabalhando junto com todos eles, sem que vocé esteja
do ladinho fazendo o suposto acolhimento e atendendo
separadamente, isso é muito pouco. Faz sé isso daqui, ndo precisa se
preocupar, faz s6 isso daqui, se voceé fizer isso daqui para mim ta bom.
Vocé na verdade ndo estaria criando uma condi¢cdo de acolhimento,
vocé estaria criando uma condi¢do de isencdo, talvez, e que muitas
vezes isso basta para aquela autoridade que diz que ele tem que estar
ali, junto com todos os outros, isso, talvez baste até mesmo para
alguém da propria administracé@o escolar por imaginar que ele esta ali
e gque o professor fez isso, mas, o professor que fez aquilo se ele tiver
um pouquinho de conhecimento da é&rea, um pouquinho de
entendimento ele sabe que aquilo ndo € um acolhimento de fato,
daquele aluno. Ele est4 isentando o aluno de responsabilidades para
gue o tempo passe ali e a coisa ande (Fernando).

O relato do professor Fernando nos remete mais a ideia de processo de
mediacdo da aprendizagem do estudante do que do acolhimento em si. E evidente
pelo seu posicionamento que ele entende que o acolhimento estaria além da acéo de
mediar a aprendizagem. Compreendemos que falta estrutura para esse professor
trabalhar de forma inclusiva, e isso parece o deixar angustiado. Percebemos pelo seu
relato que a falta de apoio se refere a: falta de formacdo dos profissionais da
educacgdo, o grande numero de estudantes em uma mesma classe e a falta de
recursos oferecidos pelo Estado. O seu posicionamento reduziu a obrigagdo do

Estado em matricular o estudante com deficiéncia e transtorno nas Classes Comuns
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Inclusivas, mas que sabemos que esta muito além de uma matricula em uma escola
inclusiva, mas segundo ele, falta a preocupacao e a atencdo do Estado em verificar
as condicdes que a inclusdo escolar estd acontecendo e se, de fato, esta
acontecendo.

Infelizmente, a inclusdo que idealizamos ainda ndo alcancamos, mas
esperamos alcancar um dia, ou até mesmo que, ndo seja mais preciso falar sobre
inclusdo e exclusao, porque esses termos seriam antiquados, em desuso. Mas, hoje,
lutamos por um processo inclusivo que tem avancado ao longo dos anos, mas que
muito ainda precisa ser aprendido, erros precisam ser corrigidos, preconceitos
rompidos e estigmas extintos. E por isso que lutamos! E por sabermos que muita
exclusdo ainda existe, que desenvolvemos 0 nosso Protocolo com o objetivo de

eliminar barreiras no processo educativo dos estudantes autistas.
Acompanhamento pedagdgico do professor de Ciéncias

O acompanhamento pedagdgico dos estudantes autistas realizado tanto pelo
professor da SRG como pelo professor da CCl faz parte do processo educativo desses
estudantes. Como o foco do nosso trabalho € voltado para a Educacédo em Ciéncias,
restringimos aos professores de Ciéncias que atuavam em: Fisica, Quimica e Biologia.

Os quatro professores entrevistados compreendem o0 que € O
acompanhamento pedagogico para esses estudantes e reconhecem a sua
importancia para o avanco deles. Assim, disponibilizam uma atencdo maior a
educacdo desses estudantes. O professor Gabriel entende o acompanhamento
pedagdgico como ‘um olhar mais cuidadoso com algum estudante que tenha a
necessidade de que eu tenha esse olhar” (Gabriel).

Esse professor se mostrou cuidadoso e persistente quanto ao
acompanhamento pedagogico que ele nos relatou realizar com os estudantes autistas:
“eu gosto sempre de ver o que o estudante pode oferecer” (Gabriel); em outro
momento, “eu gosto de sempre de tentar” (Gabriel) e complementa “eu entendo que
€... por meio da conversa com 0s estudantes, que nés conseguimos criar caminhos
que eles possam responder determinadas coisas que eles ndo responderiam”.
(Gabriel). Evidenciamos, na fala do professor, uma busca por alternativas e caminhos
diferentes que chamamos de caminhos indiretos de desenvolvimento, no qual

buscamos ofertar condi¢cbes estruturadas de ensino para que o estudante possa
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compensar as consequéncias primarias da deficiéncia, por meio de recursos sociais
que permitem e até incentivam sua participacdo no contexto escolar. E essa ideia que
defendia Vigotski (1995).

J& o professor Sérgio, ele entende o acompanhamento pedagdgico em uma

perspectiva mais tradicional de ensino e resumiu 0 seu acompanhamento pedagogico

(174

ao estudante autista como: “é vocé fazer entregas de algumas atividades e ter o

retorno também dessas atividades né... ou acdées que vocé faz em sala de aula”
(Sérgio). Enquanto para o professor Cézar, a sua visdo de acompanhamento

pedagdgico precisa focar no aluno e ter carater inclusivo. Para ele,

no caso do aluno, do aluno com autismo, focar no aluno. Correto?
Primeiro, identificar quais sao as dificuldades desse aluno, qual o nivel
de comprometimento desse aluno? Na questado cognitiva, intelectual,
seja ela qual for, e a partir dai, tragcar uma metodologia, métodos, né?
De adaptagdo curricular, de atividades, né? Para que esse aluno
possa fazer essas atividades, que haja realmente um
acompanhamento do fazer dessas atividades, corrigindo essas
atividades, buscando mostrar para o aluno ali quais sédo as
dificuldades que ele tem, e que ele ndo tem. O qué que é importante
para ele? Entdo, acompanhamento pedagogico que eu vejo assim, eu
vejo um todo, né? E voceé identificar, tracar metodologias, aplicar essas
metodologias, vé o que esta dando certo, o que que tem de melhorar.
E ai, no final, vocé tracar uma avaliacdo disso ai, de como est& sendo
feito esse trabalho, esta tendo resultado? Ta. Nao esta tendo? Entao,
vamos mudar as estratégias. Nao adianta a gente ficar ali, apertando
a mesma tecla e nao ter resultado. Entdo, vamos mudar o
acompanhamento, quais sdo as atividades que a gente pode estar
mudando, o que pode estar sendo feito, que pode estar sendo
adaptado. Entao, assim, o0 acompanhamento pedagdgico é realmente
tem que acontecer dessa forma. Correto? Adaptar por adaptar e
entregar na mao do aluno, para mim, ndo tem fundamento nenhum
(Cézar).

Ja o professor Cézar faz um detalhamento de como ele executa esse
acompanhamento dos estudantes autistas. A fala dele se destaca em relagdo aos
demais professores quando disse que, inicialmente, precisa conhecer o estudante
autista e focar nele, conhecendo as suas dificuldades, que tem sido para ele seu ponto
de partida. Porém, tdo importante quanto identificar as dificuldades de um estudante
é identificar as suas potencialidades, o que o estudante consegue fazer, para, entao,
pensar na metodologia e nos recursos que serdo usados, sempre comparando o
estudante com ele mesmo, sem criar um padrdo que se espera que o0 estudante

alcance. Esse professor, pelos seus relatos, nos mostrou ter um planejamento flexivel
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a fim de atender as necessidades do estudante autista, avaliando constantemente o
processo educativo do estudante naquilo que deu certo ou nao.

Nesse sentido, no processo inclusivo de estudantes autistas, o professor
devera se preparar e se dedicar para atender esses estudantes, percebendo que, para
além do autismo, esta a sua condicdo humana, seus atributos e a sua capacidade de
aprender. Para Cunha (2022), para além das atribuicdes dos professores, estardo a
‘nossa capacidade de educar pelo nosso exemplo e amor” (p. 13). Para ele, “a
inclusdo escolar comeca na alma do professor, contagia seus sonhos e amplia seus
ideais” (Cunha, 2022, p.15).

E sobre esse contagiar e ampliar os ideais do professor para um mundo mais
inclusivo que o eixo incluséo permeia 0S quatro grupos no NOSSO mapa mental, e ao
longo das discussdes sempre foi retomado.

Tudo o que discutimos até agora teve um unico objetivo que foi promover a
inclusdo dos estudantes autistas. Ao longo das entrevistas das professoras da Sala
de Recursos Generalista e da maioria dos professores entrevistados percebemos que
a importancia de se discutir e proporcionar a incluséo é reiterada. A professora Sandra

falou da inclusdo desses estudantes como uma forma de empoderamento, dizendo:

meu aluno precisa se sentir incluido em sala de aula e ele vai s6 sentir,
quando ele estiver vendo o professor na frente, explicando e
entendendo a matéria. Entéo, € necessario que o meu aluno, entenda
a Matematica para poder estar acompanhando em sala de aula para
ele ficar mais tranquilo para ele sentir que ele é capaz (Sandra).

Na percepcdo da professora, entender o conteludo é, para os estudantes, uma
forma de empoderamento, que traz tranquilidade. Para ela: “ele chega na sala de aula
mais tranquilo, participa, entende, responde, né? Da retorno ao professor. Porque 0s
préprios colegas veem que ele é capaz cognitivamente, né? Entéo, é... ai ele se torna
mais aceito na turma” (Sandra).

Aléem desse trabalho realizado voltado para as aprendizagens, existe um
trabalho de incluséo realizado pela professora Sandra que € preparar os estudantes
para o mundo. Ela falou sobre promover “o crescimento social” (Sandra), e falou de
trabalhar com eles a realidade “o que que eles vao achar la fora? Tem que mostrar
como funciona o mundo, né?” (Sandra).

E sobre o sentir a inclus&o, é sobre optar pela Pedagogia da Diferenca que,
segundo Mantoan (2015), deve acolher todos os alunos e ser construida no
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entendimento pleno da inclusdo a estudantes que nao se repetem, dos quais seria
inadmissivel pensar numa “customizagao educativa” (p. 88) ou em procedimentos
generalizados. A autora entende a inclusdo como “a aceitagdo do outro e incorporagao
da diferenga sem conflito, sem confronto” (p. 85).

Nesse sentido, assim como as pessoas precisam aceitar as outras e incorporar
a diferenca sem conflitos, o estudante precisa experienciar a inclusao; falamos em
experienciar, porque segundo Larrosa (2015), a experiéncia é aquilo que nos toca.
Nesse sentido, os estudantes precisam sentir, viver a experiéncia da inclusao, ser
tocados por ela. Entdo, € sobre esse viver a inclusdo sob o olhar dos estudantes
autistas e como eles entendem o processo educativo deles o assunto que

discutiremos na proxima secéo.

5.3.1.2 Mapa de significados sobre a percepcao dos estudantes autistas sobre o

processo educativo deles

A transcricdo das entrevistas proporcionou que entendéssemos a percepcao
dos estudantes autistas que apresentaram a nds auséncias sentidas por eles e os
seus posicionamentos sobre o0 que € ser autista, suas facilidades e
fragilidades/dificuldades no contexto escolar, a importancia da escola e da familia no
processo educativo deles. Analisamos a fala dos participantes a partir dos conceitos
da Educacéao Inclusiva sob o olhar da Educacéo Especial; Atendimento Educacional
Especializado e o Ensino de Ciéncias.

Os trés estudantes da Escola Albert Einstein tiveram mais dificuldades em
apresentar seus posicionamentos e, algumas vezes, ndo souberam responder as
perguntas feitas. Ja os 3 participantes da Escola Marie Curie se sentiram mais a
vontade e mostraram mais autonomia durante a entrevista.

O mapa de significados da figura 4 apresentou a percepcédo dos estudantes
autistas entrevistados a fim de identificar como eles percebem o processo educativo
deles, no contexto da Educacdo em Ciéncias. Construimos esse mapa, apontando

quatro temas que se subdividiram em subtemas que discutimos cuidadosamente.
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Figura 4 — Mapa de significados sobre a percepcéo dos estudantes autistas sobre o processo deles

Dificuldades &
Fragilidades

Falha na Agentes
Comunicacdo Potencializadores

Social o Ajuda matua
e Inclusdo
e Apoio da
Familia
o Adequacdes

Acolhimento?

e Exclusao
e Preconceito

A percepcdo dos estudantes autistas sobre o processo educativo deles

Fonte: elaborado pelos autores, 2024

Acolhimento

Iniciamos a nossa entrevista, perguntando aos estudantes da Escola Albert
Einstein se eles se sentiam acolhidos e se sabiam o significado da palavra
acolhimento. Eles demonstraram que entendiam o que estava sendo perguntado,
mas, ao longo das respostas, evidenciamos que o estudante Crossover entendia
acolhimento como limitado apenas a forma como o tratavam: “elas me tratam bem”
(Crossover). Logo em seguida, ele relatou que tem poucos amigos e diz: “La na sala,
ninguém me da muita atengdo” (Crossover). Ja o seu colega Antonier disse se sentir
acolhido e avanca no seu entendimento sobre acolhimento quando disse: “onde as
pessoas, tipo ajudam as outras, quando querem fazer amizade, quando conversa...,
tipo isso” (Antonier).

Na Escola Marie Curie, Sora disse que se sentia acolhida, dependendo da
situacao: “vocé entende que algumas coisas poderiam ser melhoradas, na questao

sociavel” (Sora) e explica melhor o que pensa sobre o acolhimento:

eu acho que eles ndo olham a gente com os mesmos olhos que eles
olham para as outras pessoas, sabe? Entdo, isso também me d4 um
pouco de desconforto, porque eu queria que as pessoas também
olhassem pra gente, que possui laudo de TEA, como pessoas
normais, porgue sim, nés somos normais, somos seres humanos e a
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gente merece total atencdo também, assim como as pessoas que hao
possuem laudo (Sora).

Nesse momento, ela relatou sobre um periodo que esteve em outra escola, no
Ensino Fundamental 2, e que ela se sentia agradecida e acolhida, dizendo assim: “eu
acho que a unica sala de aula que eu me senti bem. Assim, tipo, porque todo mundo
era compreensivo, todo mundo era de boa com todo mundo, e isso me deixava feliz
também, foi no nono ano” (Sora). Com esse relato, percebemos como foi importante
a estudante se sentir acolhida e pertencente aquele espaco e como a auséncia desse
acolhimento pode gerar desconfortos e exclusdo no ambiente escolar.

O estudante Mike diz se sentir acolhido, mas gostaria de ser considerado: “nds,
com o laudo, a gente queria ser considerado como uma pessoa hormal em sala de
aula” (Mike). Ele também relatou que, apesar de se sentir acolhido na atual escola,
ele “se sentia melhor na outra sala, na outra escola” (Mike).

Diante dessas falas, evidenciamos que ainda que alguns estudantes se sintam
acolhidos, o acolhimento ndo acontece o tempo todo o tempo. Percebemos que
mesmo os trés estudantes estando h& dois ou trés anos na escola, identificamos que
tanto os estudantes da Escola Albert Einstein como os da Escola Marie Curie sentiam
gue existiam falhas nesse acolhimento. Os estudantes da Escola Marie Curie deixam
claro que, durante o Ensino Fundamental — anos finais, se sentiam mais acolhidos,
mais pertencentes.

Dessa forma, entendemos a importancia do acolher dentro da escola, para que
a escola seja, de fato, para todos, sem exclusdo (Mantoan, 2015). A escola precisa
promover acdes que valorizem e respeitem a diversidade para que qualquer estudante

se sinta parte dela, pertencente.
Falhas na Comunicacéao Social

Conforme o DSM 5 (APA, 2014), as pessoas autistas possuem déficits na
comunicacdo social, alguns mais graves e outros mais amenos, mas que causam
prejuizos a essas pessoas. Essa dificuldade, que muitos autistas tém, de iniciar
interacOes sociais ou até mesmo uma conversa foi evidenciada na fala do Crossover
“eu fico me sentindo, sempre sozinho la, me concentrando la nos estudos”
(Crossover). Mesmo com o incentivo das monitoras que 0 acompanhavam

diariamente na escola, para que ele procure fazer amizade, ele ndo conseguia: “eu

131



tento fazer amizades na vida real, aqui na sala, aqui na escola eu tento de tudo. Sé
que eu ndo consigo, que ninguém quer” (Crossover) e assim, ele relatou que consegue

apenas fazer amigos virtuais:

As Unicas pessoas que eu faco amizade € s6 pela internet por causa
que eu sou Youtuber. Eu fiz amizade com americanos e os espanhois
sdo as Unicas pessoas que eu me comunico para eu poder conversar
com eles. Eu fico me comunicando com eles para conversar com eles.
Quando eu precisar desabafar, quando eu precisar de ajuda para
conversar, né? Os alunos nao conversam comigo (Crossover).

Pelo seu relato, percebemos que além da dificuldade de comunicagcdo do
Crossover, pode também existir uma falta de querer do estudante em nédo fazer
amizades reais, por medo ou por desconhecer as interacées sociais, ou até mesmo,
por ele se sentir mais confortavel se isolando e afastando dos demais estudantes.
Essas situacfes precisam de muito cuidado e atencdo de quem o0s observa, pois
entendemos que ser autista € uma condicéo de existéncia muito especifica.

O estudante Max confirma a mesma situacao que acontece com o Crossover
guando afirma nao ter amigos na sala e nem na escola. Essa mesma dificuldade de
comunicacao social se repete com os estudantes da Escola Marie Curie. A estudante
Sora, quando fala das dificuldades de comunicacéo, ela diz: “a gente nao quer ser
tratada como uma pessoa com dificuldade, mesmo a gente tendo, isso, as vezes, pode
magoar um pouco, sabe? Porque meio que eles podem acabar inferiorizando a gente
por ter essas dificuldades” (Sora). Ela também relatou a dificuldade que alguns
professores possuem para compreendé-la, dependendo do assunto que for tratado e

que estas situagdes a deixam “desconfortavel, confusa” (Sora).
Agentes Potencializadores

Quando perguntamos aos estudantes o que eles gostavam de fazer, eles
relataram atividades que, por nés, foram compreendidas como potencialidades
desses estudantes. Acreditamos que quando partimos das potencialidades deles, ou
seja, daquilo que o estudante é capaz de fazer, podemos utiliza-las como ponto de
partida para o processo educativo desses estudantes (Vigotski, 2018).

O estudante Crossover relatou gostar de produzir videos de desenho com
audios em lingua estrangeira e que seus videos despertam o interesse em outras

pessoas. Ele disse: “ai eles ficaram interessados, né? Que eles queriam que eu
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fizesse um trabalho de video em vez de eu apresentar, explicando tudo la na frente
de todo mundo, é melhor fazer um trabalho de video da escola” (Crossover).

Para ele, produzir os videos, além de ser uma atividade que ele gosta de
realizar, também tem sido uma forma de ele se relacionar com outras pessoas, fazer
amizades, ainda que virtualmente. Na escola, os professores utilizavam os videos
como uma das formas de avaliacdo desse estudante. Percebemos que o hiperfoco
desse estudante, nesse momento, esta na producéo dos videos de desenho e que, a
partir desses videos, ele tem aprendido linguas estrangeiras.

Ja na Escola Marie Curie, 0s estudantes apontam outras questdes que por nés
foram entendidas como potencialidades, ou seja, sdo ou seriam capazes de favorecer
0 convivio e a aprendizagem deles dentro da escola. Sao elas: (1) a ajuda muatua; (2)
a inclusédo escolar e (3) apoio da familia.

A ajuda muatua é uma forma de ajuda que néo € orientada por um profissional,
mas que reunem outros semelhantes a pessoa para explorar formas de lidar com
situacdes e problemas da vida (APA, 2010).

Quanto a ajuda mutua, Sora diz que os 3 (Sora, Mike e Franklin) tentam se
ajudar ao maximo durante as aulas e na realizacao dos trabalhos e das atividades
escolares, mas relatou quase nao receber ajuda dos demais colegas de classe Nas
palavras dela: “eu acho que eles ndo olham a gente com os mesmos olhos” (Sora). O
estudante Mike confirma: “quando o professor passa alguma coisa, a gente sempre
se ajuda nos deveres, nos trabalhos, estar ali junto para ajudar um ao outro” (Mike).
A maneira como Sora e Mike relataram sobre a ajuda mutua, € que ela s6 acontece
entre os trés estudantes na maioria das vezes. Sora nos disse sentir “uma felicidade
enorme” (Sora), quando os outros estudantes perguntavam qualquer coisa para ela e,

ao chegar em casa, ja comentava com a méae sobre o que havia acontecido:

como se a crianga despertasse em mim de novo, entéo, é algo que eu
fico muito feliz e guardo muito em mim, sabe? Esse carinho que eles
tiveram por mim é uma pena que agora todo mundo se dividiu, né?
Tipo ai ficou em sala diferente, agora ninguém mais se vé (Sora).

A fala de Mike corrobora com a fala de Sora e ele refor¢gou a necessidade dos
trés amigos estarem na mesma sala de aula. O convivio deles existe desde o sexto

ano, quando ainda estavam em outra escola e justificou assim:

o fato da gente querer excessivamente estar na mesma sala é
justamente para um estar do lado do outro e nos momentos mais
dificeis, estd apoiando a outro. Isso também é um dos motivos por
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sentar ali atrds no fundao, porque na frente eu fico no meio de gente
que eu nao tenho interacdo. L4 eu me sinto inseguro, j& la atras, ali no
fund@o, ao invés da gente ficar fazendo bagunca, a gente fica la junto,
fazendo, fazendo as atividades (Mike).

Evidenciamos, nesse momento, como as relagdes sociais sdo importantes para
qualquer pessoa e nao seria diferente para a pessoa autista. Para Vigotski (2000), o
individuo se forma por meio das relacbes sociais, pela cultura e, conforme essas
relagdes sociais acontecem na vida da pessoa, elas influenciam, favorecendo ou
prejudicando o seu desenvolvimento.

Essas relacbes sociais acontecem entre os estudantes, entre estudantes e
professores e entre estudantes e professores da Sala de Recursos Generalista e,
conforme se ddo essas relacbes, € possivel ter bons resultados ou nem tanto.
Identificamos boas relagdes sociais quando Sora nos disse como foi importante para
ela o0s momentos nos quais se sentiu incluida durante a sua vida escolar: “eu amava
eles” (Sora), quando se referiu a Sala de Recursos Generalista quando estava no
Ensino Fundamental — anos finais e que, aos poucos, tem se sentido acolhida na
escola que estuda no Ensino Médio, mas que as questdes sociais precisam “melhorar
um pouco” (Sora). Nesse momento, o estudante Mike disse que no Ensino
Fundamental 2 era diferente, que ele possuia o apoio de um monitor que o ajudava
nas atividades escolares, pois la ndo tinha sala de recursos. Ele também relatou: “a
gente se sentia melhor na outra sala, na outra escola” (Mike). Mas aponta o fato de a
escola atual ter sala de recursos como um diferencial. O AEE realizado pelos
professores da SRG deveria ser uma realidade de todos os estudantes publico alvo
da Educacédo Especial, porém, ainda que exista um direito legal (Brasil, 1988), a
concretizacdo desse direito ndo tem acontecido para todas os alunos.

Sobre as relagfes sociais, € importante que a escola favoreca essas relacdes
sociais entre 0s seus estudantes, sem deixar de fora qualquer um deles. Esse
movimento de trazer para dentro quem esta fora ndo € facil e deve envolver toda a
comunidade escolar, da portaria aos gestores, uma responsabilidade compartilhada
(Carvalho, 2016).

Quanto ao monitor, relatado por Mike, esta previsto na Lei Berenice Piana
(Brasil, 2012) que os estudantes autistas, quando necessario, teriam direito a um
profissional especializado que o0s acompanhem durante as aulas; porém,

evidenciamos que o estudante ndo tinha acesso ao Atendimento Educacional
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Especializado — AEE, garantido pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e que, por
ele, foi considerado um diferencial possuir o AEE na escola que estudava no Ensino
Médio.

O estudante Franklin ressalta a importancia da sua familia no seu desempenho
escolar: “minha familia apoia muito... ha muito tempo” (Franklin). De acordo com
Cunha (2019), escola e familia ndo podem estar separadas pois “0s processos
formativos ndo se bastam sem a colaboragdo de ambas as partes” (p. 20), segundo o
autor, o sujeito precisa ser compreendido nos seus nucleos de convivéncia, que

seriam a familia e a escola.
Dificuldades & Fragilidades

De acordo com o DSM 5 (APA, 2014), o TEA € um Transtorno do
Neurodesenvolvimento apresentado por um grupo de condi¢des que se iniciam no
principio do desenvolvimento infantii que sao “caracterizados por déficits no
desenvolvimento que acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social,
académico ou profissional” (p. 31).

Nosso objetivo, como educadores, € minimizar ou até mesmo eliminar barreiras
gue possam causar prejuizo a esses estudantes. Assim, identificar as suas
fragilidades e dificuldades no processo educativo pode nortear uma mudanca na
pratica de professores: conhecer para transformar.

Durante a entrevista, 0os estudantes relataram sobre algumas dificuldades que
enfrentavam diariamente no ambiente escolar e que, por nés, foram tematizadas

como: (1) desconfortos sensoriais e (2) exclusédo e preconceito.
Desconfortos sensoriais

Os desconfortos sensoriais para 0 estudante autista, na escola, podem se
apresentar como uma barreira ao processo educativo, pois pessoas autistas podem
ter comportamentos sensoriais incomuns (Brasil, 2012) como sensibilidade ao
barulho, conforme evidenciamos na fala dos participantes. Na Escola Albert Einstein,
o estudante Crossover disse como ele gostaria que fosse a sala de aula: “eu queria
que a sala de aula fosse assim, tipo, tipo, tipo, ser mais calmo, sem barulho”
(Crossover). Para ele, o ambiente calmo favoreceria a sua compreensdo durante a

explicacéo dos professores e se a fala fosse mais lenta:
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O problema que os professores falam rapido demais. Por causa do
horario. E por isso que eu fico assim, sem entender direito. E também
os alunos ficam fazendo muito barulho 14 na sala que eu ndo consigo
me concentrar nos estudos. Quando vem muito barulho. Eu fico assim,
pedindo para o professor, assim: eu ndo estou conseguindo me
concentrar ndo, no estudo, eu posso colocar o fone para nao escutar
barulho. Ai, o professor deixa eu colocar o fone. Eu continuo
estudando (Crossover).

Pelo relato de Crossover, evidenciamos que ele tem criado a sua maneira de
driblar os desconfortos sensoriais em sala de aula. Ele disse: “eu tento de tudo, né?
Para fazer igual os alunos. S6 que eu tenho muita dificuldade para fazer as tarefas,

umas tarefas que eu nao consigo fazer sozinho” (Crossover) e continuou:

com a minha monitora, quando eu tenho dificuldade de escrever, de
escrever alguma coisa também, ler para entender melhor o que leu.
Eu né&o consigo entender direito quase, que a leitura € muito grande.
Eu esqueco de algumas coisas, por isso que eu pec¢o ajuda pro
professor (Crossover).

Antonier confirma as mesmas dificuldades de Crossover. Ele disse:

as aulas sdo muito curtas, né? Isso, tipo, atrapalha um pouco. Ai eu
acho que as aulas, seria um pouco melhor, se tivesse um pouco mais,
né? De jogos, minutos a mais para explicar e, se 0s professores
tivessem boa vontade de explicar direito (Antonier).

As duas escolas, que os estudantes entrevistados estavam matriculados, sédo
escolas que focavam nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e na
prova do PAS/UnB — Programa de Avaliacdo Seriada da Universidade de Brasilia.
Ambas implantavam o Novo Ensino Médio, e as disciplinas eram organizadas em
blocos com duracdo de um semestre; apenas Portugués, Matematica e Educacao
Fisica seriam anuais. Assim, 0 estudante tem menos tempo para assimilar alguns
conceitos, pois, no caso das Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), o estudante que
tinha uma aula dupla por semana, passa a ter quatro. Contudo, 0 que acontecia era
gue, a cada aula dupla um assunto novo era ministrado e, o que antes, o estudante
tinha uma semana para aprender, até que chegasse a proxima aula, agora precisava
ser aprendido em um espaco médio de dois dias.

Essas mudancas estruturais do Ensino Médio tém dificultado o processo de
construcéo dos conhecimentos cientificos pelos estudantes. O acumulo de contetdos
tem gerado falta de pré-requisitos para o contetdo seguinte e uma sobrecarga sobre
0 estudante, pois nesse novo formato do Ensino Médio os conceitos precisam ser

construidos muito rapidamente.
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Na Escola Marie Curie, a estudante Sora relatou sobre o periodo em que as
aulas estavam no sistema hibrido, pos-pandemia, em que a metade da turma assistia
aula presencialmente numa semana e a outra ficava remota. Nesse contexto, ela

disse:

a sala era silenciosa, mas, tipo, quando era 0 momento de conversar,
ele conversava no momento, eu também me sentia melhor, porque
guando era pra fazer prova, eu nem precisava fazer prova na sala de
recursos, porgue o siléncio era tdo bom. Tipo, ndo tinha barulho de
ventilador, ndo tinha nada (Sora).

Quanto aos desconfortos sensoriais, 0os estudantes sinalizavam sobre o barulho
e a necessidade de um ambiente calmo, com menos pessoas. A partir desse relato,
identificamos fatores que atrapalhavam o bom desempenho de Sora em sala de aula:
sala cheia, barulho (conversas excessivas) e o ruido do ventilador.

E importante ressaltar que nem sempre 0s sons que incomodam as pessoas
autistas serdo sons de grande intensidade; haverd momentos nos quais pequenos
ruidos, de baixa intensidade, no caso do som do ventilador, podem produzir um
desconforto sensorial e, 0 que é desconforto para um; ndo necessariamente sera para

o outro. Ela também relatou o desconforto com

som muito agudo, por exemplo, eu posso me desconfortar muito, meu
ouvido ndo aguenta [..] o barulho do ventilador estava me
atrapalhando muito, eu ndo estava conseguindo fazer a prova, tanto
gque a maioria das vezes eu prefiro fazer a prova dentro de Sala de
Recursos (Sora).

Durante um tempo, ela disse que tentou ignorar o barulho e buscava se
concentrar, se acalmar, mas ela percebeu que sua atitude estava prejudicando: “eu
tenho muita dificuldade para copiar em sala de aula, fazer atividade em sala de aula.
Eu s6 consigo fazer atividades com siléncio total” (Sora). Sora relatou que a turma em
que ela, Franklin e Mike estdo € considerada “a melhor turma da escola, mas, ainda
assim, é muito barulho e, mesmo copiando, a gente ainda escuta muita gente
conversando, entdo, isso atrapalha demais” (Sora). Observamos um esfor¢o da escola
em matricular os estudantes autistas em turmas mais tranquilas. Contudo, a sua turma
possui 35 estudantes e o documento oficial chamado Estratégia de Matricula (Distrito
Federal, 2023) que regulamenta a quantidade de estudantes por sala, por modalidade
e etapa de ensino no DF, ainda que preveja uma reducéo na quantidade de estudantes

por turma, quando ha estudantes autistas, ainda ndo tem sido uma reducao suficiente.
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De acordo com o documento, deve haver trés estudantes autistas acrescidos
de mais 32 estudantes em Classe Comum Inclusiva, num total de 35 estudantes em
uma mesma sala de aula. Dessa forma, evidenciamos que a quantidade prevista no
documento ainda esta longe do ideal. Observamos, nesse documento, que as maiores
reducdes acontecem na Educacao Infantil, seguido do Fundamental — anos iniciais,
mas, a medida que a escolarizacdo avanca, as reducdes acontecem em menores
proporc¢oes.

Fica notéria a atencdo maior que o Estado d& aos estudantes quando ainda
sdo criancas e, a medida que vao avancando na escolarizacdo, € como se 0S
estudantes autistas deixassem de ter as suas especificidades e tivessem 0s seus
direitos reduzidos. No Distrito Federal, na cidade em que foi realizada essa pesquisa,
ainda existia uma escola publica de Ensino Médio que nunca ofereceu o AEE aos
seus estudantes, um direito garantido pela Constituicdo Federal do Brasil (Brasil,
1988).

Outros fatores capazes de desencadear uma desregulacdo sensorial na sala
de aula também foram relatadas. No caso do Franklin, ele nos relatou que ‘tem que
ficar toda hora prestando atencao la. Ai, qualquer coisinha, qualquer coisinha que tira
nossa atencgao ja era, né? A gente perde” (Franklin). Ele complementa, dizendo que a
sua distracéo pelo excesso de barulho diminuiu o seu rendimento nas notas. Ja em
relacdo ao barulho, ele disse nao ficar incomodado e, portanto, conseguia escutar e,

ao mesmo tempo, copiar do quadro, mas ele complementou

Mas tipo, ndo quer dizer que me atrapalha, né? O problema é que eu
demoro para copiar e, as vezes, eu preciso de tempo, porque eu, sO
da pra focar s6 em uma coisa, tipo, tem 3 textos ali, ai, eu tenho que
terminar 0s 3, mas se eu ndo conseguir terminar os 3, o professor vai
explicar, eu n&o vou conseguir copiar (Franklin).

Em alguns momentos da sua fala, Franklin se contradiz. Quando enunciou que
conseguia copiar mesmo com o ambiente estando barulhento, mas se complicava,
quando a quantidade de texto é excessiva. Percebemos o seu esforgo em fazer o que
os demais estudantes fazem, quando disse: “ele ndo sabe o0 qué que eu estou
passando aqui, entendeu? Entdo, eu me esforco mais do que eles aqui. Eles so ficam
conversando, mas o meu foco aqui é prestar atengdo no professor e copiar” (Franklin)
e ele acrescentou que precisa de “uma concentragdo e uma atengéo” (Franklin) para

realizar as atividades escolares.
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Sora também disse ter dificuldades para realizar duas a¢cdes ao mesmo tempo,

como ouvir e escrever. Ela disse:

Eu néo consigo. Eu preciso focar em um de cada vez. Entéo, tipo, ouvir
muito barulho, ouvir gente conversando a0 mesmo tempo que eu
estou tentando ler, entender essas coisas me dificulta muito. Isso é
uma das coisas que me prejudica (Sora).

Mike também relatou se sentirincomodado com a conversa alta e que se distrai.

Ele disse:

eu tenho sensibilidade auditiva, porém, de vez em quando, eu consigo
copiar em sala de aula e fazer as atividades também. Mesmo com
sensibilidade auditiva, por que o que eu fago? Eu tento fazer de tudo
para ignorar. Mas, as vezes, eu me desconcentro (Mike).

Mike disse a necessidade que ele tem de ndo conversar quando o professor
estiver explicando, porque “é nesse momento que temos que estar atentos ao que o
professor vai explicar” (Mike). Franklin concordou com Mike.

ApoOs a analise de todas as falas dos entrevistados, identificamos que todos
disseram se sentir-se incomodados com o barulho em sala de aula. Diante dessa
constatacdo, € necessario que sejam pensadas alternativas que tenham, como
objetivo, eliminar e/ou diminuir esse desconforto que afeta a maior parte dos
estudantes autistas. Uma delas seria reduzir o quantitativo de estudantes nas Classes
Comuns Inclusivas do Ensino Médio que, atualmente, vigoram 35 alunos (Distrito
Federal, 2023). Diminuindo a quantidade de estudantes, poderd haver menos

conversas, pois serdo menos pessoas em sala.
Exclusao/Preconceito

Ao longo das entrevistas, observamos que os estudantes sempre tocam nos
temas: exclusdo e preconceito. Sora, em relacdo a esses temas, disse: “Isso é uma
das coisas que me prejudica” (Sora) e relatou sobre o ‘jogo da discordia”. Ela se sentiu
“afetada” e questionou: “por que que eles fizeram isso? Porque, eles acham isso de
mim? (Sora). Nesse momento, o estudante Mike explicou que, nesse jogo, 0S
estudantes relatavam, com papeizinhos, o que achavam um do outro.

Nesse momento, Sora relatou que quando pegou os papeizinhos relacionados
a ela, estava escrito: “‘que eu sou chata” (Sora).

A Sora acha que estd sendo engracada, mas na verdade ninguém
acha graca de nada que ela diz. E pior, que tipo, iSso me magoou
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muito, me fez até chorar, tipo em casa, sabe? O fato de eu ter sempre
essa mania de tentar agradar as pessoas, s6 que tipo, nada funciona,
entdo.... (Sora).

Para a aluna, ainda que essa situacdo ja tenha passado ha um ano, a deixa
chateada e triste. Segundo ela, “eu me senti excluida” (Sora). Nesse mesmo sentido,
Mike disse sentir “um olhar preconceituoso para noés que possui, possui laudo” (Mike).
Para Mike, ainda que ele ndo faca nada para ninguém, ele ainda se sente ‘inseguro”,
sob “um olhar preconceituoso” (Mike). O laudo para o autista ou para qualquer outra
pessoa € um documento que apresenta uma condicao especifica e que da direitos a

essa pessoa, mas nao a define.
Incluséo

Durante a nossa conversa, Sora disse sentir-se feliz quando era notada pelos
colegas da escola que estudou anteriormente. Ela disse: “eu fico muito feliz e guardo
muito em mim, sabe? Esse carinho que eles tiveram por mim é uma pena que agora
todo mundo se dividiu, né? Tipo ai, ficou em sala diferente, agora ninguém mais se
vé” (Sora).

Quanto a Sala de Recursos, a estudante se sentia bem acolhida, apoiada na
realizacdo das atividades propostas pela escola anterior, mas, no seu entendimento,
a escola atual precisava ser mais acolhedora.

Percebemos, nesse momento, que o acolhimento ou a falta dele, relatados
pelos estudantes, interfere na forma como eles se sentem em relacdo a inclusao
escolar. Para eles, ndo ser acolhidos gera inseguranca dentro da escola que, por sua
vez, afeta as relacdes sociais naquele ambiente e o aprendizado dos estudantes.
Segundo Houaiss e Villar (2009), acolher significa dar prote¢éo ou conforto fisico e,
pelos relatos que descrevemos, nem sempre isso tem acontecido dentro do ambiente

escolar.
Adequacdes curriculares

As adequacg0Oes curriculares realizadas no ambiente escolar visam eliminar
barreiras que dificultam a aprendizagem e o convivio social dentro da escola e, quando
nao eliminadas, impedem/dificultam o processo de inclusdo escolar. As barreiras sao
“‘qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a

participagéo social da pessoa” (Brasil, 2015, p. 02). Essas barreiras nem sempre serao
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fisicas, como as arquitetbnicas e urbanisticas, mas, nos transportes, atitudinais, nas
comunicacdes e na informacéao, tecnoldgicas (Brasil, 2015).

Havera casos de estudantes que necessitam de adequacdes no curriculo;
outros ndo. Nesse momento, a primeira coisa a ser feita € conhecer o estudante para
o qual se quer adequar, as suas potencialidades e as suas necessidades, para, a
partir delas, buscar a melhor adequacédo. A Lei Brasileira da Inclusdo (Brasil, 2015)

utiliza o termo ‘adaptacdes razoaveis’ e conforme esse documento, elas devem ser:

Adaptacdes, modificacbes e ajustes necessarios e adequados que
nao acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos
em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa
gozar ou exercer, em igualdade de condi¢des e oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais (Brasil,
2015, p. 02).

No contexto educacional, ndo existe uma receita precisa do que é necessario
fazer para garantir um processo inclusivo, mas devera existir uma constante reflexao
do professor em perceber se a adequacao realizada esta realmente atendendo o
estudante autista nas suas especificidades. Caso ndo esteja, é preciso repensar a
forma de agir e ajustar as adequacdes no contexto escolar (Carvalho, 2014).

Para elaborar a adequacédo do estudante, o professor devera partir das suas
potencialidades, daquilo que o estudante consegue fazer e ndo focar nas suas
dificuldades. Por exemplo, um estudante com deficiéncia fisica e que ndo consegue
escrever, mas, que possui boa memdria visual, pode ser estimulado com videos
educativos e com perguntas orais, ja que a sua escrita € limitada ou inexistente. Outro
exemplo seria 0 caso do estudante Crossover, entrevistado por nds, que disse ter
habilidades com a construcdo de videos e que os professores exploravam essa
facilidade do estudante nas suas adequacdes. Todavia, se o professor pensar apenas
nas dificuldades desses estudantes e pensar na prova escrita para o estudante com
deficiéncia fisica, assim como na apresentacado oral para o estudante autista, teremos
entdo varias barreiras instaladas nesse processo de aprendizagem.

O defeito, como escrevia Vigotski (1995), ndo pode apresentar-se como um
impedimento para a vida das pessoas com deficiéncia ou transtornos e, no contexto
escolar, cabe a escola buscar caminhos alternativos de aprendizagem e
desenvolvimento para os estudantes com deficiéncia e transtornos.

Compreendemos as adequacdes como caminhos alternativos de
aprendizagem e desenvolvimento. Serdo por meio delas que, na escola,
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promoveremos acessibilidade aos conteudos escolares a fim de atingir as habilidades
e competéncias previstas nos documentos oficiais.

Sobre essas adequacdes, o estudante Crossover disse se esforcar para
concentrar nos estudos, mas considera complicado devido as dificuldades que possui
de compreender os contetdos trabalhados. E evidente na sua fala a sua necessidade

das adequacoes:

eu tenho dificuldade de fazer um trabalho igual dos alunos. Fica mais
facil de eu fazer alguma.... que tem, que seja mais facil para mim, para
eu entender melhor, que ndo seja muita coisa, que eu tenho
dificuldade de escrever rapido. Eu tento responder sozinho, s6 que
uma tarefa bem complicada, eu ndo consigo, nao é igual dos alunos,
por isso que eles passam uma tarefa diferente para mim (Crossover).

O estudante relatou que alguns professores entregavam atividades sem
adaptacdo com o objetivo de perceber o que ele conseguia fazer e onde estdo as suas
dificuldades, para, entéo, decidirem, se o estudante necessitava ou ndo de atividades
adaptadas.

Na Escola Marie Curie, os estudantes exploraram mais sobre as adequacdes
gue sao realizadas. Sora disse se sentir mais confortavel quando recebia as atividades
adaptadas, pois as atividades sem adaptacao a deixava “sobrecarregada” (Sora). Ela
deixou claro que atividades mais curtas facilitavam o seu entendimento e que um
pouco mais de tempo também seria um facilitador para a realizacéo dessas atividades
e que as provas adaptadas fossem restritas em quantidade de questdes e aumento
do tempo. Para ela:

a prova adaptada nao é sé tipo, diminuir questdes né? Tipo, s6 diminuir
guestdes, exige é elaboracdo de perguntas de forma simplificada.
Entéo, tipo, isso é uma coisa que nao estavam fazendo aqui, ndo estao
fazendo aqui, eles s6 estdo diminuindo questdes. Entdo, a gente
gueria que pudesse elaborar essa questao, né? Até de acordo com a
prépria educacao do governo e taus, que € as perguntas um pouco
mais simplificadas para o nosso entendimento [...] a mesma coisa que
vocé quer explicar, mas de uma forma um pouco mais simplificada [...]
ter um texto para ler que fosse resumido, sabe? Um texto resumido
gue fosse facil de interpretar. Porque eu também tenho dificuldade de

interpretar texto desde que eu, desde que eu me entendo como gente
(Sora).

Nas provas de Ciéncias, como a de Fisica, Sora disse ter muita dificuldade de
‘interpretar qualquer conta, qualquer conta que seja” (Sora). Mike também relatou que
sempre teve dificuldade com a interpretacao
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Meu pai, meu pai dizia assim, 6, vocé estd com problema de
interpretacdo? O texto € assim, o texto € assim. Eu treinava muito com
meu pai em casa. Hoje em dia, eu superei mais um pouquinho essa
interpretacdo de texto. Meu pai me ensinou a resumir 0s textos. SO
gue l& para os 10 anos, até uns 13 ou 14 anos de idade, eu, eu tive
muita dificuldade de interpretar o texto. Eu ndo sabia que que o texto
queria dizer. Mas, eu acho que sim, devia logo partir logo para o
resumo dos textos nas provas adaptadas, atividades (Mike).

A dificuldade na interpretagéo de texto para Mike o fez entender que ler textos
longos era uma perda de tempo. Essa mesma dificuldade também foi relatada por
Sora. Nesses casos, textos curtos, com mensagens claras, podem facilitar a
compreensao dos enunciados das questdes tanto em exercicios como nas provas,
assim como imagens ou graficos auxiliam o entendimento dos estudantes.

Quanto as adequacgbes nas disciplinas de Ciéncias da Natureza (Fisica,

Quimica e Biologia), o estudante Franklin nos relatou sobre as adaptacdes em Fisica:

tem aquele célculo que é facil sim, tem aquele outro calculo que nao.
As vezes, eu preciso da calculadora, porque é um ndmero muito
grande, porque ndo consigo, N4o consigo achar resposta assim, ndo
consigo raciocinar na hora, ndo consigo encontrar esse, esse célculo
assim, direto, assim é tipo assim. As vezes, quando tem um outro
calculo muito mais facil, este daqui, aquele 14, eu consigo (Franklin).

Nas aulas de Ciéncias, Sora destacou as disciplinas eletivas do novo Ensino
Médio, uma sobre Educacdo Sexual e Animais Fantasticos. Seu posicionamento
sobre as eletivas foi: “bem elaboradas” (Sora), buscando animais da pré-historia, os
dinossauros, citou-a com saudade das aulas.

Mike falou sobre as atividades de Biologia que foram adaptadas e que, em
Quimica, essa adaptacao praticamente ndo acontecia. Na Fisica, ele relatou que o

uso da calculadora era proibido e justificou o0 uso assim:

a gente da sala de recurso, podia pelo menos usar um pouquinho de
calculadora pra, pra resolver as questdes de Fisicas, porque Fisica,
vocé tem que pensar duas coisas, vocé tem que ver qual férmula
utilizar e depois vocé vai ter que perder muito tempo para ficar fazendo
o célculo. [...] E pra piorar, em Fisica, a gente ainda tem que interpretar
a questado para ver o qué que esta acontecendo ali, sim, e tem que
calcular, tipo, qual velocidade disso aqui? Primeira coisa vocé tem que
pensar na féormula. Ai, pode ser que caia algum nimero grande. Ai é
nesse momento que vem a calculadora. SO que ai nesse momento a
gente vai ter que fazer o qué? Perder o0 nosso tempo, tentando resolver
aquela Matematica para depois achar a resposta. Fisica, eu acho que
€ muito dificil (Mike).

Quando perguntamos aos trés estudantes qual das trés disciplinas: Fisica,
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Quimica ou Biologia eles tinham mais dificuldade, Mike apontou a Fisica e a Quimica.
Ja a Biologia ele considerava tranquilo devido as aulas serem bem explicativas e
divertidas. Ele ressaltou “a gente era bem participativo nas aulas dele e podemos
aprender as coisas [...] a gente viajava no tempo, digamos, ele levava a gente para

altas imaginacdes a gente, a gente gostava muito das aulas dele” (Mike).

No relato desses estudantes, evidenciamos que a preocupagdo com O0S
contelidos se sobrepde ao compromisso com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades previstas em documentos nacionais como a BNCC (Brasil, 2018). Esse
compromisso que precisava ser atendido, mas, muitas vezes, desconsideram as
especificidades dos estudantes. Como assim? Preocupa-se mais com a resolucdo de
calculos extensos do que com a aprendizagem dos conceitos cientificos?!
Percebemos isso nos relatos dos estudantes que lembravam sempre dos calculos,
mas, em algum momento, trouxeram os conceitos que aprenderam durante as aulas.
O conteudo €, para nés, um meio de se promover a aprendizagem, mas ndo um fim
em si mesmo.

Outro ponto que esses estudantes questionaram foi a dificuldade na
interpretacdo de textos longos, principalmente quando estédo associadas a férmulas e
calculos extensos. Cabe a nés, professores, das chamadas por muitos de ‘Ciéncias
duras’, refletirmos sobre a pratica em sala de aula. Por que o uso da calculadora gera
tanta polémica? Serd que as competéncias e habilidades que eu quero que o0 meu
estudante alcance, ao ensinar Fisica, se resumem a memorizacdo de formulas e
realizacdo de célculos? E s6 isso que a Quimica e a Fisica podem oferecer aos nossos
estudantes? Ou sera que é possivel desenvolver um conhecimento para além disso?

Queremos que seja discutido, em sala de aula, um conhecimento construido
por homens e mulheres que, ao longo da historia, se dedicaram a entender como 0s
fenbmenos aconteciam no mundo (Chalmers, 1993). Que j& erraram quando
afirmaram que a Terra era o centro do nosso Sistema Solar, que foram punidos por
suas ideias, que tiveram suas teorias refutadas. Mas, ainda que refutadas, essas
teorias representaram muitos aprendizados para aqueles que vieram apos eles. O erro
tem seu significado e podem nos apontar novas possibilidades de aprendizado, de
construcéo do conhecimento.

Quanto ao ensino de Biologia, 0os estudantes disseram ndo possuir muita

dificuldade, exatamente por ndo envolver célculos, mas, também, pela forma como o
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professor trabalhava os conceitos em sala de aula. Pelos relatos de Mike, a Biologia
conseguiu despertar nos estudantes autistas a participacdo e a imaginacao, mas, a
Quimica e a Fisica, com todos o0s seus encantos possiveis, os docentes ndo
conseguiram proporcionar aos estudantes o entendimento de muitos fenémenos do
cotidiano. A descontextualizacdo dos contetdos nao traz sentido aos estudantes.

No nosso olhar, um caminho que pode proporcionar mudancas no Ensino de
Fisica, da Quimica e da Biologia é trabalhar a Histéria da Ciéncia nas aulas, para que
os estudantes percebam a Ciéncia como um produto humano (Cachapuz; Praia,;
Jorge, 2004).

Muitos professores vieram de uma formacao inicial que néo valorizava ou nao
via sentido em trabalhar a Histéria da Ciéncia, e valorizava apenas os conteldos.
Desta forma, a busca de um novo Ensino de Ciéncias voltado para uma investigagéo
cientifica, que implica reflexdo, seria a base para a defesa dos valores democraticos,
tendo a Ciéncia como promotora da cidadania, um Ensino de Ciéncias contextualizado
(Wartha; Silva; Bejarano, 2013). O que queremos é que o ensino leve o aluno a
compreender a Ciéncia de uma forma mais abrangente e que ele seja capaz de
descrevé-la como parte do empreendimento humano e da cultura, e desenvolver
habilidades cognitivas que permitam transformar o estudante em um cidadao ativo na
sociedade (Brasil, 2018). A Histdria da Ciéncia favorece a interdisciplinaridade e um
novo modelo de Educacédo, onde tdo importante quanto aprender Ciéncias € aprender
sobre Ciéncias.
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5.4 DESCRICAO, ANALISES E DISCUSSOES DA TERCEIRA FASE DA PESQUISA

A terceira etapa da pesquisa consistiu no desenvolvimento de um Protocolo
destinado a orientacéo de professores da Sala de Recursos Generalista, assim como
de professores da Classe Comum Inclusiva, para atuarem com estudantes autistas no
acolhimento e no acompanhamento do processo educativo desses estudantes.
Consideramos as andlises das falas dos estudantes autistas entrevistados e as
percepcdes e as auséncias investigadas quanto ao processo de inclusao do estudante
autista para estruturar os assuntos que seriam trabalhados na construcdo dessas
diretrizes. Vamos considerar, também, as percepcdes dos professores entrevistados.
Construimos um Protocolo que discutisse as auséncias relatadas pelos estudantes
autistas durante as entrevistas e atendesse as percepcbes dos professores
especialistas e da Classe Comum Inclusiva; utilizamos trechos das falas dos
estudantes autistas no decorrer da escrita, sob o olhar: ‘nada sobre nés sem nés’.

Nosso propdsito foi: (i) criar caminhos de aprendizagem e desenvolvimento
para os estudantes autistas a fim de proporcionar um ensino de qualidade para todos,
sem excecgao; (i) proporcionar aos estudantes autistas a oportunidade de
desenvolverem seus potenciais ainda que existam dificuldades nesse caminho; (iii)
combater o preconceito e (iv) promover a inclusdo social, colaborando para uma
sociedade menos desigual.

Partimos de uma revisao da literatura, discutindo temas como: Inclusdo Social,
autismo, acolhimento, praticas pedagdgicas inclusivas. O levantamento da legislacao
que abarca o tema inclusdo de pessoas autistas também foi considerado.
Consideramos a percepcéo dos professores e estudantes autistas sobre o processo
educativo deles sob o olhar da Teoria Historico-cultural a partir dos estudos de Vigotski
no contexto da Educagdo em Ciéncias. Buscamos utlizar uma linguagem
descontraida, com o objetivo de tornar a leitura fluida e de facil entendimento.
Entrelacamos a fala dos estudantes autistas, com o referencial te6rico como uma
forma de justificar o que apresentamos ao nosso leitor.

N&o tivemos a intencédo de esgotar todas as perguntas do leitor, mas assim
como a Inclusdo Social vem avangando, queremos proporcionar aos professores que
lerem o Protocolo, um passo a frente na inclusdo de seus estudantes autistas.

Queremos proporciona-los um ambiente mais acolhedor e mais inclusivo, favorecendo



a equidade de oportunidades (Brasil, 2015) e que a escola seja sempre um espaco
acolhedor e promotor de aprendizagem (Brasil, 2018).

O Protocolo consta no apéndice G. Na sua organizagao, formatacgéo, insercao
de imagens, respeitamos os direitos autorais, utilizando o aplicativo Canva, que
permitiu que usassemos layouts diferentes e recursos do préprio aplicativo que o word
nao permitiria, como graficos dindmicos e a insercéo de videos no proprio documento.
Foi organizado em seis sessdes a fim de aprofundarmos pouco a pouco na tematica
proposta:

1) Introducdo: apresentamos ao leitor a que viemos, qual 0 nosso objetivo
ao construir esse Protocolo, apresentando dados atuais sobre a Educacao Especial
no Brasil.

Nada sobre n6és sem nds — iniciamos com esse slogan.
Por que incluir?

Por que acolher?

a0 T p

O contexto da pesquisa?
e. Para quem falamos?

2) Conhecendo a pessoa autista: nessa secao, caracterizamos a pessoa
autista, seus direitos e a importancia da escola para esses estudantes sob o olhar da
Teoria Historico-Cultural.

a. Principais caracteristicas da pessoa autista.

b. DSM-5 e os Niveis de Suporte.

c. Alnclusdo da Pessoa com TEA e seus aspectos legais.
d. A Teoria Histérico-Cultural.

3) O estudante autista no Ensino Médio: suas auséncias. Nessa sec¢dao,
apresentamos as auséncias sentidas pelos estudantes autistas que fizeram parte da
nossa pesquisa. Entendemos que conhecer o que sentem essas pessoas nos trouxe
a percepcao delas sobre o seu processo educativo no contexto da Educacdo em
Ciéncias.

4) Pratica Pedagogica Inclusiva: nessa sec¢éo, apresentamos o AEE, um
servico da Educacéo Especial e algumas a¢fes pedagogicas que podem ser utilizadas
por docentes especialistas ou da Classe Comum Inclusiva, buscando favorecer uma
pratica pedagogica mais inclusiva.

a. O AEE: um servico necessario.
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A importancia do planejamento pedagogico.

Adequando, sem empobrecer o curriculo.

a o T

Como avaliar os estudantes autistas?
e. O Ensino de Ciéncias Inclusivo.

5) Sugestdes de séries, filmes e documentarios: nessa secdao,
apresentamos séries e filmes que abordam o tema autismo e podem ser trabalhados
nas escolas.

6) Palavras Finais: nosso até breve.

Depois dessa rapida explicacdo, convidamos vocé a ir até o nosso Protocolo

no apéndice G e conferir de perto o que escrevemos.

5.4.1 Analise e Discussfes da Terceira Fase da Pesquisa

Finalizado o desenvolvimento desse Protocolo, convidamos 21 professores,
todos efetivos da Secretaria de Estado de Educacdo do DF, sendo, 15 professores
atuantes em Sala de Recursos Generalista e seis professores atuantes em Classe
Comum Inclusiva. Tivemos o aceite de sete professoras especialistas, sendo quatro
de areas especificas de Ciéncias da Natureza/Exatas, atuando em anos finais do
Ensino Fundamental/Ensino Médio e trés de Atividades, atuantes em Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental - anos iniciais. Cinco desses professores participaram
de etapas anteriores da pesquisa, sendo quatro professores da Classe Comum
Inclusiva e uma professora da Sala de Recursos Generalista. Dessa forma, os nomes
gue se repetirem se devem a esse fato.

O convite aos professores da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental se deu, pois, a pesquisadora, sendo professora especialista e
participante de um grupo de estudos para professores do AEE na Coordenacao
Regional de Ensino que trabalhava, apresentou oralmente o Protocolo (apéndice G)
aos participantes desse grupo em um dia que a tematica era sobre autismo, e nove
se interessaram. Por esse motivo, ndo cabia naquele momento, restringir as
professoras que se dispuseram a ler o Protocolo. Desses, quatro professoras
responderam ao questionario (apéndice H), dando as suas contribuicdes.

Assim, para uma melhor organizacdo, dividimos o0s professores que
participaram dessa fase da pesquisa em trés grupos, considerando o seu lécus de

atuacdao: i) grupo 1 - professores do Ensino Médio nas areas de Matematica, Fisica e
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Quimica atuantes na Classe Comum Inclusiva, ii) grupo 2 - professores especialistas
da area de Ciéncias da Natureza/Exatas (Matematica, Fisica e Biologia) atuantes em
Sala de Recursos Generalista no Ensino Fundamental - anos finais ou Ensino Médio
e iii) grupo 3 - professoras atuantes na SRG, na Educagdo Infantil ou Ensino
Fundamental - anos iniciais, sendo todos professores da Educacéo Basica.

As informacdes sobre os professores participantes dessa fase constam no

quadro 7 a seguir:

Quadro 7 - Informacdes dos docentes que avaliaram o Protocolo

Nome Tempo Area de Atuacao Etapa da Tempo
Ficticio Magistério Formacgao Educacao do AEE
Basica
Cézar 24 anos Fisica CCl Ensino Médio 1
-~ Saulo 32 anos Matemética CClI Ensino Médio 1
E_ Carlos 29 anos Matemética CCl Ensino Médio i
(% Fernando 34 anos Quimica CClI Ensino Médio 1
Maria 25 anos Quimica CClI Ensino Médio 1
Haroldo 12 anos Biologia SRG Anos Finais 08 anos
SRDV Ensino Médio
% Karla 27 anos Fisica SRG Anos Finais 12 anos
S‘ Ensino Médio
© Sandra 40 anos Matematica SRG Ensino Médio 16 anos
Sara 23 anos Matematica SRG Anos Finais 1° ano
Jussara 26 anos Atividades SRG Educacao Infantil 1° ano
% ol Joelma 12 anos Atividades SRG Educacao Infantil | 05 anos
© Ana Carla 27 anos Atividades SRG Anos Iniciais 18 anos

Fonte: elaborado pelos autores, 2024

As perguntas realizadas buscaram identificar quatro pontos: 1) o que
considerou mais importante; 2) o que mais havia chamado a aten¢éo durante a leitura,
3) se desconheciam algumas informacdes; e 4) se teriam algo mais a contribuir. Diante
desses pontos, construimos um mapa de significados no qual discutimos o
posicionamento desses profissionais sobre o Protocolo para atuarem com estudantes
autistas no acolhimento e no acompanhamento do processo educativo desses

estudantes.
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5.4.4.1 Mapa de Significados sobre a avaliagdo dos professores sobre o Protocolo

O Protocolo foi construido apds um longo processo de pesquisa bibliografica.
Nesse processo, tdo importante como escutarmos os docentes, também foi
escutarmos os estudantes autistas, o publico-alvo do nosso trabalho.

Ao mesmo tempo em que queriamos atender as demandas dos professores,
também nos voltamos para as demandas desses estudantes. Assim, apos a analises
de muitas falas para a construgcdo do Protocolo, voltamos aos profissionais que
atuavam com esse publico para que deixassem para nés a sua contribuicédo.
Construimos, entdo, o mapa de significados a seguir, com o intuito de apresentar seus
posicionamentos sobre o nosso Protocolo.

Como j& mencionamos, temos, entdo: o grupo 1, o grupo 2 e o grupo 3.

O mapa a seguir, na figura 05, representa os posicionamentos dos professores
entrevistados organizados em um tema central, o Protocolo e seus cinco subtemas: i)
nada sobre nds sem nos, ii) potencialidades, iii) relevancia do tema, iv) organizacao e

comunicacao e v) melhorias.

Figura 5 - Mapa de significados sobre a avaliagéo do Protocolo

Nada sobre nds sem
nos!

Potencialidades

\ 0 PROTOCOLO

OM

Organizagao e
comunicacao

NELES

Fonte: elaborado pelos autores, 2024
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Nada sobre n6s sem noés

O slogan ‘nada sobre nds sem nos’ é utilizado pelas pessoas com deficiéncia
em Varios paises do mundo como uma forma de reivindicar o que essas pessoas
querem para si e para suas comunidades. Para nés, foi o primeiro subtema, pois,
guando perguntamos aos professores avaliadores o que havia chamado mais a
atencao deles quando leram o Protocolo, muitos responderam que foi exatamente a
presenca dos estudantes autistas por meio de suas falas ao longo do Protocolo
construido.

Os trés grupos tiveram a mesma percepcao sobre a importancia de dar vozes
a esses estudantes.

No grupo 1, a professora Maria destacou a importancia de escutar o0s
estudantes autistas para, a partir da fala deles, construir o texto. Ela escreveu assim:

achei extremamente valido ouvir os estudantes, dar voz a eles. Pra
mim, eu acho isso fundamental. Na escola onde eu trabalho, eu tenho
estudantes que querem muito falar a respeito, que querem falar como
se sentem. De uma forma ou de outra eles tentam trazer isso para a
gente, quando se sentem a vontade para isso né? Quando se sentem
de alguma maneira acolhidos. Entdo, eu acho isso muito bacana e que
muitos outros estudantes autistas ou ndo tem muito a falar, mas tem
muito a nos ensinar, tem muito a contribuir. Por fim, o Protocolo me
trouxe muitas informacbes valiosas, mexeu muito comigo,
principalmente nos trechos de fala desses estudantes. Acho que tem
varias coisas ai para se refletir sobre a minha pratica docente entao, é
um documento muito util, muito valido (Maria).

Reconhecemos que escutar as demandas dos estudantes autistas na nossa
trajetéria chamou a atencdo para esses alunos, permitindo que eles fossem
percebidos e considerados importantes por nés. Nesse mesmo sentido, o grupo 2, de
professores da Sala de Recursos Generalista, percebeu a importancia de escutar
essas pessoas como forma de favorecer a inclusdo deles. A professora Sandra nao
percebia a escola totalmente inclusiva. Para ela, a escola e as pessoas ainda precisam

mudar:

essa fala que vocé pegou desses alunos, achei importantissimo,
porque mostra o sentimento deles referente a incluséo [...] vejo que a
opinido deles é muito importante. Quando eles falam sob os colegas,
isto déi muito em saber que ainda estamos muito longe para ter uma
inclusdo que eles merecem.

Eu fiquei encantada com teus relatos, principalmente, com dos
estudantes e isso foi uma das coisas que mais me tocou, 0 que mais
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me tocou, porque eu vejo que eles, e que nds precisamos muito né?
Quer dizer, o colégio, a instituicdo precisa muito trabalhar palestra com
professores, trabalhar com o diferente, que nem todos somos iguais.
Na&o é falar sobre deficiéncia, sabe? E tentar mostrar que cada um tem
seu jeito, e o autista também € assim, ele tem suas particularidades
(Sandra).

A professora Sara estava no seu primeiro ano de atuacdo na SRG e conheceu
contetdos novos ao ler o Protocolo. Ela destacou ter gostado muito de enxergar o

estudante e como ele se sente. Entao, teve, pela primeira vez, o contato com a frase:

nada sobre nds sem nés, né? Da importancia de como as pessoas tém
gue estar incluidas e esta pensando e refletindo e participando das
mudancgas que sao feitas para elas mesmo né? No caso que, os alunos
autistas: é importante perguntar para eles como eles se sentem, o que
gue nos podemos fazer para ajudar. As vezes, falta muito a gente fazer
essa pergunta né? Acho que a gente esta preocupada tanto em o que
fazer, mas muitas vezes, a gente esquece de pedir ajuda para pessoa,
né? Como vocé gostaria de aprender? O que que eu posso ajudar? As
vezes, a gente fica planejando véarias coisas, mas ndo entra em
contato com o aluno direto perguntando o que nés podemos fazer de
diferente para estar ajudando, né (Sara)?

Apesar do pouco tempo de atuacdo na SRG, a professora Sara, por nao ser
professora atuante no Ensino Médio, escreveu que “a fala dos alunos do Ensino Médio
séo falas novas para mim” (Sara). Ao ler o Protocolo, a professora Sara relatou que
refletiu sobre as suas acbes e de como poderia se tornar disponivel para os
estudantes autistas, perguntando para eles o que pensam, o que desejam. Ja a
professora Karla considerou interessante a se¢ao ‘Conhecendo a Pessoa Autista’.
Para ela, foi possivel “apresentar aspectos e anseios a partir dos estudantes
pesquisados. A gente percebe um dialogo entre vocé, o estudante e os tedricos
utilizados” (Karla).

Diante dos relatos das trés professoras Sandra, Sara e Karla, ficou evidente
gue costuramos, ao longo do Protocolo, nossas experiéncias enquanto pesquisadores
da Educacéo Inclusiva, com as falas e os sentimentos discorridos pelos estudantes
entrevistados, para, apoiados no referencial teorico, justificar o que propusemos
nessas diretrizes. E o relato da professora Ana Carla, do grupo 03, corroborou quando

escreveu:

sem duvidas os relatos dos estudantes com TEA sobre o acolhimento
que falta por parte dos colegas de classe, as dificuldades dessas
estudantes autistas em manter a concentracdo nos estudos por conta
do barulho ou postura dos professores, e 0 quao isolados que eles se
sentem no Ensino Médio, vivendo uma verdadeira solidao, foi o que
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considerei o mais importante nesse trabalho. Pois, essas observacdes
Nnos proporcionam mais argumentos para justificar importancia de
procurar e oferecer aos autistas uma incluséo real (Ana Carla).

Evidenciamos que tdo importante quanto a fala dos estudantes foi a reflexdo
gue essas falas no Protocolo trouxeram aos professores leitores. Para os professores,
refletir sobre a sua pratica pode ser o inicio para uma mudanca de atitudes e
pensamentos sobre a incluséo dos estudantes autistas.

Potencialidades

O segundo subtema que evidenciamos nas avaliagdes dos professores foram
as potencialidades, no sentido do potencial que o Protocolo teve de despertar no leitor
alguma informacado. Esse despertar mudou de foco entre os leitores, mas entre eles
sobressaiu o ato de acolher. Para o grupo 1, foram apontados: o acolhimento, a
avaliacdo do estudante autista e a escola estar sempre preparada para receber
qualquer estudante.

A professora Maria destacou:

O trecho de texto que trata do acolhimento dos estudantes autistas,
né? Eu acho que a escuta, o atendimento cuidadoso e afetuoso pode
fazer a diferenca para esses estudantes. Eu acredito que o aluno,
guando ele se sente acolhido né, independente ai da sua
subjetividade, ele também tende a se sentir mais valorizado, tende a
ter uma participacdo mais ativa na construcdo do seu conhecimento.
Entdo, o acolhimento né, que vocé descreveu aqui, mexeu muito
comigo. Eu acho que o acolhimento, a meu ver, ele contribui no
combate a solidao que € algo que me toca muito com relacdo a esses
estudantes. Esse acolhimento também favorece as intera¢des sociais
(Maria).

Nesse relato da professora, o ato de acolher caracterizou o comeco do
processo inclusivo por fazer a diferenga na vida do estudante autista, permitindo que
exista uma relacdo afetuosa entre professor e estudante e se alcance uma
participacdo mais ativa na construcdo do conhecimento, favorecendo as interacdes
sociais. Acolher abrange qualquer acdo que visa oferecer protecdo, dar créditos,
aceitar ou considerar alguém (Houaiss; Villar, 2009).

O acolher ndo envolve apenas a acdo de uma pessoa, mas pode ser realizado
por uma instituicdo, como a escola. O professor Saulo disse que o0 que chamou muito

a sua atencdo em varios momentos foi que:
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a escola tem que estar pronta pra ajudar o aluno a aprender aquilo que
ele ndo d& conta sozinho, isso é o mais importante, porque dentro
desse principio vocé acaba notando que a escola tem que estar pronta
para todos, mas, principalmente, para aqueles que tém mais
dificuldade (Saulo).

Esse acolher que protege também pode ser um acolher que atende as
necessidades dos estudantes, no nosso caso, do estudante autista. Assim,
descrevemos o acolher pedagdgico a partir da fala e dos posicionamentos dos
professores e estudantes entrevistados, definimos como qualquer acédo pedagdgica
flexivel que busca oferecer um ambiente inclusivo, receptivo, seguro, afetuoso e
respeitoso, garantindo que o estudante se sinta valorizado e atendido nas suas
necessidades especificas, pois entendemos que o bem-estar emocional, social e o
sentimento de pertencimento dos estudantes sdo condicfes essenciais para a
aprendizagem e o desenvolvimento de qualquer pessoa.

De acordo com o relato do Carlos, o Protocolo abriu a possibilidade do

professor se despertar para o acolher pedagogico por permitir o docente:

avaliar o estudante autista na préaxis, valorizando suas aptidbes
conjuntamente com o0s conteldos desenvolvidos pelo professor.
Concede a este aluno a inclusao pedagoégica sem o empobrecimento
curricular, e mais, faz daquele discente um nucleo referencial em sala
de aula. E o caso do aluno com TEA que produz videos
fabulosamente, e o professor oportuniza a este estudante construir um
novo entendimento sobre uma determinada matéria “casada” com a
sua producdo de video, apresentando inclusive para os demais
estudantes o feito audiovisual do autista (Carlos).

Ainda sobre o acolhimento, o grupo 2 reforgou os significados que ja discutimos
acima, mas o professor Haroldo estendeu o acolhimento aos estudantes, a familia,

professores e a comunidade escolar:

eu acho que a parte do acolhimento, para mim, foi de muita
importancia. Penso que saber ouvir os outros (estudantes, familia,
professores e comunidade escolar) para, a partir dai, ajudar a
encontrar um caminho para suas demandas € algo central no processo
de incluséo (Haroldo).

Ja a professora Sandra escreveu sobre o acolhimento entre os estudantes:

me chamou muita atencdo foi a parte do acolhimento dos alunos
guando eles descrevem que ndo se sentem acolhidos como os outros
né? Porgque eles observam gue 0s outros colegas tém uma relacdo
diferente do que tém com eles e, muitas vezes, eu também percebia
gue na fala de alguns dos alunos, falando sobre as pessoas nao
acharem, ndo agirem com eles como pessoas normais.

154



Eu percebi também na fala de uma aluna, da Sora, quando ela fala
gue nao quer ser tratada como pessoas com dificuldades, mesmo que
ela tenha isso e, as vezes, a magoa muito, né? Eu percebo isso nos
alunos da minha escola também, de onde a gente atende. Os alunos
sentem essa dificuldade do acolhimento e, nisso, eles acabam se
sentindo inferiores aos outros, e muitas vezes eles tém um potencial
muito grande (Sandra).

Os relatos da professora Sandra nos mostraram como o0s relatos dos
estudantes, escritos no Protocolo, reproduziram situacdes que ela ja tinha enfrentado

com seus estudantes na SRG ao ponto de toca-la profundamente.

bY

A professora Sara destacou no seu texto, ao responder a avaliacdo do

Protocolo sobre a forma de realizar as adaptacdes. Ela escreveu:

ndo empobrecer o curriculo nas adaptacdes, eu sempre penso nisso,
€ uma parte que eu acho que todo mundo tem dificuldade em trabalhar
o curriculo, adaptar o curriculo, adequar o curriculo para o aluno né?
Sem empobrecer para que néo tenha nenhuma perda, e isso, € uma
preocupacdo muito grande. Eu sempre tenho essa preocupacgdo de
trabalhar de forma criativa, aplicar de forma diferenciada, de trazer o
aluno, de fazer ele gostar de Matematica né? Que ai todo mundo ja
tem aquela barreira né, com a Matematica. Entéo, trazer o aluno para
0 conteudo e interagir ali com ele e, dentro da sala de aula, né,
promover a inclusdo de todos os alunos. Entdo, o que me chamou
atencdo é vocé estar nessa busca, estar fazendo essa proposta e
dentro da sua disciplina, Ciéncias, ainda fazer uma proposta de
trabalho (Sara).

Quando defendemos uma adaptacao razoavel (Brasil, 2015), sem empobrecer
o curriculo, é porgue acreditamos que todas as pessoas sdo capazes de aprender,
desde que sejam dadas a elas as condi¢des necessarias.

Nesse aprender e desenvolver, a professora Ana Carla, do grupo 3, apresentou
comocao ao ler sobre Vigotski quando ele disse que aprender gera desenvolvimento
e que para ocorrer 0 desenvolvimento psiquico é essencial a Educacéo (Vigostki,

1995). Nas suas palavras, a professora escreveu que:

na troca com o outro é a maior fonte do aprendizado e
desenvolvimento humano e diante dessa compreensdo sentimos a
maior urgéncia em promover uma inclusdo de qualidade aos nossos
estudantes com deficiéncia e, principalmente, aos autistas que ja
carregam o prejuizo da dificuldade da comunicacado (Ana Carla).

Além de pontuar sobre a capacidade que todos tém de aprender, a professora
Ana Carla considerou importante o acolhimento, corroborando com os demais

professores que apresentamos nessa secao.
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Relevancia do tema

O subtema, relevancia do tema, surgiu com dois significados: i) a necessidade
de se discutir e aprender sobre autismo e ii) o desconhecimento de informacdes
essenciais que envolvem essa tematica no campo educacional. Todos os grupos de
professores se encaixaram nos dois significados. O grupo 1, representado pelo relato

do professor Carlos, aponta o que o Protocolo teve

a pretensdo de ofertar um caminho a ser percorrido pelo sistema
educacional visando promover instrumentos de inclusdo aos
estudantes com TEA € de extrema importancia, pois é sabido da
escassez de Protocolos direcionadores a tal.

O Protocolo demonstra a seriedade da abordagem do tema,
percorrendo desde as peculiaridades da invisibilidade do autista, da
necessidade e importancia da inclusédo, pontuando os diversos niveis
de gravidade da sindrome, assim como as fragilidades destes
estudantes (Carlos).

O professor Carlos € autista e participou da primeira etapa desse trabalho,
relatou as dificuldades que enfrentou quando era estudante da Educacéo Basica em
um periodo em que as escolas ndo eram inclusivas e estudantes autistas estudavam
apenas no Centro de Ensino Especial. A falta do diagnéstico de Carlos, que s6
aconteceu na fase adulta, possibilitou que ele estudasse na escola regular com os
demais estudantes, ainda que nao existisse um tratamento diferenciado e que essa
escola ainda ndo era a escola inclusiva garantida pelas leis atuais (Brasil, 1996; 2015).
O seu lugar de pessoa autista reconhece a importancia de se discutir e aprender sobre
o tema autismo e mais a frente, no subtema melhorias, apontaremos as sugestdes
dele para o nosso Protocolo.

Os professores do grupo 1, atuantes na Classe Comum Inclusiva, foram os
professores que mais sinalizaram desconhecer informagdes que envolvem o tema
autismo. O professor Cézar, sobre a legislacdo, disse desconhecer que a familia e o
estudante poderiam participar do planejamento das adequacdes do estudante e que
a lei deixa de ser cumprida quando se refere a quantidade de estudantes em sala de

aula, que deveria ser reduzida. Ele escreveu:
em relacdo a quantidade de estudantes em sala que deve ser
reduzida. Na pratica, ndo funciona e nao temos mecanismos para que
isso continue acontecendo. O depoimento do pai também me tocou
profundamente (Ultima secdo). Geralmente, ndo somos reconhecidos
pelos nossos trabalhos em uma escola publica. Tenho um filho que foi
atendido na educacdo precoce para resolver problemas de
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socializacao e sei 0 quanto o trabalho é qualificado e diferenciado. Mas
a divulgacdo desses atendimentos diferenciados, bem como seus
resultados, ndo é publicado na midia (Cézar).

Ainda sobre a reducédo do numero de estudantes em sala de aula, o professor

Saulo também escreveu:

eu sabia que tem que ter reducdo de aluno quando tem matriculado
um aluno autista, agora o que eu fiquei surpreso e néo sabia é que
essa reducao € muito pequena, né? Sinceridade, quando eu vi l4 que
uma turma que tem 3 alunos chegar a 35 alunos, eu achei um absurdo.
Sabia que tinha redugédo, mas ndo sabia que era uma reducéo tdo
pequena e que hao ajuda muito né? Ou seja, o estado esta
preocupado, mas nem tanto (Saulo).

A importancia de se conhecer as informacgdes, nesse caso, sobre a reducao do
quantitativo de estudante quando estiverem matriculados trés estudantes autistas,
podendo chegar até 35 estudantes, no Ensino Médio, mostra como 0 sistema
educacional estd organizado nessa etapa da Educacédo Basica (Distrito Federal,
2023). De um lado, temos o Estado, que, de acordo com o relato do professor, parece
nao estar tdo preocupado em atender as especificidades de trés estudantes autistas
em uma sala com 32 outros estudantes com necessidades também e, do outro, o
professor que precisa estar preparado para lidar com esses contextos.

Ainda sobre o ndo cumprimento de leis, a professora Maria se surpreendeu
com os dados que apresentamos em graficos “sobre o aumento da porcentagem de
estudantes matriculados em classes comuns sem o atendimento educacional
especializado, porque é uma garantia dentro da lei” (Maria).

De fato, os numeros atuais (Brasil, 2024) apresentam como 0 estudante da
Educacao Especial esta incluido em Classes Comum Inclusivas com e sem o AEE,
um direito garantido por lei (Brasil, 1988). Esses desservicos reforcam a relevancia do
tema e o quanto precisamos discutir sobre a Educagéao Inclusiva e, no nosso caso,
sobre o autismo.

A BNCC (Brasil, 2018) prevé, nas competéncias gerais sobre a Educacao
Bésica, que a Educacdo deve promover o desenvolvimento de habilidades e a
formacao de atitudes e valores que, articulados a constru¢ao do conhecimento, devem
levar os alunos a conhecerem, apreciarem e cuidarem da saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emocoes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. E, nesse sentido, o professor
Fernando percebeu:
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a preocupacao na pesquisa com aspectos de natureza emocional da
pessoa com TEA. O entendimento do TEA e o0s seus diversos
aspectos classificatérios que demonstram a extrema complexidade
clinica que a deficiéncia sustenta (Fernando).

O relato do professor corrobora com as competéncias previstas na BNCC
(Brasil, 2018) pois entendemos que a escola existe para além de trabalhar conteudos,
mas para promover a constru¢cao do conhecimento articulado com o desenvolvimento
das habilidades e a formacdo de atitudes como prevé a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018).

O Grupo 2; trouxe reflexdes mais voltadas para as caracteristicas do Transtorno
do Espectro Autista, que entendemos que se deve pela atuacdo constante com esse
publico e ainda desconhecerem informacdes a respeito do tema. O professor Haroldo

escreveu:

O que me chamou a atenc¢éo foi a caracterizagdo do autismo e seus
niveis, especialmente quando se descreve essa parte do DSM-5. No
Quadro 1 — Niveis de Gravidade para Transtorno do Espectro Autista,
pude compreender melhor as nuances e complexidades envolvidas. A
clareza com que os niveis de gravidade sdo definidos e explicados me
proporcionou uma visdo mais detalhada sobre o espectro, o que é
fundamental para a compreenséo e apoio adequado as pessoas com
TEA (Haroldo).

Ainda que o professor Haroldo atue em SRG por um periodo de oito anos, ele
se surpreendeu em perceber que a LDB (Brasil, 1996) trata sobre o Ensino de
Ciéncias Inclusivo ndo com esse home, mas aponta caracteristicas que o Ensino de
Ciéncias deve ser investigativo, criativo, trabalhar a saide emocional, a empatia, a
identidade e principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios. Nesse sentido, 0

professor Haroldo escreveu:

me surpreendi ao descobrir a parte do Ensino de Ciéncias Inclusivo
presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB).
Ao mesmo tempo, aprendi algo novo sobre essa incluséao e fiquei feliz
em ver que as normas educacionais brasileiras realmente se
preocupam com o processo de inclusdo em diferentes niveis do saber,
especificamente na Educacdo Basica. Muitas vezes, o problema néo
esta na norma em si, mas na efetivacdo dessas diretrizes na vida
escolar cotidiana dos estudantes. Isso se deve aos muitos desafios
enfrentados pelos professores, como a falta de informacéo e recursos,
entre outros fatores (Haroldo).

Novamente, deparamo-nos com leis que asseguram o direito ao ensino
inclusivo, porém, como se posicionou o professor, o problema do ndo cumprimento

pode estar na efetivacao dessas diretrizes.
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Percebemos que, nesse grupo de professores especialistas que atuam
exclusivamente com estudantes autistas e estudantes com deficiéncia, foi apontado
informacg0des referentes ao DSM-5 TR (APA, 2023) e a Lei Berenice Piana (Brasil,
2012) que eram desconhecidas: “sempre temos algo a aprender. As informacdes do
DSM-5 eu ainda ndo tinha feito a leitura, sabia das mudancas, porém ndo sabia como
estava escrito no texto do documento. E alguns trechos da legislacéo da Lei Berenice
Piana (Karla).

A professora Sara também escreveu desconhecer informagfes sobre a lei e
sobre o quantitativo de criancas autistas nos Estados Unidos, assim como dados do
Censo 2023 (Brasil, 2024). Ela escreveu:

dentro do Protocolo, eu ndo conhecia essa Lei Berenice Piana,
também n&o tinha conhecimento desses dados, dessas matriculas,
né, da Educacao Especial comparando os anos finais e o Ensino
Médio, também esses dados divulgados pelo centro de controle de
prevencdo em doencas, né? De que a cada uma crianga de 36,
apresenta o transtorno do espectro autista, mesmo que ndo sejam
dados registrados no nosso pais, mas, sdo dados para a gente pensar
e analisar. Entdo, séo informacdes que eu ndo conhecia e achei bem
relevante (Sara).

Outro ponto relevante que a professora Sara destacou foi sobre o servigo
realizado nas SRG ndo ser valorizado e, para nds, € relevante discutirmos sobre isso,
pois, esse servico é parte do AEE que os estudantes da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) tém direito e que essa
desvalorizagdo tem desmotivado profissionais a permanecerem realizando esse

trabalho. Ela relatou:

a sala de recurso ndo é tao valorizada, ser muito burocrética e néo ter
recursos, a sala de recursos sem recursos ne, que eu pretendo ano
gue vem voltar para a sala de aula porque la, eu acho que eu consigo
trabalhar de forma melhor, porque eu ndo preciso cobrar do outro, eu
vou fazer a minha parte né, as vezes parece assim, eu vou fazer minha
parte, mas, assim, eu acho que eu consigo fazer alguma coisa mais
proximo para o aluno estando em sala de aula né, e ai, ndo sei se eu
te ajudei mas essa é minha contribuicdo (Sara).

Nesse mesmo sentido, a professora Sandra reforgcou que trabalha em uma sala
de recursos, sem recursos. Ainda que ela atuasse ha 16 anos na mesma escola e
solicitasse por melhorias, a sua ndo possuia internet. Nao estamos falando de regides

isoladas do Brasil, mas de uma escola geograficamente bem localizada dentro do
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Distrito Federal, que ndo possuia internet disponivel e acessibilidade fisica limitada.

Ela relatou:

eu me aposentei tem mais de 3 meses e ainda néo foi um substituto
para 0 meu lugar né, entdo, eu vejo assim, eles fecham os olhos
muitas vezes para esse tipo de atendimento, minha sala de recurso
nao tem internet, uma necessidade que os nossos alunos tem de ter
internet, de fazer um trabalho, de desenvolver essa parte da internet
gue ta agora para todo mundo e nds ndo temos isso na nossa sala de
recurso, nés s6 temos a parte humana, que agora, s6 tem um
professor de portugués, ndo tem agora, eu de matematica e eu vejo
muito assim: fechando os olhos para as pessoas, o0 patio da minha
escola ndo tem a facilidade, a acessibilidade para os alunos cadeirante
né? A minha quadra, o meu aluno cadeirante, ele tem que ter alguém
para empurrar a cadeira, ele € bem independente, mas, naquela
rampa da quadra, ele ndo tem coragem de descer porque é muito
ingreme, é muito perigosa para ele entendeu? Entdo, ele necessita de
alguém empurrando a cadeira, segurando a cadeira dele para ele
descer, a subida também é muito dificil pra ele, entdo eu acho que tem
que ter um olhar melhor desses engenheiros sobre a escola, sobre a
acessibilidade desses alunos na escola (Sandra).

Quanta falta de acessibilidade evidenciamos que ainda ha pelo relato das

professoras Sara e Sandra. Acessibilidade de mobilidade, de pessoas, de materiais,

de recursos, que nao deveriam ser escassos, mas abundantes em uma Sala de

Recursos Generalistas. Mais uma vez, retomamos a relevancia de discutirmos sobre

a Educacéo Inclusiva.

Quanto as professoras do grupo 3, a realidade da SRG na Educacéo Infantil e

dos anos iniciais difere da realidade dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

A professora Joelma nunca tinha refletido sobre que os seus estudantes autistas,

ainda criancas, precisariam nos anos seguinte, estudarem “disciplinas especificas,

com professores diferentes, muitas vezes em salas diferentes” (Joelma). Para ela:

nos ultimos tempos ser professora de estudantes TEA nao é optativo
e diante desse cenario € importante estudar, buscar novas estratégias,
conhecer sobre o0 assunto e conhecer o estudante. Estou na Educacgéo
Infantil, o que mais surpreendeu foi ver a crescente quantidade de
matricula de estudantes com TEA no fundamental e ensino médio,
iIsso mostra que mesmo com todos os desafios os estudantes estédo
permanecendo na escola (Joelma).

E que bom que evidenciamos que os estudantes estdo permanecendo na

escola, € isso mesmo que queremos e defendemos, mas queremos também que além

do aumento de matriculas tenhamos melhores condigbes para atuarmos com esses

estudantes.
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A professora Ana Carla também, ressaltou os dados contidos nos graficos
apresentados no Protocolo, assim como a importancia do trabalho realizado pelos

professores da SRG. Ela percebeu:

1 - O crescente numero de autistas que recebemos ao longo dos anos
confirmado nos graficos apresentados. 2 - O quéo importante € o
trabalho do AEE nas salas de recursos, esse espaco, muitas vezes,
serve como um refagio, lugar de acolhimento e amor aos nNossos
estudantes autistas. Dai a importancia da valorizagcao desse trabalho
(Ana Carla).

Ainda que atuando com estudantes autistas, a professora Ana Carla

desconhecia algumas informacfes contidas no Protocolo:

eu desconhecia a Lei Berenice Piana e a Lei Brasileira da Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia. Também ndo sabia que a recusa de
matricula do estudante com deficiéncia pode ser punida com pena de
3 a 20 salarios-minimos ao gestor da escola (Ana Carla).

Entendemos a importancia que os profissionais da Educacéo conhecam as leis
gue envolvem o trabalho que eles realizam para que assim, o facam da melhor

maneira.
Organizacdo e comunicacao

No quarto subtema, discutimos sobre a organizacao, a forma como o Protocolo
foi organizado, sua estrutura, imagens, layout e cores e, a comunicagao, no sentido
de saber se o Protocolo construido conseguiu apresentar informacdes e estabelecer
um dialogo com o leitor. Nosso objetivo ndo estava em tracar um Unico caminho a ser
seguido, mas abrir possibilidades de atuagao e levar o leitor professor a momentos de
reflexdo sobre a sua pratica pedagogica. Procuramos utilizar uma linguagem simples
e de facil entendimento; essa foi a nossa intengao.

No grupo 1, os professores Cézar, Carlos, Saulo e a professora Maria
concordaram ao escreverem que o Protocolo estabeleceu uma boa organizagéo e

comunicacdo com o leitor:

o material é claro, dinAmico e interage muito bem com os leitores. O
design auxilia bastante porque ilustra e subdivide os temas em forma
de tépicos. Destaco a importancia das referéncias para fundamentar
possiveis caminhos praticos no atendimento em uma escola. O
trabalho contempla as expectativas de um professor atuante na rede
publica porque demostra com sinceridade o que acontece na pratica e
indica possibilidades de trabalhos praticos (Cézar).
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O professor Saulo continuou:

O que eu achei mais importante foi porque para cada topico estava
muito bem fundamentado, a parte teérica né? Entdo, a gente sente
seguro em relacdo a orientacdo. E concordo demais né, com o
finalzinho 14, que vocé coloca la um pai professor colocando aqueles
detalhes 14 que, o que faz a diferenca é o detalhe né? O olhar né?
Colocar isso no final ficou muito bom, porque aproxima o leitor, né?
Aguele que esté utilizando o Protocolo (Saulo).

Seguimos com o posicionamento do professor Carlos:

O sequenciamento disposto no Protocolo sobre a abordagem do
autista é bastante interessante; o documento abre uma possibilidade
positiva sobre a inclusdo do estudante TEA, pois nele ha uma
pretensdo de acolhimento inicial desde o ingresso na instituicdo de
ensino por meio do Atendimento Educacional Especializado e perfaz
algumas ‘exigéncias’ aos docentes como um planejamento
pedagdgico e a adequacdo curricular mais individualizada as
caréncias do TEA, segundo seu nhivel de gravidade, além de uma
avaliacdo mais individualizada, algo muito importante para a inclusdo
do autista (Carlos).

Assim como os demais, a professora Maria disse:

a clareza da forma como o Protocolo aborda a tematica, que vai desde
0 objetivo desse Protocolo, né? Para contribuir no atendimento aos
estudantes autistas por parte dos outros professores, do atendimento
educacional especializado e também dos professores da sala de aula
comum, professores regentes, e também sobre as informacdes sobre
a inclusao de maneira geral, a inclusdo escolar, guem pode contribuir
com o processo de incluséo desses estudantes me chamou bastante
a atencdo. E dai, eu destaco de maneira especial as informacdes
sobre as caracteristicas da pessoa autista, sobre os niveis do suporte,
né, que vocé colocou no documento, sobre o documento atual de
diagnostico DSM-5 que foi tdo bem organizado no quadro 01; também,
sobre os aspectos legais da tematica, os recortes com as falas dos
estudantes também foram muito significativos, muitas questées que
nos fazem refletir sobre a nossa pratica docente junto a esses
estudantes, como falar muito rapido, né? Que sdo aspectos que
muitas vezes nao temos tanto cuidado, ndo damos a atencdo
adequada na dindmica da sala de aula. A questdo da adaptagéo
generalizada também é algo que me chamou muito a atencéo, né?
Abordar isso no Protocolo, eu, particularmente, ja vi isso acontecer
muitas vezes em varias escolas que trabalhei. E ai, por fim, um outro
aspecto, também me chamou bastante a atencédo, diz respeito aos
desafios do Ensino de Ciéncias Inclusivo, né, sobre a necessidade de
se dar contextualizacdo desse ensino na formacédo do que a gente
chama de cidadaos criticos (Maria).

Eu achei o material muito bem elaborado, bem claro e acredito que

possa contribuir no trabalho dos professores da sala de recursos, 0s
professores da sala de aula comum no que diz respeito a melhor
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atender os estudantes autistas e favorecer o processo de inclusédo
destes (Maria).

Os trechos longos, com os posicionamentos dos docentes, foram escolhidos
porque percebemos que os docentes entenderam que o Protocolo dialogou com o
leitor, que era o que pretendiamos. Que os professores inicialmente entendessem por
que precisavamos defender a inclusdo, para seguirmos com as caracteristicas do
estudante autista para entdo, caminharmos para as ac¢des pedagogicas.

O grupo 02 percebeu que as ideias seguiram uma crescente, que aosS poucos
trazia uma informacdo nova e agregava as informacgfes anteriores e seguiam

dialogando com o leitor. O posicionamento do professor Haroldo demonstrou isso:

Ao ler este Protocolo, achei a diagramacéo do texto e das imagens no
Canva muito bem-feita a primeira vista. Em um segundo momento,
percebi que a forma como o texto foi escrito seguia uma ordem
cadenciada de apresentacdo, faciltando o entendimento das
informagdes. Tive a sensagéo de que o Protocolo foi elaborado para
apresentar a discussdo sobre o processo de inclusdo escolar de
estudantes com TEA de maneira organizada. Foi criado um passo a
passo encadeado que guia o leitor a compreender como realizar essa
inclusdo escolar e obter sucesso nesse processo (Haroldo).

A professora Karla também percebeu esse encadeamento das ideias. Ela

escreveu.

O encadeamento das ideias no texto ocorreu de forma didatica, com
uma linguagem clara, acessivel e objetiva. A discussao do tema teve
uma boa amplitude, apresentando um pouco de cada aspecto que
sera importante ser considerado em um planejamento que atenda e
inclua o estudante com autismo (Karla).

A professora Sara apontou sobre a possibilidade da publicacdo do Protocolo
para professores que atuam com estudantes autistas, para que eles tenham um norte,
um caminho a seguir. O documento que construimos apresenta diretrizes que
discutem sobre diversas formas de acolher o estudante autista no ambiente escolar,
desde um acolhimento emocional até alcancarmos o acolhimento pedagdgico, que
inclui as adaptacgdes curriculares e outras agfes e adequacgdes que favorecam a

inclusdo e o desenvolvimento desses estudantes.

Eu gostei muito do material e, principalmente, pra gente publicar pros
professores né? Porque tem muitas coisas, assim, que ... todo mundo
tem acesso a muitas informacdes, mas, as vezes a gente nao procura,
as vezes, tem que procurar em diversos lugares e aqui tem muita
informag&o num documento s@, né? Entédo, eu achei muito importante
essa questdo de estar trazendo a fala dos alunos, achei legal a
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guestdo da parte histérica, esses dados sobre o DSM, um pouco do
contexto historico né, as perguntas também: por que incluir, né? Por
gue acolher, né? O que que € incluir? O que que € acolher? Entao, eu
achei o material muito bom para compartilhar e fazer parte da semana
de formacao para professores (Sara).

A questao de compartilhar o Protocolo para outros profissionais da Educagéo
gue atuam com estudantes autistas tem sido uma preocupacdo nossa. Entendemos
que o Protocolo ndo atenderd apenas os autistas, mas, na sua maioria, servira de
apoio para direcionar a inclusdo escolar de outros estudantes com deficiéncias ou
transtornos, assim como ndo ser um documento exclusivo para o Ensino Médio.

A professora Jussara, do grupo 3, relatou o seu posicionamento sobre a

apresentacao do Protocolo:

A apresentacdo do trabalho é excelente, com um uso eficaz de
recursos visuais que permitem maior atengéo do publico. Além disso,
0 texto possui uma linguagem simples e acessivel, tornando-o facil de
entender para todos os publicos. Isso é importante, pois facilita a
comunicacdo e a transmissdo de informacbes de forma clara e
objetiva. Isso é extremamente importante, pois ajuda a manter o
interesse do publico e facilita a compreensdo das informacdes
apresentadas.

Normalmente, os trabalhos cientificos sdo apresentados de forma
mondtona, sem cores e imagens, o que pode dificultar a compreenséo
e torna-los cansativos para o publico. No entanto, o uso de recursos
visuais neste trabalho permitiu uma maior atengdo e tornou a
apresentagdo mais dinamica e interessante. Em suma, a combinagéo
entre a apresentacado visual atrativa e um texto acessivel faz com que
este trabalho se destague e seja mais eficaz na transmissao de
conhecimento (Jussara).

Evidenciamos que, assim como conseguimos estabelecer um diadlogo com os
grupos 1 e 2, também o fizemos com o grupo 3, que eram professoras que atuavam
na Sala de Recursos Generalista nos anos iniciais e na Educacéo Infantil. Perceber
essa comunicagdo por toda a Educagdo Basica: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio demostrou a acessibilidade que o Protocolo possui e
gue, com ajustes, pode ser utilizado por diversos profissionais da Educacéo Basica.

Ainda que, segundo os relatos dos participantes, conseguimos manter uma boa
comunicacdo com o leitor, perguntamos sobre as melhorias que poderiam ser
acrescidas ao Protocolo. Entdo, essas melhorias foram discutidas no subtema a

sequir.
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Melhorias

O dultimo subtema esteve voltado para as melhorias propostas pelos
participantes da avaliagdo do Protocolo. As melhorias envolviam: i) um meio e ii)
ajustes na estrutura do documento.

O professor Carlos, do grupo 1, fez uma colocacao valiosa para nés sobre a
importancia e o valor do Protocolo como mais uma forma de se pensar a inclusao
escolar, mas que ele ndo poderia representar um fim, visto que outras acdes podem
ser realizadas com um objetivo em comum, promovendo o processo de incluséo

escolar. Ele detalhou assim:

O Protocolo podera ser considerado um ponto norteador sobre a
recepgdo, acolhimento e formagédo do estudante com TEA na rede
publica do DF, mas ndo devera ser um instrumento fim, pontuo abaixo
algumas complementacdes:

a) Reconhecer o estudante com TEA e suas fragilidades,
individualizando cada estudante com laudos mais precisos. Para tal,
consolidar uma parceria entre as Secretarias de Educacéo e Saude,
pois um laudo detalhado é sinbnimo de um melhor acolhimento;

b)  Ampliacdo das salas de recursos com aumento em numero de
profissionais, material pedagdgico ludico e cursos de formacdo de
pessoal;

c) Incentivo a formacao de professores de salas regulares, para um
atendimento especializado ao estudante com TEA;

d) Efetivamente diminuir a quantidade de estudantes em sala de
aula, pois ndo ha possibilidade de atendimento direcionado aos
estudantes especiais com classes lotadas;

e) Melhoramentos da estrutura fisica das escolas, com o fim de
diminuir o sofrimento sensorial do autista;

f) Implementacado de pesquisas pedagdgicas com o envolvimento
de toda comunidade escolar em acbGes que deem visibilidade a
existéncia do autista com a finalidade da compreenséo da sindrome e
o possivel “nascituro do respeito” a este publico;

g) Maior efetividade do AEE com os docentes das salas comuns
(muito bem pontuado no Protocolo disposto);

No mais, parabenizo pela fantdstica iniciativa de desenvolver um
Protocolo que € um marco para as instituicbes de ensino do DF,
incentivando futuros académicos a complementar e aperfeicoar um
atendimento mais respeitoso aos estudantes com TEA.

S&o pesquisas académicas com tal peso de reconhecimento que
coloca o ser humano no mais alto patamar da dignidade (Carlos).
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Percebemos que os pontos destacados pelo professor Carlos sdo questdes que
o incomodam como professor autista, tanto para a sua pratica docente como para a
forma como os seus estudantes autistas estdo sendo incluidos dentro da escola. Ele
fala do lugar de autista, de quem sabe o que foi ser estudante autista em uma época
em que existiam poucos diagndsticos e pouco tratamento diferenciado para os que
precisavam, na escola comum nos anos de 1970, quando era estudante. A sua
preocupacao é extremamente relevante, pois, ainda que ele ndo tenha estudado em
uma escola inclusiva, porque, naquela época, a escola nao tinha esse modelo, ele
defende uma escola inclusiva para os autistas (Brasil, 2015).

O professor Saulo sugeriu que logo no inicio do Protocolo fosse acrescido um
‘indice de orientacdo” (Saulo) para que fosse possivel uma busca a informacgdes de
forma mais rapida. Essa mesma sugestao foi dada pela professora Karla, do grupo 2,
e, também, a numeracdo das paginas para “facilitar a localizagcdo de um assunto.
Entendo que a intencdo da construcdo de um Protocolo é que seja pesquisado,
estudado de acordo com as necessidades surgidas na pratica do docente” (Karla).

A professora finalizou, sugerindo que fosse dado um nome e uma capa ao
Protocolo e que fossem apresentados ‘trabalhos (links) com pesquisas que
apresentam discussdes de praticas dentro dessa perspectiva que vocé nos apresenta
no ensino de ciéncias” (Karla).

As melhorias foram muito bem acolhidas por nos, pois entendemos que
vivemos um processo, que 0 nosso Protocolo, como disse o professor Carlos, néo é
um fim, mas um meio, um entre varios meios que existem para corroborar com o
processo inclusivo dos estudantes autistas e de qualquer outro. Pensar nas melhorias
é estarmos abertos a novas ideias e, coloca-las em pratica, € entender que o amanha

é cheio de possibilidades e de caminhos que ainda estéo por vir.
As Contribui¢cdes do Protocolo

No inicio do nosso trabalho tinhamos uma pergunta que guiou a construcao da
nossa tese e que agora vamos responder: quais as contribuicdes o desenvolvimento
de um Protocolo de a¢des educacionais inclusivas para auxiliar os professores da
SRG e da CCI pode trazer para o acolhimento e acompanhamento pedagdégico de
estudantes autistas de escolas publicas do Ensino Médio do Distrito Federal, no

contexto da Educacédo em Ciéncias?
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A seguir, apresentamos dez pontos que entendemos como as contribuicdes do
desenvolvimento do Protocolo. S&o elas:

a) a individualizagéo: a importancia das adaptacoes individualizadas baseadas
nas necessidades especificas de cada estudante autista, reconhecendo a diversidade
no transtorno do espectro autista;

b) as estratégias de ensino flexiveis: que incentiva o uso de diferentes
metodologias de ensino para acomodar diversos estilos de aprendizagem;

c) um suporte emocional: o Protocolo sugere estratégias a fim de apoiar as
necessidades emocionais dos estudantes;

d) um ambiente de aprendizagem planejado: as informacfes contidas no
Protocolo indicam como criar ou manter um ambiente de aprendizagem mais
acolhedor para os estudantes;

e) a formacédo e a sensibilizacdo do corpo docente: o conteudo do Protocolo
pode auxiliar na formacao continua e na reflexdo dos professores para uma pratica de
ensino mais inclusiva,

f) a adequacéo curricular: as adequacdes curriculares no contexto da Educacéao
em Ciéncias discutidas no Protocolo podem ser utilizadas na sua sala de aula a fim
de atender as necessidades dos estudantes autistas;

g) a acessibilidade e a inclusdo: as informac¢6es contidas no Protocolo podem
favorecer a incluséo escolar e a acessibilidade nas atividades escolares;

h) a colaboracdo com as familias e professores: a importancia da colaboracéo
continua entre professores e familias, para assegurar um melhor acompanhamento
do processo educativo do estudante autista;

i) a comunicagdo: as informagbes sdo apresentadas de maneira clara e
acessivel para que os professores entendam o texto;

j) a avaliagdo continua e o feedback: o Protocolo deve despertar no professor
uma constante reflexdo sobre as estratégias educacionais utilizadas por ele assim
como avaliar os estudantes autistas, ajustando as praticas conforme necessario para
melhor atender aos estudantes autistas.

Respondida as nossas perguntas, seguimos agora as nossas consideracoes
finais desse trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

As pessoas autistas sédo capazes de aprender assim como qualquer pessoa. A
escola, enquanto instituicdo social e espaco de convivéncia, deve promover a
aprendizagem e o desenvolvimento humano de qualquer pessoa com vistas a
formacao cidada, por meio de uma Educacéo Inclusiva de qualidade na qual atenda
as necessidades especificas dos estudantes e valorize a convivéncia com 0s seus
pares.

No contexto escolar, os professores ainda dispdem de pouca experiéncia e
conhecimento para lidar com as especificidades e caracteristicas diferenciadas
desses estudantes. Contudo, o numero de matriculas de estudantes com deficiéncia
e transtornos tem aumentado ano apos ano. Assim, entendemos que construir um
Protocolo para orientar os professores que atuam com estudantes autistas, sejam na
Sala de Recursos Generalista ou na Classe Comum Inclusiva, proporcionou a esses
profissionais uma reflexdo sobre a sua praxis e a possibilidade de construir outros
caminhos de ensino e aprendizagem que sejam mais capazes de promover
desenvolvimento humano e acessibilidade a esses estudantes. Uma acessibilidade
gue envolve a pratica pedagdgica docente especializada e regente, que deve se
adequar as demandas desse alunado.

Dada a relevancia da atuacdo do professor especialista, lI6cus também, do
nosso trabalho na Secretaria de Estado de Educagé&o do Distrito Federal, o objetivo
principal dessa pesquisa foi construir um Protocolo de acolhimento e
acompanhamento pedagdgico para professores que atuam com estudantes autistas
do Ensino Médio, no contexto da Educacdo em Ciéncias. Durante as fases da
investigagéo, identificamos que os professores da SRG e da CCI tém enfrentado
situacOes dificeis no que se refere as suas atuacdes com os estudantes autistas. No
entanto, os professores, as professoras e 0s estudantes, participantes desta pesquisa,
contribuiram com as suas percepc¢des e se colocaram a disposicéo para ajudar-nos.

Para alcancar o objetivo geral, estabelecemos objetivos especificos para
orientar esse trabalho e percorremos um longo trajeto até chegarmos aos resultados.
Nesse processo, identificamos a percepcéo dos professores da CCl, da SRG e dos
estudantes autistas. Entdo, planejamos e construimos o nosso Protocolo de
orientacdo para esses profissionais que atuam na escolarizacdo dos estudantes

autistas no contexto da Educacédo em Ciéncias, a fim de despertar novos olhares para



o acolhimento, a aprendizagem e o desenvolvimento desses estudantes, buscando
mecanismos facilitadores de aprendizagem. A constru¢cdo do Protocolo considerou
tanto a percepcao dos professores como dos estudantes autistas sobre o processo de
escolarizagéo e o acolhimento deles. Nao tivemos um documento orientador para, a
partir dele, construirmos o0 nosso protocolo, mas consideramos referenciais teéricos
importantes, leis que garantem direitos a essas pessoas e regulamentam a Educacéo
Inclusiva no nosso pais e as leis especificas do Distrito Federal. Discutimos esses
assuntos considerando as falas e os posicionamentos dos estudantes entrevistados,
apoiados na Teoria Historico-Cultural a partir dos estudos de Vigotski, na legislacéo e
documentos normativos da Educacéo Especial no DF.

Durante o nosso trabalho, tivemos pouca resisténcia quanto a participacao dos
entrevistados. Conseguimos planejar e executar as atividades propostas com poucas
modificacdes.

Na primeira fase, as entrevistas aconteceram conforme planejamos e
identificamos a percepcédo dos professores da CCI, tanto dos professores que
conviviam com o autismo diariamente (professor autista e o professor, pai de uma
garota autista) como os professores cujo convivio estava vinculado apenas a sua
atuacdo docente. Em seguida, identificamos a percepcao das professoras da SRG e
a percepcao dos estudantes autistas, com o objetivo de entender como se davam o
acolhimento e o processo de escolarizacédo desses estudantes e como eles mesmos
percebiam esses processos. As entrevistas com 0s estudantes autistas aconteceram
em dois formatos diferentes, na Escola Albert Einstein, individualmente e na Escola
Marie Curie em grupo, como uma roda de conversa que proporcionou uma maior
interacdo, apoio entre eles e liberdade para os estudantes expressarem o que
pensavam e sentiam.

As técnicas utilizadas promoveram interagdo e possibilitaram o
estabelecimento de vinculos entre o0s participantes e a pesquisadora. N&o
enfrentamos resisténcias as atividades propostas, o que facilitou a nossa construcao
de dados. O roteiro da entrevista semiestruturada, as gravacoes dos audios e 0s
questionarios possibilitaram um riquissimo banco de informagdes, no qual delimitamos
0 que seria discutido e analisamos conforme 0s objetivos gerais e especificos desse

trabalho.
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Na segunda fase, construimos o Protocolo, no qual iniciamos com uma
discusséo sobre por que incluir e por que acolher, para entdo, apresentarmos as
caracteristicas do autismo e tecer sobre as falas dos estudantes uma conversa
reflexiva com o professor leitor. Utilizamos uma linguagem clara e um layout atrativo
para chamar a atencao dos temas e subtemas que seriam discutidos.

Na terceira fase, realizamos a validacdo do Protocolo por meio das
contribuicbes dos professores avaliadores, dos quais parte deles participaram da
primeira fase da pesquisa e outros participaram apenas desse momento. Todos 0s
professores avaliadores atuavam na Educacéo Basica, desde a Educacéao Infantil até
o Ensino Médio, ou na Sala de Recursos Generalista ou na Classe Comum Inclusiva.

O Protocolo superou as nossas expectativas. Quando iniciamos 0 Nnosso
projeto, ndo tinhamos no¢do do documento que seria produzido. Apds a analise das
avaliacoes dos professores, percebemos que esse Protocolo contempla o Ensino
Fundamental e Médio na sua maioria e podera ser utilizado como orientacdo para
atuacao de professores com os estudantes com deficiéncia. Entendemos que tudo
gue discutimos apresentou informacdes ao professor leitor de uma maneira clara e de
facil entendimento, utilizando recursos visuais que chamassem a atencdao de quem
estava lendo. Procuramos escrever o Protocolo como alguém que realiza uma
conversa informal, sem o rigor académico, mas com embasamento, tanto tedrico
como da fala dos estudantes, sob o olhar ‘nada sobre nés sem noés’. Trouxemos 0s
estudantes autistas como protagonistas desse documento para justificar o que o
professor da CCl e da SRG pode fazer pelo processo educativo e o acolhimento
desses estudantes, sempre buscando facilitar a aprendizagem deles, assim como a
Inclusédo Escolar, para que realizem as suas atividades de forma autbnoma e
independente.

Os dados foram analisados por meio da Analise Temética Dialégica que
proporcionou dinamicidade na andlise e possibilitou a constru¢do dos mapas de
significados, permitindo uma compreensao global das percepc¢des dos participantes
da pesquisa sobre 0 que gostariamos de saber, o0 processo educativo dos estudantes
autistas e o acolhimento deles.

Pelos posicionamentos dos professores participantes, percebemos as
reflexdes sobre as possibilidades de mudancas de atuacédo e de concepcgao sobre a

Educacéao Inclusiva e a Educacdo em Ciéncias voltado para a compreensao de todos,
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haja vista que o Protocolo permitiu a reflexdo sobre a praxis dos professores e sobre
novas concepc¢des sobre ensinar e aprender no contexto inclusivo, despertando-os
para possiveis mudancas de pensamentos dos participantes no que diz respeito a
Inclusdo Escolar dos estudantes autistas e a Educagdo em Ciéncias realizada nas
escolas publicas de Ensino Médio do Distrito Federal.

A avaliacdo realizada e o Protocolo construido mostraram que a pesquisa foi
uma oportunidade de desenvolvimento de competéncias profissionais, por permitir a
formacao baseada no compartilhamento de experiéncias entre professores que atuam
com estudantes autistas e buscavam uma educacdo de qualidade e um trabalho
diferenciado.

O Protocolo foi entendido por nés como um documento com diretrizes
formativas para os professores que atuam tanto na CCIl ou SRG, por possibilitar uma
constante reflexdo sobre a sua pratica pedagodgica. Os posicionamentos dos
professores entrevistados mostraram que, aos poucos, estamos mudando 0 Nosso
olhar para os estudantes com deficiéncia e autismo, buscando praticas pedagdgicas
para atendermos as suas necessidades e proporcionarmos aprendizagem, formacgao
para a vida e o trabalho e a cidadania plena em busca de uma sociedade que
reconhece e respeita a diversidade humana.

Atualmente, o estudante autista esta matriculado na escola regular em classes
comuns inclusivas porque acreditamos ser o melhor espaco para que esse aluno se
desenvolva, por meio das interagfes sociais com 0S seus pares, professores e a
comunidade escolar, em geral. E evidente os avancos sociais e cognitivos que a
inclusdo tem proporcionado a todas as pessoas, por promover a convivéncia e
valorizar as diferencas e a diversidade, em busca, por meio da Educacéo Inclusiva,

uma sociedade mais justa e menos desigual.
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APENDICES

APENDICE A — TCLE — ENTREVISTAS

=

Universidade de Brasilia

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de qualificacédo
do Doutorado da Educacdo em Ciéncias pela Universidade de Brasilia, intitulado:
Proposta de Protocolo de Atendimento e Orientacdes Didatico Pedagogicas para
docentes que atuam com Estudantes Autistas do Ensino Médio, no Contexto da
Educacao em Ciéncias.

O objetivo desta pesquisa € identificar os sujeitos das pesquisas, sua trajetoria
de vida, e suas contribuicdes na atuacéo pessoal e profissional com pessoas autistas.

O(a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no
decorrer da pesquisa e lhe asseguramos que seu nome nao aparecera sendo mantido
0 mais rigoroso sigilo através da omissao total de quaisquer informacfes que
permitam identifica-lo(a).

A sua participacéo sera através de um roteiro de entrevista mediada realizado

( ) presencial ou ( ) virtual na data combinada com um tempo estimado

para sua realizagéo: . Informamos que o(a) Senhor(a) pode se recusar

a responder (ou participar de qualquer procedimento) qualquer questédo que lhe traga
constrangimento, podendo desistir de participar da pesquisa em gqualquer momento
sem nenhum prejuizo para o(a) senhor(a). Sua participacdo € voluntaria, isto €, ndo
h& pagamento por sua colaboragéo.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade de Brasilia
podendo ser publicados posteriormente. Os dados e materiais utilizados na pesquisa
ficardo sob a guarda do pesquisador por um periodo de no minimo cinco anos, apos
isso serdo destruidos ou mantidos na institui¢&o.

Se o(a) senhor(a) tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, por favor
telefone para: Dr(a). Gérson de Sousa Mal, na Universidade de Brasilia telefone: (61)
3107-3820, no horario: 14:00 - 17:00 hs.



Este projeto foi aprovado pelo Programa de Pés-Graduacao da Educacédo em
Ciéncias do Instituto de Quimica da Universidade de Brasilia. As davidas com relacao
a assinatura do TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidas através
do telefone: (61) 3107-3820 ou do e-mail gersonmol@gmail.com.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador

responsavel e a outra com o sujeito da pesquisa.

Nome e assinatura

Priscila Caroline Valadao de Brito Medeiros

Nome e assinatura

Brasilia, de de 202_
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APENDICE B — ENTREVISTA COM O PROFESSOR AUTISTA

B

Universidade de Brasilia

Perguntas para o roteiro de Entrevista

Abertura: Estou desenvolvendo uma pesquisa com o objetivo de construir
dados para a construcdo de um Protocolo de acbes educacionais inclusivas de
acolhimento e acompanhamento para auxiliar os docentes do AEE e da sala comum
no processo de inclusédo e aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro

Autista em escolas do Ensino Médio no contexto da Educacdo em Ciéncias.

O seu depoimento é muito importante para essa pesquisa. A entrevista sera

gravada, e o seu conteudo ser& confidencial. Vocé concorda?
Ser professor

1. Como vocé se vé?
2. O que é ser professor?

3. Como chegou até aqui?

O Transtorno do Espectro Autista: conhecendo uma histéria de vida

4. Em que época voceé recebeu o diagnostico de autismo?
Como vocé descreveria a importancia da escola desde a sua infancia: avangos e
obstaculos.

6. Como vocé era acolhido na escola? Pelos colegas e professores? Que estrutura
era oferecida?

7. Preconceito x acolhimento. Como essa relagéo pode interferir na vida das pessoas
autistas?

8. Qual aimportancia da convivéncia com o0s pares para o estudante autista?

Pratica docente

9. Qual a sua formagédo? Ha quanto tempo atua na docéncia?
10. Como a sua historia de vida pode interferir/contribuir na sua atuacéo docente?
11. Como pode contribuir para o aprendizado do seu aluno?
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12.

13.

14.
15.

Como vocé enxerga e lida com as potencialidades dos estudantes autistas? E as
especificidades? O que pode ser feito para ajudar esses estudantes?

Quais os recursos pessoais e materiais utilizados por vocé na sua sala de aula?
Os recursos sao 0s mesmos para todos os alunos? Como esses recursos facilitam
seu trabalho?

Como o trabalho do AEE é capaz de auxiliar a sua pratica docente?

Vocé tem apoio da equipe gestora para solucionar problemas que envolvam
estudantes autistas? Como a coordenacgdo pedagogica vé o seu trabalho?

O Ensino Inclusivo

16.
17.

18.

19.
20.

O que vocé conhece sobre a Educacéao Inclusiva? Tem alguma formacao na area?
Segundo Vigotski, por meio da compensacéao social € possivel superar os limites
impostos pela deficiéncia por meio de novos caminhos que s&o criados. Vocé teria
um exemplo de superacao para relatar.

Durante as aulas, o que mais te incomoda/aflige quando vocé observa o
posicionamento dos estudantes autistas? O que vocé gostaria que fosse
diferente?

Vocé esta feliz com o trabalho que desenvolve?

Teria alguma coisa a mais para contar?

Muito obrigada pela sua participacao e pelas informacdes. Estarei a disposi¢ao

para qualquer esclarecimento que julgar necessario.
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APENDICE C - ENTREVISTA COM O PROFESSOR PAI DE UMA GAROTA
AUTISTA

B

Universidade de Brasilia

Perguntas para o roteiro de entrevista

Abertura: Estou desenvolvendo uma pesquisa com o objetivo de construir
dados para a construcdo de um Protocolo de acgbes educacionais inclusivas de
acolhimento e acompanhamento para auxiliar os docentes do AEE e da sala comum
no processo de inclusédo e aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista em escolas do Ensino Médio no contexto da Educacdo em Ciéncias.

O seu depoimento é muito importante para essa pesquisa. A entrevista sera
gravada, e o seu conteudo ser& confidencial. Vocé concorda?

Ser professor

1. Como vocé se vé?

2. O que é ser professor?

3. Como chegou até aqui?

O Transtorno do Espectro Autista: conhecendo a histéria de vida de um pai de

uma menina autista

4. Fale sobre a sua experiéncia de vida com o autismo.

5. Como foi/tem sido escolarizacdo da sua filha?

6. Preconceito x acolhimento. Como essa relacdo interferiu na vida dela e da sua
familia?

7. Existiu atendimento diferenciado? Se sim, de que forma? Existia adequacgao
curricular e adaptacdo de material pedagogico? Como eram as avaliagdes?

8. Como vocé descreveria a importancia da escola desde a sua infancia: avancos
e obstaculos.

9. Qual aimportancia da convivéncia com os pares para o estudante autista?

10. Como a sua familia lida(va) com o autismo?

Pratica docente

11. Qual a sua formagédo? Ha quanto tempo atua na docéncia?
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12.

13.
14.

15.

16.
17.

Como a sua historia de vida (Pai de uma menina autista) pode interferir/contribuir
na sua atuacao docente?

Como pode contribuir para o aprendizado do seu aluno?

Como vocé enxerga e lida com as potencialidades dos estudantes autistas? E
as especificidades? O que pode ser feito para ajudar esses estudantes?

Quais os recursos pessoais e materiais utilizados por vocé na sua sala de aula?
Os recursos sdo 0s mesmos para todos os alunos? Como esses recursos
facilitam seu trabalho?

Como o trabalho do AEE é capaz de auxiliar a sua pratica docente?

Vocé tem apoio da equipe gestora para solucionar problemas que envolvam

estudantes autistas? Como a coordenac¢do pedagdgica vé o seu trabalho?

O Ensino Inclusivo

18.

19.

20.

21.
22.

O gue vocé conhece sobre a Educacao Inclusiva? Tem alguma formacao na
area?

Segundo Vigotski, por meio da compensacao social € possivel superar os limites
impostos pela deficiéncia por meio de novos caminhos que s&o criados. Vocé
teria um exemplo de superacao para relatar.

Durante as aulas, o que mais te incomoda/aflige quando vocé observa o
posicionamento dos estudantes autistas? O que vocé gostaria que fosse
diferente?

Vocé esta feliz com o trabalho que desenvolve?

Teria alguma coisa a mais para contar?

Muito obrigada pela sua participacao e pelas informacdes. Estarei a disposi¢cao

para qualquer esclarecimento que julgar necessario.
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APENDICE D — ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS ESPECIALISTAS

Nz

Universidade de Brasilia

Perguntas para o roteiro de entrevista

Abertura: Estou desenvolvendo uma pesquisa com o objetivo de construir

dados para a construcdo de um Protocolo de a¢des educacionais de acolhimento e

acompanhamento para auxiliar os docentes do AEE e da sala comum no processo

educacional de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em escolas do Ensino

Médio no contexto da Educacédo em Ciéncias.

O seu depoimento é muito importante para essa pesquisa. A entrevista sera

gravada, e o0 seu contetdo sera confidencial. Vocé concorda?

1.
2.
3.

Fale sobre a sua formacao.

Para vocé, o que é acolhimento?

Descreva agdes de acolhimento que vocé desenvolve na sala de recursos
onde trabalha.

O que vocé associa a acolhimento, quando pensa em estudantes
autistas?

Quando vocé recebe estudantes autistas, o que vocé faz?

Para vocé, o que € acompanhamento pedagdgico?

Me conta a¢gBes de acompanhamento pedagdgico que vocé desenvolve
na sala de recursos onde trabalha e/ou, me conta acdes de
acompanhamento pedagdgico que vocé desenvolve com estudantes
autistas.

O que vocé gostaria que fosse diferente quanto ao acolhimento e
acompanhamento pedagogico dos estudantes autistas a fim de facilitar a
incluséo escolar?

Vocé gostaria de ter acesso a algumas orientacdes ou documento para

auxiliar no processo educativo de estudantes autistas?
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APENDICE E — ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA CLASSE COMUM
INCLUSIVA DE CIENCIAS

e

Universidade de Brasilia

Perguntas para o roteiro de entrevista

Abertura: Estou desenvolvendo uma pesquisa com o objetivo de construir

dados para a construcdo de um Protocolo de a¢des educacionais de acolhimento e

acompanhamento para auxiliar os docentes do AEE e da sala comum no processo

educacional de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em escolas do Ensino

Médio no contexto da Educacdo em Ciéncias.

O seu depoimento é muito importante para essa pesquisa. A entrevista sera

gravada, e o seu conteudo ser& confidencial. Vocé concorda?

1.

2
3.
4

o

10.

Fale sobre a sua formacéao.

Para vocé, o que é acolhimento?

Descreva acdes de acolhimento que vocé desenvolve na sala de aula.

O que vocé associa a acolhimento, quando pensa em estudantes
autistas?

Quando vocé recebe estudantes autistas, o que vocé faz?

Para vocé, o que € acompanhamento pedagdgico?

Vocé faz agbes de acompanhamento pedagdgico nas suas aulas de
Quimica/Fisica/Biologia?

Se sim, me conta agcdes de acompanhamento pedagogico que vocé
desenvolve na sala com estudantes autistas.

O que vocé gostaria que fosse diferente quanto ao acolhimento e
acompanhamento pedagogico dos estudantes autistas a fim de facilitar a
incluséo escolar?

Vocé gostaria de ter acesso a algumas orienta¢cdes ou documento para

auxiliar no processo educativo de estudantes autistas?
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APENDICE F — ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES AUTISTAS DO ENSINO

MEDIO

e

Universidade de Brasilia

Perguntas para o roteiro de entrevista

Abertura: Estou desenvolvendo uma pesquisa com o objetivo de construir

dados para a construcdo de um Protocolo de a¢des educacionais de acolhimento e

acompanhamento para auxiliar os docentes do AEE e da sala comum no processo

educacional de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em escolas do Ensino

Médio no contexto da Educacdo em Ciéncias.

O seu depoimento é muito importante para essa pesquisa. A entrevista sera

gravada, e o seu conteudo ser& confidencial. Vocé concorda?

1.

2
3.
4

Para vocé, o que é acolhimento?

Me conta acdes de acolhimento que vocé ja viveu aqui na escola.

Vocé sabe o que é acompanhamento pedagogico?

Me conta o0 que vocé ja viveu de acompanhamento pedagdgico nas aulas
de Fisica, Quimica e/ou Biologia?

O que vocé gostaria que fizessem por vocé para que VOcé se sentisse

acolhido dentro da escola?
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APENDICE G — O PROTOCOLO

Acesse 0 QR code abaixo ou o link para solicitar 0 acesso ao Protocolo.

https://www.canva.com/design/DAGGWtp8mSg/NzsrSF1ney5ChXuaXJ9NJQ/edit?ut
m_content=DAGGWtp8mSg&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm

_source=sharebutton
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APENDICE H — QUESTIONARIO AVALIATIVO DO PROTOCOLO

Professor(a),

Apds uma longa trajetoria de pesquisa escutando professores(as) da Classe
Comum Inclusiva, da Sala de Recursos Generalistas e estudantes autistas
desenvolvemos um Protocolo de orientacbes docentes para professores(as) que
atuam com estudantes autistas. A partir das entrevistas construimos esse documento
e agora voltamos para apresenta-lo a vocé, professor(a) participante.

Conhecer a sua opinido é fundamental para que as informacdes contidas nesse
documento cumpram o seu objetivo orientando os docentes a fim de atender as
necessidades dos(as) estudantes autistas de maneira eficiente e respeitosa.
Queremos que esse Protocolo atenda expectativas dos(as) professores e acolha as
necessidades dos(as) estudantes autistas no processo educativo deles.

Por favor, responda por escrito ou por audio (whatsapp) as 04 perguntas
seguintes baseando-se em sua experiéncia/opiniao sobre o Protocolo. Suas respostas
sao importantes para melhorarmos esse documento.

Ap6s a leitura do Protocolo (link enviado por whatsapp) responda as perguntas:

1) Descreva o que vocé considerou mais importante.

2) O que te chamou mais a atencao quando leu esse Protocolo?
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3) Existia alguma(as) informacéo(6es) descrita(s) no Protocolo que vocé nao

conhecia? Qual(is) seria(m)?

4) Algo mais a nos falar? A sua opinido é muito valiosa para nés.

7

Sua opinido € muito importante para compreendermos se o Protocolo de
orientacdes docentes seja verdadeiramente benéfico para os(as) estudantes autistas,
auxiliando na orientacdo de professores(as) a fim de promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo para todos.

Muito obrigada!
Priscila Caroline

Doutoranda

Programa de PoOs-graduacao em Educacédo em Ciéncias — UnB
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