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RESUMO

A avaliagdo constitui uma pratica social amplamente presente em diferentes contextos da vida
social. Embora frequentemente associada a sentimentos negativos, tanto para alunos quanto
para professores (Retorta; Marochi, 2018), no ambito educacional ela configura-se como um
processo continuo e construtivo, essencial para a verificagdo da aprendizagem ¢ do
desenvolvimento dos estudantes, bem como para o direcionamento e a melhoria do ensino
(Brown; Abeywickrama, 2018; Luckesi, 2005; Pedder; James, 2012; Quevedo-Camargo;
Sousa, 2022). Dentro desse contexto, pesquisas nacionais e internacionais tém apontado
lacunas no desenvolvimento de competéncias avaliativas docentes, tanto na formagao inicial
quanto na formacao continuada (Montee et al., 2013; Vogt; Tsagari, 2014; Giraldo; Murcia,
2018; Quevedo-Camargo, 2020; Silva, Azévedo; Azevedo, 2022; Andrade, 2025). Esses
estudos evidenciam que o letramento em avaliagdo docente, entendido como a consolidagao
de conhecimentos e praticas avaliativas, aliado a uma compreensao critica e reflexiva sobre
objetivos, modalidades, instrumentos e uso dos resultados de forma ética e formativa
(Stiggins, 1991; Scaramucci, 2016; Pastore, 2023), ainda demanda maior inser¢ao nos
processos formativos. Diante desse cendrio, esta dissertacdo teve como objetivo propor a
estrutura de um curso de formag¢do continuada para a promocgao do letramento em avaliagdo
destinado aos docentes do IF Goiano — Campus Cristalina, que atuam no Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Para tanto, buscou-se descrever teorias e
praticas avaliativas, levantar necessidades de conhecimentos docentes sobre avaliagdo a partir
da literatura, caracterizar o perfil profissional dos docentes da instituicdo e analisar
concepgoes de avaliacdo presentes em documentos oficiais federais e institucionais. A
pesquisa fundamentou-se em abordagens contemporaneas da avaliacdo educacional, com
destaque para a avaliacdo diagnostica, formativa e somativa, a avaliagdo orientada para a
aprendizagem e o uso do feedback com foco formativo (Luckesi, 2005; Carless, 2007;
Harmer, 2007; Earl, 2013; Brown; Lee, 2015; Wiliam, 2017; Brown; Abeywickrama, 2018;
Stiggins, 2005; Quevedo-Camargo; Pinheiro, 2021; Quevedo-Camargo, 2024).
Metodologicamente, caracteriza-se como um estudo de caso (Chizzotti, 2006), de abordagem
qualitativa (Chizzotti, 2006; Flick, 2009; Gonzalez Rey, 2005), de natureza aplicada (Paiva,
2019), com propositos exploratorio (Gonsalves, 2003) e propositivo (Gonzalez Rey, 2005),
fundamentado em pesquisa bibliografica e analise documental (Prodanov; Freitas, 2013),
utilizando-se da andlise tematica para o tratamento dos dados (Braun; Clarke, 2013). Como
resultado, apresenta-se uma proposta de curso de formagao continuada voltada a promogao
do letramento em avaliacdo docente, com foco no desenvolvimento critico e reflexivo das
praticas avaliativas centradas na formacao integral dos estudantes do Ensino Médio Integrado
a Educagdo Profissional e Tecnologica.

Palavras-chave: formacao continuada; avalia¢do; letramento em avaliacdo. Ensino Médio
Integrado.
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ABSTRACT

Assessment is a social practice widely present in different contexts of social life. Although often
associated with negative emotions by both students and teachers (Retorta & Marochi, 2018), in
educational settings it is understood as a continuous and constructive process, essential for
monitoring students’ learning and development, as well as for guiding and improving teaching
practices (Brown, 2007; Luckesi, 2005; Pedder & James, 2012; Quevedo-Camargo & Sousa,
2022). In this context, national and international studies have identified gaps in the development
of teachers’ assessment skills in both initial teacher training and professional development
(Montee et al., 2013; Vogt; Tsagari, 2014; Giraldo; Murcia, 2018; Quevedo-Camargo, 2020;
Silva, Azévedo; Azevedo, 2022; Andrade, 2025). These studies indicate that teacher assessment
literacy, understood as the consolidation of assessment knowledge and practices, combined
with a critical and reflective understanding of objectives, modalities, instruments, and the
ethical and formative use of the results (Stiggins, 1991; Scaramucci, 2016; Pastore, 2023), has
yet to be sufficiently integrated into teacher training. In light of this scenario, this dissertation
aimed to design a professional development course proposal focused on promoting assessment
literacy for teachers at the Federal Institute Goiano — Cristalina Campus, who work with
Integrated high school vocational and technological education. To this end, this investigation
sought to describe assessment theories and practices, identify teachers’ assessment knowledge
needs based on previous studies, characterize the academic background and professional profile
of the institution’s teachers, and analyze assessment conceptions present in federal and
institutional official documents. The research was grounded in contemporary approaches to
educational assessment, with emphasis on diagnostic, formative, and summative assessment,
learning-oriented assessment, and the use of formative feedback (Luckesi, 2005; Carless, 2007;
Harmer, 2007; Earl, 2013; Brown; Lee, 2015; Wiliam, 2017; Brown; Abeywickrama, 2018;
Stiggins, 2005; Quevedo-Camargo; Pinheiro, 2021; Quevedo-Camargo, 2024). From a
methodological perspective, this is a qualitative approach (Chizzotti, 2006; Flick, 2009;
Gonzéalez Rey, 2005) case study (Chizzotti, 2006), of applied nature (Paiva, 2019), with
exploratory (Gonsalves, 2003) and propositional purposes (Gonzalez Rey, 2005), based on
bibliographic research and document analysis (Prodanov & Freitas, 2013), using thematic
analysis used to treat the collected data (Braun & Clarke, 2013). As a result, this study presents
a proposal for a continuing professional development course aimed at promoting teachers’
assessment literacy, with a focus on the critical and reflective development of assessment
practices centered on the holistic education of students in Integrated High School Vocational
and Technological Education.

Keywords: continuing education; assessment; assessment literacy. Integrated High School
Vocational and Technological Education.
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1 INTRODUCAO

Quando o professor se predispée a adotar uma
postura diagnostica reflexiva sobre a sua praxis, ele
permite que portas para uma agdo interventiva a
favor da sua docéncia e ensino sejam abertas [...]
(Quevedo-Camargo, Sousa, 2022, p.224).

A pratica da avaliagdo manifesta-se em uma ampla gama de contextos: na area da saude,
por meio de exames que verificam a eficacia de tratamentos; no ambiente profissional, com a
analise de projetos e do desempenho de colaboradores; no cotidiano dos consumidores, que
avaliam e comentam sobre a qualidade de produtos e servicos, entre outros. Seja para garantir
a qualidade, ajustar estratégias, ou fornecer devolutivas, a avaliagdo desempenha um papel
crucial na tomada de decisdes e na melhoria continua em diferentes esferas da vida.

Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa (Academia Brasileira de Letras, 2025), o
termo “avaliacdo” ¢ definido como “verificagdo do estado, da evolucao ou do progresso de algo
ou de alguém”, “verificagdo do desempenho” e “determinagdo do valor, da qualidade...
geralmente com base em critérios, parametros ¢ métodos preestabelecidos”. Essas defini¢des
reforgam o carater constante e funcional da avaliagao no cotidiano, como exemplificado no
paragrafo anterior, evidenciando seu papel como instrumento de verificagdo de processos e
resultados, com vistas a melhoria de determinada situagao.

Seria possivel estender ao contexto escolar essa concep¢do da avaliagdo como uma
pratica natural e cotidiana? Luckesi (2005, p. 47) a descreve como um “ato dialégico, amoroso
e construtivo”, compreendendo a avaliagdo, também conforme Perrenoud (1999) e Wiliam
(2017), como um processo continuo de verificacdo do progresso dos alunos, que acolhe a
realidade como ela € e, com base em parametros previamente determinados, utiliza os resultados
para orientar a tomada de decisdes pedagogicas voltadas a realizagdo de ajustes e melhorias que
visam ao pleno desenvolvimento dos estudantes.

Na rotina escolar, a avaliacdo constitui elemento essencial do ensino e da pratica
docente, pois permite identificar pontos fortes, avangos, dificuldades e dreas que demandam
maior atencao, fornecendo subsidios para a tomada de decisdes pedagogicas. Como aponta
Quevedo-Camargo (2021, p. 47), “as avaliagcdes fornecem aos educadores dados objetivos e
subjetivos, a fim de verificar o progresso do aluno e o dominio das habilidades.” Assim, mais
do que atribuir notas para promogao de nivel e registro escolar, a avalia¢do indica o estdgio em
que os estudantes se encontram, contribuindo para o planejamento de estratégias que favoregam
a aprendizagem.

Compreendida como um processo continuo, dindmico e conscientizador, a avaliagao
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tem como objetivo promover ajustes e melhorias no ensino a partir da anélise de seus resultados
(Black; Wiliam, 1998; Luckesi, 2011; Perrenoud, 1999; Wiliam, 2017). Ao utilizar os dados
gerados por esse processo para aprimorar as praticas pedagogicas, professores e alunos
alcancam os propositos educacionais da avaliagdo, que se configura como uma ferramenta
pedagdgica indispensavel ao desenvolvimento da aprendizagem, ao planejamento de agdes
futuras e ao aperfeicoamento das estratégias de ensino, em consonancia com as demandas dos
alunos e com a formagao integral dos estudantes (Pedder; James, 2012).

Entretanto, quando restrita & mensuracdo de resultados, Retorta e Marochi (2018)
ressaltam que a avaliagdo pode causar ansiedade e impactos negativos nos estudantes, além de
favorecer o fracasso escolar, a rotulacdo e o agravamento das desigualdades educacionais.
Ademais, a abordagem tradicional sobrecarrega os professores, j4 que o processo avaliativo
demanda tempo e esfor¢co em diversas etapas, conforme destacado pelas autoras (Retorta;

Marochi, 2018, p. 9):

A crenca de que avaliar ¢ uma pratica negativa na perspectiva do aluno pode estar
atrelada a procedimentos que enfatizam somente a reprovacao e o castigo, podendo
desencadear a baixa autoestima, dentre outros problemas. Consequentemente,
podemos observar que o medo, a ansiedade ¢ o nervosismo sdo sentimentos que
comumente antecedem os atos avaliativos, cujos resultados podem levar o aluno a
frustragdes, abandono do curso ou até mesmo arruinar projetos de vida. [...] Na visdo
do professor, a avaliacdo pode ser percebida como uma atividade que toma muito
tempo para preparar e corrigir, além de impor uma série de processos burocraticos
como: langamento de notas, devolutivas para pais e alunos e outros.

Apesar dos desafios mencionados pelas autoras, a avaliagdo ¢ valiosa e significativa
para todos os envolvidos no processo educacional. Por isso, ¢ necessario fornecer a alunos e
professores as ferramentas adequadas para que possam compreendé-la e valida-la como um
processo construtivo de monitoramento da aprendizagem que vai além da simples atribuicao de
notas para aprovacdo, reprovacao ou classificagdo, configurando-se como um processo
continuo de monitoramento e ajuste da aprendizagem, promovendo o crescimento e a
autonomia dos estudantes (Luckesi, 2011; Perrenoud, 1999; Wiliam, 2017). Nesse sentido, ¢
essencial repensar as praticas avaliativas, tornando-as mais significativas, colaborativas e
menos opressivas (Luckesi, 2011; Wiliam, 2017), promovendo a participagao ativa de alunos e
professores e contribuindo para a superacao da percep¢do negativa que ainda permeia o ato de

avaliar (Retorta; Marochi, 2018).

1.1 Motivacgao para a pesquisa

Ao longo dos meus dezoito anos de atuagdo no ensino de lingua inglesa em institui¢des
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educacionais e escolas de idiomas, tanto publicas quanto privadas, participei de diversas
formagdes, semindrios, semanas pedagogicas, workshops e treinamentos, atuando tanto como
professora participante quanto como formadora. No entanto, percebia que os temas abordados
nessas ocasioes se concentravam, majoritariamente, em praticas de sala de aula, com pouca, ou
mesmo nenhuma, énfase nas questdes relacionadas ao processo avaliativo. A constatagdo dessa
lacuna na formagdo docente, apontada tanto pela minha experiéncia profissional quanto pelos
estudos citados, evidencia a necessidade de aprofundar o debate sobre avaliacao, reconhecendo-
a como dimensao central do processo de ensino-aprendizagem.

Nas instituigdes privadas em que atuei, os instrumentos de avaliagdo eram fornecidos
aos professores ja prontos, acompanhados de gabaritos, rubricas para avaliacdo oral e da
producado escrita, além de um cronograma e planejamento avaliativo previamente definidos pela
coordenacdo pedagdgica. Embora esse modelo represente uma forma de letramento em
avaliagdo, ele ocorre de maneira indireta e superficial, uma vez que o professor ndo participa
ativamente da elaboragdo ou da organizacdo dos "bastidores" do processo avaliativo,
restringindo-se a uma fung@o passiva de executor das diretrizes previamente estabelecidas.
Ainda assim, o docente tem consciéncia de que o planejamento avaliativo e o uso de rubricas
sdo elementos essenciais da pratica avaliativa, mesmo que ndo tenha autonomia para construi-
los nem clareza sobre como interpretar e utilizar os resultados obtidos.

Nesse cenario, que marcou grande parte da minha trajetoria profissional, o professor
atuava em um sistema avaliativo “engessado”, com pouca margem para decisdes pedagdgicas
autonomas, seguindo diretrizes previamente estabelecidas pela instituicdo. Hoje, com uma
visdo mais ampla da educacdo e do ensino de linguas, adquirida ao longo de anos de
experiéncia, pergunto-me por que eu mesma nao busquei esse aprofundamento naquele periodo.
Atualmente, tenho plena consciéncia de que o conhecimento profissional na area pode, e deve,
ser ampliado por diferentes meios, como a leitura de artigos, a participacdo em seminarios,
palestras e cursos, entre outros.

Por que, entdo, eu ndo procurei estudar mais sobre o assunto naquela época? Teria sido
por falta de conhecimento ou de consciéncia sobre a importancia de se aprofundar no estudo da
avaliagdo? Ou porque, talvez, eu ndo sentisse necessidade, acreditando que os treinamentos
oferecidos pela propria escola seriam suficientes para o exercicio da fun¢do? Quem sabe o foco
estivesse excessivamente voltado para o trabalho e a producdo, deixando em segundo plano a
busca pelo conhecimento? Ou, ainda, teria sido resultado da auséncia de uma real
conscientizacdo sobre a importancia da formacdo continua nesse aspecto tdo especifico e

essencial da pratica docente?
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E possivel que a sobrecarga de trabalho docente, com foco constante na produgdo de
aulas, corre¢des e cumprimento de demandas institucionais, acabe afastando o professor da
reflexdao sobre sua propria formacao. Em muitos casos, falta tempo, disposi¢cdo e até mesmo
incentivo institucional para investir em sua qualificacdo continua. Soma-se a isso o fato de que
a formacdo continuada em determinadas areas, como avaliacdo, nem sempre emerge como
prioridade, talvez por ndo ser percebida de forma imediata como uma caréncia profissional,
ainda que impacte diretamente a qualidade do ensino. A sobrecarga de trabalho nas instituigdes
privadas pode dificultar o desenvolvimento profissional continuo dos professores, que, muitas
vezes, se concentram em executar tarefas preestabelecidas, sem tempo ou disposi¢cdo para
refletir sobre sua pratica pedagogica. Esse modelo, em que os docentes atuam como meros
executores de avaliagdes e planos de aula, pode afastd-los da reflexdo critica e do
aprimoramento profissional.

Por outro lado, nas escolas publicas em que atuei na Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal (SEEDF), o horario destinado a coordenagdo pedagogica, associado a
possibilidade de liberagao de um turno de trabalho para a realizagao de cursos de formagao, € o
modelo de gestdo democratica favorecem a formagdo continuada dos professores. A
participagdo ativa do corpo docente nas decisdes pedagogicas amplia a autonomia € o
engajamento na constru¢do do curriculo e do processo avaliativo, impulsionando tanto o
desenvolvimento profissional quanto a adog@o de praticas mais eficazes.

Esse modelo de organizacdo escolar, respaldado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996), busca assegurar maior autonomia ao corpo docente
das escolas publicas. As decisoes pedagdgicas passam a ser tomadas de forma coletiva, com a
participagdo da comunidade escolar, o que exige do professor uma postura mais ativa, critica e
reflexiva. Essa autonomia também possibilita maior liberdade para adaptar o processo
avaliativo as necessidades da escola e dos alunos, o que, por um lado, pode contribuir para um
ensino e uma aprendizagem mais significativos. Por outro lado, quanto maior a liberdade do
docente, maior ¢ também sua responsabilidade, o que impde um desafio importante: para que
essa autonomia se converta em praticas avaliativas eficazes, ¢ indispensavel que o professor
domine conceitos e competéncias especificas sobre avaliagdo. Isso envolve ndo apenas a
elaboragdo de instrumentos avaliativos adequados, mas também a constru¢ao de um sistema de
avaliacdo coerente com as demandas e caracteristicas da realidade escolar em que atua.

Portanto, apesar da minha ampla experiéncia como professora na area de educacdo, ao

atuar em escolas da rede publica da SEEDF, em Centros de Ensino Médio e em um Centro
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Interescolar de Linguas (CIL)! entre 2020 e 2024, identifiquei a necessidade de ampliar meu
letramento em avaliagdo, ou seja, de aprofundar meus conhecimentos, bem como de fortalecer
competéncias e habilidades para conduzir processos avaliativos de forma mais eficaz (Pastore,
2023).

Além disso, a amplia¢do do letramento em avaliagdo docente envolve compreender a
importancia de utilizar instrumentos avaliativos capazes de mensurar o progresso dos
estudantes e de refletir o desempenho de maneira qualitativa, especifica e transparente
(Stiggins, 1991). Logo, as demandas relacionadas ao planejamento pedagogico, a elaboragao
de provas e de outros instrumentos avaliativos, bem como a atribui¢do de notas, evidenciaram
fragilidades em minha formacao inicial e aspectos a serem aprimorados no ambito da formacao
continuada nessa area.

Ao longo desses anos, muitas vezes me questionei se a pontuacdo estava sendo
distribuida de forma adequada entre atividades e provas, se os exames estavam bem elaborados
e suficientemente claros. Identifiquei falhas na formulagao de provas, na escolha de textos e na
falta de clareza nas instrugdes. Além disso, ao propor projetos ou atividades produtivas, percebi
a auséncia de critérios bem definidos, o que resultava em alunos desorientados e dificuldades
na correcao, especialmente quando suas producdes ndo correspondiam as minhas expectativas,
as quais nao haviam sido devidamente explicitadas ou comunicadas.

Esses questionamentos recorrentes sobre avaliagdo e a necessidade de repensar minhas
praticas avaliativas me levaram, em 2024, a me aprofundar no assunto, lendo sobre avaliagdo e
letramento em avaliacdo em obras de autores como Black, Hamp-Lyons, Luckesi, Perrenoud,
Quevedo-Camargo, Scaramucci ¢ Wiliam, entre outros. Além disso, ingressei no Programa de
P6s-Graduacao em Linguistica Aplicada (PGLA) da Universidade de Brasilia (UnB), com o
objetivo de desenvolver um projeto de pesquisa dedicado a essa tematica. Em seguida, passei a
integrar o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Letramento em Avaliagdo de Linguas (GEP-
LALIS), o que tem contribuido significativamente para o meu desenvolvimento académico-
profissional nesta area.

Ainda em 2024, enquanto cursava o mestrado, prestei concurso para o Instituto Federal
Goiano (IF Goiano). Organizei um cronograma de estudos intensivo, conciliando as demandas
do mestrado com a preparacao para o concurso. Essa dedicacdo resultou na minha aprovagao

em primeiro lugar e, em outubro de 2024, iniciei minha atuagdo como docente no campus

! Os Centros Interescolares de Linguas (CILs) sdo institui¢des publicas que oferecem ensino de idiomas
estrangeiros, como inglés, espanhol, francés e japonés, prioritariamente a alunos da rede publica do Distrito Federal
e, havendo vagas, a comunidade em geral. (Distrito Federal, 2025)
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Cristalina, passando a considerar possiveis adaptagdes para meu projeto de pesquisa.

Iniciei, assim, um novo percurso, uma nova experiéncia no meu percurso profissional
como docente. De acordo com a Resolugao n® 125/2022 - Regulamento de Atividades Docentes
(RAD) (Instituto Federal Goiano, 2022), o docente do IF Goiano com regime de 40 horas
semanais possui carga horaria maxima de 20 horas de aula, restando pelo menos 20 horas para
outras atividades de ensino, pesquisa, extensdo, gestdo, representacdo institucional e
capacitagdo em servigo, entre outros, com certa flexibilidade no horario de trabalho. Esse
modelo oferece ao professor tempo relativamente amplo para se dedicar a formagao continuada
e a reflex@o sobre sua pratica pedagogica.

Diante desse cendrio e considerando minha trajetoria, recordei-me das conversas com
colegas de diferentes contextos em que atuei, muitos dos quais expressavam o desejo de
aprofundar seus conhecimentos sobre avaliagdo. Percebi também que meus novos colegas
frequentemente manifestavam os mesmos anseios € questionamentos, especialmente quando
mencionava que eu estava desenvolvendo uma pesquisa de mestrado nessa area. O tema,
recorrente nas conversas, sempre despertava grande interesse e estimulava discussdes
produtivas sobre avaliagao.

Ao longo do mestrado, analisei as possibilidades de continuidade e adaptagdao do meu
projeto de pesquisa. Dessas reflexdes, resultou a elaboracdo de uma proposta de curso de
formagdo continuada voltada a promocao do letramento em avaliacdo dos docentes do IF
Goiano — Campus Cristalina, que lecionam no Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional
Técnica (EPT) (doravante, Ensino Médio Integrado) fundamentada nos conhecimentos
construidos ao longo desta pesquisa. O perfil desses docentes sera detalhado posteriormente,
considerando também os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) dos cursos em que atuam?.

Na sequéncia, apresenta-se a justificativa da pesquisa. Consideram-se, para tanto, a
relevancia da avaliacdo no cotidiano escolar, as lacunas da formacao inicial e a necessidade de
formagao continuada dos docentes, com vistas a promogao de praticas avaliativas mais criticas,
conscientes e alinhadas tanto as demandas educacionais contemporaneas quanto ao contexto

em que atuam.

2 Os cursos técnicos integrados ao ensino médio ofertados pelo IF Goiano — Campus Cristalina sdo: Curso Técnico
em Agronegocio Integrado ao Ensino Médio, Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio e Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, conforme consta no site institucional:
https://ifgoiano.edu.br/home/index.php/cursos-tecnicos-cristalina.html.
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1.2 Justificativa para a pesquisa

Considerando seu impacto no cotidiano escolar, ¢ essencial que a avaliacdo seja
valorizada tanto na formacao inicial quanto na forma¢ao continuada dos docentes, além de
ocupar um espago central nas discussdes pedagogicas. Sinto-me conduzida pelas palavras de
Quevedo-Camargo e Scaramucci (2018, p. 239), ao afirmarem que o professor letrado em
avaliacdo deve ser “um consumidor e produtor critico de avaliagdes. Ele deve saber por qué, o
qué, quando e como avaliar seus alunos, assim como deve saber interpretar os resultados obtidos
por meio de suas avaliagdes”. Nesse sentido, ¢ fundamental que as atividades avaliativas se
tornem oportunidades continuas de aprendizagem e desenvolvimento, ndo apenas para o0s
discentes, mas também para os docentes, como enfatiza Harmer (2007).

No que se refere a formagao inicial dos docentes no contexto desta pesquisa, como sera
discutido adiante, pelo fato de o IF Goiano ofertar o ensino médio integrado ao técnico,
conforme a legislagdo vigente (Brasil, 2021), ndo ha obrigatoriedade de que os docentes sejam
licenciados, ainda que sejam devidamente qualificados, aprovados em concurso publico e
atendam a titulacio exigida para o cargo. Muitos docentes da area técnica’ podem nio possuir
formagdo em nivel de licenciatura, o que implica que sua formacao inicial pode ndo ter
contemplado, de modo sistemadtico, aspectos relacionados ao ensino, a aprendizagem e,
especialmente, a avaliacdo. No Campus Cristalina, conforme levantamento realizado pela
PROGEP em julho de 2025, menos de 40% dos docentes efetivos possuem licenciatura.

Ademais, mesmo entre aqueles com formacdo em licenciatura, pesquisas recentes
indicam que o tema ainda tende a ser pouco aprofundado nos cursos de formacao docente no
Brasil (Andrade, 2025; Fernandes; Souza; Fonseca, 2022; Quevedo-Camargo, 2020),
especialmente no que diz respeito as aplicagdes praticas. Assim, além das possiveis lacunas na
formacao inicial dos professores licenciados, ¢ plausivel supor a existéncia de fragilidades ainda
mais acentuadas no que diz respeito a avaliagao entre docentes com formagao em nivel superior
nas modalidades bacharelado ou tecnoldgico.

Quevedo-Camargo e Scaramucci (2018) discutem as consequéncias do pouco ou
inexistente letramento em avaliagdo, destacando a elaboragdo de provas com questdes confusas,
por vezes com mais de uma resposta possivel e sem clareza quanto ao que se pretende avaliar.
As autoras também apontam que a avaliacao pode acabar sendo utilizada apenas para verificar

a memorizagdo de contetdos, desconsiderando a aplicagdo pratica do conhecimento. Assim,

3 Docentes da area técnica atuam em cursos tecnologicos ou profissionalizantes e, geralmente, possuem formagio
em bacharelado ou areas aplicadas, sem licenciatura.
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um processo que deveria orientar e promover a aprendizagem acaba sendo reduzido a simples
mensuracao de resultados, o que compromete tanto a interpretagao desses resultados quanto a
tomada de decisdes, que podem se tornar inconsistentes ou inadequadas (Quevedo-Camargo;
Scaramucci, 2018).

No contexto do ensino médio integrado ao técnico, esse cenario pode gerar desafios
como a inseguran¢a docente nos processos avaliativos, fragilidades na elaboracdo de
instrumentos avaliativos alinhados aos objetivos de aprendizagem, a predominancia de praticas
tradicionais, com énfase somativa, a elaboracao de itens de prova mal construidos e a maior
propensao a subjetividade na atribuicao de notas. Essas condi¢des podem dificultar a integracao
da avaliagdo ao processo de ensino e aprendizagem, bem como comprometer a articulagdo entre
a formacdo geral e a formagdo técnica dos estudantes, especialmente no que se refere a
integracdo entre saberes teoricos e praticos. Consequentemente, podem surgir limitagdes no
acompanhamento do progresso dos estudantes e na implementacao de intervengdes pedagdgicas
mais adequadas.

Considerando esse contexto, a formagao continuada se apresenta como um instrumento
essencial para atender a essas demandas e promover o aprimoramento da pratica pedagogica.
Ademais, outros estudos, tanto no Brasil quanto no exterior, reforcam a necessidade de
formagdo continuada em avaliacdo e destacam a relevancia da promocao do letramento em
avaliacdo docente (Fernandes; Souza; Fonseca, 2022; Giraldo; Murcia, 2018; Hasselgreen;
Carlsen; Helness, 2004; Huhta; Hirvald; Banerjee, 2005; Montee ef al., 2013; Moraes, 2023;
Quevedo-Camargo; Sousa, 2022; Silva; Azévedo; Azevedo, 2022; Siqueira; Freitas; Alvarenga,
2021; Vogt; Tsagari, 2014).

Além disso, a atualizagdo pedagogica constante ¢ indispensavel para que os docentes se
mantenham alinhados as melhores praticas e aos avancos da area. Melo (1999) aponta que a
formacgao continuada permite ao professor exercer sua fungdo com maior eficécia, destacando
a importancia do aprimoramento constante. A articulacdo entre a pratica docente e o
compromisso com o estudo continuo torna-se ainda mais necessaria diante das mudangas no
perfil dos estudantes, influenciadas por transformacgdes sociais e avangos tecnoldgicos.

Diante dessas transformagdes, ¢ imprescindivel refletir sobre como o processo
avaliativo deve ser conduzido, especialmente no que se refere as suas fun¢des somativa, que
serdo aprofundadas na fundamentacao tedrica. A adocao de praticas atualizadas, em sintonia
com as multiplas demandas da sociedade contemporanea, refor¢ca a importancia da formagao
continuada no campo da avaliagdo, de modo a torna-la mais coerente com o contexto de atuagao,

com as exigéncias do mundo atual e com a formagao integral dos estudantes.
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1.3 Objetivos da pesquisa

Diante do exposto acima, o objetivo geral desta pesquisa ¢ propor a estrutura de um

curso de formaciao continuada para a promocao do letramento em avaliacdo destinado

aos docentes do IF Goiano — Campus Cristalina, que atuam no Ensino Médio Integrado.

Para atingir esse proposito, estabelecem-se os seguintes objetivos especificos:

Descrever teorias e praticas relacionadas a avaliagcao no contexto da pesquisa;

Realizar um levantamento das necessidades de conhecimentos docentes sobre avaliagao
a partir de estudos anteriores;

Caracterizar a formag¢ao académica e o perfil profissional dos docentes vinculados ao IF
Goiano — Campus Cristalina;

Identificar e analisar as concepgdes de avaliacdo presentes nos documentos oficiais
federais e institucionais que orientam o Ensino Médio Integrado no IF Goiano — Campus
Cristalina, a saber: LDB (Brasil, 1996), Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018), Resolugdo CNE/CP n° 1/2021 (Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Profissional e Tecnologica) (Brasil, 2021), Regulamento dos Cursos
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Goiano e os PPCs dos cursos ofertados no contexto estudado;
Articular os fundamentos tedricos, as analises das necessidades de conhecimentos
docentes sobre avaliacdo e as andlises documentais para a elaboracdo da proposta do

curso.

1.4 Delineamento metodoldgico

No que se refere ao enfoque metodoldgico, esta pesquisa fundamenta-se em uma

qualitativa, de carater aplicado, configurando-se como um estudo de caso com propdsitos

exploratorio, descritivo e propositivo. O estudo apoia-se em pesquisa bibliografica e andlise

documental de normativas e documentos institucionais que orientam o Ensino Médio Integrado

no IF Goiano — Campus Cristalina, além da identificagdo de tendéncias em iniciativas

formativas voltadas ao letramento em avaliagdo. A andlise dos dados ¢ orientada por uma

perspectiva interpretativista, associada a andlise tematica, possibilitando a compreensdo

aprofundada do fendmeno investigado e oferecendo subsidios para a elaboragdo de uma

proposta de curso de formagao continuada, alinhada as demandas docentes e as especificidades
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do contexto institucional.

1.5 Organizagao da dissertagao

No que diz respeito a organizacdo desta dissertacdo, o trabalho encontra-se estruturado
em seis capitulos. O capitulo 1, Introdugdo, conforme apresentado acima, oferece uma visao
geral do tema investigado, contextualizando a pesquisa, apresentando explicitando a motivagao
pessoal da pesquisadora, sua justificativa e explicitando os objetivos e 0s pressupostos
metodoldgicos que orientam o estudo.

O capitulo 2, Fundamentagdo Teorica, aborda as principais teorias e praticas
relacionadas a avaliacdo educacional, discute o letramento em avaliacdo como eixo central da
pesquisa e apresenta estudos previamente realizados acerca das necessidades de conhecimentos
docentes sobre avaliagao.

O capitulo 3, Metodologia, descreve o caminho percorrido para a defini¢do dos objetivos
e apresenta o panorama da pesquisa, contemplando os objetivos e as perguntas de pesquisa,
bem como o percurso metodoldgico adotado para o desenvolvimento da investigacdo. Nesse
capitulo, detalham-se a natureza e o tipo de pesquisa, os procedimentos e os instrumentos de
coleta e analise de dados, além da caracterizacdo do contexto da pesquisa.

O capitulo 4, Andlises, dedica-se a caracterizacdo da formacdo académica e do perfil
profissional dos docentes do IF Goiano — Campus Cristalina, bem como a identificagdo das
concepcdes de avaliacdo presentes nos documentos oficiais federais e institucionais que
orientam o Ensino Médio Integrado nesse contexto. Ademais, analisa as necessidades de
conhecimentos docentes sobre avaliacdo apontadas em estudos anteriores, assim como as
tendéncias observadas em cursos de letramento em avaliacao.

O capitulo 5, 4 proposta de curso, fundamenta as escolhas realizadas a partir dos
resultados das analises, especialmente no que se refere a selecdo dos temas e a definicdo da
estrutura e da organizagdo da proposta de curso. Nesse capitulo, articulam-se os fundamentos
teoricos, a analise documental e o diagndstico das necessidades de conhecimentos docentes
sobre avaliagdo, culminando na apresentagdo do PPC do curso proposto.

O capitulo 6, Consideragoes finais, € dedicado a retomada do conjunto das perguntas de
pesquisa apresentadas no capitulo 3, com o objetivo de verificar se foram respondidas de
maneira satisfatoria ao longo da investiga¢do. Nesse capitulo, também sdo sintetizados os
principais resultados da pesquisa, em carater conclusivo. Ao final do trabalho, apresentam-se

as referéncias.
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Por fim, no que se refere aos procedimentos de escrita e revisdo, destaca-se que a
ferramenta de inteligéncia artificial ChatGPT foi utilizada, em diversos trechos desta
dissertacao, com o objetivo de auxiliar na corre¢ao e no aprimoramento textual. Ressalta-se que
todo o conteudo apresentado ¢ auténtico e, apos a revisao realizada com o auxilio de ferramenta
de inteligéncia artificial, passou por avaliacdo critica da pesquisadora, a fim de assegurar a

precisdo e a veracidade das informagdes apresentadas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Podemos entender a avaliacdo da aprendizagem
escolar como um ato amoroso, na medida em que a
avaliagdo tem por objetivo diagnosticar e incluir o
educando pelos mais variados meios, no curso da
aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas
experiéncias de vida (Luckesi, 2013, p. 192).

Para embasar teoricamente esta pesquisa, este capitulo apresenta uma discussao sobre
os principais conceitos relacionados a avaliagdo, incluindo avaliacdo no ensino: fungdes,
planejamento e principios, bem como o letramento em avaliacdo e conhecimentos docentes
necessarios sobre avaliacdo que embasaram o trabalho metodologico desta pesquisa.

Esses temas centrais foram selecionados por fornecerem os fundamentos necessarios
para a constru¢do de um referencial didatico-pedagogico consistente e eficaz. A escolha desses
topicos se justifica pela proposta deste trabalho, que visa propor a estrutura de um curso de
letramento em avaliagdo para docentes do IF Goiano — Campus Cristalina, cujo perfil sera
apresentado nos proximos capitulos.

A selecdo dos conteudos apresentados neste capitulo foi orientada, também, pela
consulta a normativas e documentos oficiais federais e institucionais que norteiam o Ensino
Médio Técnico Integrado no IF Goiano, incluindo os PPCs dos cursos ofertados no campus,
com o objetivo de compreender de que maneira a avaliagdo ¢ abordada nesses documentos.
Além disso, foram considerados estudos sobre letramento em avaliacdo e sobre os
conhecimentos docentes necessarios nesse campo.

Darei inicio a analise dos conceitos a partir da avaliacdo no ensino.

2.1 Avaliacdo no ensino: fungdes, planejamento e principios

A avaliacdo integra o processo de ensino-aprendizagem ndo apenas como instrumento
de verifica¢do da aprendizagem, mas também como meio de promové-la e de orientar o trabalho
pedagogico. E fundamental compreender sua fungdo em diferentes momentos do processo e
realizar um planejamento meticuloso, mas flexivel, considerando principios e praticas
avaliativas eficazes, de modo que a avaliacdo seja implementada de forma eficaz e cumpra
plenamente os objetivos de aprendizagem.

Esta secdo aborda as fungdes da avaliacdo diagnostica, formativa e somativa, assim

como a Avalia¢do Orientada para a Aprendizagem (Carless, 2007), o feedback, o planejamento
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avaliativo e os principios orientam as praticas avaliativas e a elaboracdo de instrumentos

consistentes.

2.1.1 Avaliagdo Diagnostica

Conforme aponta Tavano (2021), a avaliagdo diagnostica, também conhecida como
avaliacdo inicial, busca reunir informagdes sobre os conhecimentos e competéncias que o
estudante traz consigo ao entrar na sala de aula. A partir desses dados, o planejamento
pedagodgico pode ser elaborado com base em informacgdes concretas e fundamentadas,
considerando as reais necessidades da turma e superando a l6gica de um planejamento centrado
em previsdes genéricas ou em diretrizes curriculares fixas que desconsideram o contexto
especifico dos alunos.

Haydt (2007, p. 23) complementa que, por meio desse tipo de avaliagdo, & possivel
identificar “a presenca ou ausé€ncia dos pré-requisitos necessarios para que as novas
aprendizagens possam efetivar-se, mas a avaliacdo diagnostica tem, também, outro propdsito:
identificar as dificuldades, tentando discriminar e caracterizar suas possiveis causas.” Assim
como na area da satde, o diagnostico visa identificar uma condigao a ser tratada, na educagao
ele cumpre funcao semelhante: detectar dificuldades que necessitam de aten¢do ao longo do
processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, a avaliagdo diagndstica ndo se limita a ser aplicada apenas no inicio do
semestre ou do ano letivo. Luckesi (2005) e Wiliam (2017) defendem sua utilizacdo em vérios
momentos ao longo de todo o processo avaliativo, como ponto de partida para a constatacao e
a qualificacao da aprendizagem, a partir de critérios previamente estabelecidos, o que possibilita
a tomada de decisdes pedagdgicas fundamentadas. Como afirma Luckesi (2005, p. 43), “um
diagnoéstico € um conhecimento que adquirimos através de dados que qualificamos e, por isso,
nos permite uma decisdo e uma intervengdo”. Dessa forma, revela-se uma pratica fundamental
para auxiliar no continuo ajuste do ensino, adequando-o as diferentes necessidades dos alunos
em distintos momentos da aprendizagem.

Ao se considerar a avaliagdo diagnostica no contexto do Ensino Médio Integrado no IF
Goiano — Campus Cristalina, destaca-se a heterogeneidade do perfil discente. Os alunos que
ingressam no primeiro ano sdao oriundos de diferentes trajetorias escolares, provenientes de
instituigdes publicas e privadas, o que resulta em niveis variados de conhecimentos prévios.
Essa diversidade constitui um desafio para o professor, que precisa identificar com precisao o

estagio de aprendizagem de cada estudante, aspecto que impacta diretamente a organizagao do
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ensino e o planejamento das disciplinas.

Ademais, nos segundos e terceiros anos, a presenga de estudantes em regime de
dependéncia, isto €, alunos que avangcam de ano mesmo tendo sido reprovados em até duas
disciplinas, cursando-as novamente no ano seguinte, pode impactar o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas. Nesses casos, estudantes podem cursar novamente componentes do ano
anterior, como Lingua Portuguesa ou Biologia, exigindo do professor atencdo as lacunas de
aprendizagem para um planejamento mais preciso, com a possivel necessidade de retomar
conceitos essenciais.

Essa necessidade também se evidencia nas areas técnicas, uma vez que, no Ensino
Médio Integrado, a avaliacdo deve considerar aprendizagens que se desenvolvem de forma
articulada entre os componentes da formagdo bésica (como Lingua Portuguesa, Historia e
Matematica) e da formagdo profissional. Nesse sentido, em cursos como o de Agronegocio, o
professor responsavel por componentes como Administragdo Financeira precisa considerar os
conhecimentos prévios dos estudantes em Matemadtica para estruturar adequadamente suas
aulas.

Além disso, no curso de Agronomia, observa-se que, por se tratar de uma regido
fortemente vinculada ao setor agropecudrio, muitos estudantes ingressam ja com experiéncias
prévias na area técnica, adquiridas por meio do trabalho em propriedades rurais ou em negdcios
familiares. Esse contexto demanda que o professor das disciplinas técnicas considere tais
saberes no planejamento de suas praticas, tendo na avaliagdo diagndstica uma importante aliada
para a organizacdo e adequagao do ensino as especificidades da turma.

E comum associar o termo "avaliagdo diagndstica" ao momento em que ela acontece,
geralmente no inicio dos cursos. No entanto, na pratica, a avaliacdo com a funcao pedagogica
de diagnosticar ocorre ao longo de todo o semestre, j& que o professor esta constantemente
realizando diagndsticos para aferir o progresso dos alunos. Portanto, a avaliagdo diagnostica
inicial constitui apenas uma etapa de um processo continuo, que se materializa na avaliagao

formativa, apresentada a seguir.

2.1.2  Avaliagdo Formativa

A avaliagdo formativa, introduzida por Michael Scriven na década de 1960, surgiu em
contraste com a avaliagdo somativa e com praticas avaliativas predominantemente
classificatorias e excludentes, ao direcionar o foco para o acompanhamento do processo e para

o uso pedagogico dos dados coletados, visando ao aprimoramento continuo da aprendizagem e
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do processo de ensino (Stiggins, 2005; Wiliam, 2017). Segundo Scriven (1960 apud Stiggins,
2005), quando o programa de ensino ja se encontra plenamente implementado, a avaliacao
realizada ao final do processo, geralmente com o uso de provas como instrumentos, tem a
fun¢do de verificar se os objetivos foram alcangados. Essa ¢ a funcdao de cardter somativo da
avaliagdo, que serd apresentada adiante. Por outro lado, o autor destaca que hd maior
flexibilidade para ajustes durante as fases de planejamento e desenvolvimento do programa,
seja ao longo do bimestre, semestre ou ano letivo. Assim, as informagdes obtidas por meio da
avaliacdo podem contribuir diretamente para a melhoria do processo educativo.

Posteriormente, Benjamin Bloom desempenhou um papel fundamental na disseminacao
da avaliagdo formativa, ampliando substancialmente o debate sobre seu papel na sala de aula,
especialmente em contraste com a avaliagdo somativa. Bloom (1970 apud Wiliam, 2017)
argumentou que a avaliacdo formativa oferece corregdes e devolutivas continuas em cada etapa
do processo de aprendizagem. Essa abordagem permite ajustes imediatos, trazendo beneficios
significativos tanto para a aprendizagem dos alunos quanto para a pratica pedagdgica dos
professores (Wiliam, 2017). Estudos mais recentes, como os de Dylan Wiliam e Paul Black
confirmaram essas conclusdes, demonstrando o impacto positivo consideravel dessas
estratégias no desempenho dos alunos (Wiliam, 2017).

No cenario educacional atual, a avaliagdo formativa ¢ entendida como um processo
avaliativo centrado no ensino e na aprendizagem, baseando-se na coleta, andlise e uso
sistematico das informagdes obtidas por meio de instrumentos avaliativos para orientar as
etapas subsequentes do ensino (Wiliam, 2017; Stiggins, 2005; Quevedo-Camargo, 2024a). Essa
abordagem possibilita decisdoes pedagogicas mais eficazes, fundamentadas em evidéncias.
Conforme Wiliam (2017), deve ser realizada periodicamente ao longo do processo de
aprendizagem, para identificar lacunas, planejar intervencdes e ajustar estratégias visando
otimizar o desempenho dos alunos em relacao aos objetivos estabelecidos.

Além disso, Wiliam (2017) explica que esses ajustes ocorrem em dois niveis: coletivo
e individual. No nivel coletivo, por meio de modificagdes no planejamento, selecao de
materiais, estratégias de ensino, ritmo das atividades ou critérios avaliativos. Ja4 no nivel
individual, o feedback* personalizado sobre o progresso do estudante permite a¢des especificas,
como reforgo, incentivo ao engajamento ¢ mudangas de postura diante da aprendizagem.

Quevedo-Camargo (2024) ressalta que a avaliagdo formativa se concentra no aluno,

fornecendo informagdes para aprimorar o ensino e baseando-se em resultados. A autora destaca

4 Considerando a importancia do feedback no processo de avaliagdo, particularmente na perspectiva formativa,
este tema sera aprofundado em subsecdo especifica adiante neste trabalho.
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a importancia de compreender como os alunos recebem e assimilam o contetido ensinado, bem
como a forma como aplicardo esse conhecimento. Isso leva o professor a realizar os ajustes
necessarios nas praticas educativas, garantindo a todos os alunos oportunidades de
desenvolvimento. O acompanhamento individual permite ao professor conhecer melhor seus
estudantes, ajustar metodologias e selecionar estratégias adequadas aos diferentes estilos e
necessidades de aprendizagem, elaborando atividades desafiadoras e motivadoras para
estimular o engajamento e promover uma aprendizagem mais eficaz.

A possibilidade de refacao das atividades avaliativas e a pratica da autoavaliagdao
contribuem para o desenvolvimento da reflexdo e da autonomia dos alunos, para o
acompanhamento do seu desempenho e progresso, além de promover a melhoria continua da
aprendizagem. Além disso, ensinar os alunos a se autoavaliarem com precisdo amplia sua
conscientizacdo sobre os objetivos e as agdes necessarias para alcanca-los (Black; Wiliam,
1998). Esse processo respeita os avangos individuais, reconhecendo os ritmos proprios de cada
estudante e garantindo oportunidades de desenvolvimento continuo e progresso significativo
(Black; Wiliam, 1998; Stiggins, 2005).

No contexto do Ensino Médio Integrado, tais praticas assumem relevancia ainda maior,
considerando que os estudantes concluem a educagdo basica com uma formagao técnica voltada
a inser¢ao no mundo do trabalho. Nesse sentido, a reflexdo sobre o proprio progresso € o
desenvolvimento da autonomia tornam-se fundamentais, pois contribuem para que o estudante
esteja mais preparado para lidar com desafios, tomar decisdes e gerir sua aprendizagem. Assim,
fortalece-se a autonomia e a responsabilidade pelo proprio processo formativo, em consonancia
com uma proposta educativa voltada a formacao integral, que ultrapassa a mera transmissao de
contetdos.

Posto isso, a avaliagao formativa fornece informagdes para aprimorar o ensino e orientar
as etapas subsequentes do processo de aprendizagem (Wiliam, 2017; Stiggins, 2005; Quevedo-
Camargo, 2024). Embora possuam propdsitos distintos, a avaliacdo formativa e a avaliagdo
somativa se complementam no acompanhamento da aprendizagem e na orientacao das decisdes
pedagdgicas. No que se refere a verificacdo do progresso dos alunos e a mensuragdo dos

resultados alcangados, apresenta-se, a seguir, a avaliagdo somativa.

2.1.3 Avaliagao Somativa

Também conhecida como avaliagdo da aprendizagem por alguns autores, como Earl

(2013), a avaliacao somativa tem como principal objetivo mensurar o conhecimento adquirido
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pelos alunos ao final de um periodo especifico ou ciclo de aprendizagem, como uma unidade
didatica, um bimestre, semestre ou curso (Brown; Abeywickrama, 2018; Earl, 2013). E
importante destacar que a terminologia pode variar entre os estudiosos: enquanto autores como
Earl (2013) e Schellekens et al. (2021) utilizam o termo “avaliagdo da aprendizagem” para se
referir a avaliacdo somativa, outros, como Luckesi (2005, 2013), adotam uma perspectiva
distinta, compreendendo a “avaliagdo da aprendizagem” como uma abordagem formativa.

Em inglés, esse tipo de avaliagdo ¢ chamado de summative, cuja raiz sum significa
"somar", frequentemente associada a soma de notas. Curiosamente, sum também ¢ raiz da
palavra summarize ("resumir"), o que reforga a ideia de que essa avaliagdo resume o que foi
aprendido ao longo do percurso. De acordo com Earl (2013), a fun¢@o da avaliagdo somativa ¢
certificar a aprendizagem e reportar o desempenho dos alunos aos responsaveis, geralmente por
meio de testes ou exames que abrangem o conteudo estudado no periodo, com atribuicao de
notas para expressar os resultados. Segundo Brown e Abeywickrama (2018), a avaliacao
somativa resume o que o aluno aprendeu, analisando o progresso até aquele momento e
verificando em que medida os objetivos foram alcancados. Com isso, torna-se possivel
identificar o que foi efetivamente assimilado pelos alunos ao longo do periodo.

A avaliacdo somativa possui tradicionalmente um cardter mais controlador e
centralizador. Conforme Earl (2013), ela coloca o professor no centro do processo avaliativo,
atribuindo-lhe a responsabilidade de definir os critérios de sucesso, elaborar, aplicar e corrigir
as avaliagdes, além de relatar os resultados aos estudantes, as familias e a equipe escolar. Nessa
logica, os dados obtidos frequentemente sdo utilizados de forma comparativa e classificatdria,
posicionando o aluno em relagdo aos demais. A autora alerta que o uso excessivo dessa
abordagem pode limitar praticas mais centradas no processo de aprendizagem.

Diferentemente da avalia¢ao formativa, que ocorre de maneira continua com o objetivo
de promover melhorias no processo de aprendizagem por meio de feedback frequente, a
avaliagdo somativa tem como foco avaliar e sintetizar os resultados finais (Brown;
Abeywickrama, 2018; Quevedo-Camargo; Pinheiro, 2021; Wiliam, 2017). Segundo Earl
(2013), o feedback nesse tipo de avaliagdo costuma se restringir a notas ou conceitos, sem
necessariamente fornecer orientacdes que auxiliem o estudante a continuar progredindo. A
autora acrescenta que, em geral, esse tipo de avaliagdo apenas indica quais alunos estao "indo
bem" e quais estdo "indo mal", sem especificar em quais areas cada um precisa melhorar. Isso
se deve ao fato de que, frequentemente, o conteudo das provas ndo contempla adequadamente
a diversidade de competéncias e saberes desenvolvidos, além de os critérios de pontuacao

tenderem a ser excessivamente simplificados. Entretanto, essa limitacdo geralmente ndo ¢
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percebida como um problema, especialmente quando, muitas vezes na visdo do professor, o
principal objetivo da avaliagdo ¢ comparar o desempenho dos estudantes entre si.

Diante disso, € necessario refletir sobre a real abrangéncia das notas atribuidas. Sera que
elas realmente refletem todo o desenvolvimento do estudante? Muitas vezes, dependendo de
como sdo construidas, essas notas representam apenas uma fragdo do progresso do aluno em
determinado momento. Embora frequentemente expressa em niumeros ou mengoes, a avaliagao
somativa ndo se limita a isso. Sua principal funcdo, conforme os autores anteriormente
mencionados, ¢ verificar se os objetivos educacionais foram alcangados, com base em critérios
previamente estabelecidos. No entanto, por envolver julgamentos qualitativos complexos, tende
a fornecer uma representacao limitada do desempenho do estudante, seja por meio de numeros
ou mencgdes, ambas formas igualmente redutoras.

E provavel que, pela “frieza” de apresentar os resultados apenas em forma de notas,
especialmente pelo uso predominante da prova tradicional, essa abordagem de avaliagdo seja
frequentemente percebido como pratica “vila” ou “punitiva”, capaz de gerar ansiedade ao estar
associada a aprovagdo ou reprovacao. Essas reagdes emocionais merecem atengao, pois
diversos estudos na area de aprendizagem de linguas adicionais indicam que as emogodes
desempenham um papel crucial no processo de ensino-aprendizagem, influenciando
diretamente o engajamento dos alunos nas atividades realizadas em sala de aula (Aragao; Paiva;
Gomes Junior, 2017; Brown; Abeywickrama, 2018; Larsen-Freeman, 2001; MaclIntyre, 2002).

Ainda conforme esses estudos, emog¢des negativas, como vergonha e baixa autoestima,
podem inibir a participacdo, gerar receio de exposicao e limitar a interacdo em sala de aula. Por
outro lado, emogdes positivas, como autoconfianga, favorecem a interagdo, estimulam o
engajamento € a motivagdo, e contribuem para o desenvolvimento das competéncias do
estudante, resultando em melhor desempenho escolar.

Dessa forma, é possivel aproximar a avaliacdo somativa de uma abordagem mais
formativa, possivelmente diminuindo alguns desses sentimentos negativos. Para isso, €
necessario que o processo inclua feedback eficaz e oportunidades de melhoria com base nos
resultados obtidos. Nesse sentido, Quevedo-Camargo e Pinheiro (2021), com base em Tagliante
(2005), defendem que as notas devem ser acompanhadas de comentdrios qualitativos, que
justifiquem a avaliagdo atribuida e oferegam orientagdes pedagogicas concretas. Essa pratica
amplia o potencial pedagdgico da avaliagdo somativa e contribui para desmistificar a ideia de
que ela se resume a classificagdo dos estudantes.

Autores como Carless (2007), Harmer (2007), Stiggins (2005) e Wiliam (2017)

defendem essa perspectiva, destacando que a avaliacdo somativa pode adquirir um carater
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formativo quando orientada intencionalmente para apoiar a aprendizagem, em vez de apenas
classifica-la. Esses autores sugerem a aplicagdo de instrumentos como testes € provas com
maior frequéncia, ndo apenas ao final de um ciclo, pois esses instrumentos podem identificar,
com antecedéncia suficiente, conteudos e habilidades ainda ndo consolidados pelos alunos,
possibilitando ajustes pedagogicos oportunos. Além disso, a aplicacdo regular desses testes ao
longo do semestre pode sinalizar quais estudantes ndo estdo progredindo adequadamente e
necessitam de apoios pedagdgicos adicionais.

Essa sinalizagdo pode surgir da andlise dos resultados dos testes de progresso e
desempenho. Conforme destaca Harmer (2007), ¢ fundamental que os professores ndo apenas
analisem esses resultados, que frequentemente possuem carater somativo, mas também das
demais atividades, oferecendo feedback significativo aos alunos. Essa pratica, ainda segundo o
autor, representa valiosas oportunidades de aprendizagem tanto para os docentes quanto para
os estudantes, as quais seriam desperdicadas caso os resultados fossem simplesmente langados
como notas e arquivados, em vez de serem utilizados como instrumentos para o
desenvolvimento continuo.

De forma semelhante, Carless (2007) destaca que, como a avaliagdo somativa costuma
ocorrer apenas ao final do ciclo, o feedback possivelmente oferecido tende a ter pouco efeito
formativo, pois chega tarde demais para promover mudancas significativas. Frequentemente, o
feedback ¢é entregue no Ultimo dia de aula, quando parte dos alunos ja se ausentou e o semestre
foi encerrado. Nesse sentido, a aplicagcdo de avaliagdes mais frequentes ao longo do periodo
favorece uma atuagao pedagogica mais eficaz e alinhada as necessidades dos estudantes. Assim,
mesmo instrumentos de natureza somativa podem contribuir significativamente para o sucesso
dos alunos — com a possibilidade de serem usados com intencionalidade formativa (Carless,
2007; Stiggins, 2005; Wiliam, 2017).

Ainda assim, ¢ importante considerar que os alunos também precisam aprender a lidar
com essa abordagem de avaliacdo, uma vez que ela reflete aspectos centrais da sociedade
contemporanea, especialmente no ensino médio, em que se preparam para exames seletivos
como o vestibular ou o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No contexto do IF Goiano
— Campus Cristalina, por exemplo, os estudantes participam de processos seletivos internos
para garantir vaga em visitas técnicas e passeios pedagogicos oferecidos pela instituicao, além
de, futuramente, poderem participar de programas de intercambio, bolsas de estudo e outras
oportunidades que envolvem critérios classificatorios objetivos.

Vivemos em uma sociedade amplamente marcada por praticas avaliativas baseadas em

critérios classificatérios e ranqueamentos, tanto em contextos académicos quanto no mercado
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de trabalho. Tais praticas estdo presentes em situacdes cotidianas: ao utilizar aplicativos de
transporte, por exemplo, avaliamos o desempenho do motorista ao final da corrida, e, com base
nessas notas, podemos optar por aceitar ou recusar determinados profissionais. O mesmo ocorre
ao escolher restaurantes com base em avaliagdes online. Esses exemplos demonstram que essa
abordagem de avaliagdo ¢ parte integrante da realidade social e profissional, sendo, portanto,
legitimo e necessario preparar os alunos para enfrentd-lo de maneira consciente e equilibrada.

Logo, o instrumento prova, frequentemente utilizado na avaliacdo somativa e muitas
vezes percebido como punitivo, ndo precisa assumir esse carater. Quando bem planejada, pode
se constituir como um recurso importante no processo de ensino e aprendizagem, cumprindo a
funcdo de verificacao do alcance dos objetivos educacionais (Earl, 2013). Ainda conforme Earl
(2013), a avaliacdo somativa, entendida como avaliacdo da aprendizagem, ¢ indispensavel em
determinados momentos do percurso educacional, sendo que o desafio estd em conduzi-la de
forma efetiva.

Ao considerar a dimensdo emocional da avaliagdo somativa e adotar estratégias que
promovam emogdes positivas, o processo avaliativo pode potencializar o aprendizado.
Enfrentar desafios e superar obsticulos gera sensacdo de sucesso e fortalece a autoimagem.
Dessa forma, a experiéncia com avaliagdes somativas pode contribuir para desenvolver a
capacidade de lidar com situagdes avaliativas, transformando ansiedade em motivacao e energia
positiva, o que permite enfrentar desafios com maior preparo e equilibrio.

Em sintese, conforme os autores citados, a avaliacdo somativa, ou avaliacdo da
aprendizagem, foca no resultado final, verificando o que os alunos aprenderam ao término de
determinado ciclo. Seu propodsito, segundo Wiliam (2017), € determinar se os objetivos
educacionais foram atingidos. Ainda que seu papel seja relevante no contexto educacional, ¢
igualmente necessario considerar o processo de aprendizagem como um todo,
complementando-a com praticas formativas e diagnosticas. A combinacdo dessas praticas pode
ajudar no desenvolvimento continuo dos alunos ao longo do processo de aprendizagem.

Mudando o foco para uma perspectiva centrada na aprendizagem, abordarei, a seguir, a
Avaliagdo Orientada para a Aprendizagem, segundo Carless (2007), destacando sua

importancia e seu impacto no processo de ensino e aprendizagem.

2.1.4 Avaliacdo Orientada para a Aprendizagem

Visando discutir formas de tornar a avaliagdo ainda mais efetiva na promogdo da

aprendizagem, Carless (2007) introduziu o conceito de Avaliagdo Orientada para a
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Aprendizagem® (doravante, LOA), com o intuito de reforar os elementos formativos da
avaliagdo e promover o desenvolvimento do aprendizado. Curiosamente, além das agdes
propostas estarem centradas na aprendizagem, o proprio nome em inglés evidencia essa
prioridade: a palavra learning (aprendizagem) vem em primeiro lugar, simbolizando o foco
principal da abordagem (Carless, 2007).

O autor destaca trés principios da LOA: (i) tarefas avaliativas como tarefas de
aprendizagem, enfatizando que a avaliagdo deve estar integrada ao processo de ensino, € nao
ser um elemento separado; (i) o envolvimento ativo dos alunos na avaliagdo, por meio de
autoavaliagdes e avaliagdes por pares, promovendo maior compreensdo dos objetivos de
aprendizagem e engajamento com os critérios avaliativos; e (iii) feedback como feedforward,
ou seja, o feedback com foco formativo no progresso do aluno, ndo apenas na revisao do que ja

foi feito. A figura abaixo apresenta um resumo dos principios.

Figura 1 — Referencial para Avaliacio Orientada para a Aprendizagem
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Fonte: Autoria propria com base em Carless (2007).

5 Em inglés, Learning-Oriented Assessment (LOA).
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A proposta também ressalta a necessidade de articular objetivos, contetidos e formas de
avalia¢do, de modo que reflitam usos reais do conhecimento. Nessa perspectiva, a avaliacao
deve ser processual, favorecendo a aprendizagem continua e evitando a memorizagao
momentanea decorrente de periodos de estudo intensivo voltados apenas para provas finais.
Esse aspecto ¢ especialmente relevante no contexto do Ensino Médio Integrado, cuja proposta
formativa articula conhecimentos académicos e demandas do mundo do trabalho, exigindo que
o estudante ndo apenas memorize contetidos, mas desenvolva compreensdo e capacidade de
aplicacdo pratica. Portanto, o uso de tarefas auténticas e o alinhamento entre ensino, avaliacao
e pratica social tornam-se fundamentais.

Nesse processo, destaca-se ainda o papel de praticas como a autoavaliagdo e a avaliagdo
por pares, que ampliam a compreensdo dos objetivos de aprendizagem e incentivam o
engajamento com os critérios avaliativos. Essas agdes pedagogicas contribuem para o
desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade dos estudantes em relagdo as suas
aprendizagens, tanto nos componentes curriculares do nicleo basico quanto do nticleo técnico,
preparando-os para sua futura atua¢ao no mundo do trabalho.

Por fim, a LOA pode ser aplicada tanto em atividades formativas quanto somativas,
desde que estas estejam alinhadas ao principio de que as tarefas avaliativas também promovem
a aprendizagem. Esse alinhamento representa um dos pontos fortes da abordagem, que se baseia
em uma concepgao de avaliacdo centrada na aprendizagem, € nao apenas na mensuracao dos
resultados. Além disso, o envolvimento ativo dos alunos desenvolve a habilidade de aprender
a aprender, essencial em contextos de estudo autdbnomo. Nesse processo, o feedback
desempenha papel fundamental, proporcionando aos estudantes consciéncia sobre o andamento

do seu desempenho e indicando caminhos para seu aprimoramento.

2.1.5 Feedback

Wiliam (2017) destaca o feedback, fundamentado em dados de avaliagcao, como um dos
trés principais elementos da avaliacdo formativa, junto com a adaptagdo das estratégias de
ensino e o envolvimento ativo do aluno como protagonista de sua aprendizagem. Brown e
Abeywickrama (2018) complementam que a chave para o sucesso da avaliagdao formativa esta
na entrega de um feedback apropriado pelo professor e na sua internalizagdo pelo aluno,
assegurando o acompanhamento dos estudantes durante o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades, além de garantir o continuo crescimento e a continuidade da

aprendizagem. O papel do professor nao se limita a transmitir conteudo; ele também deve
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contribuir para a formacao integral do aluno.

Carless (2007) também ressalta a importancia do engajamento dos alunos com o
feedback para aprimorar seu desempenho em trabalhos futuros, utilizando os termos feedback
e feedforward. A palavra em inglés feed remete a ideia de alimentar, razdo pela qual a
devolutiva também ¢ chamada de retroalimentagdo. O elemento back indica um olhar para o
passado, ou seja, um retorno sobre o que ja foi feito. No entanto, a retroalimenta¢do nio deve
se limitar a revisao do desempenho passado, apontando apenas aspectos positivos € pontos de
melhoria. A devolutiva deve, sobretudo, orientar o estudante para seu progresso futuro,
assumindo um carater formativo.

Conforme Carless (2007, p. 59):

... para que, de fato, a avaliagdo promova a aprendizagem, os estudantes precisam
receber feedback adequado, que possam ser utilizados para orientar seu
desenvolvimento futuro. O feedback, por si s6, pode ndo ser suficiente para promover
a aprendizagem, a menos que os alunos se envolvam com ele e ajam de acordo com
suas orientacdes (Gibbs; Simpson, 2004). Por isso, oferecer feedback no momento
certo e o incentivo ao engajamento dos estudantes com ele sdo de fato aspectos
fundamentais. Embora se espere que o professor seja, na maioria das vezes, o
responsavel por fornecer o feedback, os colegas também podem ser utilizados de
forma eficaz como provedores de feedback (Falchikov, 2001).6

Portanto, o feedback ndo precisa ser dado exclusivamente pelo professor, como
geralmente se espera. Os proprios colegas de turma podem desempenhar um papel ativo nesse
processo, oferecendo avaliagdes construtivas e contribuindo para o desenvolvimento mutuo
(Falchikov, 2001). O feedback entre pares também pode melhorar a capacidade de
autoavaliacdo dos estudantes, uma vez que os engaja de forma mais ativa com os critérios de
avalia¢do e pode ajuda-los a desenvolver concepgdes de qualidade mais proximas as dos seus
professores (Liu; Carless, 2006).

E fundamental, no entanto, que os alunos recebam orientagio adequada sobre como
fornecer feedback construtivo de forma eficaz aos colegas. Uma estratégia para promover esse
engajamento com os critérios e desenvolver tais concepcdes de qualidade ¢ a participagdo dos
proprios estudantes na elaboracdo dos critérios avaliativos. Como discutem Liu e Carless
(2006), com base em Orsmond, Merry e Reiling (2002), o envolvimento dos alunos na geragao
dos critérios, com o apoio do professor e o uso de exemplos, contribui para uma melhor

compreensdo dos padrdes exigidos. Além de favorecer a aprendizagem de outro colega, esse

6 Todas as tradugdes sdo de minha responsabilidade, exceto quando indicado o contrario. No original, ‘for
assessment to promote learning, students need to receive appropriate feedback which they can use to feedforward’
into future work. Feedback in itself may not promote learning, unless students engage with it and act upon it (Gibbs,
Simpson, 2004). Timeliness and promoting student engagement with feedback are thus key aspects. Although it is
anticipated that the tutor would often provide feedback, peers can also be usefully deployed as givers of feedback
(Falchikov, 2001) .
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processo também desempenha um papel crucial na constitui¢do do estudante como sujeito ativo
de sua propria trajetoria formativa.

No contexto do Ensino Médio Integrado, ressalta-se a importancia de intervencdes
individuais quando necessarias, considerando que os estudantes ainda se encontram em
processo de formagdo e, muitas vezes, necessitam de orientagdo quanto ao que e como estudar.
Em diversos casos, esse apoio ndo esta disponivel no ambiente familiar, o que torna
fundamental que a escola assuma esse papel, oferecendo orientacdes baseadas no desempenho
dos alunos.

Ao abordar a avaliagdo formativa, ¢ comum enfatizar apenas as adaptagdes que o
professor deve realizar em sala de aula para aprimorar o ensino. No entanto, também ¢ essencial
adotar estratégias que influenciem o estudo individual fora da sala, especialmente no que se
refere a organizagdo, a realizagdo de tarefas e ao desenvolvimento da autonomia. No Ensino
Médio Integrado, em razdo da jornada em tempo integral, os estudantes dispdem de pouco
tempo para se dedicar aos estudos em casa, o que reforca a necessidade de um feedback
individualizado e direcionado. Esse tipo de devolutiva possibilita uma comunicagdo mais direta
e orientadora, contribuindo de forma significativa para a aprendizagem.

Esse enfoque permite que professor e aluno elaborem juntos planos de acdo que
favorecam o progresso do estudante, incentivando-o a assumir a responsabilidade por seus
estudos e a participar ativamente do processo. Dessa forma, o professor contribui para o
desenvolvimento da capacidade de autorreflexao, da autonomia e do desenvolvimento pleno do

aluno.

2.1.6  Planejamento da avaliacao

A avaliagdo deve ser compreendida como um componente essencial e constitutivo do
processo educacional, desempenhando um papel crucial no monitoramento do progresso € na
promocao do desenvolvimento continuo de alunos e professores (Black; Wiliam, 1998;
Luckesi, 2005; 2011; 2013; Perrenoud, 1999; Wiliam, 2017). Quando planejada e
implementada de forma cuidadosa e estratégica, pode assumir um papel central na consolidagao
de um ciclo de melhoria continua, com potencial ndo apenas para beneficiar os estudantes, mas
também para orientar e aprimorar as praticas pedagdgicas.

Brown e Lee (2015) compreendem a avaliacdo como parte integrante do processo
pedagogico, uma pratica continua e articulada ao planejamento das aulas, que também serve

como meio para aferir a eficacia do ensino, € ndo como uma etapa isolada posterior ao processo
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de ensino. Nessa mesma perspectiva, Quevedo-Camargo e Sousa (2022, p. 224) destacam a
importancia de compreender o "ato de avaliar como parte indissocidvel do planejamento da
pratica docente", especialmente no que diz respeito a reavaliacdo dos momentos de ensino para
promover a aprendizagem ou para redefinir os objetivos de ensino.

A mencgdo a reavaliagdo, em consonancia com as ideias de Black e Wiliam (1998),
Luckesi (2005, 2011, 2013), Perrenoud (1999), Wiliam (2017) e Quevedo-Camargo e
Scaramucci (2018), sugere que, embora o planejamento seja fundamental, ele ndo deve ser
encarado como um processo rigido ou engessado. Ao elaborar um plano para o semestre, por
exemplo, ainda ndo se conhecem as especificidades dos estudantes, o que torna natural, ¢ até
desejavel, que ajustes ocorram ao longo do percurso. A flexibilidade ¢, portanto, parte essencial
do processo avaliativo, permitindo que, a partir de reflexdes e devolutivas, sejam tomadas
decisdes pedagogicas que reorientem ou adaptem o planejamento inicial, com foco na
promogao da aprendizagem.

Quevedo-Camargo (2021) mostra caminhos para que o processo avaliativo seja bem-
sucedido, entre elas a organizacdo prévia adequada e detalhada. Um plano de avaliagdo bem
estruturado, com critérios e objetivos previamente compartilhados com os alunos, pode tornar-
se um importante aliado no processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a construcao de
conhecimentos significativos e fortalecendo a parceria entre professor e estudante, atuando
como uma ponte entre o ensino ¢ a aprendizagem. Essa perspectiva estd em consonancia com
as ideias defendidas por Luckesi (2005, 2011, 2013), conforme discutido anteriormente, ao
compreender a avaliacdo como um instrumento formativo, dialégico e integrador.

As atividades avaliativas, portanto, exigem um planejamento meticuloso, de modo a
garantir que os parametros estejam claros e bem definidos tanto para o avaliador quanto para o
avaliado. A defini¢do antecipada das rubricas, a descricdo dos indicadores de desempenho e o
formato das avaliagdes devem ser partes integrantes do processo de elaboracdo dos
instrumentos avaliativos, sendo fundamental que todos os envolvidos estejam cientes desses
aspectos (Brookhart, 2024; Quevedo-Camargo, 2021; Quevedo-Camargo; Scaramucci, 2018;
Stiggins, 1991).

No que se refere as atividades avaliativas, ¢ importante utilizar instrumentos variados,
de forma a atender as diferentes necessidades dos estudantes, que podem apresentar melhor
desempenho em alguns formatos do que em outros. Brown e Lee (2015) destacam que, embora
os testes sejam ferramentas valiosas, eles representam apenas uma parte do processo avaliativo,
uma entre varias possibilidades de instrumentos e atividades, e ndo devem ser vistos como a

unica estratégia disponivel para avaliar a aprendizagem. Ainda assim, constituem uma
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estratégia valida e necessaria, que ndo deve ser encarada de forma negativa, pois fazem parte
da trajetoria escolar dos estudantes, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

E relevante enfatizar a diferenca entre avaliagio e exames ou provas, que sio apenas
uma forma de instrumento avaliativo. Luckesi (2011) aborda essa distingdo de forma
semelhante a Brown e Lee (2015): a avaliagdo refere-se a um processo mais amplo de
verificagdo do progresso da aprendizagem, enquanto os exames ou provas sao apenas exemplos
dentre os diversos instrumentos avaliativos, geralmente elaborados com critérios claros,
utilizados para medir o conhecimento ou habilidade em determinado campo.

Ainda no que se refere ao planejamento das avaliagdes, ¢ fundamental considerar alguns
aspectos para garantir que elas cumpram efetivamente seus objetivos, como os principios da
avalia¢do, conforme discutidos por Brown e Lee (2015) e Brown e Abeywickrama (2018):
praticabilidade, confiabilidade, validade, autenticidade e efeito retroativo. Esses conceitos serao

abordados com mais detalhes ao longo deste capitulo.

2.1.7 Principios da avaliagao

E importante planejar a avaliagio de forma a garantir sua eficdcia no cumprimento dos
objetivos propostos. Para isso, € necessario considerar diversos fatores que podem influenciar
a efetividade do instrumento. Varios autores discutem principios que podem orientar a
elaboragdo de instrumentos avaliativos mais consistentes, com resultados mais confiaveis e
significativos. Nesse sentido, os principios elencados por Brown e Lee (2015) e Brown e
Abeywickrama (2018), segundo os proprios autores, representam uma sintese das
recomendacdes de diversos especialistas sobre os aspectos prioritdrios na elaboragdo de
avaliagdes de linguas. Considero que esses principios constituem um referencial til, aplicavel
também a outras disciplinas. Sdo eles: praticabilidade, confiabilidade, validade, autenticidade e
efeito retroativo.

A praticabilidade envolve analisar a viabilidade da avaliagdo, considerando aspectos
como a disponibilidade de recursos financeiros e tempo, a facilidade de administragdo da prova,
e o processo de correcdo. E fundamental refletir sobre questdes praticas, tais como: O que é
necessario para elaborar a prova? Quantas copias serdo exigidas? S3o necessarias impressoes
coloridas? Quantas folhas serdo utilizadas por aluno? O tempo previsto para a realizacdo da
prova ¢ adequado ao periodo de aula? O espago disponivel ¢ adequado para a proposta de
avaliacdo? Serdo necessarios recursos midiaticos? Tanto a escola quanto os alunos dispdem

desses recursos? Em caso de prova oral, ¢ possivel aplica-la na presenca dos outros alunos? O
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que eles fardo durante esse tempo? Se ndo for viavel, onde eles esperardo? Além disso, se a
prova incluir questdes discursivas, havera tempo suficiente para corrigi-las posteriormente?

No que diz respeito a correcao, podem ocorrer flutuagdes que afetam a confiabilidade
da avaliagdo. Se diferentes pessoas forem responsaveis pela corregdo, ¢ fundamental calibrar os
avaliadores para evitar divergéncias nos resultados. Quando o professor realiza a corre¢ao
sozinho, como ¢ comum, deve estar ciente de seus limites humanos. O cansago apos longas
horas de correcao pode comprometer tanto o desempenho quanto o julgamento. Outro aspecto
a se considerar ¢ o preconceito em relacio a alunos de “alto desempenho” ou “baixo
desempenho”; manter o maximo de imparcialidade possivel é crucial para garantir a
confiabilidade.

Outros fatores que afetam a estabilidade e confiabilidade incluem a consisténcia na
administracdo da prova, problemas no ambiente de prova (como barulho, agitagdo dos alunos,
ou fatores externos), e fatores emocionais dos agentes envolvidos (Brown; Lee, 2015). Para
aumentar a confiabilidade, é fundamental elaborar atividades avaliativas com clareza, fornecer
instrucdes bem elaboradas, definir rubricas e padronizar as condi¢des de aplicagdo do
instrumento avaliativo (Quevedo-Camargo; Pinheiro, 2021). Além disso, a familiaridade dos
alunos com o formato e o género avaliativo também ¢ importante. Utilizar formatos ja
conhecidos pelos alunos em sala de aula pode ajudar a assegurar essa familiaridade.

Quanto a validade, esta se refere ao grau em que a avaliacao realmente mede o que se
propde a medir, constituindo-se em um critério complexo e fundamental para assegurar a
confiabilidade e a qualidade do processo avaliativo (Green, 2014; McCall, 1922). Esse conceito
envolve considerar a coeréncia entre o construto € o ensino, o alinhamento entre a avaliagao e
o conteudo trabalhado, a capacidade do instrumento de prever o desempenho futuro dos
estudantes em relagdo ao construto avaliado, além do reconhecimento do instrumento como
valido por todos os participantes do processo (Brown; Lee, 2015; Quevedo-Camargo; Pinheiro,
2021).

Refletir sobre a validade implica também analisar a relacdo entre os resultados obtidos
e a aplicacdo pratica dos conhecimentos na vida real (Green, 2014), de modo que a avaliagdo
represente efetivamente o uso desses saberes em contextos auténticos. Por exemplo, no ensino
de linguas, se o objetivo ¢ avaliar a habilidade de comunicacdo em situagdes de viagem, uma
prova escrita objetiva pode ndo ser o instrumento mais adequado. O ensino deve ter
contemplado vocabuldrio e expressdes pertinentes a esse contexto, bem como praticas
diversificadas de comunicagdo, como simulacdes de didlogos em aeroportos, hotéis,

restaurantes e lojas, exercicios de compreensdo auditiva com audios ou videos auténticos,
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dramatizacdes de situacdes cotidianas, e atividades interativas em grupo que exijam a troca de
informacgdes.

Portanto, faz-se necessario selecionar o instrumento avaliativo mais condizente com a
situagdo proposta, o que nem sempre significa recorrer a uma prova tradicional. A atividade
pode assumir diferentes formatos, como uma prova oral em duplas, uma apresentacio para a
turma ou até mesmo um video gravado pelos alunos encenando a situagdo proposta. Trata-se
de uma atividade avaliativa oral que simule uma situagao real de viagem, permitindo antecipar
o desempenho dos alunos em contextos comunicativos auténticos.

Green (2014, p.75) destaca ainda que a validade ndo depende apenas na qualidade das
atividades avaliativas, mas também da “qualidade das interpretacoes” feitas a partir dos
resultados: “uma atividade avaliativa s6 pode ser considerada valida para um proposito
especifico™. De forma semelhante, Gronlund (1998, p. 226) define validade como “o grau em
que as inferéncias feitas a partir dos resultados da avaliagdao sdo adequadas, relevantes e tuteis

para o objetivo da avalia¢io™®

. Ou seja, os resultados devem fundamentar a decisdo para a qual
a atividade avaliativa foi planejada.

Retomando o exemplo anterior, se a atividade avaliou a competéncia comunicativa em
viagens, os resultados obtidos indicam se o estudante esta apto a se comunicar nesse tipo de
situacdo. No entanto, utilizar esses mesmos resultados para selecionar um aluno para uma
monitoria com bolsa seria inadequado, pois o desempenho comunicativo em viagens nao
necessariamente reflete o dominio de outros contetidos exigidos para a fungdo. Assim, a
validade de critério refere-se a correspondéncia entre o uso dos resultados e o proposito original
da avaliagao.

Esse exemplo de atividade avaliativa contextualizada, ao reproduzir o uso genuino da
lingua em situagdes reais de comunicagdo, estd igualmente alinhado ao principio da
autenticidade. Considerar o uso auténtico da lingua fora do ambiente escolar e os propositos
comunicativos baseia-se na concep¢do de lingua como pratica social (Hanks, 2008). Isso
implica que a linguagem utilizada deve ser a mais natural possivel, refletindo situacdes reais
inseridas em contextos especificos que as pessoas encontram em suas vidas cotidianas (Brown;
Lee, 2015; Quevedo-Camargo e Pinheiro, 2021). Além disso, ao elaborar uma prova escrita,

por exemplo, ¢ crucial que os temas sejam engajadores, ou seja, atraentes, agradaveis e até

7 No original: “quality of the interpretations that users make of assessment results: an assessment can
only be considered valid for a certain purpose.”

8 No original: “the extent to which inferences made from assessment results are appropriate, meaningful, and
useful in terms of the purpose of the assessment.”
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divertidos, e que haja coeréncia teméatica e uma conexao logica entre os itens, como em uma
narrativa (Brown; Lee, 2015). Essas caracteristicas ndo apenas refor¢am a autenticidade da
avaliagcdo, mas também contribuem para a motivacao e a participagao ativa dos avaliados.

Essa motivacdo e participacao ativa podem levar a uma maior dedicacdo ¢ a um
desempenho mais preciso e representativo, resultando em um efeito retroativo positivo. Bailey
(1996) amplia essa nogdo ao destacar que a avaliagdo exerce impacto sobre o ensino, afetando
ndo apenas os alunos, mas também os professores e as proprias praticas pedagdgicas. Nessa
mesma linha, Quevedo-Camargo (2014, p. 80) define o efeito retroativo como o "impacto, a
influéncia ou as consequéncias advindas da presenca, ostensiva ou nao, de algum tipo de
instrumento que configure uma situagao de avaliagdo."

Instrumentos de avaliacdo podem direcionar o ensino e contribuir para a organizagao do
trabalho pedagdgico. No entanto, quando ha um foco excessivo em "ensinar para a prova", o
processo educativo pode ser comprometido, reduzindo-se & memorizacdo mecanica € a
repeti¢do de formatos padronizados (Shohamy, 2001). Por isso, ¢ fundamental priorizar a
aprendizagem significativa, por meio de atividades avaliativas que valorizem o uso auténtico
dos contetdos, em vez da simples reproducao de regras e estruturas. Avaliacdes bem planejadas
e alinhadas aos objetivos educacionais tém o potencial de promover uma aprendizagem mais
eficaz, ao conectar as praticas de ensino com as expectativas de desempenho e o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Além disso, Brown e Lee (2015) analisam os impactos da avaliagdo no ensino e na
aprendizagem, tanto antes quanto apds o processo avaliativo. Eles ressaltam a importancia de
fornecer feedback aos alunos sobre seu desempenho, visando aumentar sua motivagao,
autonomia e autoconfianga.

Quevedo-Camargo (2014, 2024g) analisa o efeito retroativo da avaliacdo, destacando
seus impactos positivos, negativos ou neutros decorrentes da escolha dos instrumentos
avaliativos. A autora explica que esse efeito ocorre porque a avaliagdo futura influencia o
trabalho desenvolvido anteriormente. Como exemplo, destaca que, em funcao do ENEM,
professores do ensino médio se veem obrigados ndo apenas a ensinar o conteido, mas também
a preparar os estudantes para os géneros textuais e os tipos de questdes presentes nessas provas.

Ainda segundo a autora, uma manifestacdo negativa pode ser observada quando ha um
preparo excessivo voltado a um tipo especifico de exame, o que pode resultar na simples
memorizagao do conteudo, em detrimento do desenvolvimento do raciocinio e da assimilagao
efetiva do conhecimento. Por outro lado, um desdobramento positivo manifesta-se quando ha

um alinhamento claro entre os objetivos de aprendizagem, os instrumentos avaliativos € 0s
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critérios de avaliagao.
Portanto, os impactos das atividades avaliativas devem resultar na promog¢do da

aprendizagem. Essa perspectiva também ¢ refor¢ada por Wiliam (2017, p. 50):

O dever do professor ndo ¢ apenas de transmitir conhecimento, nem de facilitar a
aprendizagem. E criar ambientes de aprendizagem eficazes para os alunos. As
principais caracteristicas desses ambientes sdo que eles promovem o engajamento dos
alunos e permitem que professores, alunos e seus colegas garantam que a
aprendizagem esta avangando na dire¢do desejada. A tinica maneira de fazer isso ¢
por meio da avaliagdo. E por isso que a avaliagdo &, de fato, a ponte entre o ensino e
a aprendizagem. °

Assim como o mundo e as pessoas tém evoluido, a visdo sobre o papel do professor
também tem passado por transformagdes. Embora a transmissao de conhecimento e a facilitagao
da aprendizagem continuem sendo aspectos importantes, conforme destacado por Wiliam
(2017), o dever primordial do professor ¢ criar condi¢gdes que possibilitem uma aprendizagem
efetiva. Ao seguir principios bem fundamentados, as atividades avaliativas podem ganhar mais
credibilidade e eficacia, contribuindo para um aprendizado mais significativo e para o
estabelecimento de um ambiente educacional eficaz, produtivo e envolvente.

Com o objetivo de resumir os principios da avalia¢do e propor perguntas para reflexao,

apresento o quadro a seguir.

% No original, "The teacher's job is not to transmit knowledge, nor to facilitate learning. It is to engineer effective
learning environments for the students. The key features of effective learning environments are that they create
student engagement and allow teachers, learners, and their peers to ensure that the learning is proceeding in the
intended direction. The only way we can do this is through assessment. That is why assessment is, indeed, the
bridge between teaching and learning.”



Quadro 1 — Principios da Avaliacio: explicacio e perguntas para reflexio

46

e

Praticabilidade | | Refere-se a viabilidade de || > Meus alunos terdo tempo e condi¢ées adequadas para
realizar a atividade realizar a atividade avaliativa?
avaliativa dentro das||» O espaco e os recursos necessarios (materiais,
condigdes de  tempo, equipamentos, tecnologia) estdo disponiveis e
espago e recursos apropriados?
disponiveis. » A logistica da atividade avaliativa é viavel para todos

os alunos?

Confiabilidade || Refere-se a consisténcia e || » Os resultados da atividade avaliativa refletem de forma
estabilidade dos resultados consistente o aprendizado do estudante, sem serem
da atividade avaliativa, influenciados por fatores externos?
independentemente de{| > O aluno conhece o género avaliativo e compreende
circunstancias externas. claramente as instrugées e formatos da atividade?

» A administra¢do da atividade avaliativa é organizada,
padronizada e adequada as condigdes do ambiente?

Validade Verifica se a atividade||| » A4 atividade realmente mede o que se propde a medir,
avaliativa realmente mede estd alinhada aos objetivos de aprendizagem e aos
os conhecimentos ou conteudos apresentados em aula?
habilidades pretendidas, || » A4 atividade exige as habilidades, processos de
esta alinhada aos objetivos raciocinio e competéncias desejadas, é suficiente para
e conteudo de ensino, abranger o conteudo trabalhado e permite prever o
representa situacdes reais desempenho do estudante em contextos reais?
de uso e assegura||>» Os participantes do processo (professores e
coeréncia entre a estudantes) reconhecem a avaliagdo como valida e
interpretacao dos significativa?
resultados e o proposito || > A avaliagdo permite prever o desempenho do estudante
original da avaliag@o. em contextos reais?

»  Os resultados da avaliac¢do estdo sendo utilizados de
forma coerente com o propdsito para o qual a atividade
foi planejada?

Autenticidade || Verifica se a atividade||>» 4 atividade avaliativa reflete o uso real do conteuido
avaliativa representa o uso aprendido?
genuino do conhecimento || > A4 atividade insere situagdes contextualizadas que os
em situagdes reais ou alunos podem encontrar em sua vida cotidiana ou
significativas  para  os pratica profissional?
alunos. » A proposta permite que o aluno aplique conhecimentos

de forma significativa e auténtica?

Efeito (0] efeito retroativo || > A4 atividade avaliativa e o feedback gerado contribuem

Retroativo cqn§idera 0 impgcto da para a aprendizagem dos alunos, promovendo
atividade avaliativa na engajamento e motivagdo?
aprendizagem e  no||» A atividade estd alinhada aos objetivos futuros e as
engajamento dos alunos, demais atividades de ensino com critérios claros?
nas praticas pedagogicas || > Os alunos tiveram oportunidade de se preparar de
dos professores e na forma adequada e significativa para a atividade ou
maneira como o conteudo prova?
¢ ensinado e assimilado. » A atividade estimula reflexdo, autoavaliagdo e

planejamento de acées futuras pelos envolvidos no
processo?

Observacgdo: O termo atividade avaliativo refere-se a qualquer instrumento utilizado para verificar o
progresso ou desempenho dos alunos, seja prova, trabalho, apresentagdo, projeto ou outra estratégia.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Brown e Lee (2015), Brown e Abeywickrama (2018), Green (2014) e
Quevedo-Camargo (2024c, 2024d, 2024¢, 20241, 2024g).
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Ao seguir esses principios, ¢ fundamental questionar-se e refletir criticamente sobre o
processo e os instrumentos de avaliagdo utilizados na pratica docente para oferecer um ensino
de qualidade aos alunos. A medida que o professor aprofunda sua compreenséo sobre avaliagio,
fortalece seu letramento avaliativo e desenvolve a capacidade de analisar e aprimorar
continuamente suas proprias praticas. Esses elementos sdo, portanto, essenciais para que o
docente amplie seu conhecimento e aperfeicoe suas estratégias avaliativas, tema que sera

explorado com maior detalhamento na se¢ao seguinte.

2.2 Letramento em avaliagdo

O letramento em avaliag@o ¢ uma area de estudo que tem ganhado relevancia nas tltimas
décadas. O termo foi cunhado pelo professor Rick Stiggins em 1991. Conforme explicado por
Quevedo-Camargo e Scaramucci (2018), na obra Assessment Literacy, Stiggins expressa sua
preocupagdo com a tendéncia estadunidense de valorizar excessivamente dados quantitativos e
classificatorios como evidéncias de desempenho. Ele também questiona a validade desses dados
e a capacidade dos professores de tomar decisdes pedagdgicas coerentes e eficazes corretas com
base neles, considerando que tais decisdes afetam diretamente a vida dos estudantes.

Esse conceito surge da necessidade de uma compreensao mais abrangente do campo da
avaliacdo e de seu potencial, com objetivos que vao além da simples mensuragao de habilidades
basicas. O letramento em avaliacdo também visa promover mudangas ou adequacdes nos
processos de ensino-aprendizagem e nas politicas educacionais (Stiggins, 1991).

Além do campo da avaliagdo, o termo “letramento” ¢ utilizado em diferentes areas,
como a académica, cientifica, digital, matematica e linguistica. Mas, afinal, o que ¢ letramento
por si s6? De forma originaria, o conceito surgiu da necessidade de ampliar a compreensao
sobre leitura e escrita, distinguindo o dominio técnico de ler e escrever da capacidade de utilizar
essas habilidades de forma critica, funcional e contextualizada nas diversas praticas sociais em
que sao exigidas (Soares, 1999; Kleiman, 2008).

Soares (1999) explica que o termo "letramento" ganhou popularidade em meados da
década de 1980, sendo que Mary Kato ¢ reconhecida por apresentar uma das primeiras
ocorréncias desse termo em seu livro de 1986. Posteriormente, Leda Verdiani Tfouni em 1988,
também utilizou o conceito ao diferenciar alfabetizacao de letramento, consolidando-o como
um termo técnico no léxico educacional.

Ao discutir a origem da palavra, derivada do inglés literacy, e realizar comparagdes entre

as defini¢des de alfabetizacdo (e suas palavras derivadas) e letramento (e seus derivados),
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Soares (1999) chega a conclusdo que a diferenga fundamental entre os dois conceitos ¢ que
“alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu o
estado ou condi¢do de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas
sociais que as demandam” (Soares, 1999, p. 19, grifos meus). Essa diferenciagdao, como explica
Soares (1999), tornou-se necessaria porque, na sociedade atual, ndo basta saber ler e escrever;
¢ preciso saber fazer uso dessas habilidades na realidade contemporanea, respondendo as
exigéncias que a leitura e a escrita impdem no cotidiano.

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 18-19) definem letramento como “um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. Ser suficientemente letrado implica ter a capacidade
de construir significados e usar signos para se comunicar em diversas praticas sociais, além de
possuir uma compreensio critica e reflexiva, utilizando a leitura e escrita de forma eficiente
em diferentes situacdes do dia a dia (Soares, 1999; Kleiman, 2008).

Os multiletramentos, por sua vez, referem-se a disponibilidade e a representagdao de
informagdes em diversas formas. Com a globalizagdo e a sociedade tecnoldgica, a linguagem
contemporanea incorpora novas modalidades, exigindo habilidades de compreensdo e
producao de informacdes adequadas (Rojo, 2012).

Portanto, € possivel estabelecer um paralelo entre letramento e letramento em avaliagdo.
O professor com baixo nivel de letramento em avalia¢do pode ser considerado “alfabetizado”,
ainda nao letrado, ou seja, possui conhecimento apenas superficial sobre a tematica, incluindo
conceitos centrais, principios teéricos, tipos de avaliagdo e instrumentos avaliativos, mas ainda
ndo consegue aplica-los de forma critica ou contextualizada na pratica docente. A medida que
o professor amplia seu nivel de letramento em avaliacdo, ele passa a se apropriar efetivamente
da pratica avaliativa, compreendendo ndo apenas os conceitos tedricos, mas também as fung¢des
sociais da avaliacdo, suas implicagdes éticas e pedagogicas, e a forma de articular diferentes
instrumentos e estratégias para promover o aprendizado. Nesse estagio, torna-se capaz de
interpretar e utilizar os resultados de maneira critica e reflexiva, integrando-os as decisdes
pedagdgicas e aos objetivos do ensino.

Seguindo o paralelo com os conceitos de letramento, pode-se afirmar que o professor
mais letrado em avaliagdo desenvolve uma compreensdo critica sobre os processos avaliativos,
empregando-os de forma eficiente em distintos momentos do processo de ensino-
aprendizagem.

Ademais, com o avango da tecnologia e da globalizagdo, as praticas pedagogicas vém

se transformando e novas abordagens de avaliacao tém sido introduzidas. Essas transformacgdes
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exigem dos professores habilidades especificas para elaborar, corrigir, compreender, refletir
sobre e interpretar os dados avaliativos de forma adequada, além da capacidade de tomar
decisoes pedagogicas fundamentadas a partir dessas informagoes.

O letramento em avaliagdo, portanto, refere-se ao dominio especializado da avaliagao,
incluindo uma compreensdo critica e reflexiva sobre o processo avaliativo, seus propositos,
modalidades e o uso de instrumentos, bem como a capacidade de lidar com os resultados de
maneira eficiente (Scaramucci, 2016; Pastore, 2023). Segundo Stiggins (1991), um professor
letrado em avaliagdo compreende os objetivos da avaliacdo, conhece as caracteristicas
essenciais de avaliacdes de alta qualidade e sabe o que deve ser evitado em relacdo a praticas
avaliativas ineficazes. Ele é capaz de selecionar e aplicar métodos adequados para coletar dados
e medir o progresso dos alunos, priorizando avaliagdes qualitativas, especificas e transparentes.
Esse conjunto de conhecimentos e habilidades ¢ crucial para a condug¢ao eficaz da avaliacdo em
sala de aula, sendo uma prioridade tanto em pesquisas quanto em politicas educacionais
(Pastore, 2023).

A Figura 2, a seguir, apresenta uma sintese do conceito de letramento em avaliacio

docente, destacando seus principais €ixos constitutivos.

Figura 2 — Sintese do conceito de letramento em avaliacio docente.

O professor letrad

... preza pela ética e

... possui dominio

conceitual.

. planeja e integrq profissionalismo.
resultados a
F p— 7. )
ratica pedagégica. (
* Compreenséo critica e P P 999 ) s Postura critica e reflexiva
reflexiva do processo docente;
avaliativo; ( N * Atengdo ao contexto

* Planejamento intencional e
coerente com os objetivos
de aprendizagem;

* Uso de instrumentos

* Entendimento dos
propésitos, modalidades
e instrumentos de
avaliagao;

emocional dos estudantes;
* Compreensdao das funcdes
sociais da avaliacdo;
* Consciéncia ética nas

i adequados; T o
. conhecnrnepto das s Valorizacio de avaliagdes e o]
caracteristicas de qualitativas; * Promogao de avaliagdes

avalia¢des de qualidade. « Acompanhamento do auténticas.
J progresso dos estudantes; J

* Interpretacdo critica e uso

| pedagogico dos resulta@

Fonte: Autoria propria, fundamentada em Pastore (2023), Quevedo-Camargo e Scaramucci (2018), Scaramucci
(2016) e Stiggins (1991).
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Embora o professor desempenhe um papel central na avaliagdo, ¢ fundamental que
alunos e toda a comunidade escolar também desenvolvam uma compreensao clara da pratica
avaliativa (Stiggins, 1991). A percepcao dos alunos sobre o progresso avaliado pelo professor,
assim como o impacto dessa avaliacao sobre eles, deve ser analisada tanto pelo avaliador quanto
pelo avaliado, integrando-se ao processo de ensino e aprendizagem. Sob essa perspectiva, o
letramento em avaliacdo envolve diversos agentes. Ser letrado em avaliagdo ndo ¢ uma
responsabilidade exclusiva dos professores; ¢ essencial que alunos e toda a comunidade escolar
também estejam engajados, pois todos participam dos processos de ensino, aprendizagem e
avalia¢do. Cada individuo desempenha um papel especifico, com suas respectivas fungdes e
niveis de responsabilidade dentro desses processos.

Aconselha-se o letramento em avaliagao por parte do aluno para que ele se aproprie dos
parametros usados para analise da sua propria evolucao linguistica. Dessa forma, o educando
estara mais envolvido em seu proprio processo de aprendizagem. Stiggins (1991) ainda defende
que os alunos devem ser preparados para receber feedback dos seus professores de forma critica,
assim como ser capacitados para defenderem seus interesses ao longo do processo de avaliacao.
Os pais devem ser orientados para uma melhor compreensao dos resultados académicos de seus
filhos. A equipe escolar deve receber formagdo sobre os critérios de uma avaliagdo de alta
qualidade. Por fim, como o processo avaliativo requer frequentes reformulagdes e ajustes, €
primordial que os educadores se mostrem receptivos a revisdes criticas de seus proprios
métodos de avaliacao.

No que tange ao ensino em uma determinada instituicdo escolar, torna-se interessante
que os professores estejam alinhados dentro de uma mesma perspectiva avaliativa,
considerando a diversidade dos instrumentos proprios de cada docente e as peculiaridades
inerentes a cada grupo de estudantes. O letramento em avaliagdo pelo discente torna-se
relevante para que ele saiba que estd sendo avaliado de forma justa e transparente. Conforme
Hamp-Lyons (2000, p. 30):

Os julgamentos dos alunos sobre seus proprios desempenhos sdo fortemente
influenciados pelo grau de severidade ou leniéncia do professor em relagdo ao erro
de forma geral e pelas metas de desempenho que os professores estabelecem para
eles e aceitam deles. Portanto, os professores precisam ser qualitativamente
padronizados para que os alunos tenham um melhor autoconhecimento, de modo
que ndo sejam enganados pelo incentivo do professor para que se considerem mais

bem-sucedidos do que sdo, ou pelas criticas do professor para que se considerem
menos bem-sucedidos do que sdo. '

19 No original, “Students’ judgements of their own performances are heavily influenced by their teacher's degree
of harshness or leniency toward error, and by the performance targets their teachers set for them and accept from
them. Therefore, teachers need to be benchmarked so that students will have better self-knowledge, so that they
will not be misled by their teacher's encouragement to view themselves as more successful than they are, or by
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Portanto, pode-se considerar que a avaliagdo funciona como um espelho para que os
alunos tenham consciéncia e reflitam sobre seu proprio desempenho. No entanto, essa
percepgao pode ser significativamente influenciada pelo grau de rigor ou flexibilidade que o
professor adota no processo de avaliacdo, o que pode resultar que o aluno tenha visdes
distorcidas ou equivocadas acerca de suas habilidades e progressos. Dessa forma, conforme
defendido por Hamp-Lyons (2000), torna-se fundamental que os professores utilizem critérios
de avaliacao coerentes e justos, assegurando que os estudantes tenham uma visao mais realista
e precisa do seu desenvolvimento.

Complementando essa perspectiva, a professora Gladys Quevedo-Camargo (2024b)
recorre a uma fabula adaptada pela professora Clarilza Souza, apresentada em um video
intitulado 4 rainha e o espelho’!, disponivel em seu canal no YouTube Avalia¢do & Linguas,
para ressaltar a importancia de tornar os propositos da avaliagdo claros para todos os envolvidos.
A narrativa, apresentada de forma bem-humorada, propde uma reflexao critica sobre o ato de
avaliar. Nela, uma rainha — semelhante a do conto Branca de Neve e os sete andoes — pergunta
ao espelho magico se ¢ a mais bonita do reino. No entanto, a resposta do espelho € inesperada:
ele afirma que, para responder, precisa saber por que e como ela deseja ser avaliada, quais
critérios devem ser utilizados, quem serd o responsavel pela avaliagdo e qual ¢ a finalidade
dessa avaliagao.

A fébula transmite a mensagem de que toda avaliacdo deve ter clareza de objetivos,
critérios justos e métodos adequados. Tracando um paralelo com o espelho, pode-se dizer que
a avaliacdo também deve funcionar como um espelho para os alunos, permitindo que reflitam
sobre seu proprio progresso. Nao € justo que o estudante tenha uma percepgao equivocada de
seu desenvolvimento devido a uma abordagem excessivamente leniente, nem que se sinta
subestimado diante de uma rigidez desproporcional. O desafio, portanto, estd em encontrar um
equilibrio justo entre exigéncia e apoio, favorecendo o crescimento real do aprendiz.

Nesse sentido, o conceito de letramento em avaliagdo (Stiggins, 1991; Quevedo-
Camargo; Scaramucci, 2018) pode oferecer diretrizes valiosas para a construgdo de praticas
avaliativas mais equitativas e eficazes. Para evitar discrepancias ou flutuagdes significativas
nos critérios de avaliagdo, ¢ fundamental que os professores de uma mesma institui¢do estejam
alinhados em relacdo as concepgdes € aos conhecimentos sobre avaliagdo. Professores com

maior nivel de letramento em avaliagdo tendem a desenvolver uma capacidade critica e

s

their teacher's criticisms to view themselves as less successful than they are.’
"' Quevedo-Camargo, Gladys. A rainha e o espelho 4 Avaliagio & Linguas. YouTube, 11 de abril de 2024.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tZsNQpPujuk. Acesso em: 10 de julho de 2025.
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reflexiva mais apurada, o que os habilita a tomar decisdes fundamentadas, considerando tanto
o contexto emocional dos estudantes quanto os objetivos de aprendizagem, promovendo, assim,
avaliagcdes mais auténticas e representativas da realidade dos alunos. Esses aspectos apontam
para a importancia de se investigar os conhecimentos docentes necessarios sobre avaliacao,

tema que sera abordado a seguir.

2.3 Conhecimentos docentes necessarios sobre avaliacao

A medida que os estudos sobre avaliagio avangam, ampliam-se também as discussdes
acerca de sua relevancia na trajetéria educativa e de seu impacto social, tanto sobre os alunos
quanto sobre a escola e a comunidade. Paralelamente, comegam a surgir, ainda que de forma
incipiente, pesquisas voltadas aos conhecimentos necessarios aos professores no campo da
avaliagdo. A maior parte dos estudos que identifiquei, apos diversas buscas com diferentes
palavras-chave, concentra-se na area de aprendizagem de linguas, sobretudo por meio do uso
do termo letramento em avaliacgdo.

A oferta de programas de letramento em avaliacdo foi uma das ag¢des propostas por
Stiggins (1991) para enfrentar a caréncia de conhecimentos sobre avaliacdo, identificada por
ele no sistema escolar estadunidense. Essa lacuna continuou a ser investigada, posteriormente,
por diversos pesquisadores ao redor do mundo. Os pesquisadores colombianos Lopez e Bernal
(2009) observaram que a formacdo em avaliagdo influencia diretamente as percepgdes dos
professores sobre o tema. Segundo os autores, professores que recebem uma formagdo
adequada nessa area tendem a desenvolver visdes mais positivas em relacao a avaliagdo, o que
lhes permite selecionar ou elaborar procedimentos avaliativos mais apropriados a seus
contextos e capazes de gerar informagdes relevantes para o percurso formativo discente.

No Brasil, Quevedo-Camargo e Scaramucci (2018, p. 239) sugerem, no ambito da
formacdo inicial de professores, a promog¢do de “minicursos, oficinas, palestras, cursos de
extensdo, ou quaisquer outras acdes que fagcam com que o assunto seja levado aos estudantes
de Letras para reflexdo e discussdo”. Para as docentes em servico, as autoras enfatizam a
necessidade de que “programas sistematizados sejam implementados, e que a natureza de tais
programas esteja em total consonancia com os contextos atendidos”. Dessa forma, ressalta-se
a relevancia da implementacao de cursos de letramento em avaliagdo, concebidos de forma
teoricamente fundamentada, com objetivos bem definidos, estrutura organizada, e que sejam
adequados ao contexto em que docentes (e seus alunos) se inserem.

Moraes (2023), por sua vez, ressalta que, para a promogao do letramento em avaliagao
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docente, ¢ essencial investigar as necessidades dos professores nesse campo, considerando sua
formagao prévia, ou mesmo a auséncia dela, em avaliagdo. Nesse sentido, a realizagdo de uma
analise de necessidades constitui etapa imprescindivel para o planejamento de cursos
sistematicos e contextualizados, capazes de atender as demandas reais dos docentes.

Contudo, diante da impossibilidade de coletar dados diretamente com os professores
inseridos no contexto desta pesquisa, por meio de entrevistas ou procedimentos semelhantes,
devido as limitagdes de tempo, optou-se pela analise de estudos prévios desenvolvidos no
Brasil e no exterior. Esses estudos foram selecionadas a partir de dois eixos: indicagdes de
professores e pesquisadores, no contexto das disciplinas do mestrado e do grupo de pesquisa
GEP-LALIS, e buscas em bases académicas, como o Portal de Periddicos da CAPES, Google
Académico e repositério do IF Goiano. Priorizou-se a consulta a autores reconhecidos na area,
bem como as referéncias citadas nas obras analisadas, assegurando maior abrangéncia e
consisténcia ao corpus.

Entre as produgdes selecionadas, destacam-se investigacdes de carater documental,
voltadas a anélise de curriculos de cursos de licenciatura, com o objetivo de localizar possiveis
lacunas na formagdo inicial em avaliacdo; assim como estudos empiricos que buscaram
mapear, por diferentes procedimentos investigativos, as necessidades formativas de docentes
no campo da avaliacao.

Esses estudos sdo apresentados, a seguir, em dois subtopicos: analises de Projetos
Pedagogicos de Cursos (PPCs) de licenciatura e pesquisas empiricas com professores em

formagdo e em exercicio.

2.3.1 Estudos sobre PPCs em cursos de licenciatura

As pesquisas voltadas a andlise de PPCs de cursos de licenciatura consideradas nesta
investigacao estdo sintetizadas no quadro a seguir, organizada em ordem cronolégica, das mais
antigas as mais recentes. Na sequéncia, procede-se a uma descrigdo mais detalhada desses
estudos, destacando os principais achados relacionados as lacunas identificadas na formagao

inicial no que se refere ao letramento em avaliagao.
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IAutor(es) "Tl’tulo "Sintese I
Quevedo- || Formacdo de professores de|| Estudo documental que examinou PPCs, curriculos e
Camargo ||linguas e letramento em/||ementas de Licenciaturas em Lingua Estrangeira
(2020) avaliagdo: breve panorama e||Moderna de universidades federais do Brasil, com
desafios para os cursos de|| foco na presenca e no tratamento da tematica da
licenciatura em linguas no || avaliacdo na formacao inicial.
Brasil.
Fernandes, || Letramento em avaliagdo para || Analise dos PPCs dos cursos de Licenciaturas do IFB,
Souza e| | professores em formagéo inicial | | acompanhada de dados empiricos sobre a abordagem
Fonseca do Instituto Federal de Brasilia | | da avaliagdo na formagdo docente.
(2022) — IFB.
Andrade Avaliagdo para quem? | | Investigacdo do PPC do curso de Letras — Portugués
(2025) Letramento em avaliagdo naf|do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) da UnB,
formagdo de professoras de || voltada a identificar como o letramento em avaliagdo
PBSL e ||| é contemplado na estrutura curricular, especialmente
0 compromisso ético com a|| em perspectivas relacionadas a incluséo.
justica social de surdos,
indigenas e quilombolas.

Fonte: Autoria propria.

Quevedo-Camargo (2020) realizou uma analise documental dos PPCs disponiveis
online das Licenciaturas em Lingua Estrangeira Moderna (LEM), incluindo curriculos e
ementas de disciplinas de graduagdo e pds-graduagdo de 50 universidades federais brasileiras.
A autora destacou, como um dos resultados mais preocupantes, que apenas 12% dos cursos de
Licenciatura em LEM oferecem disciplinas especificas sobre avaliagdo na area, sendo o tema
geralmente abordado em disciplinas de carater mais amplo, o que limita a formagdo de
conhecimentos necessarios ao processo avaliativo para a atuagdo docente. A pesquisa
evidenciou uma lacuna significativa na formagdo inicial e continuada dos professores,
decorrente da auséncia de disciplinas voltadas a avaliagdo nos cursos.

De forma complementar, Fernandes, Souza e Fonseca (2022) analisaram os PPCs dos
cursos de Licenciatura dos dez campi do Instituto Federal de Brasilia (IFB). O estudo revelou
que apenas 25% dos campi apresentam em seus PPCs um componente curricular obrigatorio
voltado a avaliacdo. Além da andlise documental, os autores aplicaram entrevistas e
questionarios abertos junto a professores em formacao em alguns desses cursos, sendo que as
demandas relativas as 4areas em que necessitam aprofundar seus conhecimentos sobre
avaliagdo serdo apresentadas na subse¢do seguinte.

Andrade (2025) investigou de que forma o letramento em avaliacdo de linguas esta
contemplado no curso de Letras — Licenciatura em Portugués do Brasil como Segunda Lingua

(PBSL), da Universidade de Brasilia (UnB), considerando a inclusdo de grupos historicamente
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minorizados. Ao analisar o PPC do referido curso, a autora constatou a auséncia de disciplina
especifica voltada a avaliacdo na estrutura curricular.

Além disso, observou-se a caréncia de elementos concretos e detalhados relacionados
a avaliacdo nos proprios PPCs: as ementas careciam de referéncias bibliograficas e de
fundamentagdo teodrica sobre conceitos e teorias que sustentassem a concepgao de avaliagdo;
verificou-se também a auséncia de orientagdes praticas e de discussdes sobre implicagdes
¢éticas. Andrade (2025, p.113) identificou, assim, “uma lacuna formativa significativa” no que
se refere a avaliagdo, especialmente no que diz respeito a inclusao.

Ademais, a autora concluiu que essa caréncia ndo se restringe a casos isolados, mas
decorre da forma como os cursos de formag¢do docente de diversas areas no Brasil sdo
concebidos e implementados, configurando um problema sistémico que afeta todo o sistema
de formacao de professores, tanto na formacao inicial quanto na continuada. A relevancia de
sua analise para este estudo reside no fato de basear-se em um PPC recente, atualizado em
2022, o que evidencia que também docentes recém-formados necessitam de formagao
especifica em avaliagdo. Almeja-se que, em um futuro proximo, os PPCs dos cursos de
licenciatura em diferentes areas sejam atualizados, acompanhando o avang¢o dos estudos nessa

area.

2.3.2 Pesquisas empiricas com professores em formagdo e em exercicio

Algumas das investigagdes desta subsec¢do foram identificadas a partir do trabalho de
Moraes (2023), que reuniu estudos com docentes, realizados por meio de diferentes
instrumentos de coleta com o objetivo de mapear necessidades formativas relacionadas ao
letramento em avaliagdo de linguas. Destacam-se, entre esses estudos, os de Hasselgreen,
Carlsen e Helness (2004), Huhta, Hirvald e Banerjee (2005), Montee et al. (2013), Vogt e
Tsagari (2014) e Giraldo e Murcia (2018). Esses e os demais estudos utilizados neste trabalho
estdo sintetizados no quadro a seguir, organizado cronologicamente, seguido de uma descrigao
mais detalhada dos principais achados, especialmente no que se refere as lacunas da formagao

inicial em letramento em avaliacdo.
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| Autor(es) I I Titulo I I Sintese |
Hasselgreen, European survey of language||Primeira parte de um levantamento europeu sobre
Carlsen || testing and assessment needs. || necessidades de letramento em avaliacdo de linguas; analise
Helness (2004) Part 1.

geral das respostas de questiondrios aplicados a professores.

Huhta, Hirvalé e
Banerjee (2005)

European survey of language
testing and assessment needs.
Part 2: Regional findings.

Segunda parte do mesmo levantamento europeu de
Hasselgreen, Carlsen ¢ Helness (2004); categorizagdo dos
dados por regido ¢ elaboragdo de relatdrios regionais mais
detalhados.

Montee et al.
(2013)

LCTL teachers’ assessment
knowledge and practices: An
exploratory study.

Investigagdo com professores de LCTL nos EUA, envolvendo
questionario pré-curso e andlise das atividades de um
programa de formagédo continuada em avaliagdo.

Vogt e Tsagari
(2014)

Assessment literacy of foreign
language teachers: findings of
a European study.

Estudo em larga escala com mais de 800 professores europeus
de diferentes contextos educacionais, examinando sua
formacao e praticas relacionadas a avaliagao.

Giraldo e
Murcia (2018)

Language assessment literacy
for  pre-service  teachers:
course  expectations  from
different stakeholders.

Pesquisa sobre a formagéo inicial de professores de inglés na
Colombia, com foco em um curso voltado ao desenvolvimento
de competéncias em avaliagao.

Siqueira, Freitas

Professores e lacunas

Anélise da formacdo docente em avaliagdo no Ensino

Souza e Fonseca
(2022)

professores em  formagdo
inicial do Instituto Federal de
Brasilia — IFB.

e Alvarenga || formativas em avaliagdio da||Fundamental brasileiro, baseada em questionarios e
(2021) aprendizagem: evidéncias e | | observagdes de Conselhos de Classe.
problematizagdes.
Silva, Azévedo ¢| | Avaliagdo da aprendizagem: | | Levantamento com docentes do IFAC sobre formagéo inicial
Azevedo (2022) |fyma proposta de formacdo | |e continuada em avaliacdo, seguido do desenvolvimento e
continuada aos docentes da| | apresentagdo de um curso formativo.
Educagdo  Profissional e
Tecnologica.
Fernandes, Letramento em avaliagdo para || Estudo com licenciandos de Biologia e Matematica do Distrito

Federal, utilizando questionarios abertos para investigar
percepgdes e experiéncias sobre avaliagdo.

lengua adicional en Brasil: un
analisis 'y una propuesta

pedagogica.

Quevedo- Letramento em avaliagdo para || Microestudo com professores de um CIL, voltado a reflexdo
Camargo ¢| | professores de inglés e al||sobre o papel do letramento em avaliagdo ¢ seu impacto nas
Sousa (2022) perspectiva glocal: um | | praticas docentes.

microestudo.

Moraes (2023) A promogdo do letramento em || Levantamento com professores formadores de universidades
avaliagdo para a praxis de| | publicas do Parana, integrando questionarios, oficina online e
formadoras de professores/as | | artefatos de aprendizagem para mapear necessidades
de inglés. formativas em avaliagdo.

Fernandes Literacidad en evaluacion del || Pesquisa-acdo com professores de Espanhol como Lingua

(2025) profesorado de espafiol como || Adicional no Brasil, envolvendo curso online e aplicagdo de

questionarios para avaliar mudangas no letramento em
avaliacdo.

Fonte: Autoria propria.
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Hasselgreen, Carlsen e Helness (2004), seguidos pelos estudos de Huhta, Hirvalé e
Banerjee  (2005), constituem  investigagdes  complementares,  correspondendo,
respectivamente, as partes 1 ¢ 2 de um levantamento sobre as necessidades de letramento em
avaliacdo em contextos de linguas (LAL) de professores de linguas na Europa. Com base nas
respostas dos participantes aos questionarios, Hasselgreen, Carlsen e Helness (2004)
elaboraram o relatorio de resultados gerais (parte 1), enquanto Huhta, Hirvald e Banerjee
(2005) categorizaram os dados por regido e apresentaram um relatério detalhado com os
resultados regionais (parte 2).

Os resultados revelaram que a maioria dos docentes ndo havia recebido formagao
formal em avaliagdo de linguas, adquirindo conhecimentos sobretudo por meio da pratica, sem
suporte teorico consistente. Os autores concluiram que ha uma discrepancia relevante entre as
exigéncias reais da pratica docente e a formagdo recebida, ressaltando a necessidade de
iniciativas para ampliar o letramento em avalia¢do dos professores.

Em um contexto distinto, mas dialogando com essas conclusdes, Montee et al. (2013)
realizaram uma andlise da participagdo de professores de linguas adicionais menos comuns
(LCTL — Less Commonly Taught Languages) nos Estados Unidos em um curso de formagao
continuada desenvolvido para suprir suas necessidades de letramento em avaliagdao. Os autores
aplicaram um questionario antes do inicio do curso, com o objetivo de identificar as
necessidades dos participantes, e realizaram uma analise dos dados produzidos durante o curso
para avaliar seu desenvolvimento e desempenho.

Segundo os autores, esses professores geralmente enfrentam desafios especificos
relacionados a avaliagdo, uma vez que ensinam linguas com poucos recursos pedagogicos e
atividades disponiveis. Wang (2009 apud Montee et al., 2013) destaca que muitos professores
de LCTL carecem de formagdo pedagogica formal, o que se assemelha ao perfil de alguns
docentes do IF Goiano, especialmente aqueles que atuam na drea técnica, conforme
evidenciado nesta pesquisa.

Essa constatacdo também se articula com os resultados dos questionarios aplicados
nesse estudo, os quais indicaram que muitos docentes nunca haviam cursado uma disciplina
de avaliagdo em nivel universitario. Embora vérios tivessem participado de agcdes de formagao
continuada, alguns relataram nunca ter recebido qualquer tipo de formacdo prévia em
avaliacdo. Diante disso, foi identificada uma necessidade clara de iniciativas de letramento em
avaliagdo voltadas a esse grupo de professores.

Retomando o cendrio europeu, Vogt e Tsagari (2014) ampliaram esse panorama ao

realizar um levantamento com mais de 800 professores de diferentes contextos educacionais.
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Seus achados confirmaram a persisténcia das lacunas formativas identificadas em estudos
anteriores. Os autores refor¢cam a importancia da formagao continuada, da clareza quanto aos
propositos da avaliacao e do desenvolvimento de praticas de feedback mais eficazes.

Na sequéncia, Giraldo e Murcia (2018) investigaram um curso de formacao inicial de
professores de inglés na Colombia, concluindo que os docentes necessitam de formacdo em
compreensdo geral de avaliagdo, fundamentos tedricos da avaliacdo e desenvolvimento de
instrumentos avaliativos, entre outros aspectos. Os autores observaram que as necessidades
docentes refletiam diretamente mudancas recentes no curriculo nacional, voltadas a
implementag@o do ensino bilingue, e destacaram que o planejamento de programas formativos
em avaliacdo deve necessariamente considerar o contexto de atuacao dos professores.

No Brasil, Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021) analisaram a formag¢do docente por
meio de questiondrios aplicados a professores com formag¢do em pedagogia ou em
licenciaturas, atuantes no ensino fundamental, e de observagdes em Conselhos de Classe de
uma escola da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo. Ademais, os autores salientam que
estudos anteriores!? utilizados como base para sua pesquisa, indicam que o tema continua
sendo pouco abordado nos cursos de licenciatura. Seus resultados evidenciaram tanto a
necessidade de formagao continuada em avaliagdo da aprendizagem quanto um descompasso
entre concepgoes e praticas avaliativas, especialmente no que se refere a defini¢do de critérios
e ao uso de instrumentos de avaliagao.

Dando continuidade as investigagdes desenvolvidas no contexto brasileiro, destaca-se
um estudo particularmente proximo ao foco desta pesquisa: Silva, Azévedo e Azevedo (2022),
realizado com docentes licenciados, bacharéis e tecndlogos do Instituto Federal do Acre
(IFAC), atuantes no Ensino Médio Integrado e na Educacao Profissional. A pesquisa consistiu
em um levantamento sobre a formacao inicial e continuada desses professores, realizado por
meio de questiondrios que evidenciaram a avaliagdo como uma tematica “problematica e
carente de formagdes no Campus” (Silva, Azévedo e Azevedo, 2022, p. 4). A partir das
informacodes coletadas, foi desenvolvido um produto educacional materializado em um curso
de formagao continuada, posteriormente apresentado aos participantes para avalia¢do, também
via questionarios.

Os resultados de Silva, Azévedo e Azevedo (2022) evidenciaram fragilidades na
formacgdo em avalia¢do, com predominancia de concepgdes tradicionais, especialmente o uso

excessivo da prova escrita. Ademais, a maioria dos participantes (87%) indicou a necessidade

12 Os estudos anteriores mencionados por Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021) sdo: Gatti et al. (2010); Rojas
(2007); Silva et al. (2016); Villas Boas e Soares (2016).
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de iniciativas e politicas de formagdo no ambito do Campus, destacando a importancia de
ampliar as oportunidades de formagdo continuada sobre avaliagdo. Os autores também
recorrem a Imbernon (2010) ao destacar que a formacao continuada ndo deve se basear em
tematicas genéricas, mas sim priorizar a realidade cotidiana do contexto de atuagdo dos
docentes. Esse enfoque possibilita o desenvolvimento de acdes alinhadas as demandas
contemporaneas da educagdo, considerando as especificidades da EPT, bem como os
principios de inclusao e transformagao social.

Ainda no cenario brasileiro, no Distrito Federal, Fernandes, Souza e Fonseca (2022)
ampliaram essa discussdo ao realizarem uma andlise documental e uma analise de contetido
dos depoimentos de nove alunos dos cursos de Licenciatura em Biologia e Matematica,
coletados por meio de questionarios abertos. A investigagdo mostrou que muitos desses futuros
professores ainda ndo haviam tido acesso a componentes curriculares especificos sobre
avalia¢do durante a formagao inicial e demonstraram interesse pela tematica. As respostas dos
participantes revelaram a percepcdo da necessidade de aprofundar conhecimentos sobre
planejamento pedagdgico, definicdo de objetivos avaliativos, critérios, diversidade de
instrumentos e uso do feedback, evidenciando que essa lacuna formativa se manifesta ja
durante a licenciatura.

Na mesma regido, Quevedo-Camargo e Sousa (2022) desenvolveram um microestudo
envolvendo professores de um CIL. Entre os objetivos do estudo, destaca-se a reflexdo acerca
do papel do letramento em avaliagdo e dos beneficios que sua aplica¢do pode trazer tanto para
os docentes quanto para os contextos em que atuam. Os resultados evidenciaram, mais uma
vez, uma lacuna na formacao académica inicial, reforcando a necessidade de programas de
formacgao continuada que possibilitem aos professores lidar com os processos de avaliacao de
forma critica, reflexiva ¢ alinhada as demandas reais da sala de aula.

Além disso, estudo revelou a receptividade dos docentes a participagdo em cursos de
formacdo em avaliacdo, reconhecendo seu potencial de qualificagdo profissional e de
aprimoramento das praticas avaliativas. Esse achado se mostra relevante para esta pesquisa,
pois sinaliza uma predisposi¢do favoravel do corpo docente a propostas formativas
semelhantes no contexto do IF Goiano. Assim, as demandas identificadas nos estudos
apresentados nesta subsecao, em consonancia com o contexto investigado, serdo aprofundadas
no capitulo de analise de dados a seguir.

Ainda no campo da formagao de professores de linguas, Moraes (2023) contribuiu de
maneira expressiva ao sistematizar estudos sobre necessidades formativas em letramento em

avaliacdo de linguas e ao realizar seu proprio levantamento com um grupo de 15 professores
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formadores de sete universidades publicas do Parana. A coleta de dados incluiu questionarios
de levantamento de necessidades, gravagdes transcritas de uma oficina online de 20 horas,
artefatos de aprendizagem (como analises de documentos, memes e imagens autorreflexivas)
e questionarios de autoavaliacdo e avaliagdo da propria oficina. Os resultados obtidos
confirmaram a necessidade de uma formacao especifica em avaliagdo, alinhada as demandas
concretas dos docentes.

Mais recentemente, Fernandes (2025) realizou uma pesquisa-a¢do com professores de
Espanhol como Lingua Adicional no Brasil. A autora justificou seu estudo com base em
pesquisas anteriores, como Quevedo-Camargo (2020), destacando trés aspectos principais: a
escassez de componentes curriculares especificos sobre avaliagdo nos cursos de formagao
inicial de professores de linguas no Brasil; a resisténcia de alguns docentes em adotar novas
perspectivas avaliativas; e a insuficiéncia de estimulos a formagao continuada.

Os participantes realizaram um curso online, ¢ a autora aplicou questionarios antes ¢
depois da formacdo, com o objetivo de avaliar o letramento em avaliagdo (LEL) dos
professores. Os resultados indicaram que o curso promoveu avangos significativos tanto no
conhecimento tedrico quanto na pratica avaliativa dos participantes, fortalecendo suas
competéncias e incentivando a reflexdo critica sobre avaliacao.

Em conjunto, esses achados evidenciam, de forma robusta e consistente, um problema
recorrente e ainda ndo solucionado ao longo dos anos: a insuficiéncia de formag¢ao docente na
area de avaliacdo. Embora tenham sido identificadas pesquisas realizadas em diferentes
contextos, no Brasil e no exterior, constatou-se a existéncia de apenas um estudo voltado ao
letramento em avaliacdo docente no contexto do Ensino Médio Integrado em um Instituto
Federal (Silva, Azévedo e Azevedo, 2022), no qual atuam tanto professores licenciados quanto
nao licenciados.

A insuficiéncia de estudos nessa area limita a compreensdo das demandas das praticas
avaliativas, bem como dos desafios e das necessidades formativas dos docentes que atuam
tanto na educagdo basica quanto na formacao profissional no Ensino Médio Integrado. A
auséncia de dados mais aprofundados sobre esse contexto compromete a formulacdo de
politicas de formagao continuada mais adequadas, tornando-as inexistentes ou potencialmente
restritas e fragilizadas diante das exigéncias dessa modalidade de ensino.

Tal constatacdo reforca a urgéncia de programas e cursos que promovam o
desenvolvimento e ampliacdo do letramento em avaliagdo, especialmente em contextos

educacionais como o do IF Goiano.
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2.4  Consideracdes sobre o capitulo

Ao refletir sobre a fundamentagao tedrica apresentada em relacao a avaliagdo, torna-
se essencial considerar o papel do professor nesse contexto. A concepgao inicial deste projeto
nasceu, em parte, dessa reflexdo, e, apds uma extensa investigacao, acredito ser crucial fazer
uma pausa para examinar como os diferentes conceitos se interligam e se solidificam, antes de
avangar.

Muitas vezes, falamos e refletimos tanto sobre o papel do professor em sala de aula,
em estratégias para transmitir o conhecimento de maneira eficiente e promover a
aprendizagem, que corremos o risco de negligenciar ou ndo dar a devida atengao a verificagdo
do progresso dos alunos, ou seja, certificar-se que o aprendizado estd realmente seguindo na
direcdo esperada. Se o nosso objetivo ¢ alcancgar a aprendizagem do aluno por meio do ensino,
¢ fundamental reconhecer e valorizar essa "ponte" que conecta esses dois elementos: a
avaliagao.

A avaliagdo, portanto, ¢ um processo continuo e construtivo, indispensavel para
verificar a aprendizagem e aprimorar o ensino (Brown; Lee, 2015; Luckesi, 2005; Pedder;
James, 2012; Quevedo-Camargo; Sousa, 2022). E necessario estabelecer parametros claros e
objetivos para reduzir a subjetividade e promover uma avaliagdo justa e eficaz (Brown,;
Abeywickrama, 2018; Hamp-Lyons, 2000). A avaliacdo realizada ao longo do processo, por
meio da avaliagcdo formativa, fornece dados importantes para ajustes estratégicos que possam
ser necessarios a fim de alcangar os objetivos; ja a avaliagdo que verifica o alcance dos
objetivos, a avaliacdo somativa, ocorre ao final de um ciclo (Brown; Abeywickrama, 2018;
Wiliam, 2017). O uso de uma ndo exclui a outra, pois ambas se complementam para garantir
um processo avaliativo holistico. De qualquer forma, ¢ essencial identificar onde os aprendizes
se encontram, por meio de uma avaliagdo diagnodstica como ponto de partida, definir os
objetivos como ponto de chegada e tragar estratégias para alcanga-los ao longo do processo.

Para ilustrar, imagine que voc€ ¢ o motorista em uma viagem de Brasilia (ponto de
partida) a Caldas Novas (ponto de chegada), que leva cerca de quatro horas. Ao final do trajeto,
voce verifica se chegou ao destino desejado. Esse momento de verificagdo final representa a
avaliacdo somativa, necessaria para confirmar se o objetivo foi alcangado.

No entanto, ndo ¢ prudente esperar apenas o fim da viagem para descobrir se vocé
seguiu a rota correta — hé o risco de ter tomado o caminho errado. Por isso, ao longo do
percurso, ¢ essencial utilizar recursos como placas de sinalizagdo, mapas ou GPS. Essas

ferramentas permitem verificagdes constantes, possibilitando ajustes na rota sempre que
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necessario, garantindo que vocé chegue ao destino final e que a viagem seja bem-sucedida.

Da mesma forma, a avaliagdo formativa funciona como esse sistema de navegagao: ela
acompanha o processo, fornece feedback continuo e, por meio de estratégias adequadas,
contribui para que o aluno avance na dire¢ao correta, aumentando as chances de alcangar os
objetivos de aprendizagem com sucesso.

Ambas as formas de avaliacdo sdo importantes em momentos distintos, e o equilibrio
entre elas ¢ crucial. Esse equilibrio pode ser a chave para desmistificar a avaliacdo como vila
do processo de ensino e aprendizagem. A verificagdo da aprendizagem € necessaria, mas nao
precisa ser necessariamente vinculada a mensuragdo de sucesso por meio de ranqueamento,
aprovagao ou reprovacdo. Repetir uma etapa pode ser necessario e pode ser evidenciado pela
avalia¢do ao final do ciclo. No entanto, antes de chegar a esse ponto, a avaliacdo formativa
pode desempenhar um papel crucial ao fornecer evidéncias da necessidade de intervengdes
durante o ciclo de aprendizagem.

Além disso, ¢ essencial considerar o letramento em avaliagdo, que envolve uma
compreensdo critica e reflexiva dos processos avaliativos e a habilidade de utilizar os
resultados de maneira eficiente (Scaramucci, 2016; Pastore, 2023). Esse conceito se aplica ndo
apenas aos professores, mas também aos alunos, que devem ser agentes ativos em seu proprio
processo de aprendizagem, e a comunidade escolar, promovendo um entendimento coletivo
que favoreca praticas avaliativas mais coerentes, justas, transparentes e eficazes (Stiggins,
1991). O letramento em avaliagdo capacita todos os envolvidos no processo educativo a
entender e aplicar os instrumentos avaliativos de forma eficiente, promovendo, a0 mesmo
tempo, uma padronizagdo qualitativa entre os professores, o que contribui para a consisténcia
e equidade das praticas avaliativas.

Ao integrar esses conceitos na pratica avaliativa, acredito que podemos encontrar
maneiras mais eficazes de promover o desenvolvimento dos alunos e de suas competéncias
comunicativas em lingua inglesa. Ao buscar aprimorar o processo avaliativo, fortalecemos a
eficacia dessa "ponte" entre o ensino e a aprendizagem, garantindo que o progresso dos alunos
seja acompanhado de forma continua e permitindo os ajustes e intervengdes pedagogicas
necessarios. Isso possibilita, além do alcance dos objetivos de aprendizagem, o
desenvolvimento da autonomia e do engajamento dos alunos em seu proprio processo
formativo.

Em resumo, nesta secdo, apresentei alguns fundamentos tedricos sobre avaliagdo,
letramento em avaliacdo e conhecimentos docentes necessarios sobre avaliacdo que

embasaram o trabalho metodologico desta pesquisa. Na proxima secdo, abordarei a
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metodologia do estudo, detalhando a abordagem, o método, os procedimentos e o contexto

relacionados a pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Para que um conhecimento possa ser considerado
cientifico, torna-se necessario identificar as
operagoes mentais e técnicas que possibilitam a sua
verificagdo. Ou, em outras palavras, determinar o
método que possibilitou chegar a esse conhecimento
(Gil, 2008, p. 8).

A luz da perspectiva de Leffa (2001), que distingue o texto literario do texto cientifico,
observa-se que, no primeiro, o autor ndo explicita o esforco empregado na escrita; o texto deve
ser t3o fluido e leve que transmite a impressao de ter sido produzido apenas por inspiracdo. Nao
¢ incomum, portanto, atribuir a determinados escritores um “dom para escrever”. A qualidade
estética do texto literario ¢ tamanha que o trabalho subjacente ndo se torna visivel.

O texto cientifico, ao contrario, deve evidenciar esse esforco como condicdo de sua
validagdo. Essa explicitagdo ¢ necessaria porque, embora contenha interpretacdes do
pesquisador, sua constru¢do se ancora em dados e fontes confidveis, sustentados por um
processo investigativo rigoroso. Para Leffa (2001), o texto cientifico se qualifica justamente
por essa amostra de esfor¢o, ou de “transpira¢do”, do autor.

Partindo dessa premissa, este capitulo apresenta o percurso investigativo que
fundamenta a pesquisa. Sdo detalhados os aspectos metodologicos que situam o estudo no
ambito académico, incluindo o caminho percorrido para a defini¢do dos objetivos, os objetivos
da pesquisa, a natureza e o tipo de pesquisa, os instrumentos e procedimentos de coleta de

dados, bem como o contexto em que a investigagao foi desenvolvida.

3.1 O caminho percorrido para a defini¢ao dos objetivos

Minha trajetoria e as indagacdes que me levaram a pesquisar sobre avaliagdo foram
apresentadas na introducao; por isso, nao as retomarei aqui. Essa trajetoria confirma meu desejo
ndo apenas de estudar a avaliacdo, com vistas a ampliar meus horizontes e implementar um
sistema avaliativo mais justo e eficaz na minha pratica docente, mas também de compartilhar
esse conhecimento, possibilitando que outros professores tenham acesso a oportunidades de
aprimoramento nessa area.

Ao ingressar no mestrado, colegas mais experientes alertaram-me de que o pré-projeto
passaria por alteragcdes ao longo do curso. Inicialmente, duvidei, pois estava convicta do tema

que desejava investigar. Contudo, mudancas no trabalho e na residéncia tornaram inevitaveis



65

alguns ajustes no projeto. Além disso, o contato com novas disciplinas e a participagdo no grupo
de estudos GEP-LALIS ampliaram meus horizontes. Embora desejasse incorporar todos esses
aprendizados a pesquisa, as orientagdes recebidas ressaltaram a importancia de delimitar o
objeto de estudo, a fim de evitar um escopo excessivamente amplo ¢ garantir a viabilidade da
pesquisa dentro do prazo do mestrado.

A proposta inicial da pesquisa consistia em realizar um levantamento bibliografico sobre
teorias e praticas relacionadas a avaliacdo oral em lingua adicional (inglés) e investigar o
letramento em avaliagdo de linguas. Pretendia-se analisar as concepgdes de avaliagao presentes
nos documentos norteadores do ensino de linguas dos Centros de Linguas do Distrito Federal e
realizar um levantamento de necessidades por meio de questionarios aplicados aos professores,
com o objetivo de identificar seus conhecimentos e demandas em relagdo ao Letramento em
Avaliacdo de Linguas (LAL). Complementarmente, buscava-se propor um curso de letramento
em avaliacdo destinado aos colegas do Centro de Linguas em que eu atuava, oferecendo maior
suporte a professores que, por vezes, relatavam inseguranca diante dessa tarefa. Apds diversas
alteracdes no projeto, a proposta manteve-se essencialmente a mesma, embora o contexto em
que seria desenvolvida tenha mudado significativamente.

Diante das mudangas profissionais, pessoais ¢ dos prazos do mestrado, foi necessario
ajustar o projeto para conclui-lo em 24 meses. Mantive o foco no letramento em avaliagdo,
direcionando-o aos docentes do IF Goiano — Campus Cristalina, muitos sem formagao
especifica na drea. Em razdo da limitag@o temporal, optei por um levantamento de estudos sobre
necessidades formativas de professores no campo da avaliagdo, em vez de aplicar questionarios.

Assim, embora a proposta atual contemple um curso de formacao para professores de
diferentes areas, esta pesquisa apoia-se nos conhecimentos construidos sobre avaliacdo de
linguas. Essa area, frequentemente considerada subjetiva, especialmente em relagdo as
produgdes oral e escrita, demanda o uso de critérios especificos que contribuam para reduzir a
subjetividade e aumentar a confiabilidade dos resultados. Por essas caracteristicas, professores
da area de linguas tendem a adotar uma perspectiva mais pratica, enquanto, em outras areas,
predominam abordagens tedricas ou filosoficas. Essa visdo permite um olhar pragmatico sobre
a avaliagdo, articulando teoria e pratica, especialmente no ambito do letramento em avaliacao,
tema amplamente investigado nos tltimos anos.

Para maior clareza, na subse¢do seguinte apresento os objetivos e perguntas de pesquisa

que nortearam este estudo.
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O objetivo geral que guiou esta pesquisa foi propor a estrutura de um curso de

formacao continuada para a promocio do letramento em avaliacio destinado aos

docentes do IF Goiano — Campus Cristalina, que atuam no Ensino Médio Integrado. Nesse

sentido, a pergunta geral que orientou o percurso investigativo foi: Quais elementos devem

compor a estrutura de um curso de formagdo continuada voltado a promogado do letramento

em avaliagdo para os docentes do IF Goiano — Campus Cristalina que atuam no Ensino Médio

Integrado ao Técnico?

Para responder a essa questdo, tornou-se necessario avangar por etapas, sendo definidas

as seguintes perguntas de pesquisa, elaboradas a partir dos objetivos especificos. Com o intuito

de oferecer ao leitor uma visdo panoramica, apresento no quadro a seguir o objetivo geral, os

objetivos especificos e as perguntas de pesquisa.

Quadro 4 — Panorama da pesquisa

Objetivo geral

Pergunta geral de pesquisa

Propor a estrutura de um curso de formagéo
continuada para a promogdo do letramento em
avaliacdo destinado aos docentes do IF Goiano —
Campus Cristalina, que atuam no Ensino Médio
Integrado.

Quais elementos devem compor a estrutura de um
curso de formagdo continuada voltado a promogdo do
letramento em avaliagdo para os docentes do IF
Goiano — Campus Cristalina que atuam no Ensino
Meédio Integrado?

Objetivos especificos

Perguntas de pesquisa

Descrever teorias e praticas relacionadas a avaliago
no contexto da pesquisa.

Quais sdo as principais teorias e prdticas de
avaliagdo discutidas na literatura especializada que
podem embasar esta pesquisa?

Realizar um levantamento das necessidades de
conhecimentos docentes sobre avaliacdo a partir de
estudos anteriores.

Quais necessidades de conhecimentos docentes sobre
avaliagdo sdo evidenciadas em pesquisas nacionais e
internacionais ja realizadas?

Caracterizar a formacdo académica e o perfil
profissional dos docentes vinculados ao IF Goiano —
Campus Cristalina.

Quais sdo as caracteristicas da formagdo académica
e do perfil profissional dos docentes vinculados ao IF
Goiano — Campus Cristalina?

Identificar as concepgdes de avaliagdo presentes nos
documentos oficiais federais e institucionais que
orientam o Ensino Médio Integrado no IF Goiano —
Campus Cristalina.

Quais concepgoes de avaliagdo estdo expressas nos
documentos oficiais federais e institucionais que
orientam o Ensino Médio Integrado no IF Goiano —
Campus Cristalina?

Articular os fundamentos tedricos, as analises das
necessidades de conhecimentos docentes sobre
avaliacdo e as analises documentais para a elaboragéo

da proposta do curso.

De que maneira os fundamentos teoricos, o
diagnostico das necessidades de conhecimentos
docentes sobre avaliacdo e as andlises documentais
podem subsidiar a elaboragdo da proposta de um

curso de formagdo continuada voltado ao letramento

em avalia¢do no contexto investigado?

Fonte: Elaborada pela autora.
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Dessa forma, concluida a exposicdo dos objetivos e das perguntas de pesquisa, a

proxima se¢do descreve a classificagdo da pesquisa.

3.3  Natureza e tipo de pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, um processo dinamico e
interativo no qual a constru¢do do conhecimento ocorre a partir do contato constante entre o
pesquisador e o objeto de estudo (Braun; Clarke, 2013; Gonzalez Rey, 2005), de modo que o
pesquisador atribui significados aos fendmenos a partir de sua interpretagao (Chizzotti, 2006).
Dessa forma, a experiéncia académica e profissional desta pesquisadora desempenha um papel
central na compreensao dos significados e interpretacdes dos dados (Flick, 2009), uma vez que
possibilita atribuir sentido as informacgdes coletadas, estabelecer conexdes com as multiplas
realidades do contexto investigado e revisar continuamente as interpretagdes sempre que
necessario.

Trata-se de um estudo de caso qualitativo e aplicado, com carater exploratorio e
propositivo, que investiga a formacdo continuada em letramento em avaliagao para professores
do IF Goiano — Campus Cristalina, a partir da anélise de documentos oficiais, projetos
pedagdgicos e tendéncias em cursos similares, visando propor um modelo inicial de curso
adaptado ao contexto investigado.

Chizzotti (2006, p. 136) define o estudo de caso como “uma busca intensiva de dados
de uma situagdo particular”, com o objetivo de compreendé-la em sua totalidade, descreve-la
detalhadamente, analisar os resultados das a¢des, compartilhar essa compreensao e subsidiar a
tomada de decisdes. Nesta pesquisa, o caso estudado ¢ a proposicao da estrutura de um curso
de formacdo continuada para a promog¢do do letramento em avaliagdo, destinado a
professores(as) do IF Goiano — Campus Cristalina, atuantes no Ensino Médio Integrado. Para
1sso, foi realizada uma anélise aprofundada do contexto, na qual se examinou:

o aformacgdo académica e o perfil profissional dos docentes vinculados ao IF Goiano;

e documentos oficiais nacionais que norteiam o trabalho com avaliagdo no Ensino
Meédio Integrado: LDB (Brasil, 1996), BNCC (Brasil, 2018) e Resolugdo CNE/CP
n° 01/2021 (Brasil, 2021);

e documentos oficiais institucionais: Regulamento dos Cursos da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia Goiano (Instituto Federal Goiano, 2020) e os PPCs dos cursos de Ensino
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Médio Integrado ofertados pelo IF Goiano — Campus Cristalina (Instituto Federal
Goiano, 2023a, 2023b, 2023c¢);

o estudos prévios sobre necessidades docentes e tendéncias de cursos similares.

Por ndo envolver dados numéricos passiveis de analises mais objetivas, a revisao
bibliografica e documental realizada dentro do campo de estudo da avaliagdo consistiu em
textos que exigiam conhecimento especializado e experiéncia em educacdo para serem
compreendidos e interpretados adequadamente. Inserida no contexto estudado, a pesquisadora
pode compreender e interpretar os textos de forma critica, revisitando continuamente suas
interpretacdes para apresenta-las de maneira clara, consistente e fundamentada, sustentando a
proposta do curso de formacdo continuada em letramento em avaliacdo.

A pesquisa aplicada “tem por objetivo gerar novos conhecimentos”, visando resolver
problemas, inovar ou desenvolver novos processos e tecnologias (Paiva, 2019, p. 11). No caso
desta investigagdo, busca-se produzir conhecimento util e aplicavel ao contexto estudado, ao
buscar reduzir a lacuna existente na formagdo docente em letramento em avaliagdo, por meio
da proposi¢ao de um curso inovador que gera novos conhecimentos e contribui para a formacao
continuada dos professores.

Gonsalves (2003, p. 65) define a pesquisa exploratdria como “aquela que se caracteriza
pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com o objetivo de oferecer uma visdo
panoramica, uma primeira aproximag¢ao a determinado fendmeno que € pouco explorado.” A
presente pesquisa possui carater exploratorio, por realizar um levantamento tedrico destinado a
subsidiar a promoc¢do do letramento em avaliagdo dos docentes, sendo o fendmeno central
investigado. Possui, ainda, carater descritivo, ao realizar o levantamento das necessidades de
conhecimento docente e a identificagdo de tendéncias em cursos de letramento em avaliagao.
Por fim, apresenta carater propositivo, ao articular fundamentos tedricos e analises documentais
para propor um modelo inicial de curso, cuja estruturacao didatica tem como objetivo “oferecer
uma visdo panoramica”’, ampliando o conhecimento dos participantes sobre o tema da
avaliagao.

Segundo Gonzalez Rey (2005, p. 7), "o processo de constru¢do do conhecimento
encontra sua legitimidade na capacidade de produzir, permanentemente, novas construgdes
no curso da confrontagcdo do pensamento do pesquisador com a multiplicidade de eventos
empiricos coexistentes no processo investigativo." Este processo continuo reflete a
interacdo ativa entre o pesquisador e o objeto de estudo, sendo conduzido por métodos
flexiveis e exploratdrios, como a pesquisa bibliografica e a andlise documental, que

permitem uma compreensao profunda e abrangente do tema.



A troca de significados resultante dessa interagdo exige que o pesquisador assuma
a responsabilidade de interpretar e gerar novas compreensdes que contribuem para o
avango do conhecimento na area. Ao investigar teorias e praticas relacionadas a avaliacao
e confronta-las com dados empiricos, surgem novas construcoes e significados que podem
ser aplicados, particularmente na implementagdo do curso para os professores. Dessa
forma, o conhecimento ¢ gerado de forma continua e permanente, refletindo a
interacdo entre teoria, pratica e reflexao, conforme destacado por Gonzalez Rey (2005)
e Braun e Clarke (2013). A constante interacao entre os dados produzidos, o pesquisador e
a pratica pedagogica constitui um elemento essencial para a evolugdo do campo de estudo
e suas aplicagdes educacionais. Sendo assim, o método interpretativista emerge como um
instrumento fundamental para a perspectiva do pesquisador, tema abordado na subsecao a

seguir.

3.4  Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Nesta subsecdo, apresentam-se os instrumentos e procedimentos adotados para a
coleta e a analise dos dados que fundamentam esta pesquisa. Inicialmente, realizou-se a
pesquisa bibliografica, com o objetivo de construir o embasamento teorico do estudo. Em
seguida, procedeu-se a analise documental, voltada a compreensao do contexto
institucional e a identificacdo das diretrizes e concep¢des de avaliagdo expressas nos
documentos oficiais.

Para o tratamento e a interpretacao dos dados, adotou-se o método interpretativista,
articulado a analise temadtica, os quais orientaram a apreciagdo critica das informagdes
obtidas tanto na pesquisa bibliografica quanto na andlise documental. Essa articulagdo
metodoldgica possibilitou ndo apenas a descri¢do e a analise do fendmeno investigado, mas
também o aprofundamento de sua compreensdo, subsidiando a proposi¢ao de um modelo
de curso de formagao continuada alinhado a realidade institucional e as necessidades dos

docentes.

3.4.1 Pesquisa bibliografica

Partindo do principio que buscar suporte na bibliografia ¢ essencial para o

embasamento cientifico de uma pesquisa, a presente pesquisa adota a revisao bibliografica

como um dos métodos de coleta de dados. Essa abordagem se baseia em materiais ja
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publicados que foram analisados e interpretados por diversos autores e pesquisadores,
permitindo o aprofundamento do conhecimento e a constru¢do de bases tedricas solidas
(Prodanov; Freitas, 2013). Trata-se, portanto, de um procedimento fundamental para
contextualizar o estudo, fundamentar as discussdes e evidenciar o conhecimento ja
produzido sobre os temas de avaliacdo, letramento em avaliagdo e dos conhecimentos
docentes necessarios sobre avaliagao.

O objetivo principal dessa revisdo nao € ser um fim em si mesma, mas sim servir
de alicerce para a proposta do curso. ao considerar as contribuig¢des de especialistas na area,
busca-se assegurar que as conclusdes apresentadas sejam validas e que a proposta didatica
possa ser continuamente aprimorada. Ademais, conforme a defini¢cdo de Severino (2017,

p. 147):

A pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores ¢
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Considerando esse direcionamento, as fontes consultadas sobre avaliagdo e
letramento em avaliagdo foram selecionadas com base em dois eixos principais: (1) textos
indicados por professores e pesquisadores da area; (ii) textos identificados por meio de
pesquisas em bases académicas, como o Portal de Periddicos da CAPES, o repositorio do
IF Goiano e o Google Académico.

As indicagdes de textos ocorreram tanto no contexto das disciplinas cursadas no
mestrado, ao longo dos dois anos, quanto nas discussdes promovidas no grupo de pesquisa
GEP-LALIS. Ja as pesquisas foram realizadas a partir de autores renomados na area de
avaliacdo, avaliacao de linguas e letramento em avaliagdo, assim como de autores citados
nas referéncias dos textos indicados, incluindo buscas com palavras-chave voltadas ao
levantamento de conhecimentos docentes necessarios sobre avaliacao.

Alguns exemplos dessas referéncias sdo apresentados no Quadro 5, na sequéncia.
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Quadro 5 — Origem das fontes da pesquisa bibliografica

Textos indicados por professores

e pesquisadores da drea.

Fontes oriundas das disciplinas do
mestrado e encontros de orientacao.

Andrade (2025); Aragdo (2011); Black e Wiliam (1998);
Brown e Abeywickrama (2018); Brown e Lee (2015); Harmer
(2007); Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020); Kleiman (2008);
Larsen-Freeman (2001); Maclntyre (2002); Quevedo-
Camargo (2020); Quevedo-Camargo (2021); Quevedo-
Camargo e Sousa (2022); Quevedo-Camargo; Pinheiro
(2021); Rojo (2012); Wiliam (2017). Carless (2007); Earl
(2013); Hamp-Lyons (2000); Moraes (2023); Pastore (2023);
Retorta e Marochi (2018); Schellekens et al. (2021).

Fontes oriundas do grupo de
pesquisa GEP-LALIS.

Carless (2007); Earl (2013); Fernandes (2025); Green (2014);
Hamp-Lyons (2000); Moraes (2023); Pastore (2023); Retorta
e Marochi (2018); Schellekens et al. (2021).

Textos identificados por meio de

pesquisas em bases académicas.

Pesquisas de autores renomados na
area de avaliacio, avaliacao de
linguas e letramento em avaliacio.

Brown e Abeywickrama (2018); Brown ¢ Lee (2015); Harmer
(2007); Luckesi (2005, 2011, 2013); Perrenoud (1999);
Scaramucci ¢ Quevedo-Camargo (2018).

Autores citados nas referéncias dos
textos indicados.

Brookhart (2024); Deci e Ryan (2000); Giraldo e Murcia
(2018); Hasselgreen, Carlsen e Helness (2004); Haydt (2007);
Huhta, Hirvald e Banerjee (2005); Pedder e James (2012);
Soares (1999); Stiggins (1991); Stiggins (2005); Tagliante
(2005); Tavano (2021); Vogt e Tsagari (2014).

Buscas com palavras-chave para

levantamento de conhecimentos
docentes necessarios sobre
avaliacio

Fernandes, Souza e¢ Fonseca (2022); Quevedo-Camargo ¢
Sousa (2022); Silva, Azévedo e Azevedo (2022); Siqueira,
Freitas e Alvarenga (2021).

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir desse corpus inicial, a pesquisa foi ampliada para contemplar especialistas

amplamente reconhecidos na area, além da consulta as referéncias bibliograficas dos textos
lidos, estratégia que possibilitou identificar outras obras relevantes e assegurar uma
cobertura mais abrangente do campo. Ainda assim, manteve-se o cuidado de selecionar
fontes atuais, confidveis e pertinentes ao objeto de estudo, priorizando aquelas que
apresentassem conexao direta ou indireta com os temas abordados nesta pesquisa.

A busca por estudos prévios sobre os conhecimentos docentes necessarios em
avaliacdo foi a que demandou mais tempo e maior numero de ajustes nas palavras-chave.
O primeiro artigo analisado foi Formagdo de professores de linguas adicionais e
letramento em avaliagdo: breve panorama e desafios para os cursos de licenciatura em
LEM no Brasil, de Quevedo-Camargo (2020). No decorrer da pesquisa, houve uma
mudancga de foco: de um curso voltado ao letramento em avaliagdo para professores de
inglés para uma proposta mais abrangente, destinada a professores de licenciatura em geral.
Para tanto, foram realizadas buscas especificas em diferentes bases.

No Portal de Periddicos da CAPES, a busca com as palavras-chave “formacao de



professores” e “letramento em avaliagdo” (2010-2025, producdo nacional, idioma
portugués) resultou em 50 trabalhos, dos quais apenas quatro foram selecionados.
Constatou-se que a maioria dos artigos tratava de letramento em avaliagao no ensino de
linguas, sobretudo inglés, ou de outros tipos de letramento (digital, midiatico, literario,
entre outros). Uma nova busca, com a expressdo “letramento em avaliacdo nos cursos de
licenciatura”, retornou 17 resultados, mas nao acrescentou novos trabalhos relevantes.

No Google Académico, a busca inicial apresentou mais de 60.000 resultados. Com
o refinamento para “Formagao de Professores” e “Letramento em Avaliacao” no Brasil
(2010-2025), foram encontrados 122 trabalhos. Desses, quatro foram incorporados a
analise, por apresentarem maior proximidade com a proposta, ainda que predominassem
estudos voltados a professores de linguas estrangeiras.

No repositério do IF Goiano, diferentes combinacdes de palavras-chave
(“letramento em avaliagdo”, “avaliagdo da aprendizagem” e “formagdo de professores +
avaliagdo”) resultaram em poucos trabalhos, nenhum deles pertinente ao objeto desta
pesquisa.

Diante do levantamento realizado, foram selecionados como principais referéncias
os estudos de Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021), Fernandes, Souza e Fonseca (2022) e
Silva, Azévedo e Azevedo (2022), por serem pesquisas recentes € contemplarem
professores de diferentes areas de formacao. Além desses, devido a escassez de pesquisas
voltadas especificamente as licenciaturas de forma geral, optou-se por incluir alguns
estudos citados por Moraes (2023): Hasselgreen, Carlsen e Helness (2004), Huhta, Hirvald
e Banerjee (2005), Montee et al. (2013), Vogt e Tsagari (2014) e Giraldo e Murcia (2018),
bem como trabalhos de pesquisadores do GEP-LALIS, como Andrade (2025) e Fernandes
(2025).

Esses estudos também foram examinados e apresentados no capitulo 4, com o
objetivo de identificar seus contextos, metodologias e principais resultados. Além disso, a
investigacao buscou reconhecer as necessidades de avaliagdo apontadas nas pesquisas e,
particularmente, examinar as iniciativas formativas apresentadas por Montee ef al. (2013),
Silva, Azevedo e Azevedo (2022) e Fernandes (2025), a fim de subsidiar a elaboragdo da
proposta de curso deste trabalho.

Desse modo, a pesquisa bibliografica desempenhou papel essencial ao fornecer
suporte para o cumprimento dos objetivos especificos, que envolveram: descrever teorias
e praticas relacionadas a avaliacdo no contexto da pesquisa e realizar um levantamento das

necessidades de conhecimentos docentes sobre avaliagdo, a partir de evidéncias
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disponibilizadas em estudos anteriores.

Por fim, além da revisdo bibliografica, foi realizada também uma pesquisa
documental, detalhada a seguir. Essa etapa teve como objetivo complementar o
levantamento de conhecimentos docentes necessarios em avaliagdo, servindo de guia para
tracar o perfil do professor e, a0 mesmo tempo, moldar a proposta de curso em consonancia

com os documentos oficiais federais que orientam o Ensino Médio Integrado no IF Goiano.

3.4.2 Analise documental

A analise documental, ao contrario da pesquisa bibliografica, baseia-se na utilizagao de

fontes que ainda nao passaram por uma analise aprofundada. Esse tipo de pesquisa permite a

exploragdo e interpretacao original dos documentos, alinhando-se aos objetivos da investigacao
(Prodanov; Freitas, 2013). Segundo Liidke e André (2018, p. 45):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas

evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragdes do pesquisador. Representam

ainda uma fonte "natural" de informagdo. Nao sdo apenas uma fonte de informagéao

contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes
sobre esse mesmo contexto.

Tendo em vista essas caracteristicas, a analise documental foi conduzida com base
em dois objetivos especificos desta pesquisa. O primeiro consiste em delimitar as
caracteristicas relativas a formacao dos docentes, a partir dos documentos institucionais
selecionados. O segundo objetivo € identificar as concepgoes de avaliagdo presentes nos
documentos oficiais federais que orientam o Ensino Médio Integrado no IF Goiano,
garantindo que a proposta elaborada esteja em consonancia com as diretrizes normativas
vigentes.

Os documentos considerados para cada objetivo sdo apresentados na Figura 3.



Figura 3 — Documentos formais

LEI N° 9.394/1996

Estabelece as diretrizes e bases da
educacgé&o nacional.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
Define a base nacional comum curricular
para a Educagao Basica, incluindo o

- Ensino Médio.
CONCEPGCOES DE
AVALIACAO NOS
DOCUMENTOS
OFICIAIS RESOLUGAO CNE/CP N° 01/2021

Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagao
Profissional e Tecnolégica.

REGULAMENTO DOS CURSOS DA EDUCAGAO
PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO
DO IF GOIANO

Estabelece as normas, principios e diretrizes
para a organizagéo e funcionamento dos cursos
técnicos ofertados pela instituigéo.

PPCs - CAMPUS CRISTALINA

Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Ensino
Médio Integrado (Técnico em Agronegdcio,
Técnico em Agropecuaria e Técnico em
Informatica).

Fonte: Elaborada pela autora.

A fim de caracterizar a formagao académica e o perfil profissional dos docentes
vinculados ao IF Goiano — Campus Cristalina, foram realizadas duas etapas
complementares de analise. Inicialmente, buscou-se na Resolug¢do CNE/CP n°® 01/2021,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a EPT, a formagao inicial
prevista do professor que atua nesse nivel e modalidade de ensino. Além disso, solicitou-
se a Pro-Reitoria de Gestao de Pessoas (PROGEP) um levantamento quantitativo contendo
o tipo de formagdo dos docentes efetivos no momento de ingresso na instituigdo,

distinguindo entre licenciatura e bacharelado/curso tecnolédgico.
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Na segunda etapa, procedeu-se a uma analise minuciosa dos dois concursos mais
recentes para provimento de cargos docentes no IF Goiano, referentes aos anos de 2018 e
2024. Os editais foram examinados a partir de duas dimensoes principais:

» exigéncia de formagdo inicial: identificacdo dos diplomas aceitos
(licenciatura, bacharelado, tecn6logo) para ingresso nas diferentes areas,
tanto as disciplinas técnicas quanto aquelas do nicleo comum;

» conhecimentos pedagogicos requeridos: verificagdo dos conteudos
relacionados a avaliagdo da aprendizagem presentes nas listas de temas das
provas (dissertativas e de desempenho didatico) e identificagdo de como o
edital orienta a demonstragdo de competéncias avaliativas durante o
processo seletivo.

Esse procedimento possibilitou compreender ndo apenas o tipo de formagao
formalmente exigida, mas também em que medida os editais reconhecem, ou ndo, a
relevancia dos conhecimentos pedagdgicos, especialmente aqueles relacionados a
avaliacdo, para a atuagao docente na EPT.

Com vistas a identificar as concepgdes de avaliagdo presentes nos documentos
oficiais federais que orientam o Ensino Médio Integrado no IF Goiano e nos documentos
oficiais institucionais, adotou-se um procedimento de analise em etapas.

Inicialmente, realizou-se uma leitura global de cada documento, com o objetivo de
compreender sua estrutura, finalidade e modo de organiza¢do. Em seguida, procedeu-se a
busca sistematica do termo “avaliagdo”, bem como de expressdes correlatas, tais como
avaliacdo da aprendizagem, processo avaliativo, praticas avaliativas, procedimentos
avaliativos, verificagdo da aprendizagem e acompanhamento da aprendizagem, a fim de
localizar os trechos que tratavam diretamente do tema.

Para sistematizar os achados, elaboraram-se quadros, apresentados no capitulo 4,
nas quais se registraram os artigos ou secoes que tratavam da avaliagdo, acompanhados da
analise correspondente de cada trecho identificado. Esse procedimento possibilitou
comparar documentos, observar convergéncias e divergéncias conceituais e, sobretudo,
compreender como a avaliag¢@o ¢ concebida no conjunto de orientagdes que regem o Ensino
Meédio Integrado no ambito do IF Goiano.

Essas andlises tiveram como finalidade verificar o alinhamento entre as diretrizes
nacionais, locais e institucionais. Dessa forma, a pesquisa documental ndo se restringiu a
consulta das normativas educacionais, mas abrangeu também a anélise do contexto no qual

o curso serd implementado, contribuindo para subsidiar a sele¢do dos tdpicos que
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compdem a proposta de curso apresentada neste trabalho, o que garante maior coeréncia

com as exigéncias do sistema educacional vigente.

3.4.3 Mc¢étodo Interpretativista

Denzin e Lincoln (2018, p. 40) ressaltaram que “os métodos interpretativistas nao
buscavam generalizagdes universais, mas compreensoes situadas e contextuais, ancoradas
na experiéncia vivida dos participantes”. Na mesma dire¢ao, Stake (2010, p. 20) destacou
que “o pesquisador interpretativista ndo era um mero observador neutro, mas um
participante ativo na constru¢do do conhecimento, uma vez que sua subjetividade
influenciava o processo de interpretacao”.

Assim, partiu-se do pressuposto de que o pesquisador se aproximava da realidade
investigada por meio de um processo interpretativo continuo. A analise dos dados ndo
ocorreu de maneira estritamente objetiva; ao contrario, foi atravessada pela subjetividade,
pela trajetoria pessoal e pela experiéncia profissional desta pesquisadora na 4rea de
avaliacdo. Ao examinar os dados, buscou-se atribuir sentido as informagoes ¢ estabelecer
conexoes entre as multiplas realidades que compunham o contexto estudado, revisitando e
ajustando as interpretacdes sempre que necessario.

Com base nessa perspectiva, a elaboragdo do curso proposto incorporou os aspectos
mais pertinentes ao contexto investigado e a complexidade das varidveis decorrentes da
vivéncia e do conhecimento especializado da pesquisadora. Essa abordagem permitiu valorizar
suas percepcoes, interpretagdes e interagdes com os dados, garantindo que a proposta de
formacgao continuada em letramento em avaliacdo fosse construida a partir de uma compreensao

critica, situada e contextualizada das necessidades e praticas docentes.

3.4.4 Analise Tematica

A anélise tematica, conforme Braun e Clarke (2013), foi adotada como abordagem
procedimental para o tratamento dos dados, uma vez que se buscou identificar e examinar
padrdes ou temas recorrentes nas informagdes coletadas ao longo da pesquisa. De acordo com
as autoras, essa abordagem ¢ empregada para compreender e interpretar significados,
experiéncias e percepgdes presentes nos dados provenientes dos instrumentos metodologicos

aplicados.
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A analise temadtica foi conduzida mediante uma investigacao sistematica e continua dos
dados provenientes tanto da revisdo bibliografica quanto da anélise documental, caracterizando
um movimento constante de ida e volta entre os textos, conforme indicado por Braun e Clarke
(2013). Como exemplo, ao se identificar na LDB (Brasil, 1996) uma concepcao de avaliagao
associada a metodologias que favoreciam o desenvolvimento da iniciativa e da participacao
ativa do educando (Brasil, 1996), retornou-se aos textos tedricos sobre avaliacao, nos quais se
constatou que a LOA, proposta por Carless (2007), apresentava elementos convergentes com
essa perspectiva, justificando sua inclusdo como topico relevante para a proposta de curso.

No que se refere a selegdo dos topicos que compuseram a proposta de curso, a condugao
da analise tematica seguiu as etapas delineadas por Braun e Clarke (2013), também descritas
por Souza (2019), contemplando um conjunto sistematizado de procedimentos que possibilitou
uma compreensao aprofundada dos resultados. Inicialmente, realizou-se a familiarizacdo com
os dados por meio de leituras reiteradas dos materiais provenientes da pesquisa bibliografica e
dos documentos oficiais, com o objetivo de alcancar uma visdo global do conteudo e das
concepgoes de avaliagao neles apresentadas.

Na sequéncia, procedeu-se a geracdo dos codigos iniciais, identificando-se trechos
relevantes que expressavam concepgdes e diretrizes de avaliagdo, tanto nas pesquisas sobre
necessidades docentes relacionadas ao letramento em avaliagao quanto nos documentos oficiais
que orientavam as praticas avaliativas. Na etapa de busca por temas, esses codigos foram
organizados e agrupados segundo proximidades conceituais, o que facilitou a identificacdo de
padrdes recorrentes.

Posteriormente, os temas foram revisados de maneira critica, a fim de verificar sua
consisténcia interna e seu alinhamento aos objetivos da pesquisa. Apos esse refinamento, os
temas foram definidos e nomeados, de modo a expressar de forma precisa seus significados
centrais.

Por fim, os resultados da analise foram sistematizados e apresentados no capitulo 4, por
meio de explicacdes textuais e quadros sintéticos. Essa articulagdo tedrico-analitica permitiu
que os achados se constituissem como base consistente para a proposi¢ao do modelo de curso
de formagao continuada desenvolvido neste estudo.

Considerando que os instrumentos e procedimentos de coleta de dados ja foram
apresentados, procede-se, a seguir, a contextualizacdo do cendrio no qual a pesquisa se
desenvolveu. A descricdo do contexto de pesquisa torna-se fundamental para aprofundar a

compreensdo da realidade local e institucional em que a proposta foi concebida.



3.5  Contexto de pesquisa

Para proporcionar uma compreensao mais abrangente de como os elementos da
pesquisa foram estabelecidos, ¢ importante entender o contexto de pesquisa selecionado
para a execu¢do do trabalho. Nas proximas subsegdes, farei uma descricdo detalhada
acerca da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, do IF Goiano
- Campus Cristalina, da cidade de Cristalina ¢ da relevancia dessa instituicdo para o

municipio.
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3.5.1 Breve historico da Rede Federal de Educagdao Profissional, Cientifica ¢

Tecnologica

A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolodgica estabeleceu-se
no Brasil em 1909, com a fundagdo de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, futuros
Centros Federais de Educacdo Profissional e Tecnologica (Cefets). Instituidas por um
decreto presidencial assinado pelo entdo presidente Nilo Peganha, essas escolas foram
criadas com o objetivo de dar apoio educacional e crescimento profissional as classes
desfavorecidas e mais carentes (Brasil, 2023).

Em 29 de dezembro de 2008, foi sancionada a Lei n° 11.892, que determinou a
reorganizacdo de 31 Cefets, 75 unidades descentralizadas de ensino (Uneds), 39 escolas
agrotécnicas, 7 escolas técnicas federais e 8 escolas vinculadas a universidades, formando
os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (Brasil, 2023). Esses institutos
sdo autarquias federais com autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar, sendo equiparados as universidades federais. A Figura 4 mostra

onde eles estdo localizados no Brasil.



Figura 4 — Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnolégica
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Fonte: Da Hora, 2022, p. 142.

Desde essa importante conquista, essas institui¢des de educagao superior, basica e
profissional, tém oferecido educagdo profissional gratuita em todo o pais na forma de
cursos e programas de formagao inicial e continuada (FIC), educagdo profissional técnica
de nivel médio e educagdo profissional tecnoldgica de graduagdo e de pds-graduagao.
Articulados a projetos de pesquisa e extensao, esses cursos beneficiam a todos que buscam
se profissionalizar, com foco especial na comunidade mais carente.

Destaca-se que, do total de vagas ofertadas nas diversas modalidades e cursos, 50%
devem ser destinadas a educacao profissional técnica de nivel médio, voltada a estudantes
egressos do ensino fundamental e ao publico da educagdo de jovens e adultos,
preferencialmente por meio de cursos integrados (Brasil, 2008). Além disso, a Lei n°
11.892 (Brasil, 2008) prevé a verticalizagdo do ensino, possibilitando que o estudante que
ingressa no Instituto Federal no ensino médio tenha a oportunidade de prosseguir sua
formag¢do em niveis superiores e, posteriormente, em programas de pds-graduacio,

percorrendo diferentes etapas formativas dentro da mesma instituigao.




No Campus Cristalina, por exemplo, ha estudantes que concluiram o ensino médio
integrado ao técnico em Agropecudria ou Agronegdcio e posteriormente ingressaram no
curso de Bacharelado em Agronomia. Em um contexto local como o de Cristalina, onde o
Instituto Federal constitui a Unica instituicdo publica de ensino superior, essa trajetdria
representa uma importante oportunidade para estudantes que ndo dispdem de condigdes
financeiras para custear um curso superior privado ou arcar com o deslocamento para
universidades federais situadas a mais de cem quilometros da cidade.

Por isso, em varias regidoes do Brasil, os IFs sdo de grande importancia social, pois
oferecem educagdo profissional de qualidade e acessivel a todas as classes sociais, em
diferentes niveis e faixas etarias, a partir do ensino médio.

Entre os Institutos Federais, apresento a seguir o IF Goiano — Campus Cristalina,
situado no estado de Goids, cujos cursos contribuem para o avanco educacional da regido

Centro-Oeste.

3.5.2 IF Goiano — Campus Cristalina

O IF Goiano foi estabelecido pela Lei 11.892/2008, como resultado da fusao do
Centro Federal de Educacao Tecnologica de Rio Verde, do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Urutai e da Escola Agrotécnica Federal de Ceres. No estado de Goiés,
também existe o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). Vale
ressaltar que, inicialmente, o IF Goiano tinha um foco voltado para a agricultura e o
agronegocio, enquanto o IFG se dedicava a formacdo voltada para a industria. No entanto,
hoje ambos os Institutos oferecem cursos diversificados, adaptando-se as demandas
contemporaneas.

Atualmente, o IF Goiano conta com doze campi com administracdo
descentralizada, estrategicamente distribuidos em diversas cidades do estado de Goias, a
fim de atender as necessidades regionais. Sdo eles: Campos Belos, Cataldo, Ceres,
Cristalina, Hidrolandia, Ipameri, Ipord, Morrinhos, Posse, Rio Verde, Trindade e Urutai,
atendendo mais de seis mil alunos provenientes de diferentes localidades (Instituto Federal
Goiano, ©2015). A Reitoria do IF Goiano esté instalada na cidade de Goiania, capital do
estado de Goias.

Para delimitar o contexto da pesquisa, o Campus Cristalina foi escolhido como
objeto de estudo. Ele ¢ o local de trabalho da pesquisadora e dos professores para quem o

curso sera proposto, além de ser o ambiente onde a formagao desenvolvida neste estudo
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sera futuramente implementada. Inicialmente estabelecido como Campus Avangado
Cristalina em 2014, passou, em 2016, a condicdo de campus pleno (Instituto Federal
Goiano, ©2015), com a ampliacdo na oferta de cursos e servicos a comunidade.

O campus esta situado em um terreno de 14.935 m?, com um prédio de 1.700 m? de
area, cedido ao IF Goiano pela Prefeitura de Cristalina como contrapartida pela
implantagdo do campus na cidade. O terreno e o prédio estdo localizados na regido urbana
de Cristalina, perto da BR-050, conforme apontado no mapa na Figura 5. A localizagdo
proporciona facil acesso de carro, bicicleta (meio de transporte utilizado por muitos alunos

e alguns professores) e a pé.
Figura 5 — Campus Cristalina no mapa
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Fonte: Elaborada pela autora com base em imagens do GOOGLE MAPS (2025).

Atualmente, o campus oferece trés cursos técnicos integrados ao Ensino Médio,
destinados a alunos oriundos do Ensino Fundamental, na modalidade presencial e em
periodo integral (matutino/vespertino): Técnico em Agropecudria, Técnico em
Agronegocio e Técnico em Informatica. No nivel tecnoldgico, o campus oferece o curso

de Tecnologia em Horticultura, também na modalidade presencial, no periodo noturno. No



nivel superior, o campus oferece o Bacharelado em Agronomia, na modalidade presencial,
em periodo integral (matutino/vespertino), € o curso de Licenciatura em Pedagogia, na
modalidade a distancia. Além disso, o campus desenvolve diversos projetos de ensino,
programas de pesquisa, além de iniciativas e agdes voltadas para a extensdo. Na proxima
subsec¢do, apresentarei a cidade de Cristalina, GO, e um pouco de sua historia. O objetivo
¢ contextualizar a pesquisa e destacar a relevancia do IF Goiano - Campus Cristalina para

a regiao.

3.5.3 Cristalina, GO

Localizada a 130 km de Brasilia, no estado de Goids, conforme ilustrado na Figura
6, a cidade de Cristalina teve sua origem por volta de 1797. A histdria da cidade comegou
com a descoberta do Cristal de Rocha, a mais pura variedade de quartzo, pelos
bandeirantes. Embora inicialmente pouco valorizado, o mineral ganhou destaque ao ser
exportado para a Franga. A exploracao foi impulsionada por austriacos e franceses,
transformando a regido em um nucleo comercial relevante, que atraiu garimpeiros e

expandiu a exportacdo do cristal para diversos paises europeus.

Figura 6 — Localizacio de Cristalina no Goias

Fonte: ABREU (2006).
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No final do século XIX, a construcdo de casas e a chegada de estrangeiros,
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principalmente alemaes, estimularam e deram inicio ao desenvolvimento local. Em 1901, a
regido foi elevada a distrito com o nome Sdo Sebastido dos Cristais. Anos depois, tornou-se vila
e, em 1916, municipio autdbnomo, recebendo o nome Cristalina em 1918. Durante o século XX,
a cidade passou por urbanizacao e recebeu visitas de autoridades, consolidando-se como uma
importante cidade da regido (Cristalina, 2025).

A economia da cidade, portanto, como o nome sugere, esteve fortemente ancorada na
exploracdo de cristais, cuja extragdo, além de ser direcionada para a Europa, também integrou
as joias da nobreza ocidental. No entanto, por volta da década de 1970, esse cenario comegou a
mudar com a chegada de produtores rurais do sul do pais e o inicio do cultivo de diferentes
culturas. Com a elevagdo do municipio, seu clima tropical e ameno, juntamente com a alta
qualidade do solo, possibilitaram a ado¢do de uma técnica agricola inovadora a epoca: a
irrigacdo. Essa pratica permite que as plantagdes se mantenham eficazes mesmo nos periodos
de seca, devido a instalacdo de numerosos pivos que captam a dgua das centenas de nascentes
e rios do municipio, garantindo uma distribui¢do uniforme e constante da quantidade necessaria.

Atualmente, o municipio € repleto de grandes propriedades agricolas que empregam
milhares de pessoas. A agricultura tem tanta importancia na regido que tanto as institui¢des de
ensino superior particulares quanto a unica publica, o IF Goiano, oferecem cursos de nivel
superior na area agricola.

Em relagdo ao sistema educacional de Cristalina, o municipio conta com uma oferta
diversificada de ensino bdsico. A pesquisa em sites de busca e o conhecimento da
pesquisadora, que mora na cidade, mostram que a regido possui um Instituto Federal, que
oferece Ensino Médio Integrado, seis escolas estaduais e quatro escolas particulares com
Ensino Médio. Portanto, o aluno que busca qualificagdo profissional gratuita

simultaneamente ao Ensino Médio tem como tnica op¢ao o IF Goiano - Campus Cristalina.

3.5.4 A Importancia do IF Goiano em Cristalina, GO

Durante uma formagdo pedagdgica em julho de 2015, uma palestrante nativa de
Cristalina compartilhou um ponto de vista interessante sobre a chegada do IF Goiano a
cidade. Ela comentou com os professores que a mentalidade dos jovens mudou
drasticamente na ultima década, desde a implementacao do IF Goiano - Campus Cristalina.
Segundo a palestrante, se antes a unica possibilidade de ascensdo social era "casar com um
fazendeiro rico", a chegada dos "doutores" do IF Goiano (como ela se referia aos docentes)

trouxe um novo horizonte de possibilidades, inspirando os jovens e mostrando que a
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educacdo ¢ um caminho viavel para a mudanga de vida.

Complementando essa percepcao, o ranking do ENEM de 2024, apresentado na
Figura 7, reforca a exceléncia da institui¢ao. O IF Goiano ocupa o quarto lugar na cidade,
superado apenas por trés escolas particulares. Além disso, no ensino superior, ¢ a unica
instituicdo publica da cidade, o que ressalta sua importancia social para o municipio. O
instituto ndo apenas oferece um Ensino Médio Integrado de exceléncia, mas também ¢ a

unica porta de entrada para o ensino superior gratuito na regiao.

Figura 7 — Ranking do ENEM de 2024 de Cristalina
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Fonte: Evolucional, 2026.

Dada a relevancia do IF Goiano para a comunidade de Cristalina, a oferta de um
curso de letramento em avaliacdo para os docentes da instituicdo representa uma
oportunidade de aprimorar os servigos educacionais. Espera-se que essa proposta, fruto da
pesquisa, impacte positivamente a melhoria das praticas pedagogicas dos professores e,

consequentemente, a trajetoria dos alunos.



3.6  Sintese do capitulo

Neste capitulo, descreveu-se de forma detalhada o percurso metodolégico que
orientou a constru¢do da pesquisa. Apresentaram-se os procedimentos adotados para a
definicao dos objetivos, bem como o panorama geral do estudo, incluindo suas questdes
norteadoras, a natureza e o tipo de pesquisa, os instrumentos e procedimentos de coleta de
dados e, por fim, o contexto institucional em que a investigacao se desenvolveu. Esse
conjunto de elementos permitiu explicitar as bases epistemoldgicas e operacionais que
sustentaram o trabalho.

Concluida a apresentacdo da metodologia, inicia-se, a seguir, o capitulo de analise,
no qual sao expostos e discutidos os resultados decorrentes dos procedimentos aqui
detalhados. E nesse proximo capitulo que se tornam evidentes as interpretagdes construidas

a partir dos dados.
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4 ANALISES

A busca da compreensdo e da interpretagdo a luz
da teoria aporta uma contribui¢do singular e
contextualizada do pesquisador (Minayo, 2012,

p. 28).

Neste capitulo, apresento as caracteristicas relativas a formagdo dos docentes do IF
Goiano, com o objetivo de delimitar as especificidades do publico para o qual o curso foi
elaborado. Além disso, analiso os documentos que orientam e estabelecem as diretrizes do curso
em que esses docentes atuam, o Ensino Médio Integrado, a fim de identificar as concepgdes de
avaliacdo nele presentes. Realizo, também, uma analise dos estudos discutidos no capitulo de
fundamentacgao tedrica sobre as necessidades relativas ao letramento em avaliacdo docente e
sobre os modelos e experiéncias de cursos voltados a esse tema, cujos resultados subsidiaram o
desenho da proposta, considerando o contexto institucional e as especificidades do publico-

alvo.

4.1 Caracteristicas relativas a formag¢ao dos docentes do IF Goiano

Esta secdo estd organizada em quatro subsec¢des: Perfil dos docentes do Campus
Cristalina, Concurso publico para docentes do IF Goiano de 2018, Concurso publico para
docentes do IF Goiano de 2024 e Reflexdes sobre a formacdo docente e o letramento em

avaliagdo.

4.1.1 Perfil dos docentes do IF Goiano — Campus Cristalina

O docente efetivo do IF Goiano € um professor pertencente a Rede Federal de Educacgao,
integrante da carreira de Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT). Essa
carreira, instituida pela Lei n°® 11.892/2008, que criou os Institutos Federais, apresenta
caracteristicas semelhantes a carreira docente das Universidades Federais, abrangendo de forma
articulada atividades de ensino, pesquisa e extensao. Entretanto, embora o professor do EBTT
possa atuar em diferentes niveis e modalidades de ensino, sua principal area de atuagdo esta
direcionada a EPT, especialmente no Ensino Médio Integrado, que articula a formacgao geral do
estudante com a qualificag@o técnica para o exercicio profissional (Brasil, 2008; Lima; Mercés,
2021).

A EPT tem como finalidade central preparar os estudantes para o desempenho de
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atividades técnicas especificas e inser¢do no mercado de trabalho. Paralelamente, sua proposta
pedagbgica busca a formagdo integral do individuo, promovendo o desenvolvimento da
cidadania e a participagdo critica na sociedade (Lima; Mercés, 2021; Machado, 2008). Isto
posto, Lima e Mercés (2021) destacam que o papel do professor que atua na EPT vai além da
capacitagdo técnica para o trabalho, envolvendo a articulago entre teoria e pratica e a promogao
de uma formacdo que integre saberes cientificos, tecnoldgicos, culturais, humanisticos e,
especialmente em funcao de sua atuagao na educagao basica, saberes pedagdgicos.

Contudo, em virtude das particularidades do ensino profissional, ndo ¢ exigido o
diploma de curso de licenciatura para o exercicio da docéncia na EPT, sendo suficiente a
qualificacdo em nivel superior na area especifica. Dessarte, a questdo da formagdo e as
competéncias desses professores tem sido objeto de ampla discussdo e constante atualizacao
por diferentes normas'? ao longo dos anos (Lima; Mercés, 2021). A legislagido mais recente, a
Resolugdo CNE/CP n° 01/2021 (Brasil, 2021), dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a EPT, nas quais se estabelece que, de acordo com a legislacdo em vigor
e com as normas especificas instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), “a
formacgao inicial para a docéncia na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio deve ser
realizada por meio de cursos de graduagdo, programas de licenciatura ou outras formas de
formagao” (Brasil, 2021, Art. 53°).

Para fins desta pesquisa, em julho de 2025, a PROGEDP realizou um levantamento do
quantitativo de docentes efetivos do IF Goiano com formagao em licenciatura e bacharelado no
momento do ingresso na institui¢do, desconsiderando eventuais formac¢des complementares.
Conforme esses dados, identificou-se que, em toda a rede do IF Goiano, 220 docentes possuem
formagdo em licenciatura e 463 em bacharelado ou curso superior de tecnologia, o que
evidencia a predominancia de profissionais com formacao técnica no quadro docente.

No Campus Cristalina, constatou-se que 13 docentes possuem formagao em licenciatura
e atuam predominantemente nas disciplinas propedé€uticas. Por outro lado, 21 docentes t€ém
formagdo em bacharelado ou curso superior de tecnologia, desempenhando fun¢des nas
disciplinas da area técnica (como Agropecuaria, Informatica e Administragdo). A andlise desses
dados permite constatar uma tendéncia ja observada em ambito da rede e confirmada no

contexto local: observa-se que a formagao predominante entre os docentes ¢ em bacharelado ou

o

13 De acordo com Lima e Mercés (2021), o histérico normativo da formagdo docente na EPT inclui: Decreto n
2.208, de 17 de abril de 1997; o Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004; o Parecer CNE/CP n° 05, de 2006; a Lei
n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008; a Resolugdo CNE/CEB n° 06, de 20 de setembro de 2012; a Resolugao
CNE/CP n° 02, de 1° de julho de 2015; a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017; e a Resolugdo CNE/CP n° 01,
de 5 de janeiro de 2021.
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curso superior de tecnologia. A Figura 8, a seguir, ilustra essa propor¢do entre as formagdes

docentes na rede e no campus.

Figura 8 — Proporcio de Formagao Docente por Local

Rede IF Goiano Campus Cristalina

M Licenciatura

W Bacharelado / Tecnolégico

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados da PROGEP do IF Goiano.

Esses dados evidenciam que, tanto no campus analisado quanto na rede como um todo,
o numero de professores com formagdo em bacharelado ou tecnologo ¢ significativamente
superior ao de professores com formagao em licenciatura, sendo mais do que o dobro no ambito
da rede e quase o dobro no Campus Cristalina. Esse panorama reforca a necessidade de atencao
a formacdo didatico-pedagogica desses profissionais, especialmente no que se refere a pratica
docente e a avaliagdo da aprendizagem, considerando que a licenciatura €, tradicionalmente, o
curso que contempla esses conteidos em sua matriz curricular.

Embora o ingresso na carreira de Professor da Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica
ndo exija, formalmente, formacao em licenciatura, observa-se que, nos concursos publicos para
provimento desses cargos, tem sido cada vez mais comum a expectativa de que o candidato
demonstre conhecimentos pedagdgicos. Essa exigéncia pode se manifestar tanto nas provas
objetivas e discursivas quanto na prova de desempenho didatico, conforme verificado por esta
pesquisadora a partir do acompanhamento de editais de concursos realizados pelos Institutos

Federais nos ultimos anos.
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Nessa mesma dire¢do, Cruz e Vital (2014) corroboram essa constatagdo ao analisarem
os editais e as provas de concursos publicos para docentes dos Institutos Federais da regido
Centro-Oeste, no periodo de 2008 a 2012. Os autores identificaram uma tendéncia de
organizagdo dos certames em trés etapas: prova escrita (objetiva e/ou discursiva), prova de
desempenho didatico e prova de titulos. No entanto, observaram que, embora o conhecimento
pedagdgico pudesse ser avaliado na prova escrita, “o conhecimento especifico parece ter lugar
de destaque em detrimento aos conhecimentos didatico-pedagogicos” (Cruz; Vital, 2014).

Considerando esse cendrio e visando compreender de que forma os conhecimentos
pedagogicos vém sendo contemplados nos concursos mais recentes, a proxima se¢ao apresenta
a analise dos critérios estabelecidos nos editais do IF Goiano para o provimento de cargos

docentes.

4.1.2 Concurso publico para docentes do IF Goiano de 2018

O concurso publico para provimento de cargos docentes no IF Goiano realizado em
2018 foi regulamentado pelo Edital n° 29, publicado em setembro daquele ano. As convocagdes
e nomeacoes tiveram inicio ainda em 2018 e se estenderam ao longo dos anos seguintes. Como
o campus Cristalina foi inicialmente estabelecido como campus avancado em 2014, os
primeiros docentes, em numero reduzido, vieram de outros campi da rede. Desse modo, esse
certame constituiu a principal forma de ingresso de novos docentes no Campus Cristalina até a
abertura do concurso subsequente, em 2024.

De acordo com o Edital n°® 29, de 12 de setembro de 2018 (Instituto Federal Goiano,
2018), a escolaridade exigida, tanto para os docentes das areas técnicas quanto para os do nucleo
comum, consistia em um dos seguintes titulos: diploma de licenciatura, de bacharelado ou, em
determinadas areas técnicas, de curso superior de tecnologia na respectiva area, conforme
disposto no Quadro de Vagas do edital. Para fins de esclarecimento, apresenta-se na, Figura 9,

uma pagina desse documento, uma vez que o original ocupa seis paginas.'*

14 Trata-se do quadro de vagas extraido do edital disponibilizado pelo Instituto Federal Goiano (2018). Destaca-se
que os trechos em vermelho foram, aparentemente, acrescentados posteriormente para indicar retificagdes,
segundo comparacdo com o edital consultado em: https://www.acheconcursos.com.br/edital-concurso/edital-
concurso-if-goiano-go-29-2018.
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Figura 9 — Vagas e Escolaridade Exigida no Concurso IF Goiano 2018

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAD

SECRETARIA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECROLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIAND

ANEXO0 I - QUADRO DE VAGAS

90

Vagas N;:r:]:::“de RT. ];ZL:: Area do Concurso Area de Atuaio Escolaridade Exigida R;::‘nzrwl
- Bacharelado em Adminisiragao
Curso Superior de Tecnologia em Cestao
| Casyien S - ) Pll:ﬁ]”.l'il o .
0l 05 DE Belos Adminisiracao Administragao Curso Superior de Tecnologia em Campos Belos
Apronepdcios
Curso Superior de Tecnologia em Processos
L:erencials
- Bacharelado em Ciéncias Biologicas ou
Binlogia
01 05 pE | bammos Ciéncias Biolgicas Ciéncias Biologicas/Biologia |, oo iatura em Ciencias Bioldgieas ou - oo el
Belos Biologia
Licenciatura em Ciéncias Maturais com
Habilitaciao em Biologia
- Bacharelado em Engenharia Agricola
- Bacharelado em Agronomia ou Engenharia
.| Campos . " . 5 ) . Agronimice . . .
o 05 DE Belos Engenharia Agricola Engenharia Agricola - Bacharelado em Engenharia Agricola e Campos Belos
Ambiental
Bacharelado em Engenharia Florestal
Bacharelado em Engenharia de Biossist
. | Campos . - . i, . -, .
| 05 DE Belos Informdtica Informatica - Graduagéo na érea de Informética Campos Belos
01 05 DE ;:]I:Em Letras Portuguss / Inglés / Literatura t::ﬁ:i:‘;; :: t:i:: Campos Belos
. | Campos - s - Bacharelado em Quimica .
o 05 Dk Belos (Juimica [Juimica T Scesaciaki e it Campos Belos
Mz?lndln!ugl.a do E_nsmln . U].dmu - Bacharelado em Pedagngia
| Pritica de ensino / Oficinas ) .
ol 05 DE | Ceres Educacio Pedagigices / Peicologindo |~ oo narelado em Picologia Ceres
Desenvolvimento / Psicologia da |~ ]_.u:em:!amra e Pe!:lagug.la
f - Licenciatura em Psicologia
aprendizagem
o ) e I-_'dur.a.n;élu Visica .l'_Lu1as.f - Licenciatura em Educacao Fisica .
01 05 DE | Ceres Educagan Fisica Arademia / Recreacso e Lazer | Bacharelado em Educacio Fisica Ceres
o 05 DE | Cristalina Ciéncias Biologicas Genética/ Virologia / Cultura de | - Licenciatura em Ciéncias Biologicas ou Cristalina

Fonte: Instituto Federal Goiano (2018, p.19).

Portanto, mesmo sem a exigéncia de licenciatura para os cargos docentes, o candidato

precisou demonstrar dominio de conhecimentos pedagdgicos nas diferentes etapas do concurso,

em conformidade com o estabelecido no edital. O certame foi estruturado em quatro etapas,

conforme apresentado no Quadro 6.

19
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Quadro 6 — Etapas do Concurso Publico para Docentes do IF Goiano 2018.

Pontuacdo Cariter Descricao

Prova 100 (cem) eliminatério e Discorrer sobre dois temas sorteados no momento da

IDisSertativa oty classificatorio prova, selecionados de uma lista de contetidos
programaticos/temas da area previamente
disponibilizada.

Prova G5 100 (cem) eliminatorio e Ministrar uma aula expositiva aula expositiva, tedrica

iDesempenhos oty classificatorio  e/ou pratica, com duracdo de 45 minutos, sobre um tema

Didatico sorteado publicamente da lista de conteudos

programaticos/temas da area, excluidos os ja sorteados

para a Prova Dissertativa.

Prova G5 100 (cem) classificatorio  Avaliagdo do curriculo do candidato de acordo com os

Titulos pontos critérios estabelecidos no edital.

Idyfar Gl 30 (trinta) classificatorio  Elaborar e defender um projeto de pesquisa e/ou

Pesquisa ou ol extensdo, considerando a exequibilidade da proposta, a

Extensao qualidade do tema e a coeréncia com a area do concurso,
de acordo com os critérios definidos no edital.

Fonte: Elaborada pela autora com base em Instituto Federal Goiano (2018).

A lista de contetidos programaticos e temas da drea ndo constava no edital. O documento
previa que essa relacdo deveria ser apresentada nas Normas Complementares expedidas pelo
campus responsavel pela vaga (Instituto Federal Goiano, 2018); dessa forma, cada campus
publicaria suas proprias listas, podendo haver multiplas versdes. Contudo, tais normas nao
foram localizadas no site do IF Goiano, o que impossibilitou a analise detalhada dos temas e a
verificag@o se havia topicos relacionados a avaliagdo da aprendizagem.

No entanto, dentre as etapas do concurso, a exigéncia de ministrar uma aula na Prova
de Desempenho Didatico evidencia a valorizagdo das competéncias didatico-pedagdgicas como
elemento essencial a pratica docente. Nessa etapa, destacam-se critérios como a elaboragdo e
organiza¢do do plano de aula, a clareza e contextualizacdo na introdu¢do, o dominio do
contetdo, a postura e interatividade durante a exposi¢do, o uso adequado dos recursos didaticos

e a capacidade de sintese e avaliagdo na finalizacdo, conforme exposto na figura a seguir.
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Figura 10 — Prova de Desempenho Didatico no Concurso IF Goiano 2018

ANEXO III - CRITERIOS DE AVALIACAO PARA A PROVA DE DESEMPENHO DIDATICO

Avaliador (a):
Area:
Nome do (a) Candidato (a):
INICIO DA AULA: TERMINO DA AULA:
ITEM CRITERIOS DE AVALIACAO MOTIVOS DE ATRIBUICAO DA PONTUACAO PONTOS
PLANO DE AULA: 0-20

Elaboracio e organizacio do Plano (apresentacdo, descrigio,
clareza), adequacdo dos objetivos ao conteido planejado,
adequacdo dos processos de wverificacdo de aprendizagem,
referéncia bibliogréfica citada.

INTRODUCAO: 0-10

Clareza, aspectos motivacionais, conexo enire o tema e oulros
conhecimentos (contextualizacin), exposi¢io clara e precisa
dos objetivos da aula.

CONTEUDOS: 0-30

Dominio de conteddo, ulilizacdo de exemplos e analogias,
desenvollura e seguranca nas resposlas aos guestionamentos,
coeréncia, adequaciio de vocabuldrio e termos técnicos.

PROCEDIMENTOS: 0-20

Espontaneidade, movimentacio, postura, dic¢o, tom de voz,
autocontrole, manejo de classe, interatividade

wh

RECURSOS: 0-10

Adequacio dos recursos diddticos as técnicas, aos objetivos e
aos conteddos propostos; momento de utilizacio dos recursos e
uso adequado dos mesmos.

FINALIZACAO-AVALIACAO 0-10

Capacidade de sintese, cumprimento das etapas previsias no
plano, dosagem do contetido em relagdo ao tempo previsto,
utilizagdo de procedimentos avaliativos, feedback.

0-100

TOTAL

Fonte: Instituto Federal Goiano (2018, p.25).

Embora ndo tenha sido possivel analisar detalhadamente a lista de conteudos
programaticos e os temas das provas discursiva e de desempenho didatico, observa-se que, na
Prova de Desempenho Didatico, um dos critérios de avaliagdo est4 relacionado a avaliagao da
aprendizagem, conforme indicado no item 6 da figura acima: “utilizagdo de procedimentos
avaliativos, feedback”. Considerando que este € apenas um dos seis critérios a serem avaliados
em uma aula de 45 minutos, o tempo disponivel para avaliar a capacidade do candidato ¢
bastante reduzido.

Por um lado, pode-se supor que esse tempo seja insuficiente para evidenciar de forma
abrangente o conhecimento e as habilidades do candidato na &rea, especialmente porque a
avaliacdo da aprendizagem escolar envolve aspectos que vao além do momento final de uma
aula. Por outro lado, essa etapa do processo seletivo evidencia que se espera que o candidato
demonstre competéncia tanto nas dimensdes pedagogicas relacionadas a condugdo da aula

quanto nos procedimentos de avaliagdo e feedback, reforcando a importancia de articular
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conhecimento técnico, planejamento didatico e pratica avaliativa no desempenho docente.

4.1.3 Concurso publico para docentes do IF Goiano de 2024

Em 2024, foi realizado um novo concurso publico para provimento de cargos docentes
no IF Goiano. Conforme o Edital de Abertura n® 06/2024 — Concurso Publico para Docentes do
IF Goiano (Instituto Federal Goiano, 2024), no concurso para o cargo de Professor do Ensino
Basico, Técnico e Tecnologico, ainda vigente.

Observa-se que, para grande parte das vagas da area técnica, o requisito minimo exigido
foi o diploma de bacharelado na area especifica, sem a obrigatoriedade de formagdo pedagogica.
Inclusive, para algumas vagas da area comum, foi admitida a formacdo em bacharelado ou
licenciatura, assim como ocorreu no concurso de 2018. Considerando que o quadro completo
se estende por seis paginas, apresenta-se na Figura 11 uma de suas paginas, permitindo ao leitor

observar os detalhes pertinentes.

Figura 11 — Vagas, Escolaridade e Requisitos no Concurso IF Goiano 2024

dunm

(1]

EEN INSTITUTO FEDERAL
Bl Goine

k Vagas
Cargos/Area Area de Atuacido Campl.lls do I 8 el Escolaridade e Requisito
Golano AC [PcD| N [Total| Semanal
Licenciatura ou Bacharelado em Letras
. B . i Portugués/Inglés; ou Licenciatura ou
Linguagens 2 L],[]gUd Portuguesa / Literatura / Cristalina-GO 1 1 [40h— D.E| Bacharelado em Letras Portugués; ou
Lingua Inglesa . . . ey )
Licenciatura ou Bacharelado em Letras
Inglés.
. . § N B . - . . i . _ Licenciatura em Letras com habilitacio em
Linguagens Lingua Portuguesa / Lingua Inglesa Ipameri-GO 1 1 (40h—-DE Portugués - Inglés.
Licenciatura em  Letras-Portugués ou
Li . ) Lineua Port a/Lineua Ingless Inor&-GO 1 1 |4oh—DE Bacharelado em Letras-Portugués  ou
inguagens ingua Portuguesa/Lingua Inglesa pord 1 -E| | icenciatura em Letras-Inglés ou
Bacharelado em Letras-Inglés.
Linguagens Lingua Portuguesa / Lingua Inglesa Muarrinhos-GO 1 1 [40h—-DE Llcencla:llura e Letras com habilitagio em
Portugués-Inglés.
Licenciatura em Letras Portugués-Inglés ou
Linguagens qugua Purluguhe:sfi." Lingua Inglesa / Posse-GO 1 1 laoh-DE Bfichar‘(-eladu em Letras Portugués ll:gles ou
Literatura Brasileira Licenciatura em  Letras  Inglés  ou
Bacharelado em Letras Inglés.
Matemdtica Matemdtica Campos Belos-GO 1 1 |40h—-DE th.'em.‘]alur‘alem Matemitica ou Bacharelado
em Matematica.
Matemitica Matematica / Estatistica Cristalina-GO 1 1 |40n-— p| Licenciatura em Matemitica ou Bacharelado
em Matematica.
Matemética Matematica Ipameri-GO 1 1 |aoh—DE Llcenualur‘alem Matemitica ou Bacharelado
em Matematica.
Medicina veterindria preventiva, com
Medicina Veterindria | | énfase em suinos e pequenos Urutai-GO 1 1 | 40h— D.E| Bacharelado em Medicina Veterindria.
rominantes
Medicina veterindria preventiva, com
Medicina Veterindria | | énfase em suinos e pequenos Urutai-GO 1 1 | 40h— D.E| Bacharelado em Medicina Veterindria.
ruminantes
Medicina Veterindria 2 | Clinica Cinirgica Animal Urutai-GO 1 1 |40h— D.E| Bacharelado em Medicina Veterindria.
Mutricio 1 Nutrigao e Sadde / Nutricio Clinica Urutai-GO 1 1 [40h - D.E| Bacharelado em Nutrigao.
34

Fonte: Instituto Federal Goiano (2024, p.34).
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Em relagdo as etapas do concurso, conforme o edital (Instituto Federal Goiano, 2024),
elas sdo idénticas as do concurso de 2018, apresentadas no Quadro 6 — Etapas do concurso
publico para docentes do IF Goiano de 2018, a saber: Prova Dissertativa, Prova de Desempenho
Didatico, Prova de Titulos e Projeto de Pesquisa ou Extensao. Para as provas dissertativa e de
desempenho didatico, o edital previa o sorteio de dois temas dentre uma lista de dez por area
no momento da prova dissertativa. J& para a prova didatica, o tema era sorteado entre os oito
restantes com 24 horas de antecedéncia, € o candidato deveria ministrar uma aula expositiva de
40 a 50 minutos, seguida de arguicao pela banca examinadora.

Quanto aos temas para a prova dissertativa e para a Prova de Desempenho Didatico,
diferentemente do certame de 2018, estes estdo explicitamente incluidos no edital de 2024,
possibilitando sua andlise. Observa-se, entretanto, que a presenca de contetidos diretamente
voltados a avaliacdo nao foi uniforme entre os diferentes cargos. Os temas se estendem por
nove paginas do edital, uma vez que estdo detalhados por area de atuacdo e por campus. Em
razdo disso, serdo apresentados apenas alguns recortes representativos desses temas.

Na primeira pagina do Anexo IV— Contetido Programadtico do edital (Instituto Federal
Goiano, 2024), conforme a Figura 12, sdo apresentadas seis areas de atuagdo do Campus
Campos Belos, das quais trés pertencem ao nucleo comum (Biologia, Linguagens e
Matematica) e trés a area técnica (Administragdo, Engenharia Elétrica e Zootecnia). Observa-
se que, nesta pagina, ha apenas um tema relacionado a avaliagdo, correspondente ao item 10 da
area de Linguagens — Lingua Portuguesa / Lingua Inglesa: English classes: from planning
lessons to assessment in the Technical Technological High School Context (Aulas de inglés: do

planejamento das aulas a avaliagdo no contexto do Ensino Médio Técnico e Tecnoldgico).



Figura 12 — Contetido Programatico do concurso do IF Goiano de 2024
onn
ISTITUT ..
BE® INSTITUTO FEDERAL iV!I:"EIIIBILEHE ® ‘ "..’..E..G..
Bl cowe e e P e TR (] it iytrytag

EDITAL DE ABERTURA N* 06/2024
ANEXO IV - CONTEUDO PROGRAMATICO

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

CAMPUS CAMPOS BELOS

ADMINISTRACAO
1. Andlise da viabilidade de projetos e fundamentos da gestdo de projetos para o agronegocio. 2. Administragio
financeira e orcamentdria para micro e pequenas empresas no agronegdcio. 3. Andlise das demonstraces financeiras
e contdbeis, 4. Teoria Geral da Administracio no contexto das novas abordagens da administracio, 5. Gestio e
Andlise de Custos para micro e pequenas empresas. 6. Administragio de materiais e logistica no controle de estoques.
7. Desenvalvimento de estratégias de markefing aplicadas ao agronegicio. 8. Associativismo e Cooperativismo no
meio rural. 9. Sistema e subsistemas de gestdo de pessoas. 10, Os sistemas de planejamento e controle de produgio.

BIOLOGIA
1. Aspectos gerais da embriologia. 2. Fotossintese e fuxo de energia e matéria nos seres vivos., 3. Nogbes de
histologia animal, 4, Microbiologia: histdrico, classificacio e metabolismo de fungos, bactérias e virus, 5. Introducio
& parasitologia. 6. Biologia molecular: dcidos nucleicos, fungdes, estrutura quimica, autoduplicacio e codigo genéico.
7. Estratégias ecoldgicas de plantas do Cerrado. 8. Anatomia e [isiologia do sistema digestdrio humano, 9. A
diversidade dos seres vivos atuais e sua importincia no ensino de Genética e Evolugio. 10. Ensino de biotecnologia
a partir do enfogque CTSA.

ENGENHARIA ELETRICA COM FOCO EM TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO EAUTOMACAO
1. Fundamentos de circuitos elétricos. 2, Eletrémica analogica e digital. 3. Microcontroladores e Microprocessadores,
4. Sistemas de automacio e controle. 5. Internet das Coisas (IoT). 6. Sistemas embarcados. 7. Tecnologias de
comunicacdo sem fio. B. Energias renovdveis e sistemas de poténcia, 9. Instrumentacio eletronica. 10. Projetos
integrados em engenharia elétrica e informética.

LINGUAGENS - LINGUA PORTUGUESA / LINGUA INGLESA
1. O ensino de gramdtica da Lingua Portuguesa ¢ a construgdo da textualidade e dos eleitos de sentido, 2. Leitura ¢
producio de texto: a constituigio dos diferentes géneros textuais/discursivos e o ensino de lingua no contexto téemico
e tecnoldgico do Ensino Médio. 3. O ensino da literatura no Ensino Médio Técnico e Tecnoldgico e a formagio do
leitor critico, 4. Linguagem e tecnologia; possibilidades para o ensino de Lingua Portuguesa no contexto do Ensino
Médio Técnico e Tecnoldgico. 5. O ensino de lingua portuguesa na perspectiva sociolinguistica: linguagem, lingua,
discurso, funcies da linguagem, nocao de correto, variagio linguistica e uso do padrio linguistico, 6. The integrated
teaching skills in classes of English as a foreign language in a Technical Technological High School context. 7.
English language and its literatures: approach possibilities of dilferent modes and processes of comprehension and
production of literary texts in Technical Technological High School Context. 8. English classes: the use of
Technologies as a process of teaching and learning languages. 9. Theories of acquisition and learning of foreign
language in the Technical Technological High School Context, 10, English classes: from planning lessons to

assessment in the Technical Technuiﬁical HlEh School Context,

MATEMATICA
1. Fungties: caracterizacho da funciio afim, linear e poligonal. 2. Funges exponencial, logaritmica e irigonométrica.
3. Fungies de uma varidvel real: limite, derivada e integral. 4. Regimes de capitalizacio. Juros, Descontos, Estudo
das taxas. Fluxo de caixa. Séries de pagamentos. Amortizacho e seus Sistemas. Correcio Monetdria. 5. Andlise
Combinatdria: Permutactes, Armanjos e Combinacoes, 6. Geometria Analitica: Conicas. 7. Tendéncias de centralidade
e medidas de dispersio. 8. Geometria plana e espacial. 9. Teorema da probabilidade total e o teorema de Bayes. 10.
Educacio matematica e o ensino técnico profissionalizante em nivel médio.

ZOOTECNIA 1- NAO RUMINANTES / TECNOLOGIA DE PRODUTOS CARNEOS E PESCADOS /
FORMULACAO E FABRICA DE RACAD
1. Programas de luz na avicultura de corte e de postura. 2. Importincia da qualidade da dgua na piscicultura. 3.
Exigéncias nutricionais de cles e gatos, 4. Manejo alimentar e nutricional de equinos nas diferentes fases de produgio.
5. Qualidade na produgio de ragdes (controle de matérias primas e BPF). 6. Nutricio de precisio na producio de

40
Fonte: Instituto Federal Goiano (2024, p.40).
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Ao observar os temas disponibilizados nas nove paginas do no Conteudo Programatico
deste edital, constata-se que poucos abordavam aspectos da docéncia, como ensino ou
avaliagdo, privilegiando, em maior medida, contetdos relacionados as areas de formacdo
especifica. Foram identificados apenas trés temas, distribuidos em quatro vagas distintas,

diretamente ligados a avaliagdo, apresentados no Quadro 7.

Quadro 7 — Temas Relacionados a Avaliacdo no Concurso do IF Goiano 2024
Tema Area de atuaciio Campus
English classes: from planning lessons to assessment in the Linguagens Lingua Campos Belos
Technical Technological High School Context (Aulas de inglés: Portuguesa / Lingua e Posse

do planejamento das aulas a avaliagdo no contexto do Ensino = Inglesa
Médio Técnico e Tecnologico).

Language learning and assessment (Aprendizagem e Linguagens Lingua Ipora

Avaliagdo de Linguas). Portuguesa / Lingua
Inglesa
O significado, as func¢des e os diferentes niveis de planejamento = Biologia Posse

¢ avaliag¢@o no ensino de ciéncias e biologia.

Fonte: Elaborada pela autora com base em Instituto Federal Goiano (2024).

\

Conforme listados acima, os temas relacionados a avaliagdo estavam
predominantemente associados as vagas das areas de Linguagens e Ciéncias Biologicas, ndo
identificados temas equivalentes nas vagas das areas técnicas.

Dessa forma, € possivel inferir que alguns docentes admitidos ndo foram exigidos a
demonstrar preparo para abordar contetidos relacionados a avaliagdo conforme o contetido
programatico de conhecimentos especificos desse edital para concorrer as suas vagas. Além
disso, os docentes oriundos de cursos de bacharelado ou de nivel superior tecnologico podem
ter tido acesso limitado a formacdo didatico-pedagdgica na formagdo inicial, em fungdo da

natureza de seus cursos.

4.1.4 Reflexdes sobre a formagao docente e o letramento em avaliagao

A partir da experiéncia docente e da observagdo de diferentes contextos escolares por
parte desta pesquisadora, percebe-se que o professor iniciante, em geral, ¢ acolhido pelos
colegas, havendo uma constante troca de experiéncias no cotidiano escolar, especialmente
durante os momentos de coordenagio pedagdgica. E comum que os docentes solicitem apoio
entre si e compartilhem estratégias na busca por solucdes para os desafios enfrentados em sala

de aula.
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Dessa forma, professores menos experientes tendem a recorrer aos mais experientes em
busca de orientagdo, evidenciando que as interagdes colaborativas permeiam o processo de
desenvolvimento profissional docente. Tal perspectiva também ¢ corroborada por Siqueira,
Freitas e Alvarenga (2021), ao destacarem que os professores aprendem com seus pares, com
as orientacdes da coordenagdo pedagogica e com a pratica cotidiana.

Essa pratica de construgdo coletiva do conhecimento ¢ mencionada por Quevedo-
Camargo e Sousa (2022). As autoras, ao citarem Pimenta (2002), explicam que essa
“comunidade de aprendizagem” se constitui por meio das interagdes e da busca conjunta por
conhecimento, com o objetivo de preencher lacunas tanto na pratica de ensino quanto nos
processos de avaliagdo. No entanto, Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021) chamam a atengao
para o fato de que até mesmo os professores mais experientes podem apresentar fragilidades
semelhantes em sua formacao.

Dessa forma, é pertinente refletir sobre o fato de que, embora o aprendizado com
docentes veteranos seja valioso, a sua ado¢do como Unica fonte de formagdo pode levar o
docente iniciante a reproduzir praticas ultrapassadas ou pouco fundamentadas. A situacao pode
ser comparada ao ato de aprender a dirigir com um familiar, em vez de em uma autoescola: com
o tempo, muitas pessoas desenvolvem hébitos baseados apenas na experi€éncia, nem sempre
alinhados as normas técnicas ou ao conhecimento atualizado. Ja na autoescola, aprende-se nao
apenas a pratica, mas também os fundamentos teéricos e normativos, ou seja, o que €
considerado correto sob a perspectiva cientifica e legal.

Nesse sentido, Leffa (2022) discute os tipos de conhecimento: senso comum, autoridade
e pesquisa. O autor observa que o senso comum se caracteriza por sua natureza acritica,
aceitando informacdes como verdadeiras sem questionamento, o que dificulta a producao de
novos conhecimentos e perpetua praticas baseadas apenas na experiéncia. Essa perspectiva
pode ser associada a tendéncia de observar e reproduzir rotinas consolidadas no contexto
escolar, sem uma compreensao aprofundada dos fundamentos teoricos que as sustentam.

O conhecimento baseado na autoridade, por sua vez, situa-se em nivel superior, pois
busca compreender informagdes provenientes de pessoas reconhecidas por seu notdrio saber.
No contexto educacional, essa forma de conhecimento pode estar associada ao aprendizado
mediado por orientacdes da coordenagdo pedagogica, geralmente composta por docentes mais
experientes. Entretanto, conforme argumentam Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021, p. 9), essa
tarefa ¢ frequentemente atribuida a profissionais “para a qual eles mesmos também nao tiveram
formacao especifica”, o que sugere limitagcdes na transmissdo do conhecimento avaliativo.

Portanto, o conhecimento produzido por meio da pesquisa ¢ construido em rede e tem



98

como base dados coletados ou gerados para responder perguntas especificas. Nesse caso, a
énfase ndo estd na tradicdo do senso comum nem no prestigio da autoridade, mas na
investigacdo cientifica e na analise sistematica das evidéncias. Ainda que a interpretagao do
pesquisador seja relevante, o foco recai sobre os dados e os resultados obtidos. Assim, € possivel
associar o aprendizado sobre avaliagdo em cursos especificos a dimensdo do conhecimento
cientifico.

Para tanto, o IF Goiano busca promover iniciativas de formagao continuada em diversas
areas, abrangendo aspectos relacionados a didatica e a dinamica de sala de aula. Essas
formagdes ocorrem ao longo do semestre e, especialmente, durante as semanas pedagdgicas,
que costumam acontecer no inicio de cada semestre letivo. Destaco, por exemplo, a formagao
realizada na semana pedagdgica do primeiro semestre de 2025, no dia 04 de fevereiro,
ministrada pelo Professor Dr. Vitor Sérgio de Almeida, da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), cujo tema foi “formas de avaliagdo continua, cumulativa e continuada”.

Os docentes presentes demonstraram grande interesse pela tematica. Estive presente
nesse momento €, como pesquisadora e estudiosa da area, posso afirmar que, embora a palestra
tenha sido bastante produtiva, o tempo de duas horas nao foi suficiente para explorar o tema em
toda a sua complexidade. Ao final, muitos docentes manifestaram o desejo de aprofundar seus
conhecimentos sobre avaliacdo, demonstrando genuino interesse na tematica.

Outra iniciativa da institui¢do voltada a formacao continuada de seus servidores ¢ a
disponibiliza¢io de uma plataforma propria'>, que oferece cursos a distincia (EaD) no formato
MOOC (Massive Open Online Course)'. No entanto, ao realizar uma pesquisa no site, constatei
que nao ha cursos especificamente voltados ao tema da avaliacdo educacional. Entre os cursos
disponiveis, o unico que aborda a avalia¢do de forma parcial € o intitulado Prdticas educativas
para estudantes com necessidades educacionais especificas, que contempla os seguintes
conteudos: Praticas de Colaboragao, Praticas de Avaliagdo, Praticas de Instrucao e Praticas com
foco em aspectos sociais, emocionais € comportamentais. Ainda assim, o conteudo sobre
avaliacdo aparece como um dos topicos, voltado a um publico especifico, o que ndo atende a
demanda mais ampla dos docentes por formacdo em avalia¢do da aprendizagem.

Portanto, considerando a possivel auséncia de formacao especifica em educagdo entre

professores das areas técnicas, bem como a inexisténcia de exigéncia formal de conhecimentos

15 Disponivel em: https://mooc.ifgoiano.edu.br/. Oferece cursos totalmente a distancia, acessiveis via internet,
gratuitos, sem necessidade de processo seletivo e sem limite de vagas, sendo destinados a todos os servidores da
instituicao.

16 Trata-se de cursos abertos, massivos e online.
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sobre praticas avaliativas nos concursos, tanto para esses docentes quanto para grande parte dos
cargos de licenciatura, ¢ diante do interesse manifestado pelos docentes durante a palestra
mencionada, considero que o letramento em avaliagao pode e deve ser ampliado, especialmente
entre os profissionais da area técnica. Assim, a proposi¢ao de um curso de formagao continuada
nessa tematica mostra-se uma estratégia pertinente e eficaz para buscar suprir lacunas
formativas e a contribuir para a qualificacdo profissional, especialmente no que se refere ao
letramento em avaliacao desses docentes.

Portanto, embora seja comum e valido aprender na pratica e por meio da orientacao de
colegas mais experientes, Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021) citam Tardif (2013), que defende
a superagdo de uma pratica docente baseada apenas no conhecimento pratico e empirico, em
favor de uma atuacdo sustentada por conhecimento cientifico e fundamentados em investigacao
académica. Além disso, os autores afirmam que “a formacao inicial, cujas bases orientam o
ingresso a docéncia, mostra-se insuficiente e até isenta de conhecimentos quanto aos
fundamentos conceituais, procedimentais e técnicos da pratica avaliativa”, o que evidencia a
necessidade de complementacao por meio de cursos especificos e de aprofundamento tedérico
na area. Assim, torna-se essencial assegurar espagos de formacdo formal que possibilitem o
acesso a conhecimentos cientificos atualizados e promovam praticas avaliativas mais coerentes,

criticas e fundamentadas.

4.2 Diretrizes sobre avaliacao nos documentos oficiais nacionais

Os documentos oficiais federais orientam o trabalho pedagdgico e refletem os principios
que fundamentam a politica nacional de educagdo, servindo de referéncia para a organizagao
curricular e quanto para os processos avaliativos nas instituigdes de ensino em todo o pais. Para
analisar as concepgdes de avaliagdo presentes nesses documentos, foram considerados a LDB
(Brasil, 1996), a BNCC (Brasil, 2018) e a Resolugao CNE/CP n° 01/2021 (Brasil, 2021), por
serem as normas mais relevantes no contexto da presente analise.

Esta segdo esta estruturada em trés subse¢des, cada uma dedicada a um desses
documentos: Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Base Nacional Comum Curricular e

Resolugao CNE/CP n° 01/2021.

4.2.1 Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996

A LDB (Brasil, 1996), enquanto lei nacional, estabelece normas e regulamenta a
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dindmica do sistema de ensino no Brasil. Sua primeira versao foi publicada em 1961, pelo entao
presidente Jodo Goulart, ap6s 13 anos de tramitagdo até sua aprovacao (Chaves, 2021). Uma
década depois, em 1971, foi sancionada uma nova versdo, durante o governo do presidente
Emilio Garrastazu Médici. A versao mais recente, vigente desde 1996, foi promulgada no
governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, em atendimento a necessidade de
atualizag¢ao decorrente da Constitui¢ao Federal de 1988 (Chaves, 2021).

O texto de 1996 ampliou, atualizou e detalhou diversos aspectos da educagao brasileira,
como a inclusdao da Educagdo Infantil na educagdo basica, a ampliacdo dos dias letivos, a
adequacgdo das exigéncias relativas a formacdo docente e a reformulacido da organizag¢do dos
niveis escolares, entre outros pontos (Chaves, 2021).

No que se refere a avaliacdo, observa-se uma evolucao significativa ao longo das versoes
da LDB (Brasil, 1996). A lei de 1961 apresenta apenas uma mengao ao tema; a de 1971 eleva
esse numero para trés referéncias; e a de 1996 passa a aborda-lo de forma recorrente e detalhada,
refletindo sua crescente relevancia no processo educativo.

Na LDB de 1961, a avaliagdo era tratada de forma autoritaria e centrada no professor,
com énfase em “exames e provas”, cabendo a este a “liberdade de formulagdo de questdes e a
autoridade de julgamento” (Brasil, Art. 39°, 1961). A LDB de 1971 avangou ao valorizar o
processo, ressaltando a importancia dos “aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os
resultados obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final”, além de instituir a
obrigatoriedade de estudos de recuperagdo para alunos com rendimento insuficiente (Brasil,
Art. 14°, 1971).

Com o intuito de analisar as concepcdes de avaliagcdo presentes na legislacdo atual, e de
compreender como a avaliacdo € concebida e quais sentidos sdo a ela atribuidos no contexto
legal, realizou-se um levantamento das ocorréncias da palavra “avaliacdo” na LDB de 1996
(Brasil, 1996), totalizando vinte meng¢des. Foram também identificadas formas derivadas, como
“avaliar” (duas ocorréncias) e “reavaliar” (uma ocorréncia); contudo, essas foram
desconsideradas, uma vez que aparecem em contextos que nao se relacionam diretamente com
o objeto desta pesquisa.

As ocorréncias do termo distribuem-se de maneira ampla ao longo da lei, contemplando
diferentes perspectivas e finalidades. Entretanto, observa-se que muitas delas ndo guardam
pertinéncia direta com a temadtica aqui investigada.

A seguir, apresenta-se um quadro contendo todas as ocorréncias identificadas,

organizadas em sequéncia, com a indicac¢ao do artigo correspondente e uma breve analise acerca
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do uso do termo em cada trecho. As ocorréncias diretamente relacionadas ao contexto desta

pesquisa encontram-se destacadas em negrito.
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Quadro 8 — Levantamento das ocorréncias da palavra “avaliacio” na LDB

Sequéncia  Artigo Analise do Trecho

Art. 7°, O termo avaliagdo refere-se a verificagdo de qualidade realizada pelo Poder

1T Publico para autorizagao de funcionamento do ensino na iniciativa privada.

Art. 9°,  Trata do processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar, com o objetivo

VI, VIII de definir prioridades ¢ melhorar a qualidade do ensino, além do processo
nacional de avaliagdo das instituicoes de educagdo superior, sendo dever da
Unido.

Art. Destaca as obrigacdes dos docentes em relacio a participacio integral nos

13°, V periodos dedicados a avaliacdo, bem como em “estabelecer estratégias de
recuperacio para os alunos de menor rendimento”.

Art. 24°, Prevé€ uma avaliagdo feita considerando a experiéncia prévia do aluno para fins

IL, c de inser¢do na série ou etapa adequada.

Art. Determina que a verificacio do rendimento escolar sera realizada por meio

24°, 'V, de avalia¢ido continua e cumulativa, com énfase nos aspectos qualitativos em

a relacio aos quantitativos, priorizando o acompanhamento processual em
detrimento de resultados isolados em provas finais.

Art. 31°  Dispde sobre normas relativas a avaliagdo na educacdo infantil.

Art. 32°  Dispde sobre normas referentes a avaliagao no ensino fundamental.

Art. Estabelece normas para o curriculo do ensino médio, definindo metodologias

36°, II, de ensino e avaliacdo que incentivem a iniciativa do estudante, assim como

§1° conteudos, estratégias pedagogicas e formas de avaliacio que garantam a
formacgao cientifica, tecnolégica, linguistica, filos6fica e sociolégica,
fundamentais para a compreensiio critica e o exercicio da cidadania pelo
educando

Art. 41°  Estabelece que os conhecimentos obtidos na educagdo profissional, inclusive no
trabalho, podem ser avaliados, reconhecidos e certificados para fins de
continuidade ou conclusdo dos estudos.

Art. 46°, Dispde sobre avaliago relacionada a autorizacao e ao reconhecimento de cursos,

§1° bem como ao credenciamento de instituicdes de ensino superior.

Art. 47°  Dispde sobre avaliagdo no ensino superior.

Art. 54° Trata da avaliagdo institucional de universidades mantidas pelo Poder Publico.

Art. 67°, Estabelece que os sistemas de ensino devem valorizar os profissionais da

v,V educagdo mediante a avaliagdo de desempenho, entre outros mecanismos.

Art. 80°, Estabelece que os programas de educacdo a distancia devem ser submetidos a

§3° avaliagdo.

Art. 87°, Determina a integragdo dos estabelecimentos de ensino fundamental ao Sistema

v Nacional de Avaliagdo do Rendimento Escolar, com obriga¢do principal dos
municipios e atuagdo supletiva do Estado ou da Unido quando necessario.

Fonte: Elaborada pela autora com base em Brasil (1996).
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A partir dessa investigacao do uso do termo avaliagdo na LDB (Brasil, 1996), é possivel
identificar diferentes dimensdes em que ele se manifesta. Observa-se a avaliacdo da
aprendizagem do aluno, destinada a multiplos fins, como a verificagdo do rendimento escolar
em larga escala, em nivel nacional; a validagdo de conhecimentos para fins de certificacdo,
continuidade ou conclusdao dos estudos; bem como a verificagdo do rendimento escolar do
estudante nos diversos niveis € modalidades de ensino (educagdo bésica, ensino médio, ensino
superior e educacdo a distancia). Além disso, a LDB (Brasil, 1996) contempla a avaliagdo de

cursos, instituicdes e programas, voltada ao credenciamento, a avalia¢do institucional e ao
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acompanhamento dos sistemas de ensino, assim como a avaliacdo dos profissionais da
educacao.

No que se refere a avaliagao da aprendizagem como verificagdo do rendimento escolar,
entendida como processo que gera dados para constatar o desempenho do aluno e a apropriagao
das habilidades previstas (Quevedo-Camargo, 2021), no contexto do ensino médio, foco central
desta pesquisa, foram localizadas quatro men¢des na LDB (Brasil, 1996), distribuidas nos
seguintes dispositivos: art. 13, inciso V; art. 24, inciso V, alinea “a”; art. 36, inciso Il e §1°,
apresentadas e comentadas a seguir.

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-do de: [...] III - zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento; V -
ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagio e ao desenvolvimento
profissional. (Brasil, Art. 13°, 1996)

A mencao a avaliacdo no Artigo 13° da LDB (Brasil, 1996) evidencia que ela integra o
conjunto de atribui¢des do docente, incluindo o dever de planejar a avaliagdo e comprometer-
se com todos os momentos destinados ao planejamento. Nesse mesmo artigo, a lei estabelece a
responsabilidade do professor de “zelar pela aprendizagem dos alunos” (Brasil, Art. 13°, 1996),
bem como de “estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento”.
Dessa forma, percebe-se uma concepgdo de avaliagdo ndo como instrumento punitivo, mas
como recurso pedagogico voltado a efetiva aprendizagem do estudante.

Assim, integra-se a responsabilidade docente proporcionar oportunidades efetivas de
aprendizagem e oferecer apoio aos alunos com dificuldades, adaptando os instrumentos
avaliativos para atender as diversas necessidades, pois os estudantes podem apresentar melhor
desempenho em diferentes formatos (Brown; Lee, 2015). O desenvolvimento de estratégias de
recuperagdo para alunos cujo desempenho nao atenda aos pardmetros esperados constitui parte
da reavaliagdo do planejamento inicial, visando oferecer novas oportunidades para o
desenvolvimento das habilidades propostas. Esse entendimento refor¢a que o planejamento da
avaliacdo deve ser um processo flexivel, e ndo rigido ou engessado, em consonancia com as
ideias de Black e Wiliam (1998), Luckesi (2005, 2011, 2013), Perrenoud (1999), Wiliam (2017)
e Quevedo-Camargo e Scaramucci (2018).

Complementando as disposigdes do Art. 13°, o Art. 24° da LDB (Brasil, 1996) aprofunda
o entendimento sobre a avaliagdo da aprendizagem, especificando critérios para a verificagdo

do rendimento escolar na educacgao basica.

Art. 24°. A educagdo basica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de
acordo com as seguintes regras comuns: [...] V - a verificacdo do rendimento escolar
observara os seguintes critérios: a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
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resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. (Brasil, Art. 24°,
1996)

O Art. 24° representa uma atualizacdo e um rompimento com a predominancia da
avaliagdo tradicional, caracterizada pela concentracdo de provas ao final do ciclo como forma
de mensurar o conhecimento adquirido para fins de aprovagdo e classificagdo dos alunos
(Brown; Abeywickrama, 2018; Earl, 2013). Ao estabelecer a prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, esse artigo direciona o foco para a avaliagdo formativa,
centrada no processo € no acompanhamento continuo do desempenho do estudante,
promovendo o aprimoramento constante tanto da aprendizagem quanto do ensino (Wiliam,
2017; Stiggins, 2005; Quevedo-Camargo, 2024), em consonancia com a responsabilidade de
zelar pela aprendizagem do aluno estabelecida no Art. 13°.

Seguindo adiante, o Art. 36° avanga ao relacionar as metodologias de ensino e de

avaliagdo diretamente aos objetivos do curriculo do ensino médio.

Art. 36°. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Sec¢ao I deste Capitulo
e as seguintes diretrizes: [...] I - adotard metodologias de ensino e de avaliagdo que
estimulem a iniciativa dos estudantes; [...] § 1°. Os contetudos, as metodologias e as
formas de avaliagdo serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre: I — dominio dos principios cientificos e tecnoldégicos que
presidem a produ¢@o moderna; II — conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem; III — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania. (Brasil, Art. 36°, 1996)

Esse artigo implica a necessidade de atualizagdo das praticas pedagogicas, de modo a
contemplar a realidade de um mundo contemporaneo. Nesse contexto, supera-se a visao
tradicional do ensino apenas transmissivo em que o professor era o detentor exclusivo do
conhecimento e o aluno apenas seguia orientagdes. Na atualidade, o estudante também assume
o papel de protagonista no seu processo de aprendizagem, inclusive na avaliacao.

A presenca da avaliagdo nesse artigo evidencia que ndo basta adotar metodologias ativas
apenas no ensino: ¢ igualmente necessario repensar praticas avaliativas que estimulem a
iniciativa dos estudantes. Seria a ado¢ao de uma concepg¢do de avaliagdo centrada na
aprendizagem um caminho viavel para promover o protagonismo estudantil em seu processo
de ensino e aprendizagem? O envolvimento ativo do estudante no processo avaliativo amplia
sua compreensdo dos objetivos educacionais e favorece uma relagdo mais consciente e
significativa com os critérios de desempenho, contribuindo para o desenvolvimento da
habilidade de “aprender a aprender” (Carless, 2007).

Dessa forma, a avaliagdo se consolida como um componente essencial da formagao

integral do educando, articulando-se nao apenas ao acompanhamento do desempenho, mas
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também a constru¢ao da cidadania e ao desenvolvimento de competéncias necessarias a vida
em sociedade, como a autonomia intelectual, a criatividade e a capacidade critica.

As mengdes a avaliagao na LDB de 1996, em comparacdo com as poucas ocorréncias
nas versoes anteriores, refletem a evolugdo do conhecimento pedagogico e das concepgoes de
ensino, que passaram a valorizar progressivamente o processo formativo do estudante em
detrimento da simples apuracdo de resultados numéricos. Nesse sentido, a visdo sobre a
avaliacdo do rendimento escolar expressa nessa lei acompanha essa progressao.

Por sua vez, a LDB de 1996, nao apenas ampliou a presenga do termo na legislagao,
como também trouxe maior detalhamento e profundidade ao tema, fortalecendo a concepgao de
“avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno”. Ao enfatizar a avaliagdo da
aprendizagem ao longo de todo o processo, e ndo apenas a classificacdo final (Brasil, Art. 24°,
1996), a LDB reafirma uma perspectiva formativa orientada para o acompanhamento do

desenvolvimento do estudante.

4.2.2 Base Nacional Comum Curricular

A BNCC (Brasil, 2018) atua como orientadora do trabalho pedagdgico das escolas, com
0 objetivo de estabelecer um patamar que contribua para a manutencdo da qualidade da
educacao, direito assegurado a todos os alunos. A versdao da BNCC (Brasil, 2018) publicada em
2018 constitui sua terceira edicdo, elaborada de forma colaborativa por profissionais da
educacdo, por meio de consultas publicas, e coordenada pelo Ministério da Educacao (MEC),
com a participacdo do Conselho Nacional de Educagao (CNE).

Sua origem remonta a LDB (Brasil, 1996), que instituiu os principios para a constru¢ao
de uma base comum curricular em todo o pais. Esse documento normativo define as
aprendizagens essenciais para cada etapa e modalidade da educagdo basica, por meio de uma
base comum, que garante o direito a aprendizagens fundamentais, independentemente do local
onde o estudante se encontre, assim como uma parte diversificada, que contempla e valoriza as
caracteristicas culturais, sociais e as necessidades regionais de cada regido do Brasil (Brasil,
2018).

Em 2 de abril de 2018, o MEC entregou ao CNE uma versao da BNCC (Brasil, 2018)
que foi debatida em audiéncias publicas com especialistas em educacao de todo o pais. A etapa
do ensino médio foi amplamente discutida, com sugestdes de melhorias apresentadas por
professores, gestores e técnicos da educacao de escolas de todo o Brasil. Apos esse processo, a

Base para o ensino médio foi homologada em 14 de dezembro de 2018 pelo entdo Ministro da
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Educacao, Rossieli Soares (Brasil, 2018).

Para tratar da concep¢ao de avaliagdo na BNCC (Brasil, 2018), baseio-me na analise
realizada por Quevedo-Camargo (2024). Conforme destacado pela autora, o termo “avaliagcdo”
aparece 27 vezes na BNCC (Brasil, 2018), sendo cinco ocorréncias na introducdo e sete na
secdo relativa ao Ensino Médio, etapa escolar que constitui o foco desta pesquisa. Portanto,
comentarei apenas essas ocorréncias, que sao relevantes para o objetivo deste estudo.

Das cinco ocorréncias mencionadas na introdu¢ao da BNCC (Brasil, 2018, p. 13), duas
referem-se a nomes proprios de avaliagdes externas de larga escala: o Programa Internacional
de Avaliag¢ao de Alunos (Pisa) e o Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educacdo para a América Latina (LLECE). Tais mengdes ndo sdo relevantes para o objeto desta
investigagdo e, portanto, serdo desconsideradas. As trés ocorréncias restantes dizem respeito a
avaliag¢do escolar em sala de aula, e os trechos correspondentes estdo apresentados no quadro

abaixo.

Quadro 9 — Levantamento das ocorréncias da palavra “avaliacio” na introduc¢do da BNCC

Avaliaciio na introducio da BNCC
Trecho
[...] a BNCC integra a politica nacional da Educacdo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e acoes, em admbito federal, estadual e municipal, referentes
a formagao de professores, a avaliagdo, a elaboragdo de conteudos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educagdo. (Brasil, 2018, p. 8)
[...] BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educagdo Basica, uma vez que tais aprendizagens so
se materializam mediante o conjunto de decisoes que caracterizam o curriculo em agdo. [...].
Essas decisoes, [...], referem-se, entre outras agoes, a: |...]
- construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado que
levem em conta os contextos e as condi¢oes de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos; [ ...] (Brasil,
2018, p. 17)
Compete ainda a Unido [...] promover e coordenar agoes e politicas em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a avaliagdo, a elaboragdo de materiais pedagogicos e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacgdo. (Brasil, 2018, p. 21)
Fonte: Elaborada pela autora com base em Brasil (2018b).

A partir dessas mengdes na Introdugcdo da BNCC (Brasil, 2018), percebe-se que o
documento atua como um referencial que orienta e promove a harmonizagdo das politicas e
praticas de avaliagdo em todo o pais, em niveis federal, estadual e municipal. Dessa forma, os
procedimentos avaliativos devem estar alinhados aos objetivos e as competéncias previstas na
BNCC (Brasil, 2018).

Quanto a avaliacdo realizada em sala de aula, a BNCC (Brasil, 2018) destaca que ela
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deve ser “formativa, de processo ou de resultado” e considerar o “ambiente e as condi¢des de
aprendizagem”, com o objetivo de melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos (Brasil, 2018, p. 17). Assim, o documento prevé a utilizagao de praticas avaliativas tanto
formativas quanto somativas, levando em conta as particularidades do ambiente escolar. No
caso desta pesquisa, refere-se ao curso de Ensino Médio Integrado no IF Goiano — Campus
Cristalina, considerando suas caracteristicas especificas por ser um curso integrado e o local
onde esta inserido, a cidade de Cristalina, no interior de Goias. Dessa forma, a avaliacao deve
atender as necessidades do curso e da comunidade escolar, adotando um enfoque nao punitivo,
voltado a melhoria do processo de ensino (focado no professor) e da aprendizagem (centrado
no aluno).

Na sec¢do voltada ao Ensino Médio, as mengdes ao termo avaliagdo nao se referem
diretamente a avaliacdo escolar, ou seja, a forma de avaliar o desempenho do aluno. Pelo
contrario, estdo relacionadas ao desenvolvimento de habilidades do estudante, envolvendo
situagdes em que o proprio aluno realiza avaliagdes em determinados contextos. Na sequéncia,

a Figura 13 apresenta os trechos em que o termo avaliagdo ¢ mencionado nessa se¢ao.

Figura 13 — Ocorréncias do termo ‘avaliacdo’ na etapa do ensino médio da BNCC

Ocorréncias do termo ‘avaliagdo’ na secdo 5 - A etapa do ensino médio da BNCC.

Ocorréncia Pégina

1 Exigem ainda possibilitar aos estudantes condigdes tanto para o adensamento de seus conhecimentos, 486
alcancando maior nivel de teorizacéo e analise critica, quanto para o exercicio continuo de préticas
discursivas em diversas linguagens. Essas praticas visam a participagdo qualificada no mundo da
producéo cultural, do trabalho, do entretenimento, da vida pessoal e, principalmente, da vida publica,
por meio de argumentacio, formulacdo e avaliaciio de propostas e tomada de decisdes orientadas pela
ética e pelo bem comum.

2 [...] o foco maior nas habilidades envolvidas na reflexdo sobre textos e praticas (analise, avaliacio, 499
apreciagio ética, estética e politica, valoragio, validagio critica, demonstragio etc.), [...]

3 [...] a avaliacao de projetos de intervencdo 506
4 [...] avaliaciio da viabilidade e pertinéncia das propostas apresentadas, [...] 513
5 [...] a avaliac@io de potencialidades, limites e riscos do uso de diferentes materiais e/ou tecnologias 554

para tomar decisdes responsaveis e consistentes diante dos diversos desafios contemporaneos [...]

6 [...] avaliacio das mudancas climaticas a médio e longo prazos [...] 566

7 [...] a construcdo e avaliacdo de hipéteses [...] 558

Fonte: Quevedo-Camargo (2024, p.4).

As mengdes nas paginas 486, 499 e 506 estdo relacionadas as aprendizagens e

habilidades, envolvendo a vivéncia de experiéncias significativas com praticas de linguagem.
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Na pagina 513, a mengao refere-se aos parametros para a organizagao e progressao curricular.
J& nas paginas 554, 556 e 558, as mengdes dizem respeito as competéncias especificas e
habilidades das Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Portanto, essas ocorréncias do termo
avaliacdo estdo diretamente relacionadas as competéncias do estudante, voltadas ao
desenvolvimento de habilidades de analise, reflexdo, tomada de decisdo, ética e pensamento
critico por parte do aluno.

Dessa forma, a secdo do ensino médio nao apresenta indicagdes ou instrugdes
especificas sobre como o professor deve avaliar o aluno. Entretanto, com base nessas
informagdes, € possivel refletir sobre como a avaliagdo escolar conduzida pelo professor pode
contribuir para a formagao critica do estudante. Considerando as habilidades mencionadas nesta
secdo, bem como outras previstas na BNCC (Brasil, 2018), a autoavaliagdo, avaliagdo por pares
e o feedback (Carless, 2007) configuram-se como abordagens pertinentes para o
desenvolvimento dessas competéncias. Por meio do envolvimento ativo do aluno na avaliagdo,
especialmente em praticas como a autoavaliagdo e a avaliagdo por pares, € possivel promover
0 engajamento com os critérios avaliativos, oferecer feedback voltado a melhoria futura e
desenvolver a capacidade de estudo auténomo, favorecendo que o estudante se torne mais

reflexivo e critico em relagdo ao proprio desempenho.

4.2.3 Resolugao CNE/CP n° 01/2021

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, estabelece as normas nacionais
gerais para a EPT, a qual pode ser ofertada por meio de cursos FIC, cursos técnicos de nivel
médio e cursos de formagdo de nivel superior. Seu objetivo principal € preparar as pessoas para
a atuacao no mundo do trabalho e na vida em sociedade (Brasil, 2021).

No que se refere ao processo avaliativo, a Resolug@o apresenta diretrizes semelhantes as
estabelecidas pela LDB (Brasil, 1996) e pela BNCC (Brasil, 2018), focando nos aspectos

formativos e qualitativos, e ndo apenas nos quantitativos.

Art. 45°. A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes visa a sua progressdo continua
para o alcance do perfil profissional de conclusdo, sendo diagndstica, formativa e
somativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, na
perspectiva do desenvolvimento das competéncias profissionais da capacidade de
aprendizagem, para continuar aprendendo ao longo da vida. (Brasil, Art. 45°, 2021)

A avaliacdo assume, portanto, papel central no processo formativo do profissional.
Ressalta-se a importancia de que essa pratica seja coerente e fidedigna, especialmente nas areas

técnicas, uma vez que o diploma técnico habilita legalmente o egresso a exercer atribuigoes
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profissionais e a assinar documentos, conforme a legislacdo especifica de cada campo de
atuacdo. Assim, uma avaliacdo consistente torna-se essencial para assegurar que o profissional
formado possua as competéncias necessdrias para atuar com seguranga, ¢tica e
responsabilidade.

Além disso, o referido artigo destaca a relevancia de a avaliagcdo contribuir para que o
educando continue aprendendo ao longo da vida, refor¢cando seu papel como instrumento do
principio “aprender a aprender”. Nesse sentido, mais do que medir contetidos, a avaliagao deve
orientar o estudante no desenvolvimento de sua autonomia académica e capacidade reflexiva
sobre o proprio processo de aprendizagem.

Essa perspectiva dialoga com o Art. 36° da LDB (Brasil, 1996), que propde
metodologias de avaliagdo voltadas ao desenvolvimento da iniciativa e da participagdo ativa do
educando, e se alinha a LOA, segundo Carless (2007), a qual ressalta o carater pedagdgico da
avaliagdo, utilizando-a como instrumento para fortalecer seus aspectos formativos, favorecer o

desenvolvimento da aprendizagem e estimular a proatividade dos estudantes.

43 Diretrizes sobre avaliacdo nos documentos oficiais do IF Goiano

Os documentos oficiais da rede orientam o trabalho pedagogico desenvolvido nos cursos
oferecidos pelo IF Goiano. Para esta andlise das concepgdes de avaliacdo presentes nesses
documentos, foram considerados: o Regulamento dos Cursos da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia Goiano, bem como os
PPCs dos cursos Técnico em Agronegocio Integrado ao Ensino Médio, Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio e Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio. As orienta¢des contidas nesses documentos constituem diretrizes fundamentais para as

préticas pedagdgicas e norteiam o processo de avaliagdo escolar conduzido pelos docentes.

4.3.1 Regulamento dos Cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio do

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano

O Regulamento dos Cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano (Instituto Federal Goiano, 2020)
constitui-se como um documento institucional que estabelece normas e diretrizes relativas a
organiza¢do didatico-pedagdgica desses cursos. Conforme estabelecido nesse regulamento, os

cursos t€ém como objetivo: “proporcionar conhecimentos, saberes e competéncias profissionais
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necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientificos,
tecnoldgicos, socio-historicos e culturais” Instituto Federal Goiano (Art. 1°, 2020).

O documento explicita que tais cursos podem ser ofertados de forma articulada ou
subsequente ao ensino médio. Na modalidade articulada, que pode ocorrer de forma integrada
ou concomitante, o estudante cursa simultaneamente o ensino médio € o curso técnico. Na
forma integrada, o estudante possui matricula iinica no campus do IF Goiano e cursa, em regime
integral, tanto as disciplinas do ensino médio quanto as do curso técnico; ja na forma
concomitante, as matriculas sdo distintas, podendo o ensino médio ser cursado em outra
instituicdo. No contexto desta pesquisa, destaca-se que o IF Goiano — Campus Cristalina oferta
exclusivamente cursos na modalidade integrada.

Vale ressaltar que, para a obtencao do diploma de conclusdo do curso técnico integrado
ao ensino médio, € necessario que o estudante conclua com éxito todos os componentes
curriculares previstos no PPC do respectivo curso (Instituto Federal Goiano, 2020). Dessa
forma, a avaliacdo assume papel central no processo formativo do profissional, abrangendo
tanto as disciplinas do niicleo comum do ensino médio quanto as do curso técnico. Sendo assim,
ainda que o estudante seja aprovado em todas as disciplinas das areas gerais do ensino médio,
areprovacao em qualquer componente técnico, voltado a pratica profissional, impede a emissao
da certificagdo final. Torna-se, portanto, imprescindivel o desempenho satisfatorio em ambas
as formagoes.

A seguir, apresenta-se uma analise detalhada sobre o disposto no referido regulamento
acerca da avaliagdo do rendimento escolar. Sua primeira mengdo remete a responsabilidade

docente em relacdo a esse processo.

Art. 60°. Os membros do corpo docente terdo as seguintes atribui¢des:

I - Ministrar aulas teoricas e/ou praticas;

II - Acompanhar e avaliar o desempenho dos estudantes nos respectivos componentes
curriculares;

IIT - Entregar as avaliagdes aos estudantes, em até 15 dias apods a sua realizagdo,
respeitando o calendario escolar [...]. (Instituto Federal Goiano, 2020, Art. 60°)

Art. 98°. A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes visa a sua progressao para o
alcance do perfil profissional de conclusdo, sendo continua, cumulativa e integrada,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, bem como dos
resultados ao longo do processo sobre as eventuais provas finais. (Instituto Federal
Goiano, 2020, Art. 98°)

Art. 99°. Cabera ao professor, no decorrer do processo educativo, promover meios
para a aprendizagem e recomposi¢do das competéncias ndo desenvolvidas pelos
estudantes. §1° Os resultados de cada atividade avaliativa deverdo ser analisados em
sala de aula, no sentido de informar ao estudante sobre o seu desempenho [...].
(Instituto Federal Goiano, 2020, Art. 99°)

O Artigo 60° torna explicito que a avaliacdo esta entre as atribuicdes docentes, em
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consonancia com Brown e Lee (2015), que compreendem a avaliacdo como parte integrante do
processo pedagogico. Observa-se, ainda, que ndo se trata apenas de avaliar, mas também de
acompanhar o desempenho dos alunos, o que remete ao uso da avaliagao formativa. Esse tipo
de avaliagdo, entendida como um processo continuo que acompanha o progresso dos estudantes
ao longo de seu percurso educacional, fornece subsidios para que os professores compreendam
as trajetorias de aprendizagem dos alunos e os envolvam em agdes que promovam a melhoria
de seu desempenho (Wiliam, 2017).

Essa concepgdao ¢ reforcada pelo Artigo 98°, que explica que a avaliagdo da
aprendizagem deve ser feita de forma continua, acumulativa e com “prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos” e dos “resultados ao longo do processo sobre as eventuais
provas finais”. Essa abordagem também se alinha as diretrizes da LDB (Brasil, 1996) e da
BNCC (Brasil, 2018), que defendem a avaliagdo como uma ferramenta importante para
acompanhar e promover a aprendizagem. Ainda no Artigo 98°, destaca-se que a avaliacdo esta
relacionada a progressdo para o alcance do perfil profissional, o que reforca a necessidade de
uma avaliacdo fidedigna também nas disciplinas do curso técnico, conforme mencionado
anteriormente.

O Artigo 99° complementa o disposto no Artigo 60°, inciso 11, ao atribuir ao professor
o dever de promover meios para a aprendizagem a partir dos resultados obtidos nas avaliagoes.
Isso significa que o docente deve utilizar as informagdes advindas desse processo para
identificar quais aspectos do conhecimento ou competéncias necessitam de maior
desenvolvimento e, com base nisso, planejar estratégias pedagdgicas adequadas, como
atividades extras, jogos interativos on-line, atendimentos individualizados ou monitorias.

No caso do IF Goiano — Campus Cristalina, ha diversos programas de monitoria que
contribuem para esse processo. Neles, um aluno bolsista que ja cursou a disciplina, apos
processo seletivo, dedica parte de sua carga hordria para auxiliar o professor e os colegas nos
estudos e na aprendizagem. Dessa forma, o docente conta com um importante apoio para o
acompanhamento individualizado, proporcionando aos estudantes com baixo rendimento novas
oportunidades de aprendizagem e recomposi¢ao de competéncias que precisam ser mais bem
desenvolvidas. Nesse sentido, o feedback individual e personalizado surge como uma
ferramenta imprescindivel.

O Artigo 60° também estabelece um prazo de até 15 dias para o retorno das

“avaliagdes”!’, que podem ser entendidas como atividades avaliativas, provas ou outros

170 termo “avaliagdes” foi colocado entre aspas e definido como atividades avaliativas, uma vez que, para fins
desta pesquisa, a avaliacdo € concebida como um processo, ndo sendo, portanto, adequado o uso do plural.
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instrumentos. Esse retorno, conforme o Artigo 99°, deve ocorrer com o propoésito de informar
o estudante sobre o seu desempenho, realizando-se a analise dos resultados em sala de aula.
Assim, o Artigo 99°, situado na secdo referente a avaliagdo da aprendizagem, complementa e
detalha o Artigo 60°, enfatizando que nao ¢ suficiente apenas devolver a atividade avaliativa
com a atribui¢do de uma nota ou mencdo. E fundamental oferecer feedback e feedforward,
explicando ao aluno como foi seu desempenho e orientando-o sobre como pode melhorar no
futuro (Brown; Abeywickrama, 2018; Carless, 2007).

Wiliam (2017) ressalta que o feedback pode ocorrer em nivel coletivo ou individual.
Dessa forma, o professor pode analisar a atividade avaliativa juntamente com toda a turma,
destacando aspectos positivos e negativos, ¢ conduzindo a corre¢do de modo que os estudantes
compreendam seus equivocos e aprendam a corrigi-los. Também ¢ possivel fornecer feedback
personalizado, voltado ao desempenho individual de cada aluno.

No contexto do Ensino Médio Integrado, o feedback desempenha um papel formativo
essencial se relacionar diretamente com a dupla proposta do curso: a formagdo geral e a
formagdo técnica. Considerando a elevada carga horéria, o nimero de disciplinas cursadas e a
organiza¢do em tempo integral, o retorno sobre o desempenho do estudante torna-se essencial
como estratégia de acompanhamento pedagogico. A auséncia de feedback em tempo habil pode
levar o estudante a se deparar, ao final do semestre, com dificuldades acumuladas em diversas
disciplinas, o que pode tornar o processo de recuperagdo mais complexo e potencialmente
desmotivador.

Por outro lado, quando h4a acompanhamento continuo ao longo do percurso formativo,
tornam-se mais viaveis intervencoes pedagogicas oportunas e eficazes. Contudo, a oferta de
feedback individualizado pode configurar-se como uma pratica desgastante e demandar
significativo investimento de tempo, especialmente em turmas numerosas, que frequentemente
contam com cerca de 40 estudantes. Ainda assim, com um planejamento adequado, o professor
pode organizar momentos em que a turma realiza atividades autonomas, possibilitando a
realizacdo de atendimentos individuais. Mesmo que tais momentos ocorram de forma pontual
ao longo do semestre, tendem a produzir impactos pedagdgicos relevantes.

Esses momentos, inclusive, podem ser planejados estrategicamente ao longo do
semestre e previstos no plano de ensino. Esse documento representa a materializacdo da
proposta pedagogica do docente para o periodo letivo e deve conter, entre outros elementos, 0s
instrumentos e critérios de avaliacdo. Conforme o Instituto Federal Goiano (2020), o plano de
ensino deve ser apresentado aos discentes no inicio de cada periodo letivo. Assim, o

planejamento do processo avaliativo de cada disciplina deve ser elaborado previamente ao
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inicio do semestre, em consonancia com o que estabelece o referido regulamento, conforme os

artigos apresentados a seguir.

Art. 79°. O professor devera, ao inicio de cada periodo letivo, planejar individual e
coletivamente a sua proposta pedagdgica, apresentada no plano de ensino que devera
conter, obrigatoriamente, as seguintes informagdes: [...]

VIII - forma, niumero e critérios de avaliagdo (forma e numero dos diferentes
instrumentos utilizados) [...]. (Instituto Federal Goiano, 2020, Art. 79°)

Art. 100°. Os instrumentos de avaliacdo de rendimento devem ser planejados e
elaborados de acordo com os seguintes critérios:

I — Os instrumentos de avaliagdo devem contemplar os conteudos ministrados e
estabelecidos no plano de ensino;

II — Os instrumentos de avaliacdo de cada componente curricular devem estar
previstos no plano de ensino e serem divulgados aos estudantes no inicio de cada
periodo letivo;

IIT — Deverao ser utilizados, no minimo, dois instrumentos avaliativos por etapa
(bimestres, trimestres ou semestres), conforme previsto no plano de ensino. (Instituto
Federal Goiano, 2020, Art. 100°)

Art. 101°. A verificagao do rendimento escolar sera feita de forma diversificada e mais
variada possivel, de acordo com a peculiaridade de cada processo educativo, contendo
entre outros:

I - Atividades individuais ou em grupos, tais como: pesquisa bibliografica,
demonstragdo pratica, seminarios, resolucdo de situagdes-problema e estudos de caso;
I - Pesquisa de campo, elaboragdo e execugdo de projetos e relatorios;

IIT - Provas escritas ou orais, individuais ou em grupos;

IV - Producio cientifica, artistica ou cultural,

V - Autoavaliagdo. (Instituto Federal Goiano, 2020, Art. 101°)

Portanto, o processo avaliativo deve ser compreendido como parte integrante do
planejamento da pratica docente e estruturado de modo a alinhar-se aos objetivos de
aprendizagem, utilizando instrumentos avaliativos diversificados e critérios claramente
definidos, previamente compartilhados com os estudantes (Quevedo-Camargo, 2021; Quevedo-
Camargo; Sousa, 2022).

O regulamento do IF Goiano ainda prevé o uso de, pelo menos, dois instrumentos
avaliativos distintos por etapa e ainda apresenta exemplos de praticas que tornam o processo
avaliativo o mais diversificado possivel. Além disso, as atividades avaliativas devem estar em
consonancia com os conteudos ministrados e estabelecidos no plano de ensino, em
conformidade com o principio da validade (Brown; Lee, 2015; Quevedo-Camargo; Pinheiro,
2021).

Vale ressaltar, entretanto, que o plano de ensino €, por natureza, um documento flexivel,
passivel de ajustes a medida que o professor conhece melhor seus alunos e identifica suas
necessidades ao longo do periodo letivo. Essa flexibilidade implica que a selecdo e o uso de
diferentes instrumentos avaliativos, ainda que previstos no plano de ensino, podem ser

modificados de modo a atender as diversas demandas dos estudantes.
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Essa possibilidade de reavaliacdo e adequacdo do plano de ensino pelo docente, com
vistas a melhoria do aproveitamento dos alunos, esta em consonancia com as concepgdes de
Black e Wiliam (1998), Luckesi (2005, 2011, 2013), Perrenoud (1999) e Wiliam (2017), que
defendem uma avaliagdo continua, reflexiva e comprometida com a aprendizagem. Essa
perspectiva também ¢ contemplada pelo regulamento institucional, que prevé a reflex@o e o
debate coletivo no ambito do Conselho de Classe, como parte do processo de aprimoramento
pedagogico.

Art. 67°. Compete ao Conselho de Classe: [...] III - refletir sobre o processo ensino /
aprendizagem por meio da continua revisdo dos métodos e técnicas de ensino e de
avaliacdo, face as exigéncias das necessidades apontadas[...]. (Instituto Federal
Goiano, 2020, Art. 67°)

Art. 69°. Cabera ao Conselho de Classe, em todas as suas reunides, zelar para que se
dé atencdo, no processo avaliativo dos discentes, a predomindncia dos aspectos
qualitativos sobre os aspectos quantitativos. (Instituto Federal Goiano, 2020, Art. 69°)

Portanto, o regulamento confirma a necessidade de reflexdo e reavaliacdo continua da
pratica pedagogica, bem como das estratégias de ensino e de avaliagdo adotadas pelo professor,
com base nos resultados obtidos. Essa orientacao reforca a concepgao de avaliagdo formativa
j& evidenciada nos artigos anteriormente citados, assim como nas andlises da LDB (Brasil,
1996) e da BNCC (Brasil, 2018), consolidando a concepcao de avaliagdo como um processo
continuo de acompanhamento, ajuste e aprimoramento das praticas pedagdgicas, visando a

promogao da aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral dos estudantes.

4.3.2 PPCs dos Cursos: Técnico em Agronegocio Integrado ao Ensino Médio, Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio e Técnico em Informatica Integrado

a0 Ensino Médio

Os PPCs vigentes desses cursos (Instituto Federal Goiano, 2023a, 2023b, 2023¢) foram
elaborados em 2022, de forma coletiva, pelo corpo docente e servidores da institui¢cdo, passando
a vigorar a partir de 2023. Esses documentos fundamentam-se nas diretrizes legais e nas
politicas nacionais que orientam a educacdo brasileira, em geral, e o Ensino Médio Integrado,
em particular, incluindo a LDB (Brasil, 1996), a BNCC (Brasil, 2018) e a Resolugao CNE/CP
n°® 01/2021 (Brasil, 2021), que regulamenta os cursos de Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio do IF Goiano.

Embora os trés PPCs apresentem diferencas na parte técnica especifica de cada curso,

eles sao idénticos no que se refere ao niicleo comum de disciplinas propedéuticas, as diretrizes
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pedagogicas e aos procedimentos de avaliagdo. Por esse motivo, serdo tratados conjuntamente
nesta analise.
Ao analisar o que cada documento estabelece sobre avaliagdo, foram identificadas

algumas palavras-chave recorrentes, que estao listadas na Figura 14.

Figura 14 — Avalia¢do nos PPCs dos Cursos Técnicos Integrados do Campus Cristalina

Diagnéstica
Formativa
Somativa
Recuperagao Contextualizada
paralela e e
final interdisciplinar
Avaliacao da
aprendizagem
Avaliagao Emancipadora
em EaD

Instrumentos

diversificados

Fonte: Elaborada pela autora com base em Instituto Federal Goiano (2023a, 2023b, 2023c¢).

Como os PPCs se encontram fundamentados nas diretrizes previamente analisadas,
torna desnecessaria a retomada de topicos relacionados a avaliagdo diagnoéstica, formativa e
somativa, bem como a diversificagdao de instrumentos avaliativos.

No que se refere a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, os PPCs estabelecem que
“o processo avaliativo deve ser norteado pela articulagdo entre teoria e pratica, a educagao e o
trabalho, a interdisciplinaridade e a contextualizagdo das bases tecnoldgicas no processo ensino
e aprendizagem” (Instituto Federal Goiano, 2023c, p.51). Isso significa que o curso técnico

exige que o estudante demonstre ndo apenas o conhecimento tedrico, mas também as
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habilidades praticas correspondentes. Por exemplo, no curso de Agropecuaria, ndo basta que o
aluno apresente seu conhecimento sobre manejo agricola em uma prova escrita; ele precisa
demonstrar habilidade na aplicagao das técnicas no campo.

Visando oferecer parametros ao docente, o PPC do curso de Agronegocio (Instituto
Federal Goiano, 2023b) apresenta exemplos consistentes de instrumentos avaliativos alinhados
a essa abordagem, incluindo: provas teoricas e praticas; relatorios individuais ou em grupo das
atividades desenvolvidas (aulas praticas, visitas técnicas, saidas a campo, eventos e outros); €
visitas técnicas supervisionadas.

Em relagdo a avaliagdo emancipadora, os PPCs preveem que a avaliacdo deve
possibilitar “ao professor analisar sua pratica e ao estudante comprometer-se com seu
desenvolvimento intelectual e sua autonomia” (Instituto Federal Goiano, 2023c¢, p.51). Ou seja,
a avaliacdo ndo deve apenas levar o professor a refletir sobre sua pratica pedagdgica, mas
também estimular o aluno a analisar seu préprio desenvolvimento e sua autonomia no processo
de aprendizagem, viabilizando a participagdo do estudante na avaliagdo “por meio de
instrumentos como a autoavaliacdo, considerando-se o senso de autocritica e
autodesenvolvimento do estudante” (Instituto Federal Goiano, 2023c, p.52).

O PPC prevé a realizacao de avaliagdes em EaD, considerando que até 20% da carga
horéria do curso pode ser cumprida nessa modalidade. O docente pode aplicar essas avaliagdes
por meio da plataforma institucional, desde que o peso nao ultrapasse 20% da nota total de cada
disciplina, respeitando as datas previamente estabelecidas para as aulas. (Instituto Federal
Goiano, 2023a, 2023b, 2023c).

Por fim, os PPCs também abordam as avalia¢des de recuperagdo, em conformidade com
o Art. 13 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996). Prevé-se a
realizagdo de avaliagOes paralelas para estudantes cujo rendimento esteja abaixo da média
estabelecida (6,0) ao longo do periodo letivo, bem como a recuperagao final ao término do ano
letivo, destinada aqueles que tenham cumprido, no minimo, 75% da carga horaria das aulas

(Instituto Federal Goiano, 2023a, 2023b, 2023c).

4.4 Concepcdes de avaliagdo nas normativas nacionais € institucionais

Ap0s a apresentacdo das analises individuais das normativas nacionais e institucionais,

realizadas nos subitens anteriores, foram identificados dois eixos centrais que orientam as

concepgdes de avaliagdo presentes nos documentos analisados.
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O primeiro eixo refere-se a uma perspectiva formativa, centrada na aprendizagem, na
qual a avaliagdo é compreendida como um processo continuo, com énfase nos aspectos
qualitativos do processo educativo. Nesse eixo, destacam-se os seguintes temas: avaliagao
continua, cumulativa e processual com predominancia dos aspectos qualitativos; avaliagao
orientada a aprendizagem, a progressdo do estudante e a formagdo integral e profissional;
diversificacdo de instrumentos avaliativos; e feedback formativo com uso pedagogico dos
resultados.

O segundo eixo aborda a avaliagdo como um processo voltado ao desenvolvimento da
autonomia e ao protagonismo do estudante, ao estimular a participagdo ativa, a reflexao sobre
a propria aprendizagem e a aprendizagem ao longo da vida.

No Quadro 10, a seguir, apresentam-se esses temas e a forma como sao explicitados em
cada uma das normativas analisadas, evidenciando convergéncias e especificidades entre os

documentos.



Avaliacao
continua,
cumulativa e
processual
com
predominancia
dos aspectos
qualitativos

Avaliacao
orientada a
aprendizagem,
a progressao
do estudante e
a formacao
integral e
profissional

Diversificacao
de
instrumentos
avaliativos

Feedback
formativo e
uso
pedagégico
dos resultados

Participacio e
protagonismo
do estudante
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Quadro 10 — Temas centrais da avaliacao educacional nos documentos normativos

LDB

Determina a
avaliacdo como
continua e
cumulativa, com
prevaléncia do
processo e dos
aspectos
qualitativos
sobre resultados
isolados em
provas finais.

Relaciona a
avaliacdo a
formagédo para o
exercicio da
cidadania e ao
desenvolvimento
do estudante,
prevendo
estratégias de
recuperacao
vinculadas a
aprendizagem.

Nao especifica
instrumentos,
mas rompe com
a centralidade
exclusiva de
provas finais.

Nao explicitado
diretamente, mas
implicito na
concepgao de
avaliacdo
formativa e na
recuperagdo da
aprendizagem.
Prevé
metodologias de
ensino e de
avaliagdo que
estimulem a
iniciativa dos
estudantes.

BNCC

Orienta a
avaliacdo
formativa e
processual,
considerando os
contextos de
aprendizagem e
o uso de
registros para a
melhoria do
desempenho
escolar.

Vincula a
avalia¢do ao
desenvolvimento
de competéncias
gerais ¢
especificas,
articuladas a
aprendizagem ao
longo do
percurso
formativo.

Relaciona a
avalia¢do ao
desenvolvimento
de competéncias
e habilidades,
por meio de
experiéncias
significativas de
aprendizagem.
Indica o uso dos
registros
avaliativos como
referéncia para a
melhoria do
ensino e da
aprendizagem.

Enfatiza o
desenvolvimento
de competéncias
criticas e
reflexivas

Res. CNE/CP
n° 01/2021
Aborda a
avalia¢do
diagnostica,
formativa e
somativa,
voltada a
progressao
continua, com
énfase nos
aspectos
qualitativos.

Destaca a
avalia¢do como
elemento central
da formagéao
profissional, do
aprendizado ao
longo da vida e
da atuagdo ética
no trabalho.

Nao especifica
instrumentos,
mas enfatiza a
coeréncia
formativa entre
avaliacdo e
competéncias
profissionais.

Implicito na
perspectiva
formativa e na
progressao
continua da
aprendizagem.

Relaciona a
avalia¢do ao
principio do
“aprender a
aprender”,
orientando o
desenvolvimento
da autonomia
académica e da
capacidade
reflexiva.

Regulamento IF  PPCs dos Cursos

Goiano
Reafirma a
avalia¢do
continua e
cumulativa, com
aten¢ao
prioritaria aos
aspectos
qualitativos.

Vincula a
avaliacdo ao
alcance do perfil
profissional de
conclusao,
utilizando-a
como base para
recomposicao de
competéncias
nao
desenvolvidas.

Prevé o uso de
instrumentos
diversificados,
no minimo dois
por etapa, e
exemplifica
diferentes
praticas
avaliativas.
Estabelece o
acompanhamento
do desempenho e
a analise dos
resultados, com
devolutiva
pedagdgica aos
estudantes.
Prevé a
autoavaliagdo
como
instrumento
avaliativo e a
apresentagao
prévia dos
critérios de
avaliagdo no
plano de ensino.

Reafirma a avalia¢do
continua e
cumulativa,
considerando o
desenvolvimento
conceitual (saber),
procedimental
(fazer) e subjetivo
(ser) do estudante.

Avaliagao integrada
a teoria e a pratica,
orientada ao
desenvolvimento de
competéncias
profissionais,
considerando
dimensdes
cognitivas, afetivas e
psicomotoras e
situacdes do
cotidiano
profissional.

Prevé instrumentos
avaliativos
diversificados, com
exemplos que
abrangem avaliagdes
teoricas e praticas,
entre outras
estratégias.

Prevé
acompanhamento
continuo e
devolutivas, com
base em observagoes
diarias e na
interpretacdo da
aprendizagem.
Reforga a
autonomia, a
autoavaliacdo e a
coavaliagao,
promovendo
autocritica e
autodesenvolvimento
do estudante.

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Brasil (1996, 2018, 2021) e Instituto Federal Goiano (2020, 2023a,

2023b, 2023c).



119

De modo geral, essas normativas demonstram uma concep¢ao de avaliagdo formativa,
processual e orientada a aprendizagem, a progressdo e ao desenvolvimento integral do
estudante. Para que os docentes que atuam no Ensino Médio Integrado consigam concretizar
plenamente essa proposta, ¢ necessario que dominem conhecimentos e praticas avaliativas
coerentes com tais principios. Em consonancia com essa perspectiva, como serd discutido na
proxima sec¢ao, os topicos prioritarios para a formagdo em avaliacdo docente, identificados a
partir das pesquisas revisadas, apontam para muitos desses mesmos temas como necessidades

centrais de letramento em avaliagao.

4.5  Andlise dos estudos sobre os conhecimentos docentes necessarios para a

avaliacao

Nesta secdo, serdo retomados e analisados os estudos apresentados no capitulo 2,
Fundamentagdo Teorica, que investigaram, de forma empirica, os conhecimentos necessarios
aos docentes no campo da avaliagdo. Dentre essas pesquisas, trés também apresentaram
propostas de cursos em Letramento em Avaliacdo: Montee ef al. (2013), Silva, Azevedo e
Azevedo (2022) e Fernandes (2025). Em conjunto, as contribuicdes desses trabalhos
subsidiaram a elaboracao da proposta formativa deste estudo, orientando tanto a defini¢dao dos
temas quanto a organizagao estrutural do curso.

A andlise esta organizada em duas subsegdes: topicos prioritarios para a formagdo em
avaliagdo docente, modelos e experiéncias de cursos de letramento em avaliagdo docente e

sintetiza¢do dos dados.

4.5.1 Topicos prioritarios para a formagao em avaliagdo docente

As investigagdes apresentadas nesta dissertagdo foram conduzidas em contextos
distintos, mas apresentaram convergéncias significativas quanto as necessidades docentes
relacionadas ao letramento em avaliagdo. Como observam Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021,
p.3), “ainda que os resultados ndo sejam generalizaveis, as informagdes que eles expressam
podem indicar hipoteses mais amplas e, sobretudo, adensar as problematizagdes aqui
pretendidas”. De forma consistente, as pesquisas revisadas apontam que professores em
formagdo e em exercicio apresentam demandas recorrentes por ampliar seus letramentos em
avaliagao.

Dessa forma, ¢ possivel identificar pontos comuns nas demandas de letramento em
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avaliagdo de professores em diferentes contextos, os quais podem refletir as necessidades dos
docentes inseridos no ambito desta pesquisa. A andlise apresentada inclui uma interpretacao
qualitativa dos dados, considerando também a experiéncia profissional da pesquisadora, que
possui quase duas décadas de atuagdo na area.

Esta subsecdo destaca as principais prioridades identificadas como potenciais topicos a
serem contemplados em um curso de letramento em avaliacdo destinado a docentes. No Quadro
11, sdo apresentados todos os estudos considerados, acompanhados de uma sintese do contexto,

dos procedimentos metodologicos e dos topicos prioritarios apontados.



Quadro 11 — Possiveis topicos a serem trabalhados no desenvolvimento do letramento em avaliaciao

Hasselgreen,
Carlsen e
Helness (2004) e
Hudta, Hirvali e
Banerjee (2005)

Montee et al.
(2013)

Vogt e Tsagari
(2014)

Giraldo e
Murcia (2018)

Siqueira, Freitas

e Alvarenga
(2021)

Fernandes,
Souza e Fonseca
(2022)

Silva, Azévedo e
Azevedo (2022)

Quevedo-
Camargo e
Sousa (2022)

Fernandes (2025)

Métodos
Aplicagdao de
questionarios.

Aplicagdo de
questionarios.

Aplicagdo de
questionarios e
realizagdo de
entrevistas.

Aplicacdo de
questionarios,
realizagdo de
entrevistas e
uso de diarios
dos
pesquisadores.
Aplicacdo de
questionarios e
observagdes
em Conselhos
de Classe.
Analise
documental e
aplicagdo de
questionarios.
Aplicacdo de
questionarios.

Analise

documental e
aplicagdo de
questionarios.
Questionarios
e observagdo
das interagdes
e desempenho
no curso.

Contexto
Europa.

Estados
Unidos.

Europa.

Colémbia.

Sdo Paulo,
Brasil.

Distrito
Federal,
Brasil.

Acre,
Brasil.

Distrito
Federal,
Brasil.

Brasil.

Prioridades identificadas

» Avaliagdo “informal” e continua;

»Uso de portfolios;

»Preparagio de testes;

» Autoavaliagdo e avaliagdo por pares;

»Interpretagdo dos resultados;

» Estabelecimento de validade e confiabilidade;

» Critérios de desempenho;

» Interpretagdo dos resultados;

» Feedback.

» Avaliagdo formativa e somativa;

» Confiabilidade e Validade;

» Efeito retroativo.

» Avaliagdo formativa e diagnostica;

»Elaboracido de testes e instrumentos avaliativos variados;
» Autoavaliagdo e avaliagdo por pares;

» Estabelecimento de validade e confiabilidade;

» Oferta de feedback construtivo;

»Uso de estatisticas para analise de resultados;
»Interpretagio e utilizagdo pedagogica dos resultados.
»Compreensdo geral de avaliagdo;

»Fundamentos tedricos da avaliagio;

» Politicas gerais de avaliagdo nacional;

» Articulacdo dessas politicas com principios tedricos;
»Desenvolvimento ¢ selegdo de instrumentos avaliativos;
»Elaboragéo de testes e utilizagdo de rubricas;
»Impacto da avaliagdo sobre o ensino e a aprendizagem.
»Fundamentagdo tedrica na pratica avaliativa;

» Definigéo e aplicagdo de critérios avaliativos;

» Definic¢do de instrumentos de avaliagio;

»Principios éticos e de justica na avaliagdo.

»Planejamento e objetivos da avaliagdo;

» Definicdo de critérios;

»Uso de instrumentos variados;

» Feedback.

»Historico, fungdes e concepgdes da avaliagdo;

» Aspectos legais e normativos,

»Impactos da avaliagao;

» Estratégias, praticas e instrumentos de avaliagao;
» Critérios de corregdo e padronizagéo.
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»Planejamento de avaliagdes contextualizadas ao ambiente de

atuagdo dos docentes;

»Elaboragdo de instrumentos avaliativos variados.

»Fundamentos da pratica avaliativa no contexto escolar;
> Efeitos retroativos da avaliacdo;

»Planejamento e objetivos da avaliagdo;

> Critérios, transparéncia e tipos de avaliagao;

» Feedback e uso de rubricas;
»>Notas e sistemas de pontuagdo;
»Fundamentos psicométricos

validade, confiabilidade);

» Aspectos éticos e sociais da avaliagdo;
»Inteligéncias multiplas e estratégias de aprendizagem;
»Ferramentas digitais e instrumentos de avaliag@o.

Fonte: Autoria propria.

da avaliagdo (construto,
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Na sequéncia, discorro sobre essas investigacdes, descrevendo seus objetivos,
caracterizando o contexto e os métodos empregados, e ressaltando os aspectos mais relevantes
para esta pesquisa. Alguns estudos sao analisados de forma mais aprofundada, por oferecerem
discussdes especialmente pertinentes aos objetivos do trabalho, enquanto outros sdo abordados
de maneira mais sucinta.

Os estudos pioneiros de Hasselgreen, Carlsen e Helness (2004) e de Huhta, Hirvald e
Banerjee (2005) surgiram da necessidade de identificar as demandas de treinamento em LAL,
possibilitando que a European Association for Language Testing and Assessment (EALTA)'®
aprimorasse e compartilhasse praticas avaliativas no contexto europeu e oferecesse formacao
especializada, estruturando programas de capacitacdo mais adequados as necessidades de seus
publicos-alvo (Hasselgreen; Carlsen; Helness, 2004).

Os estudos conduzidos por Hasselgreen, Carlsen e Helness (2004) envolveram a
aplicagdo de questionarios a profissionais de mais de 37 paises europeus, totalizando 914
respostas. Esses participantes compdem trés grupos principais: professores de linguas,
formadores de professores de linguas e especialistas de instituigdes responsaveis pela
elaboragdo de testes ¢ exames externos as escolas. Enquanto essa pesquisa apresentou um
relatorio geral sobre as necessidades de treinamento em LAL, o estudo de Huhta, Hirvali e
Banerjee (2005) complementou o trabalho anterior ao detalhar resultados especificos por regiao
da Europa.

Para fins da presente pesquisa, foram analisados e apresentados aqui apenas os
resultados dos questionarios respondidos pelo grupo de professores. Os dados revelaram que
determinadas praticas avaliativas ja eram realizadas sem treinamento formal, como o uso de
testes prontos, a oferta de feedback e a adoc¢do de avaliagdo continua e informal. Em
contrapartida, atividades como a utilizagdo de portfolios e a elaboragdo de testes proprios
apresentaram baixa ocorréncia entre profissionais sem formagao especifica.

No que se refere as percepgdes sobre necessidades de capacitacao, identificou-se alta
demanda por treinamento em tarefas mais complexas, como a elaboracdo de testes, a
interpretacdo de resultados, a pratica de autoavaliagdo e a oferta de feedback qualificado.
Destacou-se, sobretudo, a necessidade de formagao no uso de portfélios, indicada por cerca de
60% dos participantes, com pouquissimas respostas negativas. Outras areas de maior

necessidade foram apontadas, como a elaboragao de tarefas avaliativas, a construcao de critérios

18 A European Association for Language Testing and Assessment (Associagdo Europeia de Avaliagdo de Linguas)
foi fundada em 2004 com o objetivo de promover o entendimento dos principios teoricos e praticos de avaliagdo
(Hasselgreen; Carlsen; Helness, 2004).
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e escalas de correcdo, a utilizagdo pedagogica dos resultados das avaliagdes, e o estabelecimento
de validade e confiabilidade. Considerando que os dois estudos se basearam nos mesmos
questionarios e respostas, ainda que com finalidades distintas nos relatorios finais, optou-se por
apresentar os resultados conjuntamente na mesma linha no Quadro 11, visando maior
sistematizagao.

Nos Estados Unidos, o estudo de Montee et al. (2013) envolveu 29 participantes que
professores de LCTL, incluindo arabe, chinés, dari, hindi, persa/farsi, suaili, turco e urdu, que
atuavam majoritariamente no ensino médio, mas também em outros niveis da educagdo basica
e, em alguns casos, no ensino superior. Os autores utilizaram um questionario diagnostico com
o objetivo de identificar as necessidades e os interesses dos participantes em temas potenciais
para o curso de formacdo, cujos resultados serviram de base para ajustar o conteido as
demandas e expectativas do grupo.

Diversos participantes relataram que nao tiveram recebido instru¢do formal sobre
avaliagdo. Mais da metade afirmou nao estar familiarizada com termos e conceitos
fundamentais, como avaliagdo formativa e somativa, avaliacao de desempenho, confiabilidade,
validade, efeito retroativo, além de outros conceitos pertinentes a area de avaliacao de linguas.
No entanto, os autores levantaram a hipdtese de que, embora os participantes ndo estivessem
familiarizados com a terminologia técnica e os conceitos tedricos associados a avaliagdo, em
muitos casos compreendiam esses principios na pratica, uma vez que os haviam aprendido no
exercicio da docéncia e por meio da troca de experiéncias com colegas. Desse modo, Montee
et al. (2013, p. 22) destacam que os esforcos no campo do letramento em avaliacdo devem
concentrar-se em ‘“‘tornar essa terminologia acessivel e significativa para os professores”.

Retomando o contexto europeu, Vogt e Tsagari (2014) adaptaram o questiondrio de
Hasselgreen, Carlsen e Helness (2004), aplicado a 878 participantes (com 97,2% de retorno), e
o complementaram com entrevistas em paises selecionados. O estudo abrangeu docentes do
ensino fundamental e médio de sete paises europeus: Chipre, Alemanha, Grécia, Noruega,
Polonia, Espanha e Reino Unido. O objetivo foi aprofundar a investigacdo sobre as
competéncias dos professores em avaliacdo de linguas e suas percepcdes individuais sobre a
formagao recebida na area, de modo a obter um panorama mais completo das necessidades de
formagao docente na Europa.

Os resultados mostraram que a maioria dos professores ndo se sentia preparada para
realizar avaliagdes em sala de aula, devido a formagao inicial e continuada insuficientes. Muitos
recorreram a aprendizagem informal com colegas ou mentores, o que, embora util, limitou a

adog¢do de praticas inovadoras. Verificou-se ainda baixo letramento em avaliagdo,
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especialmente no que diz respeito a avaliagdo formativa e diagnostica, inseguranga na
elaboracdo de instrumentos avaliativos e dificuldades na interpretagao dos resultados. Formas
alternativas, como portfélios, autoavaliagdo e avaliagdo por pares, foram apontadas como
prioridades de formagao, confirmando os achados de Hasselgreen, Carlsen e Helness (2004).

Na América do Sul, a pesquisa de Giraldo e Murcia (2018) identificou as expectativas
de professores em formagao e de docentes vinculados a um programa de ensino de linguas na
Colombia. Participaram da pesquisa cinco professores formadores com mais de seis anos de
experiéncia, um professor especialista na area de ensino de linguas e trinta licenciandos do
sétimo semestre, matriculados em um curso de desenvolvimento profissional sobre politicas
linguisticas e bilinguismo, preparando-se para cursar a disciplina “Semindrio em Avaliagdo de
Linguas”. O objetivo foi identificar quais conteudos os participantes consideram relevantes para
serem abordados nessa disciplina.

A investigacdo utilizou questiondrios, entrevistas e analise dos diarios dos
pesquisadores, guiados por expressdes-chave como “Tendéncias identificadas nos dados” e
“Decisdo sobre topicos para o curso de avaliagdo de linguas”. Os resultados revelaram que os
participantes desejam aprender sobre politicas gerais de avaliagdo no contexto colombiano,
incluindo regulamentos e diretrizes nacionais, sua articulacdo com principios teoricos e
politicas especificas para avaliacdo de idiomas. Os questionarios também indicaram demandas
especificas por parte dos licenciandos, como desenvolvimento de instrumentos avaliativos,
selecdo de atividades adequadas para diferentes propositos e formagao pratica em testes e uso
de rubricas.

Além disso, os especialistas destacaram que o curso deveria abordar o impacto da
avaliacdo de linguas sobre o ensino e a aprendizagem. Esses dados reforcam a importancia de
integrar teoria, pratica e questdes gerais de avaliagdo, evidenciando a necessidade de que futuros
professores desenvolvam um letramento s6lido em avaliagdo, capacitando-os a atuar de forma
critica e informada.

No Brasil, o levantamento das necessidades em relagdo ao letramento em avaliagcao
docente na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, conduzido por Siqueira, Freitas e
Alvarenga (2021), constatou que 85,1% dos 1.083 professores participantes, entre pedagogos e
licenciados, indicaram aprender a avaliar principalmente por meio da pratica cotidiana. Esse
resultado ¢ apresentado no Grafico 1- Como os professores aprendem a avaliar, originalmente
proposto por Freitas (2019), conforme citado por Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021). Ao
analisar os dados, observa-se que essa forma de aprendizado ¢ seguida por aprender a avaliar

com orientagdes da coordenacdo pedagdgica e com outros professores. Por fim, aparece o
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aprendizado realizado na graduacdo e em cursos de avaliagdo. Cabe salientar que, segundo os
autores, nesse item do questiondrio, os participantes puderam selecionar mais de uma resposta,

indicando, portanto, multiplas formas pelas quais aprendem a avaliar.

Grifico 1 — Como os professores aprendem a avaliar
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Fonte: Freitas (2019, p. 79).

Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021, p. 8) afirmam que essa situagdo merece
investigagdo, pois “sugere um nivel de amadorismo ou improviso, desprovido de bases tedricas
no desenvolvimento dessa pratica”. Esses dados indicam que as praticas avaliativas estdo sendo
desenvolvidas majoritariamente no ambito do “senso comum” e, em menor medida, no da
ciéncia.

Outro aspecto evidenciado pelo questionario diz respeito aos critérios de avaliagdo
empregados pelos docentes participantes. Esses critérios foram considerados pelos
pesquisadores como indicativos de subjetividade, uma vez que o mais recorrente foi a
“participacdo nas aulas”, conforme apresentado no grafico a seguir, originalmente elaborado

por Freitas (2019) e referido por Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021).
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Grafico 2 — Critérios de avaliacio

Participacao nas aulas | IENEG_— ., G
Realizagdo das atividades em sala de aula I G 1
Observacao do desempenho nas aulas I, G 1
Desempenho nas provas mensais / bimestrais G 5C. 70
Esforco ou interesse pelos estudos Y GG 0%
Realizacao das atividades de casa | 25.2°%
Assiduidade ou presenca nas aulas [N 10.9%
Comportamento il 4.6%

00% 100% 200% 30,0% 40,0% 500% 60.0% 70.0%

Fonte: Freitas (2019, p. 82).

Segundo os autores, “a frequéncia de critérios subjetivos nas respostas dos professores
realca fragilidades na pratica avaliativa que precisam ser destacadas” (Siqueira, Freitas e
Alvarenga, 2021, p. 10). Tal constatagdo suscita questionamentos importantes: de que forma
seria avaliada essa participagdo? O que ela engloba? Participagdo oral? Realizagdo de
anotagdes? O aluno mais reservado, que participa menos verbalmente, seria avaliado de forma
menos favoravel? Além disso, a observagdo do desempenho em turmas numerosas, com cerca
de 40 alunos, apresenta desafios logisticos. Ademais, critérios como “esfor¢o” e “interesse
pelos estudos” carecem de objetividade e mensurabilidade, levantando duividas sobre se esses
elementos devem ser considerados critérios de avaliacdo ou instrumentos avaliativos.

A fragilidade quanto a definicdo e aplicagdo de critérios, apontada pelos dados do
questionario, € corroborada pelas andlises das reunides de conselhos de classe. Segundo os
autores, esses conselhos, compostos pela equipe gestora e pelo corpo docente, constituem
momentos de discussdo sobre dificuldades e avancos do processo de ensino e aprendizagem,
bem como de tomada de decisdes coletivas relacionadas a avaliagdo, recuperagdao, promog¢ao e
retencao dos educandos, em conformidade com o regimento escolar. A andlise desses encontros
teve como objetivo “identificar de que forma os professores expressam seu julgamento acerca
das produgdes de seus alunos, que descricao pedagdgica fazem para fins de acompanhamento”
(Siqueira, Freitas e Alvarenga, 2021, p. 11).

Os pesquisadores observaram que, ao emitir juizos de aprovagdo ou reprovagao, muitos
docentes apresentavam dificuldade para delimitar o objeto de avaliagdo, privilegiando
comportamento e participagdo em detrimento da aprendizagem efetiva. Entre os achados,

destacam-se “critérios e objetos de avaliacdo flutuantes, comportamento e participacao dos
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alunos como objetos preferenciais de avaliagdo” (Siqueira; Freitas; Alvarenga, 2021, p. 11),
além de decisdes de aprovagdo ou reprovacao fundamentadas conforme o perfil disciplinar
esperado.

Os resultados do estudo de Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021) evidenciam a
necessidade de uma fundamentagdo tedrica consistente na formacao académica do professor,
assim como a importancia do entendimento aprofundado dos critérios e instrumentos de
avaliacdo. Além disso, destacam a relevancia da aplicacao dos principios éticos e de justica que
devem orientar todo o processo avaliativo.

Na regido Norte do Brasil, a investigagdo de Silva, Azévedo e Azevedo (2022) revela-
se particularmente relevante para esta pesquisa, uma vez que foi desenvolvida em um contexto
semelhante, envolvendo docentes licenciados, bacharéis e tecndlogos de um Instituto Federal
atuantes no Ensino Médio Integrado e na Educacdo Profissional. A partir de um diagnostico
sobre a formagao inicial e continuada, bem como das necessidades de saberes relacionados a
avaliagdo, realizado por meio de questionarios respondidos por 33 docentes, foi elaborada uma
proposta de curso destinada a “oportunizar aos servidores docentes conhecimentos ¢ reflexdes
acerca dos processos avaliativos, proporcionando conhecimento sobre a histéria da avaliagao,
fungdes, concepgdes, aspectos positivos € negativos, normativos legais e instrumentos
avaliativos” (Silva; Azévedo; Azevedo, 2022, p. 6).

A proposta elaborada pelos autores abrangia os seguintes temas: historico e funcdes da
avalia¢do, concepgdes e praticas de avaliagdo, aspectos legais e normativos, impactos da
avalia¢do, bem como instrumentos e estratégias de avaliacdo, incluindo critérios de correcao e
padronizagdo. Apos a apresentacdo dessa proposta aos participantes, 17 docentes, sendo 9 de
areas basicas do curriculo e 8 de areas técnicas, realizaram a avaliagdo por meio de
questionarios. Todos os docentes consideraram a tematica e os contetidos abordados como

altamente relevantes, conforme demonstrado no quadro a seguir.

Quadro 12 — Percepcio dos docentes sobre a tematica e contetido do curso

Questoes N° de Respostas %
respostas

3. Vocé considera a tematica da Irrelevante 0 %

formacgao/produto (avaliacio da 17 Pouco Relevante 0%

aprendizagem) como sendo? Bastante Relevante 100 %
N&o sel informar 0 %

4. Quanto aos contetdos/tépicos a serem 17 Irrelevante 0%

abordados no curso vocé considera? Pouco relevante 0 %
Bastante relevante 100 %
N&o sel informar 0 %

Fonte: Silva, Azévedo e Azevedo (2022, p.10).
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Notadamente, o topico instrumentos e estratégias de avaliagdo mostrou-se essencial e
relevante. Na pesquisa, ao serem questionados sobre qual instrumento avaliativo utilizavam
com maior frequéncia, conforme evidenciado na Figura 15, a maioria dos participantes indicou

a prova.

Figura 15 — Instrumentos avaliativos mais utilizados no Campus Cruzeiro do Sul
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Fonte: Silva, Azévedo e Azevedo (2022, p.8).

A resposta, representada na nuvem de palavras, na qual o tamanho das palavras reflete
sua frequéncia nas respostas, evidencia que a prova € o instrumento mais recorrente entre os
docentes investigados. Os autores especulam que o uso da prova deve continuar sendo
majoritario por ser um instrumento que “quando bem
planejado e bem utilizado propicia seguranca aos professores”, mas enfatizam a necessidade de
“praticar um processo avaliativo mais diversificado e inclusivo” de modo que a educagao atue
conforme sua fungdo social em prol da inclusdo e da transformagdo social Silva, Azévedo e
Azevedo (2022, p.19). Para tanto, torna-se fundamental ampliar o conhecimento dos docentes
acerca dos diferentes instrumentos avaliativos.

No Distrito Federal, Fernandes, Souza e Fonseca (2022) realizaram uma pesquisa no
Instituto Federal de Brasilia (IFB) com o objetivo de promover a reflexdo dos licenciandos
sobre o letramento em avaliagdo. O estudo analisou a presenga de componentes curriculares
voltados ao tema nos PPCs e avaliou a relevancia da inclusdo de uma disciplina obrigatoria
sobre avaliagdo na formagao docente.

A andlise de conteudo baseou-se em dois questionarios, um diagnostico e outro final,
aplicados antes e depois de um minicurso de trés horas sobre avaliacdo da aprendizagem, com
a participagao de nove licenciandos dos cursos de Matematica e Biologia, dos campi Estrutural
e Planaltina. O estudo também incluiu a analise dos PPCs das licenciaturas dos dez campi do

IFB, constatando que apenas “25% dos campi apresentam em seu PPC componente curricular
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obrigatdrio especifico sobre avaliagdo” (Fernandes, Souza e Fonseca, 2022, p. 236). Os autores
reconhecem que essa tematica pode ser abordada em outras disciplinas; contudo, dada a sua
importancia e abrangéncia, recomendam que os cursos de Licenciatura incluam explicitamente
0 tema em suas ementas.

As respostas aos questionarios foram analisadas com o intuito de observar a evolugao
dos participantes entre o questionario diagnostico e o questiondrio final, aplicados antes e apos
0 minicurso, respectivamente, identificando suas necessidades em relagdo ao letramento em
avaliacdo. Os resultados evidenciaram como aspectos centrais a necessidade de ampliar o
letramento em avaliacao no que se refere ao planejamento pedagogico, a defini¢do de objetivos
e critérios avaliativos, a diversidade de instrumentos e a utilizagao do feedback.

De forma semelhante, Quevedo-Camargo e Sousa (2022) conduziram uma pesquisa que
envolveu a aplicacdo de questionarios e a analise documental. Diferentemente do estudo de
Fernandes, Souza e Fonseca (2022), realizado com professores em formacdo, o estudo de
Quevedo-Camargo ¢ Sousa (2022) contou com a participacao de cinco docentes em exercicio
que lecionavam em um CIL da rede publica do Distrito Federal. da rede publica do Distrito
Federal. Com o objetivo de compreender a formagdo desses professores no que se refere ao
letramento em avaliagdo e suas implicagdes na pratica pedagogica, além dos questionarios, as
autoras analisaram as matrizes curriculares atuais dos cursos de Letras nos quais os
participantes concluiram a graduacao.

Uma das perguntas do questiondrio investigava se os participantes haviam sido
preparados, durante a graduagdo, para elaborar instrumentos avaliativos. Dos cinco docentes,
apenas um afirmou ter recebido esse tipo de preparo, enquanto os outros quatro declararam nao

ter sido capacitados nesse aspecto, conforme ilustrado no grafico a seguir.

Grafico 3 — Preparo durante a graduacio para elaborar instrumentos avaliativos

Na sua graduacao, vocé foi preparado(a) para elaborar quais instrumentos avaliativos? Marque
todes os que aqui se aplicam.

3 resposias

Ditado 1 (20%)
Redacao 1 (20%)
Portfalios 1 {20%)
Teste escrito parcial (QUIZ) 1 {20%)
Prova escrita bimestral 1 (20%)
Teste oral parcial|—0 (0%)
Prova oral bimestral|—0 (0%)
Projeto/Seminario oral 1 {20%)
Apresanlacio de dialogo 1 (20%)
Lista de exercicios escritos 1 (20%)
Tarefa de casa 1(20%)

Testle de leitura em voz alta|—0 (0%)
Teste sobre livio paradidatico

MNao fui preparado(a)

1 (20%)
4 (80%)

Fonte: Quevedo-Camargo e Sousa (2022, p. 236).
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Como forma de complementar as respostas aos questiondrios, os participantes também
apresentaram comentarios adicionais. Um deles relatou: “Como ndo tive preparo em nivel
universitario, tomei por base contribuicdes de colegas mais experientes ¢ de como fui avaliada
por meus professores.” (Quevedo-Camargo; Sousa, 2022, p. 236). Outro participante lamentou
que sua formagao universitaria ndo o tenha preparado adequadamente para realizar avaliagdes,
afirmando: “O que aprendi sobre avaliagdo foi nas escolas de idiomas que trabalhei até entrar
na Secretaria de Educacao” (Quevedo-Camargo; Sousa, 2022, p. 236).

Esses depoimentos corroboram os resultados apresentados por Siqueira, Freitas e
Alvarenga (2021), segundo os quais os docentes, em sua maioria, aprendem a avaliar por meio
da pratica cotidiana e da troca de experiéncias com colegas, construindo, assim, um
conhecimento pautado no senso comum e na autoridade (Leffa, 2022). Observa-se, portanto,
que uma pesquisa realizada no Distrito Federal com professores de linguas apresenta resultados
semelhantes aos encontrados por estudos conduzidos com pedagogos e licenciados em Sao
Paulo.

Outra questao abordada no questionario referiu-se a participacao dos docentes em agdes
de formagdo continuada voltadas a avaliagdo. Conforme apresentado no Grafico 4, 60% (trés
participantes) afirmaram ja ter participado de formagdes desse tipo, enquanto 40% (dois

participantes) declararam nao ter tido essa oportunidade.

Grafico 4 — Participacido em formacio continuada

Apds sua graduagao, ja participou de alguma formagao continuada ou discussao scbre Avaliagao
em Inglés como Lingua Estrangeira? Em caso positi...de de compartilhar suas experiéncias e dilemas?)

5 mesposias

® Sim
@ Nao

Fonte: Quevedo-Camargo e Sousa (2022, p. 238).

Um dos docentes que havia participado de diferentes formagdes relatou que, em termos
de qualidade, essas agdes se limitavam ao treinamento para aplicar testes ja elaborados, sem
abordar a elaboragdo de instrumentos proprios. O participante explicou que tais formagdes eram
oferecidas pela propria instituicdo em que trabalhava, na qual os instrumentos avaliativos eram

N .

produzidos por outros profissionais. Esse relato assemelha-se a experiéncia descrita pela
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pesquisadora na introdugdo desta dissertagdo, em que se mencionou a preparacdo voltada a
aplicagdo e correcdo de instrumentos previamente estruturados, sem contemplar o
desenvolvimento de competéncias para elaborar avaliagdes autorais e contextualizadas.

No que se refere a formacao inicial, ao examinar as matrizes curriculares das instituigdes
em que os participantes concluiram a graduacao, as autoras identificaram “indicios de caréncia
de letramento docente em avaliagdo de linguas em termos de formacdo académica”,
evidenciados também nas respostas dos participantes, que “reconheceram a caréncia que
possuem de Letramento em Avaliacao ao refletirem sobre sua formagao” (Quevedo-Camargo;
Sousa, 2022, p. 240). Esses achados levam a conclusdo de que existe uma lacuna significativa
de letramento em avaliagdo na formacdo inicial dos docentes, e que a percep¢do dessa
deficiéncia pelos proprios professores configura um exercicio de autorreflexao, constituindo
um primeiro passo para a mudanga.

Dessa forma, torna-se necessario complementar a formagdo inicial por meio de
programas de formagdo continuada, cursos especificos e acesso a conhecimento cientifico
atualizado. Os resultados apresentados por Quevedo-Camargo e Sousa (2022) indicam como
prioridades, no ambito do letramento em avaliagdo, a capacidade de elaborar diversos
instrumentos avaliativos € de planejar processos de avaliagdo alinhados as caracteristicas e
necessidades do contexto local de atuagao dos docentes.

Em sua tese de doutorado, Fernandes (2025) desenvolveu e aplicou um curso on-line
aberto e massivo (MOOC) de letramento em avaliacdo voltado a professores de espanhol como
lingua adicional. Os temas abordados no curso foram definidos com base em pesquisas
anteriores e na experiéncia adquirida com um curso piloto (Fernandes, 2019; Fernandes; Maia;
Linhati, 2024), contemplando dimensdes pedagdgicas, psicométricas e socioculturais da
avaliacao educacional.

O curso abordou fundamentos da prética avaliativa no contexto escolar, incluindo
efeitos retroativos, planejamento didatico, objetivos da avaliagdo, critérios e transparéncia, tipos
de avaliacdo, feedback, uso de rubricas e listas de verificacao, notas, bem como os principios
de autenticidade e praticidade. Também foram contemplados conceitos como construto,
validade e confiabilidade, além da Teoria das Inteligéncias Multiplas, estratégias de
aprendizagem, €tica na avaliacdo, equidade, imparcialidade e o papel da avaliagdo como pratica
de transformacao social.

Ademais, o curso incluiu o uso de ferramentas digitais e a elaboragdo de instrumentos
de avaliagdo, promovendo a articulagdo entre teoria e pratica docente. Muitos dos temas

contemplados nesse MOOC sao recorrentes e dialogam diretamente com outras investigacoes
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apresentadas neste trabalho, especialmente no que se refere a critérios, transparéncia, tipos de
avaliagdo e instrumentos avaliativos.

Com base nas pesquisas apresentadas nesta subsecdo, observa-se que os estudos
convergem para a definicdo de temas centrais a serem contemplados em cursos de letramento
em avaliagdo. Esses estudos evidenciam lacunas formativas e apontam para a necessidade de
aprofundamento de aspectos tedricos e praticos do processo avaliativo, reforcando, assim, a

importancia de ampliar o letramento em avaliagdo docente.

4.5.2 Modelos e experiéncias de cursos de letramento em avaliagao docente

Com base nos estudos sobre os conhecimentos docentes necessarios a avaliacao
apresentados na fundamentagao tedrica, e nas analises realizadas na subsecao anterior para
identificar os topicos prioritarios das demandas docentes de letramento em avalia¢ao, observa-
se que trés trabalhos propdem cursos na area, fundamentados em suas proprias pesquisas ou em
investigagdes anteriores: Montee ef al. (2013), Silva, Azévedo e Azevedo (2022) e Fernandes
(2025).

O curso proposto por Montee ef al. (2013) foi desenvolvido como uma introducao ao
letramento em avaliacao, com énfase na elaboragao de atividades avaliativas em contextos de
ensino de linguas. Seu objetivo central consistiu em apresentar fundamentos tedricos e praticos
da area e capacitar os participantes a preparar atividades avaliativas alinhadas aos objetivos de
seus programas e as diretrizes das institui¢des em que atuam.

A formacgao teve duragdo de seis semanas, totalizando aproximadamente 40 horas, e foi
ofertada em formato hibrido, combinando atividades assincronas online ¢ dois dias de oficinas
presenciais em Washington, DC. Esse arranjo metodologico favoreceu a participacdo de
docentes de diferentes estados norte-americanos.

Na sequéncia, o Quadro 13 apresenta uma visdo geral do curso, contemplando os

conteudos abordados e a descri¢ao das atividades desenvolvidas em cada semana.



Quadro 13 — Cronograma de um curso de introducio ao letramento em avaliacio

Semana Conteudo Descrigao

1 Introdugao Os participantes aprendem sobre o papel da avaliagdo
Avaliagdo formativa e somativa em sala de aula e sobre a fun¢ao da avaliagdo durante e

ao final do processo de ensino.

2 Conceitos-chave em avaliagdo de Por meio de situagdes reais, os participantes sdo
linguas: validade, confiabilidade, introduzidos a conceitos importantes na area de
praticidade e impacto avaliacd@o de linguas.

3 Oficina pratica: diagnéstico de Os participantes colaboram com colegas para
necessidades, planejamento da estabelecer objetivos de avaliagdo e desenvolver
avaliacdo e elaboracdo de atividades avaliativas para a sala de aula.
atividades

4 Revisdo do material da oficina Os participantes revisam o que aprenderam durante a
pratica oficina e continuam o desenvolvimento das atividades

avaliativas.

5 Avaliagdo de habilidades Os participantes discutem estratégias praticas para
avaliar compreensao auditiva, producgdo oral, leitura e
escrita.

6 Corre¢do de Avaliagdo de Os participantes discutem o desenvolvimento de

desempenho e comunicagdo de
resultados

rubricas, o fornecimento de feedback sobre avaliagdes e
a comunicagdo de resultados aos interessados
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Fonte: Montee et al. (2013, p. 6). Tradugdo minha.

Ao longo do curso, os participantes trabalharam tanto individualmente quanto em
grupos na elaboracdo de atividades avaliativas voltadas aos programas de linguas em que
atuavam, considerando faixa etaria e nivel linguistico. Esses trabalhos também constituiram
uma fonte de dados para andlise pelos pesquisadores.

Na reflexdo ao final do curso, os participantes destacaram principalmente a ampliagdo
de seus conhecimentos sobre avaliacdo, especialmente como ferramenta para o fortalecimento
do ensino. Além disso, ressaltaram o aumento de sua autonomia docente, reconhecendo sua
capacidade de planejar, elaborar e aplicar instrumentos avaliativos de forma eficaz, adequados
a faixa etéria, ao idioma e ao nivel de proficiéncia dos alunos, e alinhados ao processo de ensino-
aprendizagem.

Em outro contexto, o curso de formagdo continuada proposto por Silva, Azévedo e
Azevedo (2022) foi elaborado com base nas demandas identificadas na pesquisa inicial junto
aos docentes. Apds a definicdo do formato do curso, os autores o apresentaram aos docentes,
recebendo avaliagdes positivas, acompanhadas de sugestdes de melhorias, visando ao
aperfeigoamento e a qualidade do produto.

Quanto a carga horéria, o curso foi estruturado em quatro encontros de quatro horas
cada, totalizando 16 horas. Os autores relataram que, conforme as respostas, alguns docentes
consideraram a carga horaria elevada, enquanto a maioria a considerou insuficiente. “Ainda
nesse aspecto, um indicativo interessante foi que os encontros I e 11, mais teoricos e conceituais,

tivessem carga horaria menor, para ampliar o tempo de discussdo nos encontros III e IV, que
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sdo mais praticos” (Silva; Azévedo; Azevedo, 2022, p.16). Além disso, os participantes
criticaram o longo tempo de cada encontro, sugerindo que seria mais interessante organizar
mais encontros com menor duragao.

O curso foi organizado em tdpicos distribuidos ao longo dos encontros, conforme

ilustrado a seguir.

Figura 16 — Etapas do Curso/Produto Educacional de formacio continuada em avaliagio

o Historicoda avaliagao.
e Fungbesdaavaliagao.
ENCONTRO © Concepcdes de avaliagao.
o Atode avaliar x ato de examinar naeducagao.
0 Concepcao do “erro” na avaliagao.
o Aspectos legais: Avallagdo segundo as LDB's.
Avaliacdo noIFAC - ODPs - IFAC (Resol s CONSUAFAC n°001e 002de
ENCONTRO 2 ) Jvetech : v
15dejaneiro de2018). Nivel Técnico e Superior.
e As faces positivas enegativas da avaliagdo.
ENCONTRO 3 } o Tipos de Instrumentos avaliativos: Aspectos positivos e negativos de cada um.
o Provaobjetiva: Tipos de questdes. Elaboragao dequestdes
ENCONTRO e Provasubjetiva: Tipos de questdes. Elaboragao dequestoes.
o Critérios para corregao.

Fonte: Silva, Azévedo e Azevedo (2022, p.6).

Observa-se, na Figura 16, que o Encontro 3 dedica-se a um unico tdpico, os tipos de
instrumentos avaliativos, caracterizando-se como o unico encontro organizado dessa forma.
Embora trate de um unico tema, o médulo abrange uma ampla variedade de contetdos, em
razao da diversidade de instrumentos que podem ser explorados. Este modulo, assim como o
Encontro 4, teve sua ampliagdo sugerida, por se tratar de encontros de carater
predominantemente pratico.

Além disso, os docentes sugeriram a criagdo de espagos para relatos de experiéncias e a
previsdo de acompanhamento posterior aos participantes ap6os a conclusao do curso. Também
recomendaram uma maior exploracao de estratégias de avalia¢do voltadas especificamente aos
docentes das areas técnicas, o que indica que os professores dessas areas sentem a necessidade
de uma abordagem avaliativa diferenciada, considerando que os alunos precisam demonstrar,

na pratica, o dominio das especificagdes da profissao para a qual estdo sendo preparados.
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Em contrapartida, o curso proposto por Fernandes (2025) foi oferecido em formato on-
line, assincrono e autoinstrucional, o que possibilitou maior alcance e flexibilidade aos
participantes de todo o Brasil, permitindo que cada um o realizasse conforme sua
disponibilidade de tempo. A formacao, com carga horaria de 60 horas, foi estruturada em blocos
tematicos: Apresentag¢do e Introducdo, Avalia¢do e Sala de Aula; Avaliagdo e Psicometria;
Avaliagdo e Sociedade; e Mdo na Massa (parte mais pratica do curso). Cada bloco foi
subdividido em temas especificos, acompanhados de atividades e instrumentos avaliativos
variados, como questionarios, palavras cruzadas, Formuldrios Google, Padlet e foruns
integrados a plataforma. Os féruns funcionaram como espacos de interacdo, permitindo que,
mesmo em um ambiente assincrono, os participantes compartilhassem experiéncias e reflexdes.
J& os questiondrios proporcionaram aos cursistas momentos de reflexdo e possibilitaram
mensurar a autopercepg¢ao sobre o conhecimento adquirido em relagao aos conteudos abordados
ao longo do curso.

As propostas e experiéncias de cursos apresentadas possuem diversos elementos em
comum, especialmente no que se refere aos temas e conteudos abordados, variando, contudo,
quanto a modalidade de oferta, carga horéria e abordagem metodoldgica. No entanto, todas
convergem em um mesmo proposito: ampliar o letramento em avaliacdo docente e promover
praticas mais conscientes, reflexivas e alinhadas ao processo de ensino e aprendizagem.

O curso de Montee et al. (2013) destaca-se por enfatizar a integragdo entre teoria e
pratica na elaboragdo de atividades avaliativas, aspecto particularmente relevante no contexto
dos professores de LCTL. Esses docentes, de modo semelhante aos profissionais investigados
nesta pesquisa, frequentemente carecem de formacgao pedagdgica formal. Ademais, ha escassez
de recursos pedagdgicos e de atividades prontas disponiveis para esses profissionais, 0 que os
leva a produzir grande parte de seu proprio material didatico. Situagdo analoga ocorre com
docentes, especialmente da area técnica, no contexto investigado, em que também se observa
uma limitagcdo de materiais didaticos disponiveis, como atividades on-/ine e livros especificos.

Como exemplo dessa realidade, destaca-se minha propria experiéncia ao ministrar a
disciplina de Lingua Inglesa em cursos técnicos de Agronomia e Agronegdcio, na qual
identifiquei dificuldades em encontrar textos e atividades em lingua inglesa que dialogassem
com essas areas especificas, o que demandou a elaboracao de materiais praticamente do zero.
No que se refere a estrutura do curso proposto por Montee et al. (2013), sua duracao de seis
semanas implica uma abordagem com menor abrangéncia de conteidos em comparacdo a
proposta aqui apresentada. Dessa forma, considerando a maior diversidade de temas prevista,

justifica-se a necessidade de uma carga horaria ampliada. Ademais, o formato hibrido adotado
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pelos autores, que combina atividades presenciais e a distancia, favoreceu a participagdo de um
maior numero de professores, caracteristica também incorporada a presente proposta.

Por sua vez, o curso de Silva, Azé€vedo e Azevedo (2022) ressalta a importancia de uma
formagdo continuada contextualizada, construida a partir das demandas dos docentes. Esse
aspecto aproxima-se do contexto desta pesquisa, uma vez que os participantes, professores do
Instituto Federal do Acre, também atuam no Ensino Médio Integrado, muitas vezes sem
formagdo especifica em licenciatura, o que pode implicar lacunas no conhecimento sobre
avaliacdo. Com carga horaria de 16 horas, o curso apresenta menor abrangéncia tematica em
relacdo a proposta aqui delineada. Ademais, seu foco em instrumentos avaliativos dialoga com
os resultados da pesquisa, nos quais os participantes indicaram a predominancia do uso de
avaliagOes tradicionais, como provas.

Ja o curso apresentado por Fernandes (2025), inovou ao adotar uma estrutura
autoinstrucional e interativa, ampliando o acesso, a flexibilidade e a autonomia dos
participantes. Esse modelo serve como referéncia relevante para a parte online do curso
planejado. No entanto, considera-se ainda fundamental a manuten¢cdo de momentos presenciais,
a fim de possibilitar praticas colaborativas e trocas de experiéncias entre os participantes. A
ampla diversidade de temas abordados no curso de Fernandes (2025) justifica sua carga horaria
de 60 horas, caracteristica que também serd incorporada na proposta aqui apresentada.

Diferentemente dos demais cursos analisados, Fernandes (2025) enfatiza a reflexao
critica sobre a avaliacdo, aspecto igualmente contemplado na proposta deste estudo. Tal
abordagem mostrou-se capaz de promover avangos significativos tanto no conhecimento
tedrico quanto nas praticas avaliativas dos participantes, contribuindo para o fortalecimento de
suas competéncias profissionais.

Em conjunto, esses modelos ilustram caminhos possiveis para o desenvolvimento do
letramento em avaliagdo docente, reforcando que a formacao nessa area deve ser continua,

colaborativa e orientada pelas especificidades e demandas préoprias de cada contexto de ensino.

4.6  Sintese do capitulo

Finalizando esta andlise, apresentaram-se as caracteristicas relativas a formagao dos
docentes do IF Goiano, delineando-se seu perfil a partir das legislacdes que regulamentam o
Ensino Médio Integrado e da andlise dos editais dos ultimos concursos da institui¢do, no

contexto desta pesquisa. Além disso, foram examinados os documentos nacionais e
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institucionais que orientam e estabelecem as diretrizes do curso em que esses docentes atuam,
o Ensino Médio Integrado, com o intuito de identificar as concepc¢des de avaliagdo nele
presentes e compreender como essas concepcdes podem contribuir para a elaboracao da
proposta de curso. Por fim, realizou-se uma analise dos estudos sobre as necessidades de
letramento em avaliacdo docente, considerando os temas emergentes relacionados as
demandas de formacao continuada, bem como os modelos e experiéncias de cursos propostos
nas pesquisas examinadas.

No capitulo seguinte, sera apresentada a proposta de curso elaborada para o contexto
do IF Goiano — Campus Cristalina, fundamentada nos resultados obtidos a partir desta analise

e nas demandas formativas identificadas ao longo do estudo.
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5 A PROPOSTA DE CURSO

[...] a formag¢do continuada deve propiciar
atualizagoes, aprofundamento das tematicas
educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a
pratica educativa, promovendo um processo
constante de auto avaliagdo que oriente a
constru¢do  continua  de  competéncias
profissionais- (Brasil, 1999, p. 70).

Neste capitulo, apresento a proposta do curso de letramento em avaliagdo docente,
produto resultante desta pesquisa. Fundamentarei as escolhas que orientaram sua construcao e,
na sequéncia, apresento o PPC do curso “Avaliar para Transformar: Desenvolvimento de

Competéncias em Avaliagdo Educacional no Ensino Médio Integrado™.

5.1 Fundamentagao das escolhas realizadas

As decisdes que orientaram a elaboragao do curso foram embasadas na analise
documental e bibliografica apresentada no capitulo anterior. A seguir, apresento os critérios
utilizados para a selecao dos temas e, posteriormente, a defini¢do da estrutura e da organizagao

do curso.

5.1.1 Selegao dos temas

A definigao dos temas que compdem a proposta do curso de letramento em avaliagao,
direcionado aos docentes do IF Goiano — Campus, fundamenta-se nas andlises das pesquisas
com questiondrios aplicados a professores em formagdo e em exercicio, apresentadas nos
capitulos anteriores. Essa investigacdo considerou as necessidades formativas docentes no
ambito do letramento em avaliagdo identificadas na literatura, bem como experiéncias e
propostas de cursos correlatos, além da legislagdo nacional e institucional pertinente ao
contexto desta pesquisa.

Com base nos resultados obtidos, os topicos elencados no Quadro 11 — Possiveis topicos
a serem trabalhados no desenvolvimento do letramento em avalia¢do, no capitulo 4, foram
reorganizados e agrupados de modo a evitar sobreposi¢des e a otimizar a estrutura do curso
proposto. Para esse fim, elaborou-se um quadro que retine os contetidos identificados e suas
respectivas referéncias, indicando as pesquisas nas quais tais necessidades foram evidenciadas

ou a legisla¢ao que as contempla.
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Os temas foram dispostos em ordem decrescente de relevancia, considerando o numero

de estudos que os apontam como prioridades formativas, bem como a recorréncia dos conceitos

correspondentes na legislagao educacional vigente.

Na sequéncia, apresenta-se o Quadro 14, que reune os contetidos sugeridos para a

composi¢ao do curso, acompanhados das referéncias que fundamentam a pertinéncia de sua

inclusdo na proposta de curso resultante desta pesquisa.

Tema Especifico
Instrumentos variados

Tipos e fungdes da avaliagdo:
Diagnostica,  Formativa e
continua, Somativa
Critérios e rubricas

Feedback construtivo

Bases legais da avaliagdo

Planejamento e objetivos da
avaliacdo

Autoavaliagdo e avaliacdo por
pares

Avaliagdo Orientada para a
Aprendizagem

Recuperagdo paralela e final

Ferramentas digitais ¢ avaliagdo
EaD
Provas contextualizadas

Validade e confiabilidade

Impactos da avaliagdo no ensino

e aprendizagem / Efeito
retroativo
Concepgdes e principios da

avaliacdo educacional

Justica e ética na avaliagdo
Interpretagdo e uso pedagogico
dos resultados

Inteligéncias multiplas

Hudta, Hirvald e Banerjee (2005); Montee et al. (2013); Vogt e Tsagari

(2014); Giraldo e Murcia (2018); Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021);
Fernandes, Souza e Fonseca (2022); Silva, Azévedo e Azevedo (2022);
Quevedo-Camargo e Sousa (2022); Fernandes (2025); Instituto Federal
Goiano (2020, 2023a, 2023b, 2023c¢).

Brasil (1996, 2018, 2021); Hudta, Hirvald e Banerjee (2005); Montee et al.
(2013); Vogt e Tsagari (2014); Instituto Federal Goiano (2020, 2023a,
2023b, 2023c); Silva, Azévedo e Azevedo (2022); Fernandes (2025)
Hudta, Hirvald e Banerjee (2005); Montee et al. (2013); Giraldo e Murcia
(2018); Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021); Fernandes, Souza e Fonseca
(2022); Silva, Azévedo e Azevedo (2022); Fernandes (2025); Instituto
Federal Goiano (2020)

Hudta, Hirvald e Banerjee (2005); Montee et al. (2013); Vogt e Tsagari
(2014); Giraldo ¢ Murcia (2018); Fernandes, Souza ¢ Fonseca (2022);
Fernandes (2025); Instituto Federal Goiano (2020)

Brasil (1996, 2018, 2021); Giraldo e Murcia (2018); Silva, Azévedo e
Azevedo (2022); Brasil (1996, 2018, 2021); Instituto Federal Goiano (2020,
2023a, 2023b, 2023c¢)

Brasil (1996); Montee et al. (2013); Quevedo-Camargo e Sousa (2022);
Fernandes, Souza e Fonseca (2022); Fernandes (2025); Instituto Federal
Goiano (2020)

Hudta, Hirvald e Banerjee (2005); Vogt e Tsagari (2014); Instituto Federal
Goiano (2020, 2023a, 2023b, 2023c¢)

Brasil (1996, 2018, 2021); Instituto Federal Goiano (2020, 2023a, 2023b,
2023c¢)

Brasil (1996, 2018); Fernandes (2025); Instituto Federal Goiano (2020,
2023a, 2023b, 2023c¢)

Fernandes (2025); Instituto Federal Goiano (2020, 2023a, 2023b, 2023c)

Quevedo-Camargo e Sousa (2022); Instituto Federal Goiano (2023a, 2023b,
2023c¢)

Hudta, Hirvald e Banerjee (2005); Montee et al. (2013); Vogt e Tsagari
(2014); Fernandes (2025)

Montee ef al. (2013); Giraldo e Murcia (2018); Silva, Azévedo ¢ Azevedo
(2022); Fernandes (2025)

Giraldo e Murcia (2018); Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021); Silva,
Azévedo e Azevedo (2022)

Siqueira, Freitas e Alvarenga (2021); Fernandes (2025)

Hudta, Hirvald e Banerjee (2005); Vogt e Tsagari (2014)

Fernandes (2025)
Fonte: Elaborada pela autora.

A partir dos dados apresentados no quadro acima, observa-se que alguns temas se

configuram como demandas docentes recorrentes, enquanto outros apresentam menor
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incidéncia nas pesquisas analisadas. Dessa forma, sdo apresentadas consideragdes sobre alguns
desses topicos com o objetivo de justificar sua inclusdo na proposta de curso, iniciando pelo
mais frequente. A ordem de ocorréncia, contudo, ndo ¢ seguida rigidamente, uma vez que
determinados temas se articulam entre si, ainda que aparegam em posi¢des distintas, o que
justifica uma andlise integrada daqueles que dialogam diretamente.

O tema mais recorrente foi “Instrumentos variados”, considerado pertinente e
fundamental por ampliar as praticas avaliativas para além dos modelos tradicionais de prova. A
incorporagdo desse tema no curso favorece a diversificacdo das estratégias de avaliagao da
aprendizagem, ao promover instrumentos mais flexiveis e adequados as diferentes necessidades
dos estudantes. Considerando que os alunos podem apresentar melhor desempenho em distintos
formatos avaliativos, essa diversidade pode contribuir para a redugdo da ansiedade e para a
diminui¢do dos impactos negativos associados ao processo de avaliacdo (Brown; Lee, 2015;
Retorta; Marochi, 2018).

Temas diretamente relacionados a esse eixo incluem a autoavaliagdo e a avaliagdo por
pares, as provas contextualizadas e o uso de critérios e rubricas, especialmente importantes
quando se faz uso de instrumentos avaliativos mais subjetivos, como apresentacdes de
trabalhos, seminarios, produgdes orais e producgdes escritas. Ainda que menos frequentes,
ferramentas digitais e avaliagdo na EaD, assim como os principios de validade e confiabilidade,
podem ser incorporados como subtopicos, por constituirem fundamentos essenciais para a
elaboracdo e aplicagdo de instrumentos avaliativos consistentes.

O segundo tema mais recorrente foi “Tipos e fungdes da avaliagdo: diagndstica,
formativa/continua e somativa”, cuja presen¢a no curso ¢ indispensavel, por constar na
legislacdo educacional nacional e regional e nos PPCs do contexto investigado. Nesse sentido,
o tema “Bases legais da avaliagdo”, embora menos recorrente nas pesquisas, mostra-se
necessario, pois orienta e legitima a pratica avaliativa docente no ambito institucional.

Observa-se, ainda, que muitas das necessidades formativas apontadas nos estudos ja
estdo contempladas na legislagdo educacional. Entre elas destacam-se os tipos e fungdes da
avaliacdo (incluindo a LOA, cujos principios se refletem nas normativas) o planejamento e a
definicdo de objetivos, o uso de instrumentos variados, a avaliacdo na modalidade EaD, a
elaboragdo de provas contextualizadas, a autoavaliagdo, os critérios de avaliacdo e o feedback.
Esse alinhamento refor¢a a importancia de articular a formagdo docente em avaliacdao as
diretrizes legais, promovendo maior coeréncia entre teoria, pratica € normatizagao.

Por fim, o tema “Inteligéncias multiplas” apareceu de forma pontual, sendo identificado

em apenas um estudo (Fernandes, 2025). Mesmo com baixa recorréncia, contribui para ampliar
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a compreensdo docente sobre o desempenho dos estudantes em diferentes instrumentos
avaliativos. Brown e Abeywickrama (2018) destacam que as inteligéncias multiplas ajudam a
explicar por que alunos considerados competentes podem nao obter bons resultados em testes
padronizados, o que refor¢a a necessidade de praticas avaliativas diversificadas. Em razao dessa
articulagdo, o tema foi integrado ao eixo de instrumentos variados, € ndo tratado como categoria
independente.

Visando a uma organizagao mais clara e sistematica, o curso aqui proposto sera dividido
em trés modulos: I — Fundamentos da Avaliagdo Educacional, com enfoque nos aspectos
teoricos; II — Instrumentos e Estratégias Aplicadas de Avaliagdo, voltado a dimensdo pratica; e
IIT — Avaliagdo Educacional: Efeitos, Analises ¢ Reflexdes, direcionado a analise critica e
reflexiva do processo avaliativo.

Os contetdos mencionados anteriormente e apresentados no Quadro 14 — Temas
identificados nas pesquisas e na legislagdo foram integralmente distribuidos nesses modulos.
Cada modulo serd composto por trés topicos, e cada topico contempla seus respectivos

subtopicos, conforme apresentado no quadro a seguir.



Quadro 15 — Organizac¢ao dos tépicos na proposta de curso
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Modulo I — Fundamentos da Avaliacio Educacional

1. Introdugao a Avaliagdo Educacional
» Apresentagdo da organizagdo do curso e realizagdo do diagnoéstico inicial.
+ Concepgodes e principios da avaliacdo educacional.

2. Bases Legais da Avaliagao
* Leis, normativas e documentos oficiais que orientam o trabalho docente no Ensino Médio Integrado.

3. Tipos, Fungdes e Principios da Avaliago

» Avaliacao diagnoéstica, formativa e somativa: caracteristicas, finalidades e exemplos de aplicacao.
* Processos de recuperagdo paralela e final: organizacao, critérios e intervencdes pedagogicas.

» Avaliagdo orientada para a aprendizagem: participacdo ativa e promogao da autonomia discente.

* Principios da avaliagdo: praticabilidade, confiabilidade, validade, autenticidade ¢ efeito retroativo.

Modulo IT — Instrumentos e Estratégias Aplicadas de Avaliacio

1. Instrumentos Variados de Avalia¢do

* Diversificagdo de instrumentos a luz das teorias das inteligéncias multiplas;

+ Elaboracdo de provas teoricas e praticas contextualizadas, sob a perspectiva da EPT;

+ Utilizagdo de ferramentas digitais em processos avaliativos presenciais ¢ na EaD;

+ Construg@o e aplicacdo de rubricas, checklists e outros instrumentos de avaliagao qualitativa.

2. Planejamento Avaliativo

* Planejamento do modulo, unidade ou semestre com foco na intencionalidade pedagégica.

» Alinhamento entre objetivos de aprendizagem, métodos de ensino e instrumentos avaliativos.

» Coeréncia interna do processo avaliativo: critérios, estratégias e acompanhamento da aprendizagem.

3. Feedback

 Conceito e fungdes do feedback no processo de ensino e aprendizagem.

» Feedback formativo como orientacdo para a progressdo do estudante e indicagdo de caminhos para
aprimoramento.

» Feedback personalizado: possibilidades e limites.

Moédulo ITI — Avaliacio Educacional: Efeitos, Analises e Reflexées

1. Impactos da Avaliagdo no Ensino e na Aprendizagem

+ Justiga e ética nas praticas avaliativas.

+ Efeito retroativo: implica¢des para o ensino, para o estudante e para o planejamento pedagdgico.
* Interpretag@o dos resultados da avaliacao e tomada de decisdes formativas.

» Uso pedagogico dos dados avaliativos como ferramenta de mediacdo e replanejamento.

2. Praticas Reflexivas e Autoavaliagdo Docente
+ Autoavaliagdo do participante: reconhecimento da propria trajetoria formativa.
 Reflexdo orientada sobre a pratica avaliativa: avangos, desafios e necessidades de aprimoramento.

3. Encerramento e Sistematizagdo da Experiéncia Formativa
» Troca de experiéncias entre os participantes: aprendizagens, percepgoes € impactos.
+ Avaliagdo do curso pelos participantes.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Assim, a sele¢do e a organiza¢do dos conteudos do curso buscam contemplar a
diversidade de praticas avaliativas e a conformidade com a legislacdo vigente. Apos a defini¢ao
desses conteudos, realizou-se a analise das estruturas dos cursos de referéncia, considerando
aspectos como carga horaria e metodologia, com o objetivo de organizar de forma coerente os

elementos constitutivos da proposta, conforme apresentado na subse¢ao seguinte.

5.1.2 Definicao da estrutura e organizagao

A partir das andlises dos modelos e das experiéncias de cursos discutidos no capitulo
anterior, observa-se que Montee et al. (2013) propuseram uma formacdo em modalidade
hibrida, composta por dois dias de encontros presenciais destinados a oficinas praticas,
complementada por atividades tedricas assincronas realizadas on-line. Essa configuracdo
ampliou o acesso ao curso, permitindo a participagdo de professores provenientes de diferentes
localidades.

Fernandes (2025), por sua vez, ao ofertar um curso totalmente on-line, igualmente
ampliando a participacdo de docentes independentemente de sua regido de residéncia,
estruturou foruns de interagdo que possibilitaram o compartilhamento de experiéncias, a
reflexdo conjunta e o didlogo continuo entre os cursistas. A autora mobiliza ainda as
contribuicdes de Gomez Lopez e Silas Casillas (2016) ao defender que a interagdo continua em
ambientes virtuais entre professores que compartilham interesses e objetivos comuns constitui
uma estratégia particularmente eficaz para a formagdo continuada docente. Essa perspectiva
evidencia que espacos de aprendizagem colaborativa e de desenvolvimento profissional podem
ser construidos tanto em contextos presenciais quanto em ambientes on-line, especialmente por
meio de comunidades virtuais de pratica.

No estudo de Silva, Azévedo e Azevedo (2022), embora o curso proposto tivesse carater
presencial, os autores identificaram, a partir do retorno dos docentes, a necessidade de incluir
espacos de aprendizagem colaborativa em seu desenho. Entre as recomendacdes, destacou-se a
ampliagdo do tempo destinado as discussoes praticas e a inclusdo de momentos especificos para
a troca de experiéncias entre os participantes. Em conjunto, essas evidéncias demonstram que,
tanto em formagdes on-line quanto presenciais, ¢ essencial planejar espagos de interagao
qualificada e estabelecer estratégias claras para sua conduc¢ao, assegurando a participacao ativa
dos cursistas.

Considerando que o curso proposto constitui uma formacdo continuada, optou-se por

oferecé-lo na modalidade FIC, uma vez que essa categoria de curso tem como objetivos a
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capacitagdo, o aperfeicoamento e a atualizagdo profissional (Brasil, 2018). Por ser desenhado
para atender os docentes do IF Goiano — Campus Cristalina que atuam no Ensino Médio
Integrado, a sele¢ao dos participantes sera realizada mediante edital, com critérios especificos,
como a exigéncia de nivel superior e exercicio da docéncia. Por se tratar de um curso FIC, sua
oferta serd igualmente aberta a comunidade externa, permitindo a participacdo de outros
professores interessados em atuar nesse contexto, desde que atendam as exigéncias
estabelecidas no edital.

Tendo em vista que o curso desenvolvido no ambito desta pesquisa foi pensado para um
contexto especifico, optou-se pela adogdo de um modelo hibrido. As atividades teodricas serdo
realizadas de forma assincrona e online, conferindo flexibilidade para que os participantes
possam organizar seus estudos conforme suas rotinas. Os encontros presenciais, com
periodicidade mensal, terdo papel central na promog¢do da troca de experiéncias, no
aprofundamento conceitual e no desenvolvimento coletivo, sendo também dedicados a
realizacdo de atividades praticas. Essa organizagdo assegura o equilibrio entre autonomia de
estudo, aplicagdo do conhecimento e interagdo formativa, favorecendo uma aprendizagem
significativa e contextualizada.

Em funcdo da relevancia dos encontros presenciais para a promog¢do de trocas
significativas entre os participantes, optou-se pela oferta de 25 vagas por turma. A manutengao
de um numero reduzido de cursistas favorece a participacao efetiva de todos, possibilitando que
cada docente disponha de espago para expor suas experiéncias profissionais e apresentar
contribui¢cdes que ampliam a qualidade da media¢do. Ademais, conforme Liu, Wang e Pan
(2025), grupos menores em programas de formagao continuada, inferior a 30, tendem a produzir
efeitos mais positivos na confianga pedagogica dos docentes, refor¢cando a pertinéncia dessa
escolha.

No que se refere a carga horaria, foram considerados tanto os modelos analisados quanto
as especificidades do curso proposto. O programa desenvolvido por Montee ef al. (2013) teve
duracgdo de seis semanas, totalizando aproximadamente 40 horas. Ja Silva, Azévedo e Azevedo
(2022) propuseram uma formacao de 16 horas, distribuidas em quatro encontros. Contudo, os
docentes que avaliaram esse modelo ressaltaram que encontros longos, de quatro horas cada,
eram cansativos, sugerindo uma redistribuicao da carga horaria em mais encontros, com menor
duragdo, de modo a ampliar o tempo destinado a atividades praticas e interacdes significativas.
Por sua vez, o curso apresentado por Fernandes (2025), com 60 horas, contemplou um conjunto

ampliado de temas e contetdos, justificando a carga horaria mais extensa.
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De modo consistente, Liu, Wang e Pan (2025) concluiram que formagdes com cargas
horarias entre 45 e 60 horas alcangam os resultados mais efetivos entre os programas analisados,
evidenciando a importancia de um tempo de aprendizagem adequado, continuo e sustentado.
Considerando esses achados, bem como os temas previstos e a necessidade de incluir atividades
praticas e momentos de aplicacdo em contexto real, definiu-se que o curso terd carga horaria
total de 60 horas, distribuidas ao longo de 10 meses.

Essa organizagao permite que o professor inicie € conclua o curso juntamente com o
ano letivo em que atua no Ensino Médio Integrado, possibilitando planejar e aplicar em suas
disciplinas o que est4 aprendendo no curso em relacdo a avaliacdao, promovendo maior reflexao
e pratica pedagogica. Além disso, a distribui¢do da carga horaria ao longo desse periodo
corresponde a uma média aproximada de seis horas mensais, ou cerca de uma hora e meia por
semana, volume considerado adequado diante das multiplas demandas da docéncia.

Com vistas a promover equilibrio entre vida profissional, estudo e descanso, definiu-se
que o curso terd inicio em fevereiro, apos o comego do ano letivo, contemplard um recesso no
més de julho e serd concluido em dezembro. Tal organizacao busca favorecer a articulagdo entre
formagao e pratica pedagdgica: espera-se que, ao longo do ano, os participantes possam aplicar,
testar e refletir sobre os conhecimentos desenvolvidos no curso em suas proprias salas de aula,
promovendo uma formacao coerente com as demandas reais do cotidiano escolar.

No ambito das atividades em EaD, a énfase recaira predominantemente sobre
fundamentos tedricos, contemplando videoaulas, leituras orientadas, materiais multimidia,
foruns de discussdo, trabalhos em grupo e atividades de fixagdo, incluindo formuldrios com
questdes voltadas a compreensao e a reflexao. Essas acoes serdo realizadas na plataforma virtual
institucional, por meio da qual os participantes terdo acesso aos contetidos, materiais de apoio
e tarefas complementares aos encontros presenciais. Os materiais didaticos, que ainda serdo
selecionados e desenvolvidos, permanecerdo disponiveis em formato digital, possibilitando
acompanhamento continuo e consulta permanente aos conteudos desenvolvidos.

Complementarmente as atividades a distancia, as horas presenciais serdo dedicadas
a encontros estruturados com foco em aprendizagem cooperativa, compreendida como um
processo no qual os participantes trabalham em pares ou grupos, compartilhando
conhecimentos e apoiando-se mutuamente para atingir objetivos comuns. Tal abordagem,
conforme Brown e Lee (2015), favorece a motivagdo intrinseca e promove a circulagao
socialmente organizada de informagdes entre os participantes, enriquecendo o processo
formativo. Nesses encontros, privilegiar-se-ao a troca de experiéncias, o aprofundamento

das discussoes e a realizacao de atividades praticas voltadas ao planejamento e a elaboragao
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de instrumentos de avaliacdo alinhados aos contetdos trabalhados no curso, de modo a
articular pratica e teoria de maneira integrada.

Com o objetivo de promover uma aprendizagem significativa, sera realizada uma
avaliacdo continua ao longo do curso, de modo a identificar necessidades, ajustar percursos
formativos e aprimorar o desenvolvimento das atividades. A avaliagdo dos participantes
ocorrerd por meio: (i) da participagdo qualitativa nos foruns on-line, considerando a pertinéncia
das contribuicdes, o didlogo com os colegas e a articulagao com os conteudos trabalhados; (ii)
da realizagdo e entrega das atividades propostas, incluindo formularios (na modalidade on-line),
trabalhos individuais e em grupo, avaliados com base no atendimento as orientagdes e critérios
compartilhados ao passar a tarefa; (iii) da participacdo nos encontros presenciais, especialmente
nas discussdes, avaliada com base no engajamento nas discussdes propostas e na execugao das
atividades praticas conforme as orientagcdes. Além disso, para a certificagdo, os participantes
deverdo cumprir uma frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) tanto nas entregas
das atividades remotas quanto nos encontros presenciais.

A avaliagdo da eficécia do curso e o monitoramento do projeto serdo conduzidos a partir
da analise da ampliag¢ao do letramento em avaliacao dos participantes. Para isso, sera aplicado
um questiondrio diagnéstico no inicio do curso e, ao término da formagdao, um questionario
avaliativo, permitindo identificar avangos na compreensao tedrica e pratica dos docentes. Além
desses instrumentos, serdo consideradas as evidéncias apresentadas nos foruns on-line, nas
discussdes presenciais e nas atividades entregues, por meio da andlise qualitativa das
contribui¢cdes dos participantes, as quais serdo registradas em relatdrios de acompanhamento
elaborados pela equipe formadora, com base em rubricas previamente definidas. A utilizacdo
conjunta desses procedimentos permitira identificar aspectos a serem aprimorados e assegurara
arelevancia e a efetividade do curso, tanto para os docentes quanto para a comunidade escolar.

Apos detalhar as estratégias e as justificativas que sustentam o desenho e a organizacao
da formacgao proposta, apresenta-se, a seguir, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), documento

que sistematiza sua estrutura e orienta sua implementacao.

5.2 PPC do curso

A elaboracao do PPC do curso de letramento em avaliacdo “Avaliar para Transformar:
Desenvolvimento de Competéncias em Avaliagdo Educacional no Ensino Médio Integrado”
fundamentou-se na analise de dispositivos normativos e na observancia dos parametros

educacionais do Instituto Federal Goiano, bem como em referenciais tedricos e bases
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conceituais que sustentam esta pesquisa. Também foram consideradas investigagdes sobre a
necessidade de letramento em avaliagao docente e modelos de formacao na area.

O documento apresentado no Quadro 16 estd em conformidade com o formato
institucional vigente e encontra-se pronto para submissdo a apreciagdo e avaliagdo da
coordenacdo e das diregdes competentes da Reitoria do IF Goiano e do Campus Cristalina,

visando a sua futura implementacdo, caso aprovado.

Quadro 16 — PPC do curso de letramento em avaliacio
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Marcela Dias Franca Danilo Gomes de Oliveira
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Wolff Camargo Marques Filho Haihani Silva Passos
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Amivaldo Batista dos Santos Wildes Jesus Rodrigues
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Eduardo de Faria Viana
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Ausbie Luis Graga Aratijo
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Luis Inacio Lula da Silva
Presidente da Republica

Camilo Sobreira de Santana
Ministro da Educacdo

Marcelo Bregagnoli
Secretario de Educacio Profissional e
Tecnoldgica

Elias de Padua Monteiro
Reitor

Luciano Carlos Ribeiro da Silva
Pré-Reitor de Extensdo

Gilson Dourado da Silva
Pré-Reitor de Administracdo

Geisa d’Avila Ribeiro Boaventura
Pré-Reitora de Ensino

Alan Carlos da Costa
Pré-Reitor de Pesquisa, Pds-Graduacgdo e

Inovagao

Ana Maria Rodrigues Resende
Pré-Reitora de Gestdo de Pessoas

Fabiano José Ferreira Arantes
Pré-Reitor de Assuntos Estudantis

Althieris de Souza Saraiva
Diretor-Geral do Campus Campos Belos
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Alex Tristao de Santana
Diretor do Campus Avangado Cataldo

Adriano Honorato Braga
Diretor-Geral do Campus Ceres

Eduardo Silva Vasconcelos
Diretor-Geral do Campus Cristalina

Rogério Chaves da Silva
Diretor-Geral do Campus Hidrolandia

Juliana Cristina da Costa Fernandes
Diretora-Geral do Campus Ipameri

Marcelo Medeiros Santana
Diretor-Geral do Campus lpora

Cicero José da Silva
Diretor-Geral do Campus Morrinhos

Frederico do Carmo Leite
Diretor-Geral do Campus Posse

Fabiano Guimaraes Silva
Diretor-Geral do Campus Rio Verde

Julio Cezar Garcia
Diretor-Geral do Campus Trindade
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:' Mantenedora | Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano
Instituicao Instituto Federal de Educag3o, Ciéncia e Tecnologia Goiano
DOU Secdo | —30/12/2018, Pagina 01
Enderego Rua 88, 310, Setor Sul, CP 50, Goiania-GO, 74.085-010
Telefone (62) 3605-3600
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IDENTIFICAGAO DA UNIDADE

Unidade Campus Cristalina

Endireco Rua Araguaia, SN, Loteamento 71, Setor Oeste, CEP 73.850-
000, Cristalina-GO.

Telefone (61) 3612-8500

Site www.ifgoiano.edu.br/cristalina
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Femall da Thatiane.borba@ifgoiano.edu.br

Coordenador

AVALIAR PARA TRANSFORMAR: DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS
EM AVALIAGAO EDUCACIONAL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO

Eixo Tecnoldgico Desenvolvimento Educacional e Social
Modalidade Semipresencial

Vagas por turma 25 vagas

Carga Horaria Total 60 horas

Escolaridade Minima | Ensino Superior

Forma de Acesso Processo seletivo especifico

Docentes com formagdo superior que atuam ou
pretendem atuar no Ensino Médio Integrado ao
Técnico e que buscam aprimorar competéncias em
avaliagdo educacional para qualificar préaticas
pedagdgicas e promover aprendizagens
significativas.

Perfil Profissional

Idade Minima e

7 g 18 anos
outros Pré-requisitos
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APRESENTACAO

Os cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) desempenham
papel relevante na ampliagdo do acesso ao conhecimento e na promogao
da inclusdo social, consolidando-se como importantes instrumentos de
fortalecimento da educacdo profissional. Eles possibilitam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias alinhadas as demandas
do mundo do trabalho, ao mesmo tempo em que contribuem para a
formacdo integral dos sujeitos. O curso apresentado neste PPC propde-se
a aprofundar conhecimentos e competéncias especificas, com o objetivo
de aprimorar o desempenho profissional dos participantes e qualificar suas

praticas educativas.

O Curso de Formacgdo Inicial e Continuada em Avaliar para
Transformar: Desenvolvimento de Competéncias em Avaliagdo
Educacional no Ensino Médio Integrado ao Técnico constitui uma
proposta de capacitagdo tedrica e pratica voltada a professores que atuam
no Ensino Médio da Educagdo Profissional e Tecnoldgica. A iniciativa
emerge da identificacdo de possiveis lacunas na formagéao inicial desses
profissionais, como apontam diversas pesquisas (Quevedo-Camargo,
2020; Fernandes, Souza e Fonseca, 2022; Andrade, 2025), que evidenciam
a necessidade de uma preparagdo mais sélida dos docentes no que se
refere a avaliagdo educacional. Essa necessidade torna-se ainda mais
evidente entre professores que ndo possuem formacgdo em licenciatura e,
portanto, podem n3o ter recebido formacdo pedagdgica sélida durante

sua formagao inicial, sobretudo no que se refere aos processos avaliativos.

WL
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JUSTIFICATIVA

A avaliagdo desempenha um papel central no cotidiano escolar,
auxiliando na identificagdo de avancos, dificuldades e necessidades de
intervengdo, além de orientar o planejamento pedagdgico. Como destaca
Quevedo-Camargo (2021), ela fornece dados que permitem acompanhar
o progresso e o desenvolvimento das habilidades dos estudantes,
evidenciando que sua fungdo vai muito além da simples atribuicdo de
notas. Nessa perspectiva, autores como Luckesi (2005) e Perrenoud (1999)
reforcam que a avaliacdo deve ser compreendida como um processo
dialégico, formativo e colaborativo, envolvendo a participacdo ativa dos

estudantes e promovendo sua autonomia.

Diante disso, ampliar o letramento avaliativo dos docentes torna-se
fundamental para o desenvolvimento de praticas avaliativas consistentes
e significativas. Para Quevedo-Camargo e Scaramucci (2018), o professor
letrado em avaliagdo é capaz de selecionar, aplicar, interpretar e refletir
criticamente sobre diferentes instrumentos avaliativos, transformando o
ato de avaliar em uma oportunidade de aprendizagem continua tanto para
os estudantes quanto para o préprio docente, conforme também enfatiza

Harmer (2007).

No contexto da Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT) no IF
Goiano, observa-se que, embora os docentes atendam as exigéncias legais
de titulagdo (Brasil, 2021), muitos profissionais das areas técnicas ndo
possuem formagdo em licenciatura. Isso pode resultar em lacunas
relacionadas aos fundamentos do ensino, da aprendizagem e,

especialmente, da avaliagdo. Mesmo entre os professores licenciados,

\ 0
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estudos recentes indicam que a tematica da avaliagcdo ainda recebe
atenc¢do limitada na formacéo inicial docente no Brasil (Andrade, 2025;

Fernandes; Souza; Fonseca, 2022; Quevedo-Camargo, 2020).

Essas fragilidades reforcam a necessidade da formagdo continuada,
amplamente reconhecida, no cendrio nacional e internacional, como
essencial para o desenvolvimento de competéncias avaliativas (Giraldo;
Murcia, 2018; Huhta; Hirvald; Banerjee, 2005; Moraes, 2023; Silva;
Azévedo; Azevedo, 2022; Vogt; Tsagari, 2014, entre outros). A atualizagdo
pedagdgica permanente é indispensavel para que o docente acompanhe
as transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas que influenciam o perfil

dos estudantes (Melo, 1999).

Diante desse panorama, justifica-se a criagdo de um curso de
letramento em avaliacdo para professores que atuam na EPT no IF Goiano,
Campus Cristalina. A proposta visa fortalecer a competéncia avaliativa dos
docentes, promover praticas mais coerentes, humanizadas e participativas
e contribuir para a consolidagdo de uma cultura avaliativa alinhada as
demandas da educagdo contemporanea e a formagdo integral dos

estudantes.
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OBIJETIVOS DO CURSO

O Curso de Formagdo Inicial e Continuada Avaliar para

Transformar: Desenvolvimento de Competéncias em Avaliagdo

Educacional no Ensino Médio Integrado ao Técnico tem como principais

objetivos:

Objetivo Geral

Ensino Médio Integrado ao Técnico, especialmente no IF Goiano — Campus
Cristalina, promovendo praticas avaliativas éticas, diversificadas e orientadas
para a aprendizagem, que reconhegam o estudante como protagonista do
processo.

Fortalecer o letramento avaliativo dos docentes que atuam no

Objetivos Especificos

1.

. Aprimorar a capacidade de construir avaliagdes validas, confidveis,

Ampliar a compreensdao dos docentes sobre conceitos, principios,
fungBes e bases legais da avaliagdo educacional, favorecendo uma
pratica critica, reflexiva e contextualizada.

Desenvolver competéncias para planejar, selecionar e aplicar
instrumentos avaliativos variados, incluindo recursos digitais, alinhados
aos objetivos de aprendizagem, as necessidades dos estudantes e ao
contexto da EPT.

inclusivas e equitativas, observando principios éticos e critérios
transparentes.

Promover o uso de feedback como estratégias de devolutiva
construtiva, incentivando a autorregulagdo, a autonomia e o
protagonismo dos estudantes no processo de aprender.

Estimular praticas avaliativas formativas e colaborativas, como
autoavaliagdo, avaliagdo por pares, portfélios e atividades
contextualizadas, integrando a avaliagdo ao cotidiano pedagogico.
Analisar criticamente o impacto da avaliagdo no ensino e na
aprendizagem, compreendendo o efeito retroativo das praticas
avaliativas e sua influéncia na motivagdo, no engajamento e no
desenvolvimento das competéncias dos estudantes.

Favorecer a reflexdo sobre a propria pratica docente com base nos
conhecimentos construidos ao longo do curso.

I B
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PUBLICO-ALVO

O curso é destinado principalmente a professores do IF Goiano —
Campus Cristalina que atuam no Ensino Médio Integrado ao Técnico, tanto
nas areas técnicas quanto no nucleo comum. Além disso, podera ser
aberto a docentes da regido de Cristalina e arredores, com formacgao
superior, que exercem atividades no Ensino Médio ou que tenham

interesse em ingressar nesse nivel de ensino.
PERFIL PROFISSIONAL E AREAS DE ATUACAO

O profissional planeja, desenvolve e avalia processos de ensino e
aprendizagem no Ensino Médio integrado ao Técnico, podendo atuar em
quaisquer areas do conhecimento. Seleciona e organiza conteldos,
metodologias e instrumentos avaliativos, assegurando praticas
pedagdgicas éticas, inclusivas e alinhadas as necessidades e especificidades
dos estudantes. Atua com responsabilidade, dominio técnico e
compromisso com a formagdo integral dos educandos.

Espera-se que esse profissional demonstre interesse continuo em
aprimorar suas praticas pedagdgicas, especialmente no que se refere aos
processos de avaliagdo, de modo a atender de forma qualificada as
demandas educacionais contemporaneas.

Considerando a oferta em modalidade hibrida, os participantes
deverdo dispor de dispositivos eletrénicos compativeis (computador, tablet
ou smartphone) e acesso estavel a internet. Esses recursos sdo essenciais
para o desenvolvimento das atividades remotas, realizadas em plataforma
virtual institucional, que possibilita o acesso aos conteldos, materiais de

apoio e execugdo das tarefas complementares aos encontros presenciais.

\ 2T
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METODOLOGIA

O curso adota uma abordagem participativa e aplicada,
articulando teoria e pratica de forma integrada. A opgdo pelo formato
semipresencial permite que os conteldos tedricos sejam realizados on-
line, de maneira assincrona, oferecendo flexibilidade para que cada
participante organize seu tempo de estudo. Os encontros presenciais
mensais serdo momentos centrais para promover a troca de experiéncias,
aprofundar conceitos, fortalecer o trabalho colaborativo e desenvolver

atividades praticas.

Para acompanhar as atividades a distancia, os cursistas devem ter
dispositivos eletrénicos adequados e acesso estavel a internet, ja que todo
o material, tarefas e conteldos estardo disponiveis em uma plataforma

virtual institucional, acessivel durante todo o curso.

As horas presenciais serdo dedicadas a atividades de
aprendizagem cooperativa, estimulando o trabalho em pares ou grupos, a
discussdo de praticas e a elaboragdo de instrumentos de avaliagdo
relacionados aos conteldos estudados. Para garantir a participagdo ativa
e a qualidade das interagdes, cada turma terd 25 vagas, nimero que
favorece trocas significativas e, segundo Liu, Wang e Pan (2025), contribui

para fortalecer a confianga pedagédgica dos docentes.

13
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AVALIAGAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A avaliagdo serd continua, acompanhando todo o percurso
formativo dos participantes. Para verificar a ampliacdo do letramento em
avaliagdo, sera aplicado um questionario diagndstico no inicio do curso e,
ao término da formacdo, um questionario avaliativo, possibilitando
identificar avangos na compreens3o tedrica e aplicada dos docentes. Além
desses instrumentos, a avaliagdo dos participantes ocorrera por meio: (i)
da participa¢do qualitativa nos féruns on-line, considerando a pertinéncia
das contribui¢des, o didlogo com os colegas e a articulagdo com os
conteldos trabalhados; (ii) da realizagdo e entrega das atividades
propostas, incluindo formularios (na modalidade on-line), trabalhos
individuais e em grupo, avaliadas com base no atendimento as orientacdes
e critérios compartilhados ao passar a tarefa; (iii) da participagdo nos
encontros presenciais, especialmente nas discussdes, avaliada com base
no engajamento nas discussdes propostas e da execu¢do das atividades

praticas conforme as orientagdes.

Aprovagao

O aluno sera considerado apto a qualificacdo e certificagdo desde
que tenha aproveitamento minimo de 60% (sessenta por cento) e
frequéncia maior ou igual a 75% (setenta e cinco por cento) tanto nas

atividades remotas quanto nos encontros presenciais.

Y
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MATRIZ CURRICULAR

O curso esta organizado em tépicos distribuidos em trés mdédulos
tematicos, concebidos de forma articulada. O Médulo | - Fundamentos da
Avaliagdo Educacional apresenta os referenciais tedricos essenciais a
compreens3o dos principios, tipos e finalidades da avaliagdo. O Médulo I
— Instrumentos e Estratégias Aplicadas de Avaliagdo concentra-se na
dimens3o pratica, abordando a elaboragdo, diversificagdo e utilizagdo de
instrumentos, bem como o planejamento avaliativo. Por fim, o Médulo Il
— Avalia¢do Educacional: Efeitos, Analises e Reflex6es promove a reflexdo
critica sobre os impactos da avaliagdo no contexto educativo, estimulando
a analise do percurso formativo no curso e da prépria pratica profissional.
Abaixo consta uma tabela com a carga horaria por modulo e total. A seguir,

apresenta-se a carga horaria distribuida por médulo e a carga total do

curso.
Moadulo Carg’a.
Horaria
| — Fundamentos da Avaliagdo Educacional 25
Il — Instrumentos e Estratégias Aplicadas de Avaliagdo 25
11l — Avaliagdo Educacional: Efeitos, Analises e Reflexdes 10
Carga Horaria Total do Curso 60

I r
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Ementas dos Modulos

Modulo:
| — Fundamentos da Avaliagdo Educacional Carga Horaria: 25h

Ementa:

Introducdo as principais concepcdes e a principios da avaliacdo educacional. Anélise das
bases legais que fundamentam a pratica avaliativa no Ensino médio integrado ao técnico.
Abordagem dos tipos, fungGes e principios da avaliagdo.

Conteudo Programatico:

1. Introdugdo a Avaliagdo Educacional
e Apresentacdo da organizacdo do curso e realizacdo do diagndstico inicial.
e Concepgoes e principios da avaliacdo educacional.

2. Bases Legais da Avaliacdo
e Leis, normativas e documentos oficiais que orientam o trabalho docente no Ensino
Médio Integrado ao Técnico.

3. Tipos, Funcdes e Principios da Avaliacdo

e Avaliagdo diagndstica, formativa e somativa: caracteristicas, finalidades e exemplos
de aplicacdo.

e Processos de recuperagdo paralela e final: organizagdo, critérios e intervengdes
pedagodgicas.

e Avaliagdo orientada para a aprendizagem: participagdo ativa e promogao da
autonomia discente.

e Principios da avaliagdo: praticabilidade, confiabilidade, validade, autenticidade e
efeito retroativo.

Bibliografia:
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Moddulo:
Il — Instrumentos e Estratégias Aplicadas de

L Carga Horaria: 25h
Avaliagdo

Ementa:

Apresentacdo e desenvolvimento de diferentes instrumentos de avaliagdo, considerando
sua diversidade, adequagdo pedagdgica e os principios da avaliagdo. Exploragdo de
recursos digitais e de estratégias avaliativas voltadas para modalidades presenciais e a
distancia. Construgdo de rubricas, checklists e outros instrumentos de apoio ao processo
avaliativo. Elaboracdo do planejamento avaliativo de mddulos, unidades ou semestres,
com foco no alinhamento entre objetivos de ensino, métodos, atividades e instrumentos
de avaliagdo.

Conteudo Programatico:

1. Instrumentos Variados de Avaliagao
¢ Diversificacdo de instrumentos a luz das teorias das inteligéncias multiplas;
e Elaboragdo de provas tedricas e praticas contextualizadas, sob a perspectiva da
EPT;
e Utilizagdo de ferramentas digitais em processos avaliativos presenciais e na EaD;
e Construgdo e aplicagdo de rubricas, checklists e outros instrumentos de avaliagdo
qualitativa.

2. Planejamento Avaliativo
¢ Planejamento do mddulo, unidade ou semestre com foco na intencionalidade
pedagodgica.
¢ Alinhamento entre objetivos de aprendizagem, métodos de ensino e instrumentos
avaliativos.
e Coeréncia interna do processo avaliativo: critérios, estratégias e acompanhamento
da aprendizagem.

3. Feedback
e Conceito e fungdes do feedback no processo de ensino e aprendizagem.
e Feedback formativo como orientagao para a progressao do estudante e indicagao
de caminhos para aprimoramento.
o Feedback personalizado: possibilidades e limites.
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Moddulo:
11l — Avaliagdo Educacional: Efeitos, Analises e

N Carga Horaria: 10h
Reflexdes

Ementa:

Estudo dos impactos da avaliagdo no ensino e na aprendizagem, considerando aspectos
éticos e pedagdgicos. Andlise do efeito retroativo, interpretagdo dos resultados avaliativos
e uso pedagdgico das informagbes para aprimorar praticas docentes. Desenvolvimento da
autoavaliagdo e da reflexdo critica sobre a pratica.

Conteudo Programatico:

1. Impactos da Avaliagdo no Ensino e na Aprendizagem
e Justica e ética nas praticas avaliativas.
o Efeito retroativo: implicagbes para o ensino, para o estudante e parao
planejamento pedagdgico.
e Interpretagdo dos resultados da avaliagdo e tomada de decisoes formativas.
e Uso pedagdgico dos dados avaliativos como ferramenta de mediagdo e
replanejamento.

2. Préticas Reflexivas e Autoavaliagdo Docente
e Autoavaliagdo do participante: reconhecimento da prdpria trajetoria formativa.
o Reflexdo orientada sobre a pratica avaliativa: avancos, desafios e necessidades de
aprimoramento.

3. Encerramento e Sistematizagdo da Experiéncia Formativa
e Troca de experiéncias entre os participantes: aprendizagens, percepgoes e
impactos.
e Avaliagdo do curso pelos participantes.
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Finalizando esta se¢do, apresentei o PPC do curso do curso de letramento em avaliacao,
concebido a partir do contexto investigado nesta pesquisa, mas passivel de adaptacido e
utilizagdo como modelo em outros contextos educacionais. Na sequéncia, apresento as

consideragdes finais deste capitulo.

5.3  Sintese do capitulo

Neste capitulo, foram abordadas as fundamentagdes das escolhas realizadas para a
elaboracdo da proposta do curso de letramento em avaliagdo “Avaliar para Transformar:
Desenvolvimento de Competéncias em Avaliagdo Educacional no Ensino Médio Integrado”,
especialmente no que se refere aos temas, a definicdo da estrutura e a organizagdo curricular,
com base nas andlises da revisdo bibliografica e documental apresentadas nos capitulos
anteriores. Também foi apresentado o PPC do curso na versao final, estruturado para submissao
e avaliacdo pelas instdncias competentes do IF Goiano, visando a sua aprovagdo ¢ futura
implementagao.

Na sequéncia, serdo apresentadas as consideracdes finais desta dissertacao, bem como

as limitacdes do estudo, suas contribuigdes e sugestdes para pesquisas futuras.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] é fundamental que se construa nas institui¢oes
de ensino, espacos de estudos, discussdo, reflexdo da
avaliagdo da aprendizagem, ampliando assim, o
conhecimento dessa temdtica, proporcionando
melhorias das praticas avaliativas e da fun¢do da
avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem
(Silva; Azevedo; Azévedo, 2022, p. 3).

Neste ultimo capitulo, retomo as perguntas de pesquisa apresentadas no Capitulo 3, com

o propodsito de verificar se foram adequadamente respondidas ao longo deste estudo.

Inicialmente, abordo as respostas as indagacdes especificas e, em seguida, discorro sobre a

pergunta geral da pesquisa, na qual traco o caminho percorrido para alcangar o objetivo geral

do presente estudo. Além disso, sdo apresentadas as limitagdes do estudo, bem como as

perspectivas para investigacdes futuras.

Perguntas especificas

+ Quais sdo as principais teorias e praticas de avaliacdo discutidas na literatura

especializada que podem embasar esta pesquisa?

As principais teorias e praticas de avaliagdo que embasam esta pesquisa sao discutidas
no Capitulo 2, selecionadas em didlogo com a andlise de documentos oficiais, a qual
também orientou a escolha dos temas abordados. Destacam-se a avaliagdo diagnostica
(Haydt, 2007; Luckesi, 2005; Tavano, 2021; Wiliam, 2017), a avaliacdo formativa
(Black; Wiliam, 1998; Quevedo-Camargo, 2024; Stiggins, 2005; Wiliam, 2017) e a
avaliagdo somativa (Brown; Abeywickrama, 2018; Carless, 2007; Earl, 2013; Harmer,
2007; Luckesi, 2005; 2013; Quevedo-Camargo; Pinheiro, 2021; Schellekens et al.,
2021; Stiggins, 2005; Wiliam, 2017), bem como a LOA (Carless, 2007), com €nfase no
uso do feedback com foco formativo (Brown; Abeywickrama, 2018; Carless, 2007,
Falchikov, 2001; Gibbs; Simpson, 2004; Liu; Carless, 2006; Wiliam, 2017), elemento
central das abordagens avaliativas centradas na aprendizagem. Soma-se a essas
abordagens a relevancia do planejamento da avalia¢ao (Black; Wiliam, 1998; Brown,;
Abeywickrama, 2018; Brown; Lee, 2015; Luckesi, 2005; 2011; 2013; Perrenoud, 1999;
Quevedo-Camargo, 2021; Quevedo-Camargo; Scaramucci, 2018; Quevedo-Camargo;

Sousa, 2022; Wiliam, 2017) e da consideracdo de principios como validade,
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confiabilidade, autenticidade, praticabilidade e efeito retroativo (Bailey, 1996; Brown;
Abeywickrama, 2018; Brown; Lee, 2015; Green, 2014; Gronlund, 1998; Hanks, 2008;
McCall, 1922; Quevedo-Camargo, 2014; 2024; Shohamy, 2001; Wiliam, 2017),
fundamentais para assegurar a efetividade das praticas avaliativas e para articular, de
forma coerente, objetivos, conteudos e procedimentos de avaliagdo. Por fim, destaca-se
o letramento em avaliagdo, entendido como o dominio critico e reflexivo do processo
avaliativo, de seus propositos, modalidades e do uso pedagogico dos resultados (Pastore,
2023; Quevedo-Camargo; Scaramucci, 2018; Scaramucci, 2016; Stiggins, 1991), sendo
seu aprimoramento pelo docente essencial para a tomada de decisdes avaliativas mais

conscientes e eficazes.

Quais necessidades de conhecimentos docentes sobre avaliacio sao evidenciadas

em pesquisas nacionais e internacionais ja realizadas?

As necessidades de conhecimentos docentes sobre avaliagao evidenciadas em pesquisas
nacionais ¢ internacionais analisadas neste estudo encontram-se apresentadas no
Capitulo 2 e no Capitulo 4. De modo geral, esses estudos apontam para a definicao de
temas centrais a serem contemplados em cursos de letramento em avaliagdo, ao
evidenciarem lacunas formativas recorrentes e a necessidade de aprofundamento tanto
dos aspectos teoricos quanto praticos do processo avaliativo. O Quadro 11 — Possiveis
topicos a serem trabalhados no desenvolvimento do letramento em avaliagdo,
sistematiza as prioridades identificadas em cada pesquisa, destacando a recorréncia de
diversos temas, entre os quais se sobressaem:
* a compreensdo geral da avaliagdo educacional, incluindo seus fundamentos
tedricos, historicos e conceituais;
= as funcdes da avaliagdo diagnostica, formativa e somativa e suas implicagdes
pedagogicas;
* o0 planejamento da avaliagdo, com definicdo de objetivos, critérios de
desempenho;
= o desenvolvimento, a selecdo e¢ a elaboragdao de instrumentos avaliativos
variados, incluindo o uso de ferramentas digitais;
= 0o estabelecimento e a analise de validade, confiabilidade, construto e efeito
retroativo;

» ainterpretagdo, o uso pedagogico e a analise de resultados;
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» 0 feedback formativo e construtivo;

» os impactos da avalia¢do sobre o ensino e a aprendizagem, abrangendo aspectos
sociais, emocionais e educacionais;

= principios éticos e de justica;

= 0s aspectos legais e normativos.

Portanto, esses resultados reforgam a relevancia de ampliar o letramento em avaliagdo

docente.

Quais sdo as caracteristicas da formaciao académica e do perfil profissional dos

docentes vinculados ao IF Goiano — Campus Cristalina?

Conforme apresentado no Capitulo 4, os docentes do IF Goiano — Campus Cristalina
pertencem a carreira EBTT e possuem perfil profissional diversificado, com
predominancia de formacdo em bacharelado ou curso superior de tecnologia, devido a
ndo exigéncia formal de licenciatura na EPT. Essa configuragdo sugere que muitos
professores podem ter tido contato limitado com saberes didatico-pedagdgicos,
incluindo os relacionados a avaliacdo da aprendizagem, durante sua formacao inicial.
Mesmo entre os docentes licenciados, pesquisas indicam que o tema ainda tende a ser
pouco abordado nos cursos de licenciatura (Andrade, 2025; Fernandes, Souza, Fonseca,
2022; Quevedo-Camargo, 2020). Além disso, a instituigdo ndo oferece cursos
especificos sobre avaliacdo em sua plataforma online. Observagdes da pesquisadora,
aliadas a conversas informais com os docentes, indicam o interesse desses profissionais
em ampliar o letramento em avaliagdo, o que reforca a demanda por a¢des de formacao

continuada nessa area.

Quais concepcoes de avaliacdo estiao expressas nos documentos oficiais federais e
institucionais que orientam o Ensino Médio Integrado no IF Goiano — Campus

Cristalina?

As concepgdes de avaliagdo presentes nos documentos oficiais federais que orientam o
Ensino Médio Integrado no IF Goiano — Campus Cristalina podem ser organizadas em

dois eixos principais. O primeiro refere-se a uma perspectiva formativa, centrada na
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aprendizagem. Nessa abordagem, a avaliacdo ¢ compreendida como um processo
continuo, que abrange as dimensdes diagndstica, formativa e somativa, bem como as

acoes de recuperagao de estudos, com énfase nos aspectos qualitativos.

O segundo eixo diz respeito a avaliagdo como um processo voltado ao desenvolvimento
da autonomia e do protagonismo discente. Os documentos destacam o envolvimento
ativo do estudante nos processos avaliativos, o desenvolvimento de habilidades, a

autorregulacao da aprendizagem e a capacidade de aprender ao longo da vida.

No ambito institucional, o Regulamento dos Cursos da Educa¢ao Profissional Técnica
de Nivel Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano ainda
estabelece que a avaliagdo esté relacionada a progressao do estudante para o alcance do
perfil profissional (Instituto Federal Goiano, 2020, art. 98), o que refor¢a a necessidade
de uma avaliagdo fidedigna, considerando que os estudantes concluem a formag¢ao com
dupla certificacao: diploma de ensino médio e diploma de curso técnico. Além disso,
PPCs reforcam a importancia da utilizacdo de instrumentos avaliativos variados,
orientados a progressao em direcao ao perfil profissional, articulando teoria e pratica no

processo de ensino e aprendizagem (Instituto Federal Goiano, 2023c).

Dessa forma, os documentos oficiais analisados refletem uma concepcao de avaliacao
comprometida com a formacgdo integral dos estudantes, com o fortalecimento do
protagonismo discente e com o desenvolvimento tanto académico como profissional no

contexto do Ensino Médio Integrado.

De que maneira os fundamentos tedricos, o diagnostico das necessidades de
conhecimentos docentes sobre avaliacio e as analises documentais podem
subsidiar a elaboracao da proposta de um curso de formac¢ao continuada voltado

ao letramento em avaliacdo no contexto investigado?

A presente proposta de curso foi elaborada de forma integrada, a partir da articulacao
entre os fundamentos teodricos sobre avaliagdo, o diagndstico das necessidades de
conhecimentos docentes e a andlise de documentos oficiais que orientam a pratica

educativa no contexto investigado.
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No que se refere a fundamentagdo teorica, foram considerados autores consolidados na
area de avaliacdo educacional, cujas contribuicdes, baseadas em ampla experiéncia e
producao cientifica, oferecem subsidios consistentes para a compreensao dos principios,
finalidades e praticas avaliativas, bem como para a conducao qualificada da avaliacao

em sala de aula.

Em relagdo ao diagndstico de necessidades, embora ndo tenha sido possivel realiza-lo
diretamente com os docentes do contexto especifico, recorreu-se a estudos nacionais e
internacionais que investigam concepgoes, praticas e dificuldades docentes no campo
da avaliacdo. Esses estudos evidenciam desafios recorrentes, como a predominancia de
praticas somativas, dificuldades na elaboracao de instrumentos avaliativos e limita¢des
no uso pedagdgico dos resultados. A recorréncia desses achados em diferentes contextos
permite inferir que docentes do cendrio investigado possivelmente enfrentam demandas
semelhantes, o que justifica a ado¢do desses referenciais como base para a proposta

formativa.

No que diz respeito a analise documental, foram considerados documentos oficiais que
regulamentam e orientam o trabalho docente, os quais estabelecem diretrizes, principios
e expectativas em relacdo as praticas avaliativas. A incorporagdo desses documentos na
elabora¢do do curso mostra-se fundamental, uma vez que assegura a coeréncia da
proposta com as normativas institucionais e contribui para a formagao de professores

mais conscientes de seu papel e de suas responsabilidades no processo avaliativo.

A articulagdo entre esses trés eixos referenciais evidenciou pontos de convergéncia que
orientaram a defini¢do dos objetivos do curso, a selecdo e organizacdo dos conteudos,
bem como a escolha de estratégias metodoldgicas alinhadas a promogao do letramento
em avaliagdo. Dessa forma, a proposta formativa busca contribuir para o
desenvolvimento profissional docente, para o aprimoramento das praticas avaliativas e

para a ampliacdo do letramento em avaliacdo no contexto investigado.
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Pergunta geral

¢ Quais elementos devem compor a estrutura de um curso de formac¢ao continuada
voltado a promocao do letramento em avaliacao para os docentes do IF Goiano —

Campus Cristalina que atuam no Ensino Médio Integrado?

A partir da articulagdo entre os fundamentos teéricos sobre avaliagdo, o diagnostico das
necessidades de conhecimentos docentes e a analise dos documentos oficiais, foram
identificados pontos convergentes que subsidiaram a definicdio dos elementos

constitutivos da proposta de curso.

Quanto a organizacao, foi concebido um curso na modalidade hibrida, combinando
atividades on-line, que asseguraram flexibilidade aos participantes, com momentos
presenciais destinados as discussdes praticas e a troca de experiéncias, favorecidas por
um numero reduzido de cursistas. A carga hordria de 60 horas justificou-se pela

abrangéncia dos temas e pela necessidade de aprofundamento tedrico-pratico.

A estrutura tematica do curso contemplou fundamentos da avaliagdo educacional, bases
legais e normativas, tipos e fungdes da avaliacdo, principios avaliativos, planejamento
da avaliacdo, elaboragdo e uso de instrumentos variados, feedback formativo, impactos
da avaliag@o no ensino e na aprendizagem, bem como praticas reflexivas e autoavaliagdo
docente. A selecao da bibliografia foi realizada com base na fundamentacao tedrica da
pesquisa, assegurando coeréncia conceitual e alinhamento as demandas formativas

identificadas.

Quanto as limitagdes desta pesquisa, a primeira diz respeito a impossibilidade de realizar
um diagnostico prévio das necessidades formativas dos docentes diretamente no contexto
investigado. Em razdo de restricdes de tempo e de outros fatores ja explicitados ao longo do
trabalho, os temas abordados no curso foram definidos com base em pesquisas anteriores que
realizaram diagnosticos das necessidades de conhecimentos docentes sobre avaliagdo, bem
como na analise dos documentos oficiais que orientam o ensino no contexto do Ensino Médio
Integrado.

A segunda limita¢do enquadra-se no escopo da pesquisa, que se restringiu a elaboragao

do PPC da proposta de curso, ndo contemplando o desenvolvimento do curso em sua totalidade.
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Assim, a produ¢do do material didatico ainda devera ser realizada futuramente, a partir da
bibliografia selecionada. Nesse sentido, a proposta apresentada constitui uma estrutura
orientadora, um delineamento do curso, mas ndo sua implementagdo completa.

Em relacao a terceira limitagao, considerando que o curso foi concebido para atender a
um corpo docente composto por profissionais de diferentes areas do conhecimento, ndo foi
possivel construir um referencial tedrico especifico para cada disciplina. Ademais, por a
pesquisadora atuar na area de Linguagens, os referenciais teoricos mobilizados concentram-se,
em maior medida, nessa area, ainda que muitos de seus principios possam ser transpostos e
aplicados a outros campos do conhecimento.

No que se refere as perspectivas para pesquisas futuras, a implementacao do curso abre
diversas possibilidades investigativas. A aplica¢do de instrumentos de coleta de dados antes e
apods a realizacdo do curso, conforme previsto no proprio PPC, poderd permitir a andlise
comparativa dos resultados, possibilitando avaliar sua efetividade no fortalecimento do
letramento em avaliagdo docente. Além disso, a participagdao dos cursistas podera contribuir
com sugestdoes de ajustes e aprimoramentos da proposta, favorecendo sua consolidacdo e
expansdo. Essas possibilidades configuram desdobramentos promissores da presente pesquisa
e podem, inclusive, fundamentar investigagdes futuras em nivel de doutorado, dando
continuidade ao percurso académico inaugurado por este estudo.

Por fim, este projeto reflete meu compromisso pessoal e profissional em apoiar e
motivar meus colegas docentes a aprofundarem seus conhecimentos sobre avaliagdo
educacional e a desenvolver uma postura critica e reflexiva em relagao as suas proprias praticas
avaliativas. Para mim, a promogao do letramento em avaliacdo docente representa mais do que
um objetivo formativo: ¢ uma oportunidade de ressignificar concepgdes tradicionalmente
negativas associadas a avaliacdo, mostrando seu verdadeiro potencial como ferramenta para
aprimorar a aprendizagem, fortalecer a pratica pedagdgica e contribuir para a construgao de um
ambiente educacional mais justo, colaborativo e transformador. Sinto que, ao desenvolver este
projeto, dei um passo importante para inspirar mudancas significativas na pratica docente e,
quem sabe, para fomentar futuras iniciativas de formagao continuada.

Espera-se que os resultados incentivem outros docentes a aprimorar suas praticas
avaliativas, tornando-as mais significativas e eficazes, bem como a ampliar seu letramento em
avaliacdo por meio do estudo, da pesquisa e da reflexdo, assumindo um papel ativo e
protagonista na constru¢do do conhecimento e na valorizagdo de suas proprias vivéncias e

desafios.
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