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RESUMO

Esta dissertagdo investiga o processo de profissionalizagdo da licenciatura em Ciéncias
Sociais na Universidade de Brasilia (UnB) a partir dos anos 2000, com foco na
regulamentacdo da formagao de professores e em suas implicagdes institucionais. A pesquisa
fundamenta-se na teoria dos campos de Pierre Bourdieu e considera a licenciatura como um
espaco de negociagdo institucional situado na interface entre o campo da Sociologia e o
campo educacional. O objetivo é compreender de que modo normativas nacionais — como 0s
pareceres e resolugdes do Conselho Nacional de Educacao (2001, 2002, 2015) e a Lei n°
11.684/2008 — incidiram sobre a estrutura curricular e a organizagdo da formacdo docente,
especialmente no que se refere ao estagio supervisionado, configurando processos de
articulag@o entre a licenciatura e o bacharelado. A metodologia combina analise documental
do Arquivo do Departamento de Sociologia da UnB (2009-2020) com 10 entrevistas
semiestruturadas realizadas com docentes, representantes discentes e técnica-administrativa
que desempenharam papéis relevantes na conducdo do curso. Os resultados indicam que a
incorporagdo das diretrizes nacionais ocorreu de forma mediada por arranjos institucionais
especificos, nos quais se combinam prescricdes normativas e margens de atuacdo dos agentes
envolvidos. A principal contribuicdo do trabalho consiste em oferecer um marco
historico-institucional da licenciatura em Ciéncias Sociais na UnB, evidenciando como os
processos de negociacdo interna e institucionalizagdo normativa acompanharam a

profissionalizag¢do da docéncia em Sociologia no Brasil.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Historia do Ensino de Sociologia; Formagao docente;

Profissionalizacdo; Universidade de Brasilia.



ABSTRACT

This dissertation investigates the process of professionalization of the Social Sciences teacher
education program at the University of Brasilia (UnB) since the 2000s, focusing on the
regulation of teacher education and its institutional implications. The research is grounded in
Pierre Bourdieu’s field theory and conceptualizes the program as a space of institutional
negotiation situated at the intersection of the fields of sociology and education. The objective
of this study is to examine how national regulations — including the resolutions of the
National Education Council (2001, 2002, 2015) and Law No. 11,684/2008 — have shaped the
curricular structure and organization of teacher education, particularly with regard to
supervised internships, as well as the processes of articulation between teacher education and
bachelor’s degrees. The methodology combines documentary analysis of the Archives of the
Department of Sociology at the University of Brasilia (2009-2020) with ten semi-structured
interviews  conducted  with  faculty members, student representatives, and
technical-administrative staff who played relevant roles in the management of the program.
The findings suggest that the incorporation of national guidelines occurred through
institutionally mediated arrangements, in which normative prescriptions were combined with
the scope for action of the agents involved. The main contribution of this study is to provide a
historical-institutional account of the Social Sciences teacher education program at UnB,
highlighting how processes of internal negotiation and normative institutionalization shaped

the professionalization of Sociology teacher education in Brazil.

Keywords: Sociology teaching; History of Sociology Teaching; Teacher training;

Professionalization; University of Brasilia.
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Introduciao

A Sociologia ocupa, historicamente, um lugar ambiguo no interior da universidade
brasileira. Ao mesmo tempo em que se constituiu como campo cientifico relativamente
autonomo, dotado de critérios proprios de validagdo do conhecimento e de circuitos
especificos de consagracdo académica, manteve-se vinculada a expectativas publicas mais
amplas relacionadas a formagdo critica, a intervencao no debate social e a contribui¢ao para
projetos de democratizagdo da sociedade. Essa dupla inscricdo atravessa a trajetéria da
Sociologia no Brasil e conforma, de modo decisivo, as tensdes que marcam sua
institucionalizagdo, particularmente no que diz respeito a formag¢ao universitaria e a docéncia.

Essas tensdes assumem contornos especificos no ambito das universidades publicas. A
universidade brasileira foi historicamente concebida ndo apenas como espago de producao de
conhecimento especializado, mas também como institui¢do estratégica para a constitui¢ao de
projetos nacionais e para a formacdo de quadros intelectuais comprometidos com a
interpretagdo da realidade social. A partir do processo de redemocratizagdo, essa dimensao
publica da universidade foi progressivamente reatualizada, recolocando no centro do debate a
relacdo entre ciéncia, sociedade e democracia. Nesse cendrio, a produ¢do do conhecimento
passou a ser tensionada por demandas que extrapolam critérios estritamente internos ao
campo académico, incorporando expectativas de relevancia social, formacgao profissional e
compromisso publico (Sobral, 2000; 2016).

E nesse contexto mais amplo de redefini¢do do papel publico da universidade que se
insere a trajetéria das Ciéncias Sociais no Brasil. A institucionalizacdo da Sociologia ndo
pode ser compreendida como um processo linear ou homogéneo, tampouco como resultado
exclusivo de demandas externas do Estado ou do sistema educacional. Conforme apontam os
estudos classicos da Historia das Ciéncias Sociais, a consolida¢do da area enquanto campo
académico esteve atravessada por disputas internas em torno de sua legitimidade cientifica, de
suas fungdes sociais e de suas formas de insercdo institucional (Miceli, 1989; Bomeny;
Birman, 1991). Nesse sentido, a presenca da Sociologia tanto na universidade quanto na
educagdo basica resulta de tensdes entre projetos intelectuais distintos, expectativas publicas
mais amplas e configuracdes especificas do campo educacional em diferentes conjunturas
historicas, contribuindo para uma inser¢do marcada por descontinuidades e instabilidades
institucionais.

Apesar dessa dimensdo publica constitutiva, a consolidagdo da Sociologia como

campo académico ocorreu prioritariamente por meio da valorizagdo da pesquisa e da
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pos-graduacdo. A centralidade atribuida a producdo cientifica como critério de exceléncia
académica contribuiu para a constitui¢do de hierarquias internas que subordinam o ensino —
especialmente o ensino voltado a educagdo basica — a pesquisa. Esse processo nao se limita a
uma distribuicdo desigual de prestigio entre atividades académicas, mas se materializa em
arranjos curriculares, trajetorias institucionais e representagdes simbolicas que estruturam a
formagao universitaria em Ciéncias Sociais.

No interior dos cursos de graduacdo, essa hierarquizacao se expressa de forma
particularmente nitida na distin¢do entre bacharelado e licenciatura. O bacharelado, associado
a pesquisa, a investigacdo cientifica e a producdo de conhecimento original, ocupa posi¢do
central na organizagdo dos cursos, enquanto a licenciatura tende a ser concebida como
percurso secundario, sintetizada, em representagdes recorrentes no meio académico, pela
expressdo “se nada der certo, tem a licenciatura”. Essa distingdo opera como principio
estruturante da formagdo universitaria, produzindo efeitos concretos sobre a organizagao
curricular, o reconhecimento institucional das diferentes habilitacdes e o valor simbolico
atribuido a docéncia.

Nesse contexto, tal assimetria assume contornos proprios no caso especifico das
Ciéncias Sociais, sustentados por discursos técnicos que naturalizam diferencgas curriculares e
formativas. Conforme analisado por Leal (2017, p. 1081), essas dinamicas consistem em um
mecanismo que pode ser compreendido como “racismo instrucional-intelectual”, por meio do
qual o bacharelado ¢ investido de uma suposta superioridade epistémica, enquanto a
licenciatura ¢ associada a déficits curriculares e instrucionais. Nessa logica, diferencgas de
organizacdo da formagdo sdo convertidas em desigualdades simbdlicas durdveis, reforgando a
subvalorizagao das disciplinas especificas da licenciatura e consolidando uma falsa dicotomia
entre ensino e pesquisa na formagdo em Cié€ncias Sociais.

Sob essa perspectiva, a producdo dessas hierarquias ndo pode ser compreendida
apenas como resultado de escolhas pedagogicas ou de preferéncias individuais. Trata-se de
um fendmeno estrutural, inscrito nas légicas do campo académico, no qual determinadas
formas de capital cultural e cientifico sdo reconhecidas como mais legitimas do que outras,
orientando os critérios de consagragdo e reconhecimento institucional. O predominio da
pesquisa como principio legitimo de exceléncia académica contribui, assim, para a
subordinagdo simbolica do ensino, especialmente daquele voltado a educagdo basica,
reproduzindo hierarquias internas no interior das Ciéncias Sociais (Bourdieu, 1989; 2004).

Desse modo, a docéncia na educagdo basica tende a ocupar posi¢ao subordinada nesse sistema
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de valoragdo, mesmo em 4areas cujo sentido social esta profundamente ligado a circulagdo
ampliada do conhecimento e a formagao critica.

Esse arranjo passa a ser tensionado pelas transformagdes politicas e institucionais
ocorridas no Brasil nas ultimas décadas. A ampliacao do acesso ao ensino superior, sobretudo
por meio da aprovacdo da Lei n® 12.711/2012 (Lei de Cotas) e da implementacdo do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni), a redefinicao das politicas educacionais e a intensificagdo das regulamentagdes da
formagdo docente produziram novos imperativos para as universidades publicas. Tais
transformagodes incidiram sobre estruturas académicas ja marcadas por hierarquias internas
consolidadas, tensionando modelos de formagdo historicamente orientados pela centralidade
do bacharelado e da pesquisa.

Nas Ciéncias Sociais, esses tensionamentos se expressam de maneira particularmente
aguda na relag@o entre universidade e educacdo basica. A presenga intermitente da Sociologia
no curriculo escolar, historicamente condicionada por contextos politicos e disputas em torno
de projetos de sociedade, contribuiu para a fragilidade institucional da forma¢ao docente na
area. Em nivel nacional, essa instabilidade s6 foi parcialmente tensionada com a promulgagao
da Lei n° 11.684/2008, que tornou obrigatodria a disciplina de Sociologia no ensino médio. No
entanto, em contextos locais como o do Distrito Federal, a presenga da Sociologia nas escolas
publicas antecede esse marco legal, remontando a 1999, o que evidencia a existéncia de
experiéncias institucionais anteriores a normatizagdo nacional. A licenciatura em Ciéncias
Sociais constituiu-se, assim, como um espago marcado por ambiguidades: a0 mesmo tempo
em que responde a demandas publicas por formagao critica e cidada, permanece atravessada
por hierarquias simbdlicas que limitam seu reconhecimento institucional e seu investimento
curricular.

Nessa conjuntura, a formacdo docente em Ciéncias Sociais emerge como problema
analitico central para compreender as transformagdes recentes da universidade brasileira e do
proprio campo sociologico. Longe de constituir um apéndice da formacdo académica, a
licenciatura se configura como espaco de observagdao das mediacdes entre politicas publicas,
dindmicas institucionais e hierarquias simbélicas. E nesse espaco que se articulam, de maneira
concreta, as exigéncias normativas do Estado, as condi¢des objetivas do exercicio da docéncia
e as logicas internas do campo académico.

Ao situar a formagao docente nesse cruzamento de forgas, torna-se necessario deslocar
o olhar para além das dinamicas internas da universidade e examinar as condigdes historicas

de constituicdo do proprio campo das Cié€ncias Sociais no Brasil. Isso porque as hierarquias
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que atravessam a licenciatura e a posi¢ao subordinada historicamente atribuida a docéncia ndo
se explicam apenas por transformagdes recentes no campo educacional, mas se ancoram em
processos mais amplos de institucionaliza¢ao e autonomizacao do campo da Sociologia.

Nesse plano, a Historia das Ciéncias Sociais no Brasil constitui um campo de
interlocu¢do relevante. Desde as ultimas décadas do século XX, a institucionalizagdo das
Ciéncias Sociais tem sido objeto de ampla produgdo académica, sobretudo a partir de estudos
que analisaram a formagdo dos primeiros cursos universitarios, a consolidacdo de uma
comunidade cientifica e as disputas por legitimidade no interior do campo académico (Miceli,
1989; 1995; Bomeny; Birman, 1991). Esses trabalhos permitiram compreender os processos
de profissionalizagdo da Sociologia enquanto disciplina cientifica e universitaria, bem como
as clivagens regionais, institucionais e simbdlicas que marcaram sua trajetoria, em especial a
centralidade do eixo Rio-Sdo Paulo na definicdo dos padrdes legitimos de producdo do
conhecimento socioldgico no pais.

E em dialogo com essa tradi¢do que esta pesquisa se insere, a0 mesmo tempo em que
se afasta de seus principais focos analiticos. Embora fundamentais para a compreensao da
consolidagao do campo das Ciéncias Sociais, tais analises concentraram-se majoritariamente
na formagdo universitdria em nivel de bacharelado e de pesquisa, bem como na
pos-graduacdo, configurando-se sobretudo como estudos voltados a Histéria das Ciéncias
Sociais. Nesse movimento, a formacdo de professores e o ensino da Sociologia escolar
permaneceram, por longo periodo, em posi¢do secundaria ou marginal.

A reconstru¢do histérica do campo académico no Brasil, com as Ciéncias Sociais
inclusas, evidencia que seu processo de autonomizagao ocorreu prioritariamente em torno da
pesquisa e da producdo cientifica, com forte investimento na criacdo de cursos universitarios
e, sobretudo, na consolidagdo da pos-graduacao como espaco privilegiado de consagragao
académica. A defini¢do de critérios legitimos de exceléncia intelectual, a formacdo de elites
académicas e a institucionalizagdo de instancias de reconhecimento cientifico constituiram
elementos centrais desse movimento. Nesse arranjo, a pesquisa foi instituida como principio
organizador do campo, enquanto outras fungdes universitarias, entre elas o ensino ¢ a
formacao de professores, permaneceram em posi¢des periféricas.

Como desdobramento desse processo, a docéncia, especialmente aquela voltada a
educagdo basica, foi historicamente associada a uma dimensao aplicada ou pedagogica do
conhecimento, desprovida do mesmo prestigio simbodlico conferido a produgao cientifica. A
propria historiografia das Ciéncias Sociais, a0 concentrar-se majoritariamente na analise do

ensino superior, do bacharelado e da pds-graduagdo, contribuiu para tornar secundarias as
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questdes relativas a formacgdo de professores e ao ensino da Sociologia na escola. Desse
modo, a marginalidade da docéncia ndo decorre de sua inexisténcia empirica, mas de sua
posigao subordinada no interior do campo da Sociologia.

Essa posicdo subordinada torna-se ainda mais inteligivel quando considerada a
trajetoria intermitente da Sociologia no curriculo da educacdo bésica. Ao longo do século XX,
a presenca da disciplina foi marcada por entradas e saidas condicionadas por conjunturas
politicas e por disputas em torno de projetos de sociedade, o que dificultou a consolidacao de
uma tradicado estavel de formagao docente. No ambito universitario, essa intermiténcia nao foi
acompanhada pela constru¢do de um projeto consistente e duradouro de licenciatura,
contribuindo para a fragilidade institucional da formagao de professores de Sociologia.

E apenas a partir dos anos 2000 que esse quadro passa a ser tensionado de forma mais
sistematica. As transformagdes no campo educacional brasileiro, associadas a redefini¢ao das
politicas de educacdo basica e de ensino superior, incidiram diretamente sobre as Ciéncias
Sociais, deslocando o lugar da licenciatura no interior das universidades. A promulgacdo da
Lei n® 11.684/2008, que tornou obrigatoria a disciplina de Sociologia no ensino médio,
constituiu um marco decisivo nesse processo, ao redefinir tanto o lugar da Sociologia no
curriculo escolar quanto as condi¢des de formagao de seus professores.

Em paralelo, politicas mais amplas de democratizacdo do acesso ao ensino superior e
de valorizagdo da formagao docente — como a expansdo das universidades federais por meio
do Reuni, a adogao de politicas de agdo afirmativa e a criagdo de programas de indugdo a
docéncia, a exemplo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio A Docéncia (Pibid) e
da Residéncia Pedagogica — reconfiguraram o campo educacional brasileiro. Ao mesmo
tempo, intensificaram-se os mecanismos de avaliacdo e regulacdo da educagdo superior,
ampliando o papel de instancias normativas como o Ministério da Educagdo (MEC) e o
Conselho Nacional de Educa¢do (CNE).

A implementagdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia na area
de Ciéncias Sociais tem sido acompanhada por reflexdes que o situam no contexto mais
amplo de reconfiguragdo da formagdo docente. Santos (2014), ao analisar o Pibid nesse
campo, argumenta que o programa articula expectativas de inovagdo pedagogica e maior
aplicabilidade social do conhecimento com estruturas institucionais ainda fortemente
organizadas segundo ldgicas disciplinares. O autor identifica, nesse processo, tensoes entre
modelos tradicionais de formacdo sociologica e propostas de maior aproximagdo com a
pratica escolar, indicando que os efeitos formativos do programa sdo mediados pelas

configuragdes especificas do campo académico.
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Nesse novo cendrio, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores, expressas em pareceres e resolugdes promulgados a partir de 2001 e 2002,
impuseram as instituicdes de ensino superior a necessidade de rever seus cursos de
licenciatura, redefinindo cargas hordrias, estruturas curriculares e, sobretudo, a centralidade
do estdgio supervisionado como componente obrigatério da formacdo docente. Essas
normativas incidiram de maneira particularmente significativa sobre os cursos de Ciéncias
Sociais, tradicionalmente estruturados segundo uma logica bacharelesca, na qual a
licenciatura aparecia como um apéndice.

Como resultado, a formagao de professores de Sociologia passou a ocupar um lugar
mais visivel tanto no debate académico quanto nas dinamicas institucionais das universidades.
Esse deslocamento contribuiu para a emergéncia e a consolidacdo do ensino de Sociologia
como um campo especifico de investigagdo, situado na intersec¢do entre a Sociologia e a
Educacdo, mas dotado de agentes, instdncias de consagra¢do e estratégias proprias de
legitimacdo cientifica.

Ainda assim, esse processo nao eliminou o desequilibrio historico entre pesquisa e
ensino no interior das Ciéncias Sociais. Ao contrario, a valorizagdo recente da formacao
docente ocorre em um contexto marcado por hierarquias simbolicas consolidadas, o que torna
a licenciatura um espago privilegiado de observagdo das disputas entre diferentes logicas de
formacgao, capitais e projetos académicos.

E nesse quadro de tensdes entre o campo académico da Sociologia, o campo
educacional e o campo emergente do ensino de Sociologia que se torna possivel compreender
o papel desempenhado pelas instituigdes universitarias na conformac¢do da formagdo docente.
Longe de operarem como instancias neutras de aplicagdo das normativas nacionais, as
universidades constituem espagos de mediagdo nos quais exigéncias externas sao apropriadas,
reinterpretadas e ressignificadas a luz de trajetorias institucionais especificas, hierarquias
internas e disputas simbdlicas.

A anélise dessas dinamicas ganha contornos especificos quando observada no plano
institucional. Entre as universidades federais brasileiras, a Universidade de Brasilia ocupa
uma posi¢do singular. Fundada em 1962, em um contexto marcado por projetos de
modernizagdo do Estado e por uma concepgdo inovadora de universidade publica, a
instituicdo foi concebida como espago de integracdo entre ensino, pesquisa € extensao,
fortemente vinculada a ideais de transformacao social ¢ de democratizacao do conhecimento.
Desde sua origem, a universidade esteve associada a uma dimensdo politica explicita, tanto

em seu projeto pedagdgico quanto em sua inser¢do no cenario nacional, o que a tornou um
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espaco privilegiado de experimentacdo institucional e de disputas em torno do papel social da
universidade.

Essa singularidade também se fez presente no campo das Ciéncias Sociais. A UnB
consolidou-se como um polo relevante de producdo académica, abrigando, desde os anos
1960, cursos de graduagdo e, posteriormente, um dos primeiros programas de pos-graduagao
da area no pais (Caruso, 2025). Ao mesmo tempo, desenvolveu, de maneira relativamente
precoce, iniciativas voltadas a reflexdo sobre educacdo, formacdo docente e ensino de
Sociologia, ainda que essas dimensdes tenham ocupado, por longos periodos, uma posicao
subordinada em relagdo a centralidade conferida a pesquisa e ao bacharelado.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia surgiu em
1968 e, desde entdo, estruturou-se segundo um modelo curricular integrado, no qual
bacharelado e licenciatura coexistem no interior de uma mesma estrutura formativa. Nesse
modelo, os estudantes realizam uma formagdo comum em Ciéncias Sociais e complementam
sua habilitagdo por meio de disciplinas especificas, muitas delas ofertadas em outras unidades
académicas da universidade, como a Faculdade de Educagdo e o Instituto de Psicologia,
ficando a cargo do Departamento de Sociologia (SOL/UnB) somente a disciplina de Pratica
de Ensino em Ciéncias Sociais (PECS). Ademais, ¢ o Unico curso de formagao docente em
Ciéncias Sociais do Distrito Federal, o que confere a licenciatura da UnB um papel central na
formacgao dos professores de Sociologia que atuam nas escolas da regido.

A estrutura do curso de Ciéncias Sociais da UnB organiza-se como um curso de Area
Baésica de Ingresso (ABI), a partir do qual se desdobram quatro habilitagdes distintas: o
Bacharelado em Antropologia, sob responsabilidade do Departamento de Antropologia
(DAN/UnB); o Bacharelado em Sociologia, sob responsabilidade do SOL/UnB; a
Licenciatura em Ciéncias Sociais, que, embora contemple em nome as Ciéncias Sociais, esta
sob responsabilidade do Departamento de Sociologia; e o Bacharelado em Ciéncias Sociais,
que esteve vinculado ao SOL até os anos 2010, quando passou a ser de responsabilidade do
Departamento de Estudos Latino-Americanos (ELA/UnB), anteriormente constituido como
Centro de Pesquisa e P6s-Graduacao sobre as Américas (CEPPAC).

Um elemento distintivo da UnB no cenario nacional é o fato de a Ciéncia Politica
constituir um curso de graduacdo separado das Ciéncias Sociais, configuracdo incomum em
relagdo a maioria das universidades brasileiras, nas quais a area integra o trip¢ classico da
formacdo em Ciéncias Sociais. Essa especificidade institucional repercute diretamente na

organizagdo curricular do curso e nas dindmicas internas entre os departamentos.
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No que se refere especificamente a formacdo docente, a licenciatura em Ciéncias
Sociais da UnB foi, por longo periodo, estruturada de forma bastante restrita. Até a
implementagdo de um novo curriculo, em 2020, o Departamento de Sociologia ofertava
apenas uma disciplina obrigatéria voltada diretamente a licenciatura correspondente ao
estagio supervisionado, enquanto as demais disciplinas relacionadas a formagao pedagogica
ficavam a cargo de outras unidades académicas, especialmente a Faculdade de Educagdo ¢ o
Instituto de Psicologia. Esse arranjo distingue a UnB de outras instituigdes brasileiras, nas
quais as Faculdades de Educacdo assumem papel central na coordenacdo dos estagios e da
formacgao docente.

A centralidade quase exclusiva do estagio supervisionado na estrutura da licenciatura
reforgou, por décadas, a percep¢ao da formacdo docente como um complemento ao
bacharelado, em consonancia com as hierarquias simbolicas que atravessam o campo
académico da Sociologia. Ao mesmo tempo, esse modelo institucional produziu preocupagdes
recorrentes em relagdo aos saberes docentes apropriados e desenvolvidos pelos futuros
professores de Sociologia, sobretudo considerando o papel singular da UnB como principal e,
durante muito tempo, Unico espago de formacdo docente em Cié€ncias Sociais no Distrito
Federal (Leal, 2017).

A partir dos anos 2010, contudo, esse arranjo passou a ser reconfigurado por
transformagdes internas e externas. A reformulagdo curricular da licenciatura ampliou o
numero de disciplinas de estdgio supervisionado, incorporando mais trés estagios
obrigatorios, além da criagdo de um laboratdrio docente. Esse movimento articulou-se as
pressOes normativas nacionais e as politicas de valorizagdo da formagao de professores, mas
também resultou da atuagcdo de agentes internos ao curso (docentes, coordenagdes e
estudantes) que passaram a disputar o lugar da licenciatura no interior do Departamento de
Sociologia.

Nesse processo, destacam-se iniciativas que extrapolam a estrutura curricular formal.
O projeto de extensdo Ciéncias Sociais nas Escolas (CiSo), criado em 2017 por iniciativa de
estudantes da licenciatura, constitui um exemplo emblematico. Insatisfeitos com a
insuficiéncia do estdgio obrigatdrio como experiéncia formativa, discentes mobilizaram-se
para estabelecer vinculos diretos com escolas publicas do Distrito Federal, acompanhando e
ministrando aulas de Sociologia voluntariamente. O projeto consolidou-se institucionalmente
com apoio da coordenag¢dao do curso e permanece ativo, evidenciando a agéncia discente na

conformagao da formagao docente.
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Outro dispositivo relevante ¢ o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid), financiado pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), com o objetivo de fortalecer o magistério e aproximar os licenciandos da
realidade escolar. Embora o Pibid exista na UnB desde 2012, a area de Sociologia passou a
integrar o programa apenas em 2014. Estudos e relatos recentes indicam que o Pibid
desempenha papel central tanto na permanéncia dos estudantes na universidade, em razao do
apoio financeiro, quanto na construcao de uma perspectiva profissional vinculada a docéncia,
a partir do contato sistematico com a sala de aula (Amorim, 2024). Entre 2014 ¢ a atualidade,
o programa enfrentou sucessivas ameagas de descontinuidade e cortes or¢amentarios,
refletindo as instabilidades das politicas educacionais no pais. Em 2025, contudo, o Projeto de
Lei n® 7.552/2014, que transforma o Pibid em politica de Estado, foi aprovado por
unanimidade e seguiu para a Comissdo de Constituicdo e Justica, representando uma
conquista historica para a consolida¢do do programa e para a formagao docente no Brasil.

Além disso, o curso integrou, entre 2011 e 2013, o Programa Prodocéncia, também
vinculado a Capes, voltado a consolidagdo e ao fortalecimento dos cursos de licenciatura nas
universidades brasileiras. No ambito da Sociologia, o Prodocéncia contribuiu para realizar um
diagnostico da licenciatura em Ciéncias Sociais, ampliando o debate interno sobre a
profissionalizac¢do da licenciatura.

Por fim, destaca-se a criagdo do Laboratdrio de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez,
que surgiu em 2014 por iniciativa de estudantes vinculadas ao Pibid, com o objetivo de
integrar discentes da licenciatura e suas pesquisas. Atualmente, o laboratdrio articula
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, integrando também a pods-graduagdo, e atua como
espaco institucional de referéncia para o ensino de Sociologia na UnB. Em 2023, o laboratodrio
recebeu Mencao Honrosa como Projeto de Extensao da ANPOCS e como iniciativa de Ensino
e Direitos Humanos da UnB, evidenciando seu reconhecimento institucional.

Em conjunto, esses projetos (reformas curriculares, projetos de extensdo, programas
de indugdo a docéncia e espacos institucionais proprios) indicam que a licenciatura em
Ciéncias Sociais da UnB nao pode ser compreendida apenas como resposta passiva as
normativas nacionais. Dessa forma, a licenciatura ¢ um arranjo institucional em permanente
construcdo, no qual se articulam pressdes externas, disputas internas e estratégias de
legitimagdo da formagdo docente no interior do campo académico da Sociologia.

A partir do percurso tedrico e histérico delineado até aqui, que articulou as
transformagdes do campo académico da Sociologia, a emergéncia do ensino de Sociologia

como campo especifico de investigacdo, as politicas educacionais voltadas a formacao
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docente e as mediacdes institucionais realizadas pelas universidades, torna-se possivel
explicitar de modo mais preciso o problema que orienta esta pesquisa.

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, tornou-se necessario distinguir dois
processos analiticamente relacionados, mas ndo idénticos: institucionalizagdo ¢
profissionalizacdo. A licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia, criada em
1968, ja se encontrava formalmente instituida enquanto habilitacdo universitaria com diploma
proprio e inser¢ao regular na estrutura académica. Contudo, a partir dos anos 2000, observa-se
ndo apenas a incidéncia de normativas nacionais que reforcam sua institucionaliza¢do no
plano regulatério, mas também um movimento interno de reconfiguragdo curricular,
ampliacdo de dispositivos formativos e disputa por reconhecimento simbdlico no interior do
Departamento de Sociologia. Esse movimento articulou-se a transformagdes mais amplas no
campo educacional brasileiro, dentre as quais se destaca a mobilizacao pela reinser¢ao da
Sociologia no curriculo escolar, consolidada pela Lei n® 11.684/2008, que tornou obrigatoria a
disciplina no ensino médio e reconfigurou o mercado de trabalho docente, ampliando as
oportunidades de inser¢do profissional para licenciados em Cié€ncias Sociais. Paralelamente,
verificou-se a consolidacao do ensino de Sociologia como campo especifico de investigagao,
com a ampliagdo da produgdo académica e a criagdo de espagos institucionais proprios,
contribuindo para redefinir o estatuto da formagdo docente no interior das Ciéncias Sociais.
Neste trabalho, compreende-se profissionalizagdo como o conjunto de transformacdes que
consolidam a formacao docente como espaco especifico de saberes, praticas e legitimidades
proprias. A institucionalizagdo permanece como dimensdo constitutiva desse movimento,
especialmente no que se refere as politicas publicas e regulamentagdes estatais que moldam as
condigdes formais da formacdo docente. Assim, a profissionalizagdo ndo substitui a
institucionalizagdo, mas se desenvolve em seu interior € por meio dela.

Considerando a posicdo historicamente subordinada da licenciatura no interior dos
cursos de Ciéncias Sociais, bem como as pressdes normativas intensificadas a partir dos anos
2000, esta dissertagdo parte do seguinte problema de pesquisa: como a Licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia, inserida nas dinamicas e logicas do campo do
ensino de Sociologia no Brasil, articulou sua resposta as demandas de regulamentagdo da
formacdo de professores a partir do Parecer CNE/CP n° 101/2002, e de que modo esse
processo contribuiu para a profissionaliza¢do da formacdo docente no interior do curso?

A formulagao desse problema parte do entendimento de que as normativas nacionais
nao incidem de forma mecanica sobre as institui¢des universitarias. Ao contrario, sao

apropriadas, negociadas e ressignificadas a luz de trajetdrias institucionais especificas,
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hierarquias internas e disputas simbdlicas proprias de cada contexto académico. Desse modo,
analisar a licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB implica compreendé-la como resultado de
um conjunto de mediagdes entre o campo educacional, o campo académico da Sociologia e o
campo emergente do ensino de Sociologia.

Com base nesse problema, o objetivo geral da pesquisa consiste em analisar como a
licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia se configurou em resposta as
regulamentagdes da formacao docente no Brasil a partir dos anos 2000.

De maneira articulada a esse objetivo mais amplo, a dissertacdo se estrutura a partir
dos seguintes objetivos especificos: (i) realizar um estado da arte de teses e dissertagdes sobre
a Histdria do Ensino de Sociologia no Brasil, evidenciando o lugar desta pesquisa no debate
sobre a profissionalizagdo da formacao docente; (ii) analisar os documentos institucionais que
instituiram e reformularam a licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade de Brasilia —
tais como projetos pedagogicos, normativas e registros internos —, identificando as pressdes
externas e as conformagdes internas que moldaram a formagdo docente em Sociologia; e (iii)
compreender, a partir de entrevistas com docentes e técnica-administrativa do Departamento
de Sociologia, como os agentes institucionais estruturaram a licenciatura, evidenciando as
negociacdes e disputas em torno da incorporacao das regulamentacdes nacionais no contexto
da UnB.

A escolha desse recorte analitico também se relaciona a posicdo ocupada pela
pesquisadora no interior do campo investigado. Como egressa da Licenciatura em Ciéncias
Sociais da Universidade de Brasilia e participante de iniciativas vinculadas ao ensino de
Sociologia, ndo me coloco em uma posi¢do de exterioridade em relagdo ao objeto de pesquisa.
Essa condicao, longe de ser tratada como obstaculo, ¢ assumida como elemento analitico a luz
da reflexividade proposta por Pierre Bourdieu (2004), segundo a qual a objetivacao das
condigdes sociais de produ¢do do conhecimento constitui parte do rigor cientifico. O exercicio
reflexivo permitiu explicitar pressupostos iniciais, como a centralidade inicialmente atribuida
ao estagio supervisionado, e submeté-los a prova empirica ao longo da analise documental e
das entrevistas, evitando tanto a naturalizacdo das categorias institucionais quanto a adesao
acritica as narrativas produzidas pelos proprios agentes do campo.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa de
natureza historico-institucional, articulando diferentes procedimentos de investigacdo. O
trabalho empirico compreende, em primeiro lugar, a realizacio de um estado da arte da
producdo académica sobre a historia do ensino de Sociologia no Brasil; em segundo lugar, a

analise documental de atas, projetos pedagdgicos, normativas e outros documentos
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institucionais do Arquivo do Departamento de Sociologia da UnB; e, por fim, a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com docentes e técnica-administrativa diretamente envolvidos na
coordenagao e na implementacdo da licenciatura ao longo da década de 2010. A triangulacao
dessas fontes permite apreender tanto os registros formais das decisdes institucionais quanto
as disputas, interpretacdes e sentidos que ndo se expressam plenamente na documentacdo
escrita.

Cabe acrescentar que tanto as entrevistas quanto os documentos institucionais
analisados constituem formas de autorrepresentacdo produzidas no interior do préprio campo
académico. Longe de serem tratados como relatos transparentes da realidade institucional,
esses materiais sdo compreendidos como praticas discursivas situadas, atravessadas pelas
posi¢des ocupadas pelos agentes, por disputas simbolicas e por estratégias de legitimagao.
Sob essa perspectiva, a documentacao institucional ndo ¢ mobilizada como registro neutro dos
acontecimentos, mas como parte constitutiva do proprio processo de constru¢do das
classificagdes e hierarquias que estruturam o curso.

Essa compreensdo dialoga com a sociologia reflexiva proposta por Pierre Bourdieu
(2013), especialmente com o desenvolvimento da analise na qual o autor evidencia que o
campo universitario € atravessado por relagdes de for¢a que tendem a se eufemizar sob a
aparéncia de neutralidade cientifica. Ao examinar o mundo académico como espaco de lutas
por capital simbolico e pela definigao legitima das posi¢des, Bourdieu (2013) evidencia o fato
de que os discursos produzidos no interior da universidade, inclusive aqueles que reivindicam
objetividade, estdo implicados nas estruturas de poder que os tornam possiveis. As entrevistas
e atas sdo, assim, analisadas como expressdes posicionadas que permitem apreender
disposigoes, estratégias e classificagdes em disputa no processo de profissionalizacdo da
licenciatura.

Ao articular esses diferentes niveis de andlise, esta dissertagao busca contribuir para a
compreensdo dos processos de profissionalizagdo da formagdo docente em Sociologia, sem
desconsiderar que tais transformagdes se desenvolvem no interior de um movimento mais
amplo de institucionalizagdo normativa promovido pelas politicas publicas educacionais. Ao
privilegiar o estudo de caso da Universidade de Brasilia, uma institui¢do situada fora do eixo
Rio-S3o Paulo e marcada por especificidades institucionais proprias, a pesquisa ilumina
mediacdes institucionais ainda pouco exploradas na literatura, o escopo das andlises sobre o
ensino de Sociologia enquanto campo de pesquisa e sobre a profissionalizagdo da licenciatura

em Ciéncias Sociais no pais.
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Em termos analiticos, a dissertagdo organiza-se a partir de trés movimentos
articulados. No primeiro, reconstroi-se o estado da arte da producdo académica sobre a
histéria do ensino de Sociologia no Brasil, situando esta pesquisa no interior de um campo em
processo de consolidag¢do e evidenciando lacunas regionais e tematicas que fundamentam o
recorte adotado. Em seguida, desenvolve-se a analise documental da trajetoria institucional da
licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB, examinando projetos pedagdgicos, normativas e
registros internos do Departamento de Sociologia, com o objetivo de compreender como as
regulamentacdes nacionais da formacdo docente foram apropriadas, negociadas e
ressignificadas no contexto local.

Por fim, a partir de entrevistas com docentes, discentes e técnica-administrativa
diretamente envolvidos na condu¢do da licenciatura, analisam-se as conformagdes, 0s
sentidos atribuidos a docéncia e as estratégias mobilizadas pelos agentes institucionais na
conformagdao da formacdo docente em Ciéncias Sociais. Relacionando essas diferentes
dimensdes, a pesquisa busca compreender como a licenciatura na UnB se constituiu
historicamente como um espaco de mediagdo entre imperativos normativos, hierarquias

académicas e projetos de profissionalizagdo da docéncia em Sociologia.
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1. O lugar da pesquisa na historia do ensino de Sociologia: um estado da arte
(1996-2023)

1.1. O estado da arte: de onde parte esta pesquisa?

A produgdo académica sobre o ensino de Sociologia no Brasil ganhou densidade nas
ultimas duas décadas, acompanhando transformagdes nas politicas educacionais e
curriculares, sobretudo apds a Lei n° 11.684/2008, que tornou a disciplina obrigatéria no
ensino médio. Desde entdo, ampliaram-se as pesquisas sobre a presen¢a da Sociologia na
escola, a formagdo docente, os curriculos ¢ 0os manuais escolares, bem como analises
histéricas da disciplina. Esse crescimento impulsionou a criacdo de programas como o
Mestrado Profissional em Sociologia (ProfSocio) e de espacos de consagragdo cientifica,
como o GT de Ensino de Sociologia da SBS e o Eneseb, que contribuiram para legitimar o
ensino de Sociologia como objeto de investigacao.

Com o objetivo de situar esta dissertacdo nesse cendrio, realizei um estado da arte da
histéria do ensino de Sociologia no Brasil, baseado no banco de dados organizado por Cigales
e Bodart (2025). Esse banco reune producdes identificadas em trés fontes: a base de dados do
blog Café com Sociologia (atualizada até 2020), o Banco de Teses e Dissertagcdes (BTD) da
Capes e os repositorios de 28 Institui¢des de Ensino Superior (IES)'. A partir desse conjunto,
realizei a selecdo de trabalhos em trés etapas: (i) identificagdo inicial a partir das
palavras-chave “historia da Sociologia” e “historia da disciplina”; (ii) andlise de titulos; e (iii)
leitura dos resumos. O processo resultou em um corpus de 37 trabalhos (29 dissertacdes e 8

teses) defendidos entre 1996 e 2023.

' A base de dados contou com trabalhos das seguintes universidades: Instituto Universitario de Pesquisas do Rio
de Janeiro (IUPERJ); Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio); Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS); Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo
(PUC-SP); Universidade Estadual do Ceara (UFC); Universidade Estadual de Londrina (UEL);
Universidade Estadual de Maringd (UEM); Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UFRJ); Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte (UFRN); Universidade Federal de Alagoas (UFAL); Universidade Federal do
Ceara (UFC); Universidade Federal de Goias (UFG); Universidade Federal do Maranhdao (UFMA); Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT); Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Universidade Federal do
Piaui (UFPI); Universidade Federal do Parana (UFPR); Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS);
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN);
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ); Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC); Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Universidade Federal de Uberlandia (UFU);
Universidade de Brasilia (UnB); Universidade Estadual de Sao Paulo (Unesp); Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp) e Universidade de S@o Paulo (USP). Com o recorte da minha pesquisa, delimitei a analise
em 17 universidades, a saber: Fundagdo Getulio Vargas (FGV/RJ), Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL), IUPERJ, PUC-Rio, PUC-SP, UERJ, UFAL, Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), UFPR, UFRJ, UFSC, Unesp (Marilia e
Araraquara), UESC, Unicamp, Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) e
USP, como constara no Quadro 1.
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O recorte temporal adotado inicia-se em 1996, momento em que um dos primeiros
trabalhos sobre ensino de Sociologia foi encontrado. Incluem-se trabalhos oriundos tanto de
programas da area de Ciéncias Sociais quanto da area de Educacao, uma vez que esta ultima
desempenhou papel decisivo na institucionalizagao do campo.

Diferentemente de uma revisdo de literatura, o estado da arte constitui um
procedimento metodoldgico voltado a andlise sistematica da produgdo cientifica. Seu
proposito ¢ mapear tendéncias, recorréncias, lacunas e deslocamentos que revelam as
dindmicas internas de um campo de pesquisa. Assim, mais do que descrever trabalhos,
interpreta a propria configuracdo desse campo, permitindo compreender como certos temas e
abordagens foram consagrados, enquanto outros permaneceram periféricos. No caso desta
dissertacao, ele ¢ utilizado para analisar como a historia do ensino de Sociologia, enquanto
tematica interna a esse campo, tem sido investigada na pos-graduacdo brasileira e em que
medida essa produgdo contribui para consolidar o ensino de Sociologia como area autdnoma
de estudos.

Nesse sentido, a op¢ao metodologica por concentrar o estado da arte exclusivamente
em teses e dissertagdes decorre do entendimento de que esses trabalhos constituem, no campo
académico brasileiro, as produgdes de maior densidade tedrica, empirica e analitica,
especialmente no que se refere a historia do ensino de Sociologia. Ainda que artigos
cientificos desempenhem papel relevante na circulacdo do conhecimento, o levantamento
exploratorio indicou que a maior parte das analises historico-institucionais aprofundadas
sobre o tema encontra-se concentrada em trabalhos de pos-graduacao stricto sensu. Assim, a
escolha por teses e dissertacdes visa garantir maior consisténcia analitica a0 mapeamento
realizado, sem desconsiderar a relevancia da produgdo em periddicos para outros objetivos de
pesquisa.

O mapeamento das teses e dissertagdes entre 1996 e 2023 identifica tendéncias
teoricas e tematicas, bem como os agentes e instituigdes envolvidos nesse processo. A
recorréncia de estudos que realizam estados da arte — como os de Handfas (2011), Handfas e
Magaira (2012), Oliveira (2015), Bodart e Cigales (2017), Antunes, Garcia e Alves (2019) e
Cigales e Bodart (2025) — ndo ¢ apenas atualizacdo bibliografica, mas expressdo de uma
estratégia coletiva de legitima¢do do campo. Desde os anos 2000, tais estudos funcionam
como mecanismos de autorreferéncia e consagragdo simbolica, ao evidenciar uma
comunidade de pesquisadores, problemas partilhados e regularidades teoricas. Produzir
estados da arte ¢, portanto, uma forma de gerar capital cientifico, reafirmando o ensino de

Sociologia como objeto legitimo. Ao revisitar essas sistematizagdes, esta pesquisa também se
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inscreve nesse movimento de autoconhecimento e autonomizagdo, a0 mesmo tempo em que
busca evidenciar lacunas ainda pouco exploradas.

A fundamentacao tedrica apoia-se na teoria dos campos de Pierre Bourdieu (2004;
2019), que permite analisar a produgdo sobre o ensino de Sociologia como expressdo das
disputas simbolicas e estruturais entre diferentes agentes. No caso especifico do ensino de
Sociologia, destaca-se o papel do campo educacional, composto por 6rgaos normativos (MEC
e CNE), institui¢cdes de ensino e politicas de formacao docente. Esse campo ¢ atravessado por
uma logica burocratica, marcada por diretrizes e normativas que regulam o ensino e moldam
os conteudos legitimos, funcionando como operador da legitima¢do da Sociologia como
disciplina.

Embora nao seja autdbnomo em relagdo a Sociologia ¢ a Educagdo, o ensino de
Sociologia apresenta agentes, espacos e capitais proprios. Como observa Oliveira (2023, p.
40), sua posicao periférica no campo da Sociologia brasileira leva seus agentes a “produzirem
estratégias heterodoxas em campo, buscando legitimar o ensino como tema relevante na
agenda de pesquisa das Ciéncias Sociais”.

Os resultados do levantamento indicam crescimento expressivo da produgdo a partir
de 2008, vinculado as transformagdes nas politicas educacionais. Ha predominancia de
autores homens (54,1%) e concentragdo das pesquisas nas regides Sudeste e Sul,
especialmente em Sao Paulo, Rio de Janeiro e Santa Catarina. A maioria dos trabalhos esta
ligada a programas das areas de Educagdo (48,6%) e Ciéncias Sociais (43,2%). Cabe,
contudo, relativizar essa distribuicdo institucional. Como argumentam Cigales e Bodart
(2025), a presenga de pesquisas sobre ensino de Sociologia em Programas de Sociologia ¢
proporcionalmente expressiva quando se considera que esses programas sao numericamente
menos numerosos do que os de Educagdo no sistema de pds-graduagdo brasileiro. Assim, a
maior visibilidade da drea de Educag¢do em nimeros absolutos ndo autoriza concluir, por si so,
uma predomindncia epistemologica, mas reflete também a estrutura desigual da oferta de
PPGs no pais. Além disso, ndo se identificaram estudos voltados a historia da disciplina na
regido Centro-Oeste, lacuna que justifica o foco desta dissertagdo na Universidade de Brasilia.

Em sintese, o levantamento realizado evidencia ndo apenas o fortalecimento de um
campo de pesquisa em processo de autonomizagao, mas também suas assimetrias regionais e
tematicas. Ao situar a historia da Sociologia como disciplina escolar em didlogo com o campo
educacional, configurado por suas dimensodes formativa e burocratica, este estudo contribui
para uma compreensdo mais abrangente das condi¢des histéricas e institucionais que

permitiram sua consolidacdo, destacando a necessidade de incluir perspectivas locais e
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institucionais, como a formag¢ao docente, a consolidagdo do ensino de Sociologia como campo
de pesquisa e a profissionalizagdo da licenciatura em Ciéncias Sociais.

Por fim, esta pesquisa partiu da hipotese de que o estagio supervisionado seria o
principal diferencial entre licenciatura e bacharelado em Ciéncias Sociais. Contudo, a andlise
do caso da UnB mostrou que essa distingdo ndo se consolidou institucionalmente. Essa
inflexdo tedrica orienta os capitulos seguintes, que examinam as relagdes entre formacao

docente, normativas nacionais e praticas institucionais na licenciatura em Ciéncias Sociais.

1.2. Estados da arte anteriores: um balanc¢o

Em continuidade ao que foi discutido na se¢do anterior, a producao de estados da arte
sobre o ensino de Sociologia tem desempenhado papel central na consolidagdo e autorreflexao
do campo, ao sistematizar o conhecimento produzido e identificar deslocamentos tedricos,
metodoldgicos e institucionais. Esses estudos configuram uma linha continua de balangos que
evidencia o amadurecimento da area e o fortalecimento de redes de pesquisa.

O levantamento de Handfas e Macaira (2012) identificou 43 dissertacdes e teses
voltadas ao Ensino de Sociologia, sendo mais da metade (53%) vinculadas a programas de
pos-graduacdo em Educagdo. A predominancia indicava que a consolidacdo inicial do campo
se deu sob a influéncia das pesquisas educacionais, que foram responsaveis por legitimar o
ensino de Sociologia como objeto de estudo académico.

Trabalhos posteriores, como os de Oliveira (2015) e Bodart e Cigales (2017),
demonstraram um maior equilibrio entre os programas de Educacdo e de Ciéncias Sociais,
resultado da ampliagdo dos PPGs e do fortalecimento institucional das Ciéncias Sociais
aplicadas a docéncia. Esses autores apontam que o campo deixou de ser apenas um espago de
defesa da disciplina na escola e passou a se constituir como espago de producdo de
conhecimento sobre o proprio ensino, movimento que se consolidou com a criagdo de linhas e
grupos de pesquisa especificos.

Antunes, Garcia e Alves (2019) reforgam esse diagnostico ao destacar a consolidagao
de redes académicas e a institucionalizagdo de agendas comuns de pesquisa. Essa ampliacdo
institucional e associativa contribuiu para a formacao de uma comunidade de pesquisadores
articulada em torno de agendas comuns e para o reconhecimento da area como espago
legitimo de investigagdo cientifica.

A sintese mais abrangente foi apresentada por Cigales e Bodart (2025), que

atualizaram o balango da produgdo e incorporaram os mestrados profissionais, representando
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um avango metodologico e institucional. Ao incluir dissertacdes do ProfSocio, os autores
evidenciam a aproximagdo entre pesquisa académica e pratica docente, mostrando que a
producao sobre o ensino de Sociologia passou a abranger saberes pedagogicos e experiéncias
de sala de aula, tensionando a separagao entre formagao profissional e produgao cientifica.

No levantamento desses autores, foram identificadas 385 dissertagdes e teses, sendo
187 de mestrados profissionais ¢ 165 de mestrados académicos, com destaque para o
crescimento expressivo da producdo na regido Nordeste, responsavel por 41,2% do total. Esse
dado inverte a tendéncia das sistematizacdes anteriores, concentradas no eixo Sul-Sudeste, e
revela uma redistribuicdo regional do capital académico, estimulada pela interiorizagdo da
pos-graduacdo. O programa ProfSocio, nesse contexto, emerge como catalisador importante,
articulando a pesquisa sobre ensino de Sociologia com a pratica docente na educacao basica.

Apesar dessa expansao, nenhum trabalho de mestrado profissional vinculado a PPGs
de Sociologia abordou a tematica da historia da disciplina, lacuna também observada por
Cigales e Bodart (2025, p. 34-35). As duas dissertagdes sobre histdria do ensino de Sociologia
oriundas de programas profissionais pertencem as areas de Educacdo e Tecnologia e
Formacao de Professores da Educacao Basica.

Entre as continuidades observadas nos diferentes estados da arte, destacam-se as
tematicas de curriculo e pratica docente, que seguem recorrentes, bem como a predominancia
de autoras mulheres, marcador de género que atravessa o campo e reforca sua vinculagao
histérica com a docéncia e com o trabalho educacional.

Em sintese, os balancos de Handfas (2011), Handfas e Macaira (2012), Oliveira
(2015), Bodart e Cigales (2017), Antunes, Garcia e Alves (2019) e Cigales e Bodart (2025)
demonstram que o ensino de Sociologia se estrutura a partir de sucessivos esforgcos de
autorreferéncia e legitimacao, caracterizando um processo de autonomizagdo do campo. Mais
do que um crescimento quantitativo, essa trajetoria revela disputas simbolicas, regionais e
institucionais em torno da defini¢do do que ¢ legitimo investigar. E nesse movimento que se
insere esta dissertacdo, ao deslocar o olhar para a experiéncia da UnB e contribuir com uma

perspectiva regional ainda pouco explorada na historia da disciplina.

1.3. A Historia do Ensino de Sociologia na pos-graduacio brasileira (1996-2023)

As pesquisas sobre a historia do ensino de Sociologia no Brasil tiveram inicio em
1996, mas ¢ a partir de 2008, com a obrigatoriedade da disciplina no ensino médio, que se

observa maior regularidade e diversificagdo tematica, alcangando picos de até cinco defesas
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em 2019. Entre os 37 trabalhos analisados (29 dissertacdes e 8 teses), 54,1% sao de autoria
masculina e 45,9% feminina, o que contrasta com a predominancia de mulheres no campo
mais amplo do ensino de Sociologia. Esse dado sugere que o subtema da historia do ensino
apresenta composi¢ao distinta, mais proxima da tradicao das Ciéncias Sociais e da Historia.
Cerca de metade das pesquisas (14) estd vinculada a programas de pos-graduagao em
Sociologia ou Ciéncias Sociais, com concentracdao nas regides Sudeste e Sul, especialmente
em instituigdes como UFRJ, USP, Unicamp, UFSC e Unesp. Essa distribuicao difere dos
levantamentos gerais apresentados nas se¢des anteriores, que indicam crescimento recente do
Nordeste e dos mestrados profissionais. Assim, a vertente histdrica permanece mais associada

a pos-graduacdo académica e as universidades do eixo Rio-Sao Paulo.

Quadro 1. Teses e Dissertacdes sobre a Historia do Ensino de Sociologia no Brasil

(1993-2023): Autorias, Programas e Institui¢des

Ano Autoria Titulo Programa de Instituicao Tipo
Pos-Graduacao

1996 | Olavo Machado | Ensino de ciéncias sociais na escola Mestrado em USP Dissertagdo
média Educagéio

1999 | Adriano Giglio | A Sociologia na escola secundaria: Mestrado em IUPERJ Dissertagdo
Carneiro uma questdo das Ciéncias Sociais Sociologia

no Brasil nos anos 40 ¢ 50.

2000 | Simone Meucci | A institucionalizagdo da Sociologia Mestrado em Unicamp | Dissertacao
no Brasil: os primeiros manuais e Sociologia
cursos
2001 | Cilmara Ferrari | A formac¢do  socioldgica de Mestrado em Unicamp | Dissertagdo
Perez normalistas nas décadas de 20 e 30 Educagéio
2001 Wanirley A sociologia como disciplina Mestrado em UFPR Dissertagdo
Pedroso Guelfi | escolar no ensino secundario Educagao
brasileiro: 1925 - 1942
2002 Fernando A sociologia da educagdo nos | Doutorado em PUC SP Tese
Roberto cursos de formagdo de professores Educagao
Campos entre os anos 30 e 50: um estudo da
disciplina a partir dos manuais
didaticos
2004 | Flavio Marcos | A sociologia volta a escola: um Mestrado em UFRJ Dissertacao
Silva Sarandy | estudo dos manuais de sociologia Sociologia e
para o ensino médio no Brasil Antropologia
2006 | Ileizi Luciana | Das fronteiras entre ciéncia e Doutorado em uUSp Tese
Fiorelli Silva | educagdo escolar: as configuragdes Educagéo
do ensino de ciéncias

sociais/sociologia no estado do
Parana (1970-2002).

2008 | Shelley Souza | A defesa da disciplina sociologia Mestrado em UFRJ Dissertagdo
nas politicas para o Ensino Médio Educagdo
de 1996 a 2007
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2009 | Luciane Peruchi | Saberes Socioldgicos nas escolas de Mestrado em UFSC Dissertacdo
nivel médio sob a ditadura militar: Educagio
os livros didaticos de OSPB
2009 | Fabio Geraldo | A luta em defesa da sociologia no Mestrado em Unesp - Dissertacdo
Romano Ensino Médio: 1996-2007, um Educagio Marilia
estudo sobre a invencdo das
tradigdes.
2009 Jefferson da O Ensino de Sociologia no Colégio Mestrado em UFRJ Dissertagao
Costa Soares Pedro II (1925 - 1941) Educagao
2009 | Gabriel Seretti | A re-introdugdo da Sociologia nas Mestrado em Unesp Dissertagdo
Zanardi Escolas Publicas: caminhos e Educagéio
ciladas para o trabalho docente
2012 Eleclezia de Uma abordagem sociologica do Mestrado em UFAL Dissertacdo
Oliveira relato da obrigatoriedade do ensino Sociologia
Fireman de sociologia no ensino médio
2013 | Cassiana Tiemi | Formacdo do  professor de | Doutorado em USP Tese
Tedesco Takagi | sociologia do ensino médio: um Educacao
estudo sobre o curriculo do curso
de ciéncias sociais da Universidade
de Sao Paulo
2014 | Gustavo Cravo | Sociologia no ensino médio: uma Mestrado em UFF Dissertagao
de Azevedo trajetdria politico-institucional Ciéncia Politica
2014 Marcelo A sociologia educacional no Brasil Mestrado em UFPEL Dissertagio
Pinheiro (1946-1971): analise sobre uma Educacéo
Cigales institui¢@o de ensino catdlica
2014 Roberta dos Sociologia do ensino de Sociologia: Mestrado em USP Dissertagio
Reis Neuhold | os debates académicos sobre a Sociologia
constituicdo de wuma disciplina
escolar
2015 Gabriela Formando o Cidadao e Construindo Mestrado em UFRJ Dissertacao
Montez o Brasil: a socializacdo politica nos Sociologia e
Holanda da manuais de Educagdo Moral e Antropologia
Silva Civica e de Sociologia
2016 | Livia Bocalon | Representando disputas, disputando Mestrado em Unesp - Dissertagao
Pires de Moraes | representagdes: cientistas sociais ¢ | Ciéncias Sociais | Araraquara
campo académico no ensino de
sociologia
2016 | Bruna Lucila de | Sociologia no Ensino Médio: uma Mestrado em UFRJ Dissertagao
Gois dos Anjos | andlise comparada de Propostas Educagao
Curriculares
2017 Julia Polessa O ensino de Sociologia e Ciéncias Doutorado em UFRJ Tese
Magaira Sociais no Brasil e na Franga: Sociologia e
recontextualizacdo pedagdgica e Antropologia
livros didaticos
2017 | Eder Fernando | Do  debate entre  Florestan Mestrado em Unesp Dissertagao

dos Santos

Fernandes e Guerreiro Ramos
acerca do ensino de sociologia no
Brasil: Uma analise dos
compéndios de sociologia na
década de 1930

Ciéncias Sociais
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2017 Saulo A sociologia no Ensino Médio: Mestrado em Unesp Dissertacdo
Albuquerque | Institucionalizagdo, materiais Educagdo
Gomes didaticos, representagdes e
formacao de professores
2018 Vinicius O Ensino de Sociologia no | Doutoradoem Unicamp Tese
Carvalho Lima | Brasil:As construg¢des de sentido da Sociologia
disciplina entre os anos 1920-1940
2018 Josefa A construgdo social do ensino de Mestrado em PUC SP Dissertagdo
Alexandrina da | Sociologia em Sao Paulo entre Educagdo
Silva 2009-2018
2019 Marcelo A Sociologia Catélica no Brasil | Doutorado em UFSC Tese
Pinheiro (1920-1940): analise sobre os Sociologia
Cigales manuais escolares Politica
2019 | Gustavo Dias | Trajetorias de professores de Mestrado em UFF Dissertagdo
da Silva Sociologia e as dindmicas da Educacao
comunidade disciplinar de
Sociologia do Estado do Rio de
Janeiro
2019 | Jorge Alexandre | A Trajetoria da Sociologia Escolar Mestrado em UFRIJ Dissertacao
Oliveira Alves | no Instituto Federal de Educacdo, Educagio
Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro a partir da implementagdo
da Lei 11.684/2008
2019 Robson Dois Modelos de Mestrado em UFPR Dissertacao
Rodrigues de | Institucionalizagdo das Ciéncias Sociologia
Lima Sociais no Brasil: O caso paulista e
carioca nas figuras de Florestan
Fernandes ¢ Guerreiro Ramos
2019 James Tholl A reintrodu¢do do Ensino de Mestrado em UFSC Dissertacao
Sociologia em Santa Catarina Sociologia e
(1998-2008) Ciéncia Politica
2021 Victéria Aspectos da inser¢do e do ensino da Mestrado em PUCRIJ Dissertagdo
Guimaraes Sociologia na Escola Normal do Educagdo
Souza Distrito Federal, futuro Instituto de
Educagao (1928-1936)
2021 | Alcides André | “Ensino de sociologia entre Mestrado em UNILAB | Dissertagao
De Amaral poderes”: Historia e | Interdisciplinar
Institucionalizagdo do Curso de | em Humanidades
Sociologia na Universidade
Eduardo Mondlane (1995 a 2012)
2022 Gabriela A instabilidade na Mestrado UESC Dissertagio
Anastacio de | institucionalizagdo do ensino da | Profissional em
Oliveira Lima | sociologia enquanto  disciplina Formagao de
obrigatoria do curriculo no Ensino | Professores da
Médio Educagdo Basica
2022 Aline de Sa Os outros da Nagdo: Imigragdo e Doutorado em FGV/RJ Tese
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Argentina e Bens Culturais
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2023 José Amaral Entre a cidadania e a ciéncia: a Doutorado em UERJ Tese
Cordeiro Junior | "geracdo de 94" e os sentidos da | Ciéncias Sociais
Sociologia escolar em seu retorno
ao Colégio Pedro IT (1993-2008)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Referenciais teoricos mobilizados

O referencial tedrico predominante nas pesquisas sobre a histéria do ensino de
Sociologia combina contribuigdes de diferentes campos do conhecimento, como curriculo,
sociologia da educagdo e teoria social, articuladas a autores centrais do proprio campo do
ensino de Sociologia. Essa composicao reflete o carater hibrido do subcampo, situado entre a
pesquisa educacional e a sociologia académica. De modo geral, observam-se quatro nucleos
tedricos recorrentes:

1. Teoria do curriculo e historia das disciplinas escolares

e [vor Goodson (1995; 1997; 2008): oferece uma leitura socio-histérica do curriculo,
concebendo-o como produto de disputas sociais e profissionais. Seu enfoque na
trajetoria das disciplinas permite compreender a Sociologia escolar como resultado de
negociagdes entre agentes, contextos politicos e projetos de conhecimento.

® André Chervel (1990): entende as disciplinas escolares como construgdes culturais
especificas, dotadas de contetdo, finalidades e logicas proprias. Essa abordagem
sustenta a analise da Sociologia como disciplina que se inventa historicamente,
traduzindo saberes académicos em contetidos escolares.

Ambos os autores ajudam a situar a Sociologia escolar como forma curricular em

disputa, cuja legitimidade depende de sua historicizagdo e do reconhecimento institucional.

2. Sociologia da educacio e teoria dos campos

® Pierre Bourdieu (2004, 2010): fornece o aparato conceitual central das pesquisas
recentes. A teoria dos campos, articulada aos conceitos de habitus, capital e
autonomizacdo, permite interpretar o ensino de Sociologia como espaco de disputa
simbodlica e institucional, atravessado por hierarquias entre o campo académico
(Sociologia cientifica) e o campo educacional (Sociologia escolar).

A partir dessa lente, é possivel compreender a historia do ensino de Sociologia como
um processo de diferenciacdo e de busca por legitimidade dentro do espaco mais amplo das

Ciéncias Sociais.
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3. Teoria historico-critica da educacao

® Dermeval Saviani (2021): aparece como referéncia estruturante em trabalhos que
situam o ensino de Sociologia nas lutas mais amplas da educacdo brasileira. Sua
perspectiva destaca a relacdo entre conhecimento e emancipacdo humana, enfatizando
o papel social da escola na formacdo critica e na resisténcia as politicas de
desvalorizagdo da educacao publica.

Essa matriz ¢ mobilizada especialmente por pesquisas vinculadas a area de Educacao,
nas quais o ensino de Sociologia ¢ entendido como pratica social comprometida com a

transformagao da realidade.

4. Autores do campo especifico do ensino de Sociologia

e Simone Meucci (2000, 2007): investiga a institucionalizacdo da disciplina e o papel
dos manuais e programas de ensino na constru¢do de sua identidade curricular.

o Amaury Moraes (2004; 2011): discute as tensdes entre bacharelado e licenciatura e a
formacao docente em Ciéncias Sociais, abordando a constituicdo do ensino de
Sociologia como subcampo académico.

Esses autores consolidam o nucleo teodrico interno do campo, funcionando como
referéncias de autorreflexividade e legitimagao disciplinar.

Em conjunto, esses referenciais expressam a confluéncia entre teoria social, historia do
curriculo e politica educacional, compondo o horizonte analitico que orienta a maior parte das
dissertagdes e teses mapeadas.

Do ponto de vista tedrico, a producdo recorre sistematicamente a trés referenciais: (i)
Ivor Goodson ¢ André Chervel, que permitem compreender o curriculo e as disciplinas
escolares como construgdes sociais e culturais; (ii) Pierre Bourdieu, cuja teoria dos campos
orienta a leitura das disputas de legitimidade e dos capitais em jogo na institucionaliza¢do da
Sociologia escolar; e (iii) Dermeval Saviani, representando o didlogo com a tradig¢do
historico-critica da Educagdo. Autores do proprio campo, como Simone Meucci € Amaury

Moraes, sdo citados recorrentemente como referéncias estruturantes.
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Os 34 trabalhos localizados® em meio digital distribuem-se em cinco categorias
tematicas, derivadas da leitura e codigifcagdo do corpus: (1) pensamento social brasileiro e
ensino de Sociologia; (2) manuais escolares; (3) intermiténcias curriculares; (4) percursos
historicos e disputas; e (5) andlises historico-institucionais.

O Griéfico 1, a seguir, apresenta a distribuicdo dessas dissertagdes e teses segundo as
categorias tematicas identificadas, ilustrando a concentracdo em estudos sobre manuais

escolares e analises historico-institucionais.

Grafico 1. Distribuicdo das dissertagdes e teses por categoria tematica

10

Manuais escolares Periodo de Percursos historicos e Andlises Pensamento social
intermiténcia da disputas em torno do  historico-institucionais  brasileiro e ensino de
Sociologia no curriculo  ensino de Sociologia Sociologia

escolar

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Essas categorias estruturam a andlise das secdes seguintes, permitindo observar
continuidades, lacunas e deslocamentos no tratamento historiografico do ensino de Sociologia

no Brasil.

1.3.1. Pensamento social brasileiro e o ensino de Sociologia

A investigacdo articula a leitura das obras de Florestan e Guerreiro com 0s processos

de institucionalizagdo das Ciéncias Sociais no Rio de Janeiro ¢ em Sao Paulo, mostrando

2 As dissertagdes Ensino de Ciéncias Sociais na escola média, de Olavo Machado (1996), e A Sociologia na
escola secundaria: uma questdo das Ciéncias Sociais no Brasil - anos 40 e 50, de Adriano Giglio Carneiro
(1999), bem como a tese 4 sociologia da educagdo nos cursos de formagdo de professores entre os anos 30 e 50:
um estudo da disciplina a partir dos manuais didaticos, de Fernando Roberto Campos (2002), ndo foram
incluidas na analise em razdo da indisponibilidade de acesso em meio digital.
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como as experiéncias diferenciadas de fundagdo universitaria nesses estados resultaram em
trajetorias distintas da Sociologia. Enquanto a escola paulista, orientada por Florestan,
consolidava um projeto de ciéncia social académica e autonoma, o ISEB, associado a
Guerreiro Ramos, mobilizava uma perspectiva nacional-desenvolvimentista, engajada na
transformagdo da realidade social.

Essa contraposicdo ¢ interpretada por Rodrigues de Lima (2019) como expressdo de
duas visdes de mundo sobre a funcao da Sociologia: de um lado, o ideal de autonomia
cientifica e de profissionalizacdo académica; de outro, a defesa de uma Sociologia aplicada,
critica e comprometida com o desenvolvimento nacional. A andlise demonstra que essas
tensOes inaugurais projetaram efeitos de longa duragdo, influenciando a forma como a
disciplina seria posteriormente ensinada e legitimada nas escolas, ora como saber cientifico,
ora como instrumento de formacgao cidada.

Embora o estudo ndo trate diretamente da educacdo basica, sua contribuicdo ¢
fundamental para compreender as bases intelectuais e institucionais que moldaram o terreno
em que a Sociologia escolar viria a se constituir. O embate entre Fernandes e Ramos ¢
apresentado como metafora fundacional das disputas que atravessam a historia do ensino de
Sociologia: entre o rigor cientifico e o compromisso pedagdgico, entre a teoria e a pratica
social, entre a universidade e a escola.

Mesmo representando um eixo com apenas uma produgdo, essa vertente cumpre papel
tedrico e simbolico relevante, ao recuperar as origens do pensamento sociologico brasileiro e
revelar como suas contradi¢des estruturaram a forma particular pela qual o ensino de

Sociologia foi concebido no pais.

1.3.2. Manuais escolares

Os estudos que examinam manuais escolares demonstram que essas fontes sdo
fundamentais para compreender a constituicao historica da Sociologia como disciplina escolar
e os projetos formativos a ela associados. Ao analisarem os manuais, as pesquisas buscam
reconstituir os modos pelos quais o conhecimento sociologico foi escolarizado, revelando
como a disciplina foi traduzida para o espago pedagogico e adaptada as expectativas politicas
e morais de cada época.

O marco inaugural dessa vertente ¢ a dissertagdo de Simone Meucci (2000), que

analisa manuais das décadas de 1930 e 1940. A autora identifica a origem intelectual dos
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autores e a sele¢do de temas recorrentes, interpretando-os como expressdo das “expectativas
originais” sobre o papel da Sociologia na formagao nacional.

Em continuidade, Perez (2001) investigou a presenca de manuais didaticos na
forma¢do de normalistas nas décadas de 1920 e 1930, com foco em Educacgdo e Sociologia
(Durkheim, 1929) e Principios de Sociologia (Fernando de Azevedo, 1935). O estudo
demonstrou que tais manuais expressavam concepgoes socioldgicas estruturantes da formacao
docente, evidenciando a centralidade da Sociologia no idedrio pedagdgico e na
profissionalizacdo do magistério.

Santos (2017) retomou essa discussdo ao examinar os compéndios de Delgado de
Carvalho e de Fernando de Azevedo, tomando como referéncia a critica de Guerreiro Ramos a
Florestan Fernandes no I Congresso Brasileiro de Sociologia (1954). O autor conclui que os
manuais reproduziam vicios metodologicos herdados da tradi¢do estrangeira, revelando a
permanéncia de uma visdo eurocéntrica e adaptativa da Sociologia escolar.

Sarandy (2004), por sua vez, analisou quatro manuais das décadas de 1980 e 1990 e
observou que eles mantém forte énfase conceitual, apresentando a Sociologia como
instrumento de consciéncia critica e formacao cidada. Essa funcao civilizatoria, recorrente nas
tradicdes educacionais brasileiras, articula-se a um “sentimento missionario” ¢ reflete a
tentativa de atribuir a disciplina um papel moral e politico.

Perucchi (2009) explorou o periodo da ditadura militar (1964-1984) e demonstrou que
os saberes socioldgicos foram esvaziados de conteudo critico, sendo incorporados a disciplina
de Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB). Nesses manuais, a no¢ao de cidadania foi
substituida por valores nacionalistas e ufanistas, transformando o ensino em instrumento de
controle ideoldgico.

A dimensdo religiosa foi abordada por Cigales (2019), que investigou a sociologia
catOlica presente em manuais publicados entre 1920 e 1940. O autor mostrou como
intelectuais ligados a Igreja Catolica disputaram espago no campo educacional durante a
afirmacao de diretrizes laicas, promovendo uma pedagogia moral voltada a recristianizagdo da
sociedade e a defesa de valores religiosos como base da ordem social.

Montez (2015) comparou manuais de Educacdo Moral e Civica (1969-1993) e de
Sociologia (2008-2014), identificando continuidades nos processos de socializagdo escolar e
formagdo de disposigdes politicas entre os estudantes, fundamentados no conceito de
socializagdo politica.

Por fim, Magaira (2017) realizou uma analise comparada entre Brasil e Franca,

examinando 13 livros didaticos de Sociologia (Brasil) e Ciéncias Economicas e Sociais
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(Franga). A autora destacou convergéncias pedagogicas entre os dois paises, especialmente na
énfase a formagdo cidada e na legitimagdo do conhecimento sociolégico como componente
formativo da educagdao democratica.

Em conjunto, esses estudos demonstram que os manuais escolares funcionam como
fontes privilegiadas para compreender a histdrica material e simbdlica da disciplina. Eles
funcionam ndo apenas como instrumentos pedagdgicos, mas como arenas de disputa entre
projetos de sociedade e de formagdo. A sequéncia historica das pesquisas evidencia diferentes

fungdes atribuidas a Sociologia em cada contexto:

e ciéncia em formacdo (Meucci, 2000; Perez, 2001; Santos, 2017);
e espaco de disputa ideologica (Sarandy, 2004; Cigales, 2019);
e substituta em regimes autoritarios (Perucchi, 2009);

e instrumento de socializagdo politica e cidadania (Montez, 2015; Magaira, 2017).

Dessa maneira, o exame dos manuais escolares ndo apenas evidencia os sentidos
formativos atribuidos a Sociologia, mas também antecipa as tensdes curriculares que serao

analisadas na se¢do seguinte, dedicada as intermiténcias da disciplina no ensino médio.

1.3.3. Periodos de intermiténcia da Sociologia no curriculo escolar

A trajetéria da Sociologia enquanto disciplina escolar no Brasil ¢ marcada por
intermiténcias, com sucessivas inclusdes e exclusdes nos curriculos que refletem tensdes
politicas, sociais e pedagogicas. Diversas pesquisas tém contribuido para compreender essas
descontinuidades, articulando historia institucional, politicas curriculares e trajetérias
docentes.

Guelfi (2001) analisou o periodo de 1925 a 1942 e mostrou que a disciplina assumiu
diferentes nomenclaturas — Ciéncias Sociais (CS), Ciéncias Humanas (CH), Estudos Sociais
(ES), OSPB, EMC e Estudos de Problemas Brasileiros (EPB) — indicando que as lacunas
curriculares refletiam prioridades culturais e politicas de cada momento histdrico.

Fiorelli Silva (2006) investigou o estado do Parana entre 1938 e 2002 e destacou que
as reformas educacionais (1968, 1971 e 1995) e contextos politicos (da ditadura militar a
redemocratizagdo e ao neoliberalismo) moldaram a presenga ou auséncia da Sociologia,

refor¢ando o carater pendular da disciplina.
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Zanardi (2009) investigou a reintrodu¢do da Sociologia nas escolas estaduais de
Araraquara (SP), evidenciando as dificuldades estruturais e instabilidade na implementagao,
enquanto Fireman (2012) destacou a relevancia das politicas publicas e da formagao docente
para a consolidacao curricular da disciplina.

Azevedo (2014) reconstruiu a trajetoria politico-institucional da Sociologia no ensino
médio, analisando leis, pareceres ¢ a atuagdo de sindicatos. O autor identificou a Lei n°
11.684/2008 como marco legal da obrigatoriedade da disciplina e resultado de uma
articulagdo ampla entre agentes do campo educacional.

A perspectiva ¢ aprofundada por Anjos (2016), que comparou propostas curriculares
estaduais e federais e demonstrou que a consolidacdo da disciplina dependia da articulagao
entre o campo recontextualizador oficial (Estado, CNE, politicas educacionais) € o campo
recontextualizador pedagogico (universidades, professores, editoras). O autor evidencia ainda
a importancia de programas e documentos como o PNLD, as OCEM e as DCNEM na
definicao de conteudos e orientagdes para o ensino.

Em abordagem complementar, Silva (2019) analisou as trajetorias docentes € mostrou
que as experiéncias individuais se entrelacam com as disputas curriculares e contextos
historicos, evidenciando que a Sociologia escolar ndo pode ser compreendida apenas por suas
normas, mas também por suas praticas cotidianas e dimensoes politicas.

Oliveira Lima (2022) analisou a intermiténcia da disciplina entre 1988 e 2018,
relacionando entradas e saidas curriculares a reformas educacionais e politicas publicas. A
autora identificou estratégias de resisténcia pedagogica, como produgdo de cartilhas, projetos
educativos e materiais didaticos proprios, utilizadas por professores para assegurar a
continuidade da disciplina, mesmo diante de exclusdes formais.

O conjunto dessas pesquisas evidencia que, embora a disciplina tenha conquistado
ganhos institucionais — como a obrigatoriedade curricular e inser¢do em politicas nacionais de
ensino (PNLD, OCEM, DCNEM) e, mais recentemente, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) —, sua presenca efetiva permaneceu marcada por instabilidade e disputas recorrentes.
Mais do que uma simples trajetoria de auséncias e retornos, os estudos apontam que a
Sociologia escolar foi atravessada por estratégias permanentes de resisténcia e adaptacdo de
professores e instituicdes, que buscaram garantir sua permanéncia mesmo diante das
exclusdoes formais. Compreender essas intermiténcias implica ir além da legislacdo e
considerar as praticas, resisténcias e disputas que configuram sua historia. Essa leitura reforca

a centralidade das agdes docentes e institucionais na consolidacdo da disciplina, articulando as
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dimensdes politica, pedagogica e histdrica que sustentam sua permanéncia no curriculo

brasileiro.

1.3.4. Percursos historicos e disputas em torno do ensino de Sociologia

As pesquisas recentes sobre o ensino de Sociologia no Brasil conformam um campo
em expansao, ainda marcado por disputas de legitimidade e pela pluralidade de enfoques. O
conjunto das dissertacdes e teses analisadas nesta se¢do evidencia que a constitui¢do da
disciplina escolar ¢ atravessada por processos historicos, politicos e pedagdgicos
interdependentes, mas também por descompassos entre universidade, escola e Estado.

O primeiro eixo refere-se a historia de longa duragdo da disciplina. Lima (2018), ao
analisar o periodo de 1920 a 1940, explicita as tensdes iniciais entre uma Sociologia escolar,
de carater normativo e formativo, e uma Sociologia académica, voltada a cientificidade e a
pesquisa. A exclusdo da disciplina do curriculo em 1942, com a Reforma Capanema, marcou
a transferéncia da legitimidade para o espaco universitario, instaurando uma cisao estrutural
entre sociologia escolar e académica, tema que reaparece como pano de fundo em pesquisas
posteriores sobre ensino, pesquisa e formacao de professores.

O segundo eixo refere-se a luta pela reintrodugdo e obrigatoriedade da disciplina nas
décadas de 1990 e 2000. Sousa (2008) e Romano (2009) analisam o periodo entre a LDB de
1996 ¢ a Lei n° 11.684/2008. Sousa identifica a formagdo de uma “comunidade disciplinar
difusa”, composta por docentes de diferentes segmentos, cuja defesa da disciplina mobilizava
sentidos curriculares ligados a competéncias e cidadania, ainda que permeados por
resisténcias a interdisciplinaridade por ameaga a identidade da &rea. Romano, por sua vez,
examina a dimensdo simbolico-politica da luta, destacando o papel das entidades e
profissionais das Ciéncias Sociais na constru¢do de uma “tradi¢do inventada” que conferisse
legitimidade a disciplina, em oposicdo a tradi¢do consolidada da Filosofia. Ambos
demonstram que o processo de reinstitucionalizagdo da Sociologia foi menos um
desdobramento pedagdgico e mais resultado de embates politicos e simbodlicos pela
legitimacao.

Tholl (2019) acrescenta uma dimensdo regional ao examinar a reintroducdo da
Sociologia em Santa Catarina entre 1998 ¢ 2008. O autor destaca a articulagdo entre agentes
politicos e académicos, sobretudo o papel do Laboratorio Interdisciplinar de Ensino de
Filosofia e Sociologia (LEFIS/UFSC), e mostra como experiéncias locais tiveram peso

decisivo na sedimentacdo de tradi¢des e na construgdo de legitimidade para a disciplina em
43



ambito nacional. Esse estudo regional explicita como a luta pela obrigatoriedade se
configurou ndo apenas em nivel legislativo nacional, mas também em arenas estaduais e
universitarias.

O terceiro eixo desloca o foco para a constitui¢do do ensino de Sociologia como tema
legitimo de investigacdo académica. Neuhold (2014) aponta que, apesar do estigma de “objeto
ilegitimo”, o ensino de Sociologia vem conquistando espaco na agenda de pesquisa, com a
criacdo de grupos de trabalho, linhas em programas de pds-graduagdo e eventos especificos,
como o Eneseb. Moraes (2016) complementa essa leitura ao demonstrar que determinados
cientistas sociais transformaram a defesa da disciplina em estratégia de prestigio académico,
revelando que a luta pela obrigatoriedade também representou uma disputa de capitais dentro
do proprio campo cientifico. Ambas as investigacdes indicam que a institucionalizagdo
escolar e a legitimacdo académica da disciplina sdo processos interdependentes, mas
permeados por hierarquias entre bacharelado e licenciatura.

O quarto eixo reune investigacdes sobre formagao docente e pratica escolar. Gomes
(2017) enfatiza a centralidade da formagdo de professores e dos materiais didaticos na
consolidagdao da disciplina, defendendo um ensino de Sociologia que nao seja neutro, mas
critico e socialmente engajado. Silva (2018), ao estudar professores da rede paulista entre
2009 e 2018, demonstra que, mesmo apods concursos especificos, persistem visdes
heterogéneas sobre o valor formativo da disciplina, fortemente influenciadas por trajetérias
individuais e por reformas recentes, como a Reforma do Ensino Médio e a BNCC. Ambos
avidenciam a fragilidade da formagdo especifica como obstaculo a consolidacdo curricular,
mas também a poténcia transformadora da disciplina quando ancorada na critica social.

Em conjunto, essas pesquisas delineiam uma trajetoria analitica do ensino de

Sociologia no Brasil:

e 1920-1940: génese e cisdo entre Sociologia escolar e académica (Lima, 2018);

e 1990-2008: luta pela reinsercdo e obrigatoriedade, marcada por disputas politicas e
simbolicas (Sousa, 2008; Romano, 2009; Tholl, 2019);

e 1993-2016: legitimacdo académica e disputas internas ao campo cientifico (Neuhold,
2014; Moraes, 2016);

e 2009-2018: desafios da formacdo e da pratica docente diante das politicas
educacionais recentes (Gomes, 2017; Silva, 2018).
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Esses estudos indicam que a Sociologia escolar se consolidou como arena privilegiada
para observar as tensdes entre ciéncia e politica, universidade e escola, pesquisa e ensino. A
trajetoria da disciplina reflete, portanto, um processo continuo de autonomizag¢ao do campo do
ensino de Sociologia, em permanente interacdo com o campo cientifico mais amplo e com as

politicas educacionais

1.3.5. Analises historico-institucionais

A ultima categoria retne pesquisas que desenvolvem andlises historico-institucionais,
centradas em compreender como a Sociologia se insere, se mantém ou se transforma em
contextos institucionais especificos (escolas, universidades e institutos federais), bem como as
regulacdes normativas e simbolicas que moldaram essa trajetoria. Esse eixo diferencia-se dos
anteriores por combinar o olhar historico a observacao das dindmicas internas das institui¢des,
analisando documentos, praticas e disputas locais que configuram o ensino da disciplina.

Um primeiro grupo de trabalhos aborda o periodo de institucionalizagdo da Sociologia
no ensino secundario. Pires de Moraes (2009) investigou o Colégio Pedro II entre 1925 e
1941, demonstra que foi a primeira instituicdo a incluir a disciplina em seu curriculo. Sua
analise destaca figuras como Delgado de Carvalho, primeiro catedratico efetivo, mas
relativiza o protagonismo individual, apontando a atuacdo de outros agentes, como Adrien
Delpech. O autor demonstra que a obrigatoriedade da disciplina, consolidada nas reformas
Rocha Vaz (1925) e Francisco Campos (1931), foi suprimida pela Reforma Capanema (1942),
revelando como as decisdes curriculares expressavam disputas politicas e ideoldgicas.

Em linha semelhante, Cigales (2014) examinou a Sociologia educacional no Colégio
Sao José de Pelotas (1946-1971), evidenciando sua fungdo ideoldgica de recristianizagao da
sociedade em uma institui¢do catolica. Os conteudos enfatizavam moral, familia e religido,
refletindo as tensdes entre o projeto educacional catdlico e as diretrizes laicas do Estado.
Guimaraes Souza (2021), por sua vez, analisou o Instituto Superior de Educacao do Rio de
Janeiro (ISERJ) entre os anos de 1928 e 1936 e mostrou que, apesar de valorizada pelo ideario
escolanovista, a Sociologia foi permeada por conflitos institucionais, que chegaram a
inviabilizar concursos docentes, evidenciando as contradicdes entre grupos e politicas
educacionais na consolidacao da disciplina.

Um segundo grupo investiga as interdi¢des e reinsercoes da Sociologia ao longo do
século XX e inicio do XXI. Cotrim (2022), em estudo comparativo entre Brasil e Argentina,

identifica um duplo dilema que atravessa a Sociologia escolar: institucional, vinculado a
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fragilidade normativa, e epistemologico, relacionado a indefini¢do de conteudos e finalidades.
Amaral (2021) amplia essa discussio ao examinar a experiéncia de Mogambique,
evidenciando como projetos politicos distintos também moldam a institucionalizagdao da
disciplina em contextos nacionais diversos. Cordeiro Junior (2023) retoma o Colégio Pedro II
e analisa a atuacdo da “geragdo de 94”, coletivo de docentes que, entre 1990 e 2008,
mobilizou justificativas diversas para legitimar a Sociologia, enfrentando a precariedade de
seu estatuto curricular mesmo apos a obrigatoriedade legal. Esses trabalhos mostram que,
apesar dos avancos normativos, a disciplina permanece vulneravel a reformas e
reconfiguragdes locais.

Um terceiro eixo volta-se a implementacdo da disciplina em institui¢des federais, onde
a analise se desloca para o campo da formacao docente e das politicas curriculares locais.
Soares (2022) examinou a insercao da Sociologia no IFSul — Campus Pelotas desde os anos
1990, mostrando que a disciplina foi incorporada antes mesmo da LDB (1996), em meio a
disputas de carga horaria e a escassez de professores licenciados. Alves (2019) investigou a
trajetoria da disciplina no IFRJ apos a Lei 11.684/2008, destacando que a elaboragdo de
ementas e a articulagdo entre docentes foram fundamentais para a constituicdo de uma
comunidade disciplinar, ainda vulnerdvel a instabilidades externas, como a Reforma do
Ensino Médio e a BNCC. Esses trabalhos reforcam o carater situado das experiéncias
institucionais e evidenciam como as decisoes locais e coletivas moldam a presenca e o sentido
do ensino de Sociologia no interior das redes federais.

E nesse contexto que se destaca o trabalho de Takagi (2013), cuja importancia para
este estado da arte é central. Ao analisar o curso de Ciéncias Sociais da USP, a autora
investigou como a licenciatura foi historicamente construida em posicdo subalterna em
relagdo ao bacharelado, resultado de hierarquias simbolicas que valorizavam a “ilustragao
académica” e a produgdo cientifica em detrimento da formagdo docente. Sua pesquisa
combina andlise documental, entrevistas e leitura institucional, mostrando que essa assimetria
ndo ¢ apenas curricular, mas também cultural e politica, reproduzida nas praticas e discursos
da universidade.

Takagi propde compreender a formagdo docente como dimensdo estruturante da
historia da Sociologia, ¢ ndo como desdobramento periférico da pesquisa académica,
perspectiva que aproxima diretamente seu estudo da proposta desta dissertagdo. Ao deslocar o
foco das politicas nacionais para as dinamicas institucionais internas, a autora inaugura uma
abordagem que permite compreender como valores, embates e conformagdes locais moldam o

lugar da licenciatura nas universidades.
46



Minha pesquisa se insere nessa mesma subcategoria de andlises
historico-institucionais, dialogando com Takagi (2013) ao ampliar a reflexdo para outro
contexto e temporalidade: o caso da UnB nos anos 2000, marcado pela implementacao de
novas diretrizes para a formacdo docente e pela obrigatoriedade da Sociologia no ensino
médio. Normativas como o Parecer CNE/CP 9/2001, a Resolugdo CNE/CP 1/2002, os
Pareceres CNE/CES 2 e 109/2002 e a Resolugdo CNE/CP 2/2015 redefiniram parametros de
duragdo, carga horaria e praticas formativas nas licenciaturas, impondo reconfiguracdes
curriculares e institucionais. A Lei 11.684/2008, ao tornar a Sociologia obrigatdria,
intensificou o debate sobre o papel da formacgdo docente dentro das universidades.

Nesse contexto, esta dissertacdo, em didlogo direto com Takagi (2013), busca
compreender como a licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB respondeu a essas normativas,
de que modo se reposicionou internamente e quais estratégias de legitimagdo e
profissionaliza¢do emergiram de seus proprios agentes e documentos. Dessa forma, o eixo das
analises histdrico-institucionais revela que a historia da Sociologia escolar ndo se restringe as
politicas de Estado, mas se materializa nas praticas institucionais, nas hierarquias simbolicas e
nas negociagoes internas que definem o estatuto da formacao docente. O caso da UnB, ao ser
examinado sob essa perspectiva, contribui para compreender os mecanismos de
autonomizacdo e legitimagdo da licenciatura em Ciéncias Sociais como espago formador e

campo de disputas académicas.

1.4. Entre disputas e legitimidades: o campo do ensino de Sociologia em perspectiva

O levantamento apresentado neste capitulo teve como foco o recorte especifico da
histéria do ensino de Sociologia, e ndo o campo do ensino de Sociologia em sua totalidade.
Essa delimitagdo metodologica permitiu identificar como se formou, ao longo das ultimas
décadas, uma vertente propria de investigacdes que tratam das origens, trajetorias e
transformagdes da disciplina no contexto escolar e universitario brasileiros.

A analise das dissertagdes e teses mapeadas entre 1996 e 2023 mostrou que essa
vertente vem se consolidando como um subcampo de pesquisas que, embora vinculado ao
campo mais amplo do ensino de Sociologia, possui objetos, categorias e metodologias
proprias. O foco recai sobre os processos historicos de institucionalizacdo, legitimagao e
reconfiguragdo curricular da disciplina, articulando diferentes abordagens e referenciais

tedricos.
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Os resultados indicam uma ampliagdo tedrica e metodologica das investigagdes sobre
a historia do ensino de Sociologia. As pesquisas articulam abordagens historico-descritivas,
centradas em manuais e reformas, com perspectivas analiticas e institucionais, voltadas a
compreensdo das dindmicas de legitimagdo e das disputas simbdlicas que atravessam a
disciplina. Em conjunto, essas vertentes evidenciam o amadurecimento de uma comunidade
investigativa que busca compreender a Sociologia escolar a partir de sua historicidade, de
suas praticas e de seus fundamentos epistemologicos.

De modo transversal, o corpus evidencia a presenca de quatro eixos estruturantes da

producao sobre a historia do ensino de Sociologia:

A reconstrugdo do pensamento social brasileiro como matriz formadora da disciplina;

O estudo dos manuais escolares como registros materiais e simbolicos de projetos de

ensino;

3. A andlise das intermiténcias curriculares, que expdem os ciclos de exclusdo e retorno
da Sociologia ao curriculo;

4. As analises historico-institucionais, voltadas as dinamicas internas de escolas,

universidades e institutos, onde se evidenciam as hierarquias entre bacharelado e

licenciatura, entre ciéncia e docéncia.

N —

A leitura desses eixos mostra que a historia do ensino de Sociologia ¢ processual e
conflitiva, atravessada por disputas politicas e epistemoldgicas que redefinem continuamente
o lugar da disciplina. Nesse percurso, a formacdo docente assume papel central: nela se
materializam as relacdes entre universidade e escola, pesquisa e ensino, ciéncia e pedagogia,
dimensdes que sustentam a propria existéncia da Sociologia escolar.

Nesse cenario, o trabalho de Takagi (2013) ocupa um papel de referéncia central. Ao
articular a historia institucional da licenciatura em Ciéncias Sociais a analise das hierarquias
académicas que estruturam o campo, a autora oferece uma perspectiva fundacional para
compreender o lugar da docéncia no campo sociologico e a constituicao da licenciatura como
espaco proprio de producdo e reproducdo de saberes. Sua abordagem fornece os fundamentos
teoricos ¢ metodologicos que orientam esta dissertacdo, especialmente na observagdo das
relagdes entre universidade, politicas formativas e legitimagao da Sociologia escolar.

Assim, o estado da arte sobre a histéria do ensino de Sociologia ndo apenas delineia os
contornos de um campo em processo de autonomizagdo, mas também situa o problema central
desta pesquisa: compreender como, em contextos institucionais especificos, os processos de

formacgao e profissionaliza¢do docente expressam e transformam a condicao da disciplina.
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E nesse espago de lacuna que se insere esta dissertacio. Ao analisar a licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia nos anos 2000, busca-se compreender como a
formacdo docente aparece nos registros institucionais, destacando as estratégias de
legitimagdo e os siléncios que expressam hierarquias e negociag¢des internas ao curso. O
Capitulo 2 aprofunda essa discussdo por meio da andlise documental do Arquivo do
Departamento de Sociologia da UnB, em que tais processos ganham materialidade nas

praticas e discursos institucionais.
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2. Entre registros e siléncios: a licenciatura nos documentos institucionais do SOL/UnB

A produgdo académica sobre a historia das Ciéncias Sociais no Brasil concentrou-se,
em grande medida, na institucionalizagdo universitaria e no eixo Rio-Sao Paulo, enquanto o
ensino de Sociologia na educacdo basica apenas mais recentemente se consolidou como
campo de investigacao, especialmente apos a promulgacao da Lei n® 11.684/2008. Com base
na fundamentacao construida no estado da arte de teses e dissertacoes, este capitulo desloca o
foco para o caso especifico da Universidade de Brasilia, a partir da andlise documental do
Arquivo do Departamento de Sociologia (SOL/UnB)’. O objetivo é examinar como a
licenciatura em Ciéncias Sociais aparece nos registros institucionais, destacando tanto
estratégias de legitimacdo quanto siléncios que expressam hierarquias e negociagdes internas
ao curso, em didlogo com as normativas nacionais que orientaram a formacao de professores
entre 2001 e 2015 (Parecer CNE/CP n° 9/2001; Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 e n°® 2/2015;
Lein® 11.684/2008).

A leitura dos documentos institucionais que compdem o corpus desta pesquisa — atas
do Colegiado do Departamento de Sociologia, o Projeto Politico-Pedagdgico da Licenciatura
e normativas nacionais — orienta-se por trés dimensdes analiticas interdependentes: o fator
normativo, o fator profissional e o fator cientifico. O primeiro diz respeito ao conjunto de
diretrizes e regulamentagdes que estruturam a formacao docente; o segundo, as praticas e
estratégias institucionais de valorizacdo da docéncia; e o terceiro, a consolidag¢ao do ensino de
Sociologia como campo de producdo de conhecimento. A articulagdo entre essas dimensdes
permite compreender a licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB como um espago em
processo de amadurecimento institucional e afirmagao académica, no qual normas, praticas e
saberes se entrelacam na construcdo de uma identidade propria para a formacdo de

professores.
2.1. Corpus e procedimentos da analise documental
Todo arquivo ¢ resultado de um processo seletivo de documentos, definido por

critérios institucionais e escolhas humanas (Castro, 2008). O que permanece guardado nao

corresponde a uma totalidade objetiva, mas ao produto de decisdes sobre o que deveria ou nao

* Nao foram consultadas atas de colegiado do Departamento de Antropologia (DAN/UnB) nem do Departamento
de Estudos Latino-Americanos (ELA/UnB), uma vez que a documentagdo analisada indicava que as deliberagdes
formais relativas a licenciatura estavam registradas no ambito do SOL/UnB. Reconhece-se, contudo, que a
ampliacdo do escopo documental pode oferecer elementos adicionais sobre eventuais articulagdes
interdepartamentais, constituindo uma agenda relevante para pesquisas futuras.
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ser preservado, decisdes atravessadas por valores, disputas simbolicas e também por
esquecimentos. Nesse sentido, os documentos ndao possuem neutralidade e devem ser
compreendidos no contexto social e historico de sua produgdo, considerando tanto o que
dizem quanto o que silenciam (Le Goft, 2012).

Essa perspectiva permite compreender o arquivo ndo apenas como depdsito, mas
como construcdo social marcada por intencionalidades, arbitrariedades e esquecimentos. Para
além de sua materialidade, os documentos expressam disputas, hierarquias e relagdes de poder
entre agentes situados em campos especificos. Nesse contexto, a teoria dos campos de Pierre
Bourdieu (2004; 2018) ¢ mobilizada para desvendar essas negociagdes, ao permitir analisar
como disposi¢des internas ao espaco académico se articulam (ou entram em conflito) com
demandas externas, especialmente no que diz respeito ao foco desta dissertagdo, isto ¢, a
licenciatura em Ciéncias Sociais. Dessa forma, a analise considera que tanto as mengoes
quanto as auséncias nos documentos podem ser examinadas a luz das relagdes que estruturam
0 espago institucional.

Neste trabalho, o “siléncio” documental ¢ compreendido como a auséncia de mengdes
a licenciatura em registros institucionais que, pela sua natureza deliberativa, poderiam té-la
incluido. Essa auséncia ¢ interpretada como um indicio de secundarizagdo da formacao
docente, revelando que as acdes em torno da licenciatura se intensificam apenas quando
normativas externas impdem adequacdes institucionais.

Com relagao as fontes e procedimentos da coleta de dados, o corpus empirico consiste
em documentos provenientes do Arquivo do Departamento de Sociologia da UnB e do
Sistema Eletronico de Informacdes (SEI) do referido departamento. O acesso ao acervo fisico
ocorreu entre 29 de abril e 22 de maio de 2025, mediante autorizacdo da chefia do
departamento e com a condi¢dao de que eu estivesse acompanhada por meu orientador, o que
possibilitou um contato direto com a documentagdo. Diferentemente de arquivos
institucionais regidos por principios arquivisticos, o arquivo do SOL ndo conta com um
profissional responsavel pela mediacdo entre a pesquisadora € o acervo, seja na organizacao e
categorizagao dos documentos, seja no direcionamento da busca.

Esse aspecto revelou-se relevante para a pesquisa, pois reforca a condi¢do secundaria
do acervo fisico no interior do departamento. Situagdo semelhante ¢ observada em outras
institui¢des publicas, nas quais o arquivo tende a assumir a forma de um deposito nao gerido,
marcado pela auséncia de politicas de gestdo documental, dinamica que, como observa Cunha
(2004), revela ndo apenas limitacdes materiais, mas também disputas simbolicas em torno do

que as instituicdes decidem preservar ou esquecer. Essa situagdo, longe de ser uma excecao, €
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recorrente e produz efeitos concretos sobre a preservacdo e o acesso as fontes, contribuindo
para a dispersao dos registros e para o enfraquecimento da memoria institucional.

O caréater inexplorado do arquivo ficou mais evidente em minha primeira visita. Ao
me ver chegar para consultar o acervo, localizado em uma pequena sala ao lado da secretaria
do departamento, a secretaria demonstrou surpresa diante da minha intengdo de pesquisar
“aquelas caixas”, afirmando que “seria dificil encontrar algo ali”. Esse episodio, mais do que
uma anedota, constitui um dado de pesquisa: revela como determinados acervos académicos
permanecem desvalorizados ou até desconhecidos pelos proprios agentes institucionais. O
registro dessa situacdo foi feito em didrio de campo, como parte do acompanhamento
sistematico das etapas de pesquisa, permitindo documentar percepgdes e interagdes ocorridas
durante o trabalho de levantamento documental. Essa percepcao dialoga com a reflexdo de
Bourdieu (2010) sobre a hierarquia social dos objetos cientificos, segundo a qual o valor
atribuido a certos temas ou praticas depende das posicdes e dos capitais simbolicos
envolvidos em sua legitimagdo. Nesse sentido, a descrenga diante do arquivo pode ser
compreendida como expressao dessa hierarquia simbolica, que define o que ¢ ou nao
reconhecido como objeto legitimo de atengdo académica.

Nos ultimos anos, entretanto, essa situacdo tem sido tensionada. A partir do Projeto
Memoria da Sociologia na UnB*, iniciativa em comemoragdo aos 50 anos do PPGSOL,
surgiram acdes voltadas a organizacdo e valorizagdo do acervo, incluindo webinarios,
entrevistas com docentes e a producao do documentario “O SOL de Brasilia”, premiado pela
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) no seu 22° Congresso realizado na Universidade de
Sao Paulo entre os dias 15 e 18 de julho de 2025. Esses esfor¢os expressam um movimento
recente de reconhecimento institucional da importincia da memoria e dos registros do
departamento.

O arquivo fisico retne aproximadamente 120 caixas. Diante da impossibilidade de
analisar a totalidade, estabeleci um recorte inicial de 11 caixas, selecionadas a partir das
informacdes presentes em suas etiquetas de identificacdo, escritas & mao ou em adesivos
colados nas caixas. A selecao inicial ndo partiu de hipoteses prévias sobre o conteudo, mas de
critérios exploratorios baseados nesses marcadores externos, tratados como descritores
preliminares, ainda que ndo garantissem precisdo tematica. Tal procedimento mostrou-se

especialmente relevante por se tratar de um arquivo sem organizagdo arquivistica formal: a

* Embora eu integre o Projeto Memoria da Sociologia na UnB, esta dissertagdo ndo utiliza materiais, bases de
dados ou entrevistas produzidos no ambito do projeto. A pesquisa apoia-se exclusivamente em documentos
institucionais disponiveis no arquivo fisico e no SEI do Departamento de Sociologia.
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selecdo por etiquetas representou uma estratégia exploratoria para localizar documentos que
potencialmente mencionassem o tema da licenciatura. Posteriormente, antes de finalizar a
analise documental, realizei uma verificacdo no conjunto das demais caixas, a fim de
confirmar se apenas aquelas inicialmente selecionadas continham registros sobre a
licenciatura e assegurar que o recorte nao excluisse materiais relevantes. A posterior
verificagdo do acervo completo confirmou a pertinéncia do recorte e reduziu riscos de viés de
sele¢do, garantindo maior confiabilidade a amostragem documental.

Além disso, no caso das atas de colegiado, aquelas localizadas no arquivo fisico foram
digitalizadas por mim para fins da pesquisa, enquanto as disponibilizadas no SEI’ ja se
encontravam em formato digital. A partir disso, todos os arquivos foram convertidos para o
formato Word, o que permitiu o uso de ferramentas de busca dos termos “Licenciatura”,
“Ensino de Sociologia” e “Pauta da Licenciatura”. Esse procedimento possibilitou identificar
e destacar os trechos mais relevantes para o estudo, servindo de base para a andlise
apresentada na se¢ao seguinte.

O recorte estabelecido privilegiou documentos capazes de lancar luz sobre a posi¢ao
da licenciatura em Ciéncias Sociais dentro do departamento. Entre eles, destacam-se atas de
reunides do Colegiado do departamento do periodo de 2009 a 2014, que registram debates (ou
siléncios) sobre a licenciatura, bem como documentos historicos da revista Sociedade e
Estado, periddico fundado em 1986, sendo um dos mais antigos da Sociologia no Brasil e
com Qualis da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) A1°.
Além disso, por meio do SEI, foi possivel acessar atas de colegiado de 2014 a 2020,
compondo assim uma série documental que se estende de 2009 a 2020.

Houve também a tentativa de consulta as ementas e a oferta da disciplina de Pratica de
Ensino em Ciéncias Sociais (PECS) entre 2002 e 2022 junto ao Arquivo Central da
Universidade de Brasilia (ACE/UnB). Para tanto, estabeleci contato institucional com o
arquivo, solicitando o acesso a documentacdo referente as disciplinas da licenciatura em
Ciéncias Sociais. Em resposta, fui informada de que o ACE/UnB nao dispunha desse conjunto
documental especifico. Foi mencionada, ainda, a possibilidade de realizacao de uma visita

presencial ao acervo, alternativa que ndo se concretizou, entre outros fatores, em razdo do

> Todas as atas do Colegiado do Departamento de Sociologia citadas neste capitulo estio devidamente listadas
nas referéncias bibliograficas. Os documentos originais integram o acervo institucional do Departamento de
Sociologia da Universidade de Brasilia e podem ser consultados mediante solicitagdo formal a chefia do
Departamento.

¢ Qualis Capes Al corresponde ao maior estrato do sistema de classificagdo de periddicos cientificos da Capes,
atribuido a revistas reconhecidas por suas qualidades e relevancia. Essa avaliagdo era feita por comissdes
especialistas de cada area do conhecimento. Vale mencionar que esse sistema vigorou até 2024 e encontra-se
atualmente em processo de reformulagao.
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contexto de greve dos técnicos-administrativos da universidade no periodo da pesquisa. A
impossibilidade de acesso a essas fontes refor¢a os limites estruturais da preservagdo da
memoria institucional da formacao docente e constitui, ela propria, um dado relevante para a
analise, na medida em que evidencia a fragmentacdo dos registros sobre a licenciatura e a
precariedade das politicas de gestdo documental voltadas a historia do ensino e da formacao
de professores na universidade.

Desse modo, a analise documental busca mapear os agentes do espaco social do
SOL/UnB e suas disposi¢des frente a licenciatura, articulando esses achados ao contexto
politico e normativo da formacdo docente, especialmente ap6s o Parecer CNE/CES n°
492/2001, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de
Ciéncias Sociais no Brasil, somado a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que definiu a carga
horaria minima para estagio supervisionado de 400 horas. Nesse sentido, tanto a presenca
quanto a auséncia de registros sdo tomadas como elementos de andlise, j& que os siléncios
institucionais também constituem indicios significativos sobre as hierarquias e disputas que

marcam a relagdo entre licenciatura e bacharelado. Como observa Castro (2008),

Os caminhos pelos quais os documentos v@o parar nas institui¢des arquivisticas,
bem como a organizacdo que 14 recebem, ndo sdo imutdveis, nem, muitas vezes,
sistematicos. Os pesquisadores devem compreender isso para poder, com maior
facilidade, fazer suas pesquisas e¢ também enfrentar com mais calma aquilo o que
eventualmente percebem como ‘lacunas’ nos arquivos (CASTRO, 2008, p. 29).

A observacgdo do autor refor¢a o entendimento adotado nesta pesquisa: as lacunas e os
siléncios do arquivo ndo representam falhas, mas expressdes das relagdes de poder e das
hierarquias simbodlicas que moldam o que ¢ ou nao registrado nas instituigoes.

Cabe explicitar, ainda, a posi¢cdo que ocupo no interior do campo investigado. Como
egressa da licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia e participante de
iniciativas vinculadas ao ensino de Sociologia, ndo me coloco em uma posi¢do de
exterioridade absoluta em relagdo ao objeto de pesquisa. Essa condicdo ¢ tratada nesta
dissertagdo ndo como um obstaculo, mas como elemento analitico, a luz da reflexividade
proposta por Pierre Bourdieu (1989; 2004), segundo a qual a objetivacdo das condigdes
sociais de produg¢do do conhecimento constitui parte indissociavel do rigor cientifico.
Reconhecer minha inser¢do nesse espago social especifico permitiu situar minhas disposi¢des
iniciais frente ao objeto, entre elas, a expectativa de que o estagio supervisionado operasse

como principal marcador distintivo da licenciatura, e submeté-las a prova empirica ao longo

da andlise documental e das entrevistas. Esse procedimento buscou evitar tanto a
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naturalizacdo das categorias institucionais quanto a adesdo acritica as narrativas dos agentes,
compreendendo-as, ao contrario, como produgdes situadas em posi¢des especificas no campo

do ensino de Sociologia.

2.2. Reconfiguracdes na formacao de professores: desafios do ensino de sociologia

Analisar a histéria da formagdo de professores em Ciéncias Sociais nas ultimas duas
décadas permite compreender um processo de reconfiguragdo marcado por transformagdes
significativas, impulsionadas por trés fatores interdependentes: normativa, profissional e
cientifica. A articulagdo entre esses fatores constitui, nesta dissertagdo, o que se compreende
como processo de profissionalizacao da licenciatura em Ciéncias Sociais. Tal entendimento
dialoga com Lippi (1991), para quem a institucionalizagdo e a profissionalizagao das Ciéncias
Sociais podem ser analisadas a partir de trés eixos, entre eles o profissional, que envolve a
formagao, o mercado de trabalho ¢ as condigdes de financiamento. No caso da licenciatura em
Ciéncias Sociais, esses fatores se entrelacam e tornam visiveis as disputas politicas,

académicas e simbolicas que atravessam a consolidac¢ao do ensino de Sociologia no Brasil.

2.2.1. O fator normativo. diretrizes e regulamentagoes

O primeiro fator refere-se as regulamentagdes e diretrizes que estruturaram a
licenciatura em Ciéncias Sociais no Brasil a partir dos anos 2000. Essas normativas
redefiniram o papel da formagdo docente, exigindo maior integragdo entre teoria, pratica e
identidade profissional.

O Parecer CNE/CP n°® 9/2001 estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo de Professores da Educa¢do Basica, enfatizando a articulagdo entre teoria e pratica.
O documento refor¢a que a licenciatura deve garantir competéncias especificas relacionadas
ao dominio dos conteudos basicos do ensino fundamental e médio, bem como ao dominio de
métodos e técnicas pedagodgicas voltadas a transposicao didatica. Além disso, orienta que os
projetos pedagdgicos explicitem critérios de organizacdo curricular, definindo disciplinas
obrigatdrias e optativas, além da forma de estruturacdo do curso (Brasil, 2001a). Ja o Parecer
CNE/CES n° 492/2001, homologado pela Resolucdo CNE/CES n° 17/2002, definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Ciéncias Sociais, enfatizando a integracao
entre formagao tedrica, metodologica e pratica pedagogica e determinando a articulagdo entre

bacharelado e licenciatura (Brasil, 2001b; 2002a).
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A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 consolidou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagdo de Professores da Educa¢do Basica, tornando o estidgio supervisionado
componente curricular obrigatorio e continuo, a ser iniciado a partir da segunda metade do
curso (Brasil, 2002b). Posteriormente, o Parecer CNE/CES n° 109/2002 reforgou parametros
minimos de carga horaria e a padronizagdo nacional dos cursos de licenciatura. A Lei n°
11.684/2008, por sua vez, tornou obrigatorios os componentes curriculares de Filosofia e
Sociologia no ensino médio, produzindo impactos diretos sobre a demanda por formacgao
docente especifica (Brasil, 2008). J4 a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015 atualizou as DCN:s,
ampliando a articulagdo entre universidade e escola e consolidando o minimo de 400 horas de

estagio supervisionado (Brasil, 2015).

Quadro 2. Principais normativas nacionais sobre a formacao de professores e seus

efeitos na licenciatura em Ciéncias Sociais

Documento Sintese da norma Efeitos sobre a formacio docente e a
licenciatura em Ciéncias Sociais

Parecer CNE/CP n°® 9/2001 | Regulamenta as Diretrizes | Define a formagdo docente como
Curriculares para a Formacgdo de | responsabilidade das Instituigdes de
Professores da Educacdo Bésica em | Ensino Superior, exigindo revisdo
cursos de nivel superior. curricular e integragdo entre teoria e
pratica.

Parecer CNE/CES  n° | Estabelecem as DCN dos cursos de | Introduz a articulag@o obrigatéria entre
492/2001 e Resolucdo | Ciéncias Sociais, enfatizando a | bacharelado e licenciatura e exige
CNE/CES n° 17/2002 articulagdo  entre  fundamentos | adequag@o curricular.

tedricos e pratica pedagogica.

Resolugdo CNE/CP  n° | Institui as Diretrizes Curriculares | Define a pratica docente como

1/2002 Nacionais para a Formagdo de | componente essencial da formagdo e
Professores da Educacao Basica. torna obrigatorio 0 estagio
supervisionado.

Parecer CNE/CES  n° | Consulta sobre a aplicagdo das [ Refor¢a parametros de carga horaria
109/2002 resolugdes de carga horaria e | minima ¢ orienta a padronizacdo
estrutura dos cursos de formagdo de | nacional da formagao docente.

professores.

Resolugdo CNE/CP n° | Define as DCN para a formacgdo | Consolida o minimo de 400 horas de
2/2015 inicial e continuada de professores | estdgio supervisionado e amplia a
da Educagao Basica. articulagdo entre universidade e escola.

Fonte: elaborado pela autora com base em legislacdes ¢ documentos normativos oficiais (CNE/MEC,
2001-2015).

Essas normativas repercutiram diretamente no Departamento de Sociologia da UnB,

refletindo-se na criagdo da Coordenag¢do da Licenciatura em 2010 (Ata da 3* Reunido
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Ordinaria, de 31 de margo de 2010) e na formulac¢ao do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
Licenciatura em 2019. A legislagdo, portanto, ndo representou apenas um marco burocratico,
mas atuou como um vetor de reconfiguragdo institucional, exigindo reestruturagdes
académicas e administrativas que redefiniram a posi¢ao da licenciatura dentro do curso.

Mais do que imposi¢des legais, essas normativas operaram como instrumentos de
media¢do simboélica e institucional. A luz da teoria dos campos (Bourdieu, 1989), é possivel
compreender que o departamento respondeu as pressdes normativas do campo educacional

reinterpretando-as segundo suas proprias disposi¢des e hierarquias internas.

2.2.2 O fator profissional: limites e consolidag¢do da licenciatura

O segundo fator envolve a valorizagdo da licenciatura como trajetoria legitima da
formacao docente; contudo, também evidencia limitacdes estruturais historicamente
presentes. Tradicionalmente subordinada ao bacharelado, a licenciatura em Ciéncias Sociais
foi organizada segundo o modelo “3+1”: trés anos dedicados a formacdo geral em Ciéncias
Sociais e apenas o ultimo ano concentrado na formacdo pedagodgica e no estagio
supervisionado. Esse arranjo reflete uma concep¢do de docéncia como complemento ao
bacharelado, em vez de eixo estruturante da formagdo, sendo ainda predominante em
institui¢des brasileiras (Bodart; Tavares, 2019).

Embora o modelo “3+1” tenha buscado articular conhecimentos tedricos e
pedagogicos, ele se mostra insuficiente para preparar licenciandos plenamente para a
educacdo basica. A concentracdo da formagdo pedagdgica em um unico ano limita o
desenvolvimento gradual de competéncias didaticas, o contato com a pratica escolar e a
reflexdo critica sobre a docéncia. Além disso, refor¢a hierarquias simbolicas no campo
académico, conferindo maior prestigio ao bacharelado e relegando a licenciatura a uma
posicao secundaria, o que evidencia, como sugere Bourdieu (2004), a desigual distribui¢cdo de
capitais e reconhecimentos no interior dos campos cientificos e profissionais.

Na Universidade de Brasilia, essa situacao se manifesta tanto na estrutura curricular
quanto nos registros das atas do colegiado. Até a implementagcdo do PPP de 2019, a disciplina
de Estagio Supervisionado constituia praticamente o Unico componente curricular que
diferenciava claramente a licenciatura em Ciéncias Sociais do bacharelado em Ciéncias
Sociais. Outras disciplinas, oferecidas pela Faculdade de Educagao (FE/UnB), como Didatica

e Organizacdo da Educacdo Brasileira, complementavam a forma¢do, mas ndo eram
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suficientes para consolidar uma identidade propria para a licenciatura, evidenciando uma
integragdo parcial com o bacharelado.

Para enfrentar essas limitagcdes, o departamento implementou estratégias internas de
valoriza¢dao da docéncia, como a criacao da Coordenacao da Licenciatura, (Ata da 3* Reunido
Ordinaria, 31 de marco de 2010), a fundagdo do Laboratorio de Ensino de Sociologia Lélia
Gonzalez, (Ata da 2* Reunido Ordinaria, 30 de abril de 2014), adesdo ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e concursos especificos para docentes
da licenciatura. Essas agdes mostram como o departamento, enquanto agente situado no
espaco social do campo do ensino de Sociologia, negocia recursos e define prioridades frente
as exigéncias externas, por vezes impostas pelo campo educacional, antecipando parte das
mudancas que foram formalizadas no PPP de 2019.

Essas iniciativas revelam que, ao mesmo tempo em que o departamento buscava
valorizar a docéncia e reduzir a distancia historica entre licenciatura e bacharelado, também se
criavam condigdes institucionais para o fortalecimento de uma nova frente de atuacdo
académica: a producdao de conhecimento sobre o ensino de Sociologia, tema que passaria a
ganhar centralidade no periodo seguinte e que expressa o fator cientifico do processo de
consolidagdo da licenciatura. Como serda detalhado no terceiro capitulo, as entrevistas
realizadas com docentes, coordenadores, representantes discentes e técnica-administrativa
aprofundam a compreensdo dessas transformacdes, permitindo observar como diferentes

agentes interpretaram e negociaram as mudangas identificadas nos documentos institucionais.

2.2.3 O fator cientifico: autonomizagdo e legitimagdo do ensino de Sociologia

Por sua vez, o fator cientifico envolve o desenvolvimento do campo do ensino de
Sociologia como area de investigacdo autonoma, ainda em autonomizagdo. Nas tltimas duas
décadas, houve a criagdo de redes académicas e instituicdes proprias, como a Associagao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs), a realizacao de eventos, como o Encontro
Nacional de Ensino de Sociologia na Educacao Basica (Eneseb), e a fundagdo de periddicos
especializados. Esses marcos contribuiram para a autonomizacdo da area, a visibilidade da
tematica, permitindo que a formacdo docente fosse discutida ndo apenas como pratica, mas
também como tema legitimo de pesquisa e reflexdo teorica (Oliveira, 2023).

No ambito da Universidade de Brasilia, esse processo também se expressou em
iniciativas protagonizadas por docentes e discentes, que reforcam o carater coletivo de

afirmagdo do campo. Entre elas, destacam-se a criacdo do Laboratério de Ensino de
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Sociologia Lélia Gonzalez (2014), o envolvimento do curso no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a participagdo de estudantes em eventos nacionais,
como o Eneseb, onde apresentaram experiéncias vinculadas ao Pibid. Além disso, em 2016,
foi criado o projeto de extensdo “Ciéncias Sociais nas Escolas” (CISO), iniciativa discente
voltada ao didlogo entre universidade e educacdo basica. Essas experiéncias evidenciam que o
fortalecimento do ensino de Sociologia na UnB nao se limitou a uma resposta institucional as
normativas nacionais, mas resultou também da agdo de agentes em posi¢des diversas no
campo (docentes, discentes e coordenadores) que disputam reconhecimento e legitimidade
cientifica.

Sob a perspectiva de Bourdieu (2004), essas transformacgdes refletem as lutas no
interior do campo da Sociologia, nas quais diferentes formas de capital sao mobilizadas por
agentes e instituigdes para legitimar posi¢des e praticas. Nesse contexto, algumas tematicas da
Sociologia, por serem tradicionais, ocupam posi¢des centrais e detém maior prestigio dentro
do campo, enquanto outras, mais periféricas, enfrentam dificuldades de legitimagao, sendo o
ensino de Sociologia um exemplo de tema que historicamente ocupa posi¢ao periférica.

Além disso, esse movimento se insere em um contexto mais amplo de pesquisas
desenvolvidas no Programa de P6s-Graduagdo em Sociologia da UnB (PPGSOL) na tematica
da educacdo. Conforme Sobral e Martins (2025), observa-se, ao longo da ultima década, uma
mudangca no perfil da producdo académica do programa: enquanto anteriormente
predominavam analises macroestruturais de politicas educacionais, ha um deslocamento para
estudos que se aproximam das praticas docentes e da formacao de professores. Essa mudanca
ocorre no mesmo periodo em que, na graduagdo, se intensificam o debate sobre a reforma
curricular e a criacdo de projetos voltados ao ensino de Sociologia, como o Laboratorio de
Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez, o Pibid e o projeto de extensao CISO, iniciativas que
consolidam a licenciatura como espago de produgdo de conhecimento e acompanham o inicio
do reconhecimento crescente do ensino de Sociologia como campo de pesquisa em expansao
no pais. Tal transicdo evidencia o amadurecimento cientifico da area e reforca o estatuto
académico da licenciatura, permitindo que a docéncia seja reconhecida ndo apenas como
préatica profissional, mas também como objeto legitimo de investigagao tedrica.

Em sintese, o fator cientifico evidencia que a consolida¢do da licenciatura na UnB
resulta de um processo mais amplo de reconfiguragdo do campo da Sociologia, no qual
praticas de ensino, pesquisa ¢ formagdo passam a se articular de forma mais estreita. A
expansdo das pesquisas sobre educa¢do na pds-graduacdo e as iniciativas desenvolvidas na

graduacdo, como o debate sobre a reforma curricular e o PPP da Licenciatura, o Laboratorio
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de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez, o Pibid e o projeto de extensdo CiSo, expressam a
confluéncia entre a valorizagdo académica da docéncia e a emergéncia do ensino de
Sociologia como campo de investigagao.

Esse movimento cientifico articula-se diretamente as transformag¢des do campo
profissional do ensino de Sociologia no Brasil, marcado, desde a Lei n° 11.684/2008, por uma
demanda crescente por professores habilitados, mas ainda atravessado por déficits estruturais
de formagao docente. Como demonstram Bodart e Sampaio (2019), mesmo ap6s uma década
de obrigatoriedade da disciplina no ensino médio, o niimero de licenciados em Ciéncias
Sociais atuando na area permanece insuficiente frente & demanda nacional, o que confere
centralidade estratégica as universidades publicas na formacao de professores de Sociologia.

Nesse contexto, a Universidade de Brasilia ocupa uma posi¢cdo singular. Situada no
Distrito Federal, a UnB constitui um lécus privilegiado de formagao docente, responséavel por
preparar professores que atuam ndo apenas na rede publica local, mas também em concursos e
sistemas educacionais de outras unidades da federagdo, como o Goids, devido a proximidade.
A licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB, ao se consolidar como espaco de producao de
conhecimento sobre o ensino de Sociologia, contribui ndo apenas para a legitimagao
académica da docéncia, mas também para o fortalecimento da profissdo docente em um
cenario historicamente marcado pela precarizacdo e pela baixa valorizacdo da formagao
especifica (Oliveira, 2021). Esses movimentos, simultaneos e interdependentes, conferem
legitimidade cientifica a formagdo docente e afirmam a posi¢ao da licenciatura como espago
de producdo de conhecimento, de formacdo profissional qualificada e de autonomizacdo no

interior do campo da Sociologia.

2.2.4. Entre regras e respostas: autonomiza¢do do campo de ensino de Sociologia

Ao longo dos itens anteriores, foram analisados trés fatores que moldam a licenciatura
em Ciéncias Sociais na UnB: o normativo, que estrutura curriculos, competéncias e estagios
obrigatorios; o profissional, que evidencia avancos e limitacdes historicas, como o modelo
“3+1”, e mobiliza estratégias internas para valorizar a docéncia; e o cientifico, que contribui
para a legitimac¢do do ensino de Sociologia como objeto de pesquisa e refor¢a o estatuto
académico da licenciatura.

A leitura desses fatores a luz do conceito de campo, proposto por Bourdieu (2004),
permite compreender que o campo do ensino de Sociologia, ainda em processo de

autonomizacdo, articula-se para reorganizar e reinterpretar a regulamentacdo da formacgao
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docente. Esse movimento ocorre em didlogo com o campo educacional, responsavel pelas
diretrizes e politicas que regem a formagao de professores. Nesse contexto, o Departamento
de Sociologia atua como agente situado nesse espaco social, negociando decisdes, recursos e
prioridades em resposta as demandas externas. Essa dindmica cria um espago de
reorganizagdo e ressignificagdo: a demora na implementacdo de determinadas normas e a
priorizagcdo de recursos revelam estratégias do departamento para responder as exigéncias
externas sem perder sua autonomia académica e afirmar uma identidade institucional propria
desse espago formativo especifico.

O exame das atas do colegiado e das iniciativas institucionais analisadas no proximo
item evidencia essa articulagdo entre condicionantes normativos e respostas locais. Como
destacam Sobral e Martins (2025), a linha de pesquisa em Educagdo do PPGSOL, entre 2010
e 2020, abordou temas como curriculo, licenciaturas e ensino de Sociologia, mostrando que a
formac¢ao docente e a pesquisa educacional se consolidaram em didlogo com o fortalecimento
cientifico e institucional do ensino de Sociologia.

Essa sintese estabelece a ponte tedrica para a proxima secao: a analise do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) e das atas do colegiado do Departamento de Sociologia
(2009-2020) permitird observar como as dimensdes normativa, profissional e cientifica se
traduzem em decisdes institucionais concretas, expressando processos de reorganizagdo e

fortalecimento da licenciatura em Ciéncias Sociais na UnB.

2.3. O que revelam as atas? Interpretacdes sobre a trajetoria da licenciatura em Ciéncias

Sociais da UnB’

Entre 2009 e 2020, os registros das reunides do Colegiado do Departamento de
Sociologia revelam, a partir de uma leitura interpretativa, o processo gradual de
institucionalizagdo administrativa e de profissionalizagdo da licenciatura em Ciéncias Sociais
na Universidade de Brasilia. Os documentos analisados permitem observar como a formagao
docente passou de uma posi¢do periférica para ocupar um espaco de planejamento e decisdo.

Essa trajetoria expressa um movimento de firmamento interno, em que o curso se afirma

" Nota metodoldgica: As atas do Colegiado do Departamento de Sociologia da Universidade de Brasilia,
produzidas entre 2009 e 2020, foram analisadas como fontes documentais administrativas. A leitura adotada é
interpretativa e contextual, fundamentada na abordagem historico-institucional. A pesquisadora examinou
recorréncias, auséncias ¢ mudangas tematicas relacionadas a licenciatura em Ciéncias Sociais, buscando
compreender como as deliberagdes registradas refletem processos de decisdo, reorganizagdo e consolidagdo
institucional no 4mbito do departamento.
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enquanto projeto formativo proprio, articulando-se tanto as diretrizes nacionais quanto as

dindmicas locais do departamento.

2.3.1. O Projeto Politico-Pedagdgico como sintese institucional

O Projeto Politico-Pedagdgico da Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade
de Brasilia (PPP, 2019) constitui um marco na institucionalizagdo, consolidando
normativamente um percurso de quase uma década de debates e reestruturagdes. Elaborado
coletivamente, o documento sistematiza decisdes, revisdes curriculares e principios
formativos que vinham sendo discutidos nas reunides do colegiado desde 2010. Sua redacao
expressa 0 amadurecimento de um projeto formativo que articula ensino, pesquisa, pratica
docente e compromisso social, alinhado as Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ ao Plano de
Desenvolvimento Institucional da UnB.

O PPP destaca que a licenciatura tem por objetivo formar educadores capazes de
compreender e intervir na realidade social, integrando teoria socioldgica, pesquisa empirica e
pratica pedagogica. Essa concepgdo orienta a estrutura curricular, que combina um tronco
comum de disciplinas entre bacharelado e licenciatura nas etapas iniciais € uma progressiva
especificagdo da formacdo docente a partir da metade do curso. Entre as principais mudangas,
destacam-se a ampliagdo da carga horaria de estagio supervisionado (de 60 para 405 horas) e
das praticas como componente curricular (de 240 para 420 horas), além da introdugdo do
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). Essas mudangas sinalizam uma mudanga de
paradigma na formagdo do licenciado e da licenciada, voltada a autonomia intelectual e a
construgdo da identidade docente.

O documento também enfatiza o papel da licenciatura como espaco de producdo de
conhecimento sobre o ensino de Sociologia, valorizando o didlogo entre universidade e escola
basica. Nessa perspectiva, reconhece-se a importancia de programas federais como o Pibid e o
Prodocéncia, bem como a necessidade de articulacdo permanente com a rede publica de
ensino do Distrito Federal. Além de ajustes curriculares, o PPP formaliza estruturas que
vinham se consolidando nas atas do colegiado, como a criagdo da Coordenagao da
Licenciatura e do Laboratorio de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez, configurando um
espaco institucional proprio no interior do Departamento de Sociologia.

A aprovagdao do PPP em 2019, pelo Colegiado e pelas instancias superiores da UnB,
representou o ponto culminante de um longo processo de institucionaliza¢do. Ao sistematizar

principios pedagdgicos, matriz curricular e objetivos formativos, o documento consagrou a
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autonomia administrativa e académica da licenciatura, afirmando-a como um curso de
formacdo critica comprometido com a docéncia e com a fungdo social da universidade. A
leitura do PPP, em didlogo com as atas, evidencia que a consolidacdo da licenciatura foi
resultado de interpretagdes e decisoes locais diante de diretrizes nacionais mais amplas, um
processo de tradugdo institucional e pedagogica que deu forma ao projeto de formacao

docente na UnB.

2.3.2. Trajetoria documentada nas atas

Os registros das reunides do Colegiado do Departamento de Sociologia, entre 2009 e
2020, permitem identificar os marcos dessa trajetdria de institucionalizacdo. Em 2009,
observa-se a auséncia de referéncias a licenciatura, o que indica a posi¢do periférica que a
formagdo de professores ainda ocupava no departamento. A partir de 2010, contudo, o tema
passa a figurar de forma mais sistematica nas deliberagdes. Em marco, durante a 3* Reunido
Ordinaria, foi criada uma comissdo para discutir a reforma da licenciatura, composta por
Débora Messenberg Guimardes, Eurico Cursino dos Santos, Sayonara Leal e Berlindes
Kiichemann, iniciando o processo de reestrutura¢do curricular em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica
(Resolugao CNE/CP n° 1/2002) (Ata da 3* Reunido Ordinaria, 31 mar. 2010). Em junho, o
colegiado registrou a urgéncia em apresentar uma proposta formal ao Decanato de Graduacao
(DEG) e ao MEC (Ata da 5% Reunido Ordinaria, 16 jun. 2010). No més seguinte, foi aprovada,
por unanimidade, a indicagdo de Sayonara Leal como primeira coordenadora da licenciatura
(Ata da 6* Reunido Ordindria, 21 jul. 2010). Sua atuagdo articulou-se a reflexdes posteriores
sobre os saberes docentes e os desafios da integracdo entre formagdo universitdria e pratica
escolar (Leal et al., 2015), especialmente no contexto do Edital Prodocéncia da Capes.

Entre 2011 e 2012, as atas indicam tanto avangos quanto interrup¢des. Em fevereiro de
2011, foi aprovada a extingdo do bacharelado generalista em Ciéncias Sociais, mantendo-se
apenas o bacharelado com habilitagdo em Sociologia e a licenciatura. Na mesma reunido,
registrou-se o encaminhamento da proposta de reforma da licenciatura ao DEG, ainda em fase
de ajustes (Ata da 1* Reunido Extraordinaria, 2 fev. 2011). Em 2012, discutiu-se a adesao ao
Programa de Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica, voltado a docentes
em exercicio, sem que a proposta fosse implementada (Ata da 2* Reunido Ordindria, 4 abr.

2012). Esses registros revelam o interesse do departamento em fortalecer a formagao docente,
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embora evidenciem também os limites administrativos e a dificuldade de transformar
diretrizes nacionais em agdes locais.

O ano de 2013 marca um momento de reorganizacdo significativa. Em abril, a
professora Haydée Caruso assumiu a coordenacdo da licenciatura, substituindo a professora
Sayonara Leal (Ata da 4* Reunido Ordinaria, 24 de abril de 2013). Sob sua gestdo, o curso
consolidou a articulagdo com programas federais, como o Pibid, e buscou consolidar praticas
de estagio supervisionado, evidenciando um processo de afirmacao simbolica e académica da
licenciatura (Caruso; Santos, 2019). Em maio, o colegiado aprovou concurso para seis vagas
docentes voltadas a licenciatura, e a disciplina Pratica de Ensino destacou-se por alcangar taxa
de conclusdo de 23 em 24 estudantes (Atas das 5* ¢ 7* Reunides Ordinarias, 2013).

Em 2014, o processo de consolidacdo da licenciatura avangou, ainda que permeado
por contengdes. O colegiado aprovou a obrigatoriedade da monografia como requisito para a
conclusdo do curso (Ata da 1* Reunido Extraordinaria, 26 de fevereiro de 2014) e a criagdo do
Laboratério de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez, além da transferéncia da professora
Sonia Marise Salles de Carvalho, redistribuida da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), para reforco do quadro docente (Ata da 2* Reunido Ordinaria, 30 de abril de 2014).
O indeferimento, pela Reitoria, do pedido de seis vagas docentes revelou, entretanto, os
limites estruturais e as negociagdes internas envolvidas na expansao do curso.

Nos anos de 2015 e 2016, a licenciatura manteve-se como tema em evidéncia. Em
outubro de 2015, a 7* Reunido Ordinaria registrou a realizacdo de concurso para a area de
Ensino de Sociologia, do qual resultou a aprova¢do de Eduardo Dimitrov, fortalecendo o
nicleo docente da licenciatura (Ata da 7* Reunido Ordinaria, 14 de outubro de 2015). Em
2016, o colegiado aprovou a criagao da disciplina “Introducdo a Pesquisa e a Docéncia em
Ciéncias Sociais” e iniciou debates sobre fluxogramas curriculares mais flexiveis,
adequando-se as diretrizes da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que atualizou as diretrizes para a
formacdo inicial e continuada de professores (Ata da 1* Reunido Ordinaria, 30 de margo de
2016).

Em 2017, destacam-se a aprovacdo do Regulamento do Estadgio Curricular
Supervisionado (Ata da 4* Reunido Ordinaria, 28 de junho de 2017) e a realizagdo do V
Eneseb, sediado na UnB, acompanhado da criagdo do Férum Permanente de Ensino de
Sociologia (Ata da 5* Reunido Ordinaria, 23 de agosto de 2017). Essas iniciativas conectam o
departamento a redes nacionais de debate e evidenciam o fortalecimento de redes e o
enraizamento da licenciatura em um espago mais amplo de debates sobre o ensino de

Sociologia.
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Em 2018 e 2019, as atas registram a continuidade das discussdes sobre reforma
curricular e integracao entre bacharelado e licenciatura, culminando na aprovagdo do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) da Licenciatura, que formalizou uma identidade propria para o
curso e consolidou normativamente sua estrutura (Ata da 8* Reunido Ordinaria, 2019).
Paralelamente, o Edital n® 027/2019 resultou na contratagdao de quatro docentes com perfil
voltado a formacgao de professores, atendendo a uma demanda historica do curso.

As atas de 2020 registram a continuidade dessas iniciativas, ainda que condicionadas
pela pandemia de Covid-19, que deslocou parte das discussdes para o ensino remoto. Mesmo
nesse contexto, a publicagdo do PPP e a ampliacdo do corpo docente criaram condi¢gdes mais
estaveis para a reconfiguracdo institucional da formagao docente.

Em sintese, a leitura das atas e do PPP permite compreender o periodo de 2009 a 2020
como um processo de consolidagao gradual da licenciatura em Ciéncias Sociais, marcado por
decisdes coletivas, revisdes curriculares e reorganizagdes internas. Mais do que uma resposta
burocratica as diretrizes nacionais, trata-se de uma trajetéria interpretada e construida no
ambito do departamento, que reafirma a docéncia como dimensdo constitutiva da formacao

sociologica na Universidade de Brasilia.

2.4. Sintese do capitulo: entre normativas e interpretacoes institucionais

A anélise documental das atas e do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do Colegiado
do Departamento de Sociologia, entre 2009 e 2020, permitiu compreender a licenciatura em
Ciéncias Sociais como resultado de interagdes complexas entre normativas externas,
interpretagdes institucionais e processos de autonomizagdo do ensino de Sociologia. Se em
2009 o siléncio sobre o tema revelava sua posigdo periférica no interior do departamento, ao
longo da década seguinte consolidaram-se marcos estruturantes, como a criacdo da
Coordenagdo da Licenciatura (2010), a ampliacdo do quadro docente com concursos
especificos (2015 e 2019), a participagdo em programas nacionais como o Pibid (2013) e,
sobretudo, a aprovacao do PPP (2019), que conferiu identidade propria a formagdo de
professores.

Esses eventos indicam que a licenciatura ndo se limita a adequacdo a diretrizes
nacionais, mas as interpreta e ressignifica, negociando espagos de decisdo e formas de
reconhecimento dentro do departamento. As atas e o PPP mostram que decisdes normativas,
da implementagcdo de estagios supervisionados a definicdo de cargos e concursos, foram

mediadas por interpretagdes locais e por estratégias de organizag¢do interna, revelando a
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capacidade do departamento de equilibrar demandas legais, estruturais e académicas. Nesse
processo, o Departamento de Sociologia atua como agente situado no campo do ensino de
Sociologia, mobilizando recursos e legitimidades para fortalecer sua autonomia académica.

Sob a perspectiva de Bourdieu (2004), tal movimento pode ser interpretado como a
mobilizagdo de diferentes formas de capital (cientifico, institucional e politico) para legitimar
a licenciatura e reforcar sua posi¢cdo dentro do espago académico. As relagdes entre normas
externas e respostas institucionais mostram que a afirmagdo institucional da licenciatura
depende simultaneamente de estratégias coletivas e das condic¢des estruturais impostas pelo
campo educacional.

Do ponto de vista metodologico, o capitulo evidenciou que a analise documental,
aliada a leitura critica de siléncios e auséncias, permite reconstruir ndo apenas fatos e
decisoes, mas também os sentidos e hierarquias que orientam a producdo institucional de
documentos. Essa abordagem refor¢a que registros arquivisticos ndo sdo neutros, mas
construcdes sociais que expressam intencionalidades, escolhas e contextos historicos (Castro,
2008; Le Goft, 2012).

A investigacdo sera aprofundada no capitulo seguinte, que apresenta as vozes de
docentes envolvidos na coordenacdo e reforma curricular, além de uma
técnica-administrativa, trés representantes discentes e um docente externo ao processo. Essa
diversidade de segmentos e percepcoes busca compreender como interpretam a formacgao
docente e como as dinamicas institucionais se traduzem em praticas, percepcdes €
significados no cotidiano do curso.

Em sintese, a trajetéria da licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB, entre 2009 e 2020,
configura um processo de institucionalizagdo gradual, marcado por avangos, impasses €
estratégias de autonomizagdo. A leitura articulada das normativas e das praticas institucionais
mostra que compreender a formagdo docente implica reconhecer a coexisténcia entre
regulacdo e interpretagdo, autonomia e dependéncia, estrutura e agéncia. Trata-se, portanto, de
um espacgo social dindmico, no qual a licenciatura se afirma como campo em construgao,
ancorado na relacdo entre conhecimento, pratica e compromisso publico com o ensino de

Sociologia.
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Capitulo 3: Processos de profissionalizacio da licenciatura em Ciéncias Sociais:

mediacées institucionais e dinAmicas empiricas

A partir da analise documental, mapeei agentes que participaram dos colegiados e os
entrevistei, visando compreender as entrelinhas das atas, isto ¢, entender de forma mais
profunda como havia sido discutida e construida a trajetoria da licenciatura nos anos 2000.
Nesse panorama, este capitulo apresenta a analise das entrevistas realizadas com esses
agentes, a saber, trés representantes discentes, uma servidora técnica-administrativa e seis
docentes do Departamento de Sociologia, sendo que um deles acompanhou o processo de
reestruturacdo da licenciatura de forma mais distanciada, sem participacdo direta em sua
implementagdo. O conjunto de vozes reunidas permite compreender como diferentes agentes
percebem, interpretam e, em graus distintos, participam ou observam os processos de
institucionalizagdo da licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia, revelando
as convergéncias, articulagdes e negociagdes que configuram o processo de profissionalizagao
da licenciatura no interior de sua institucionalizagao normativa.

A andlise parte da compreensdo de que a institucionalizagdo da licenciatura nao se
limita a formalizagdo de documentos ou a implementagdo administrativa do curso, mas se
constitui como um movimento vivido, permeado por praticas, identidades e posicionamentos
institucionais situados no interior da licenciatura. Nesse sentido, o capitulo destaca a
coexisténcia entre forgas de regulagdo e controle, expressas nas politicas educacionais e nas
dinamicas burocraticas universitarias, ¢ for¢as de atuacdo ¢ autonomizacdo, manifestas nas
experiéncias formativas, nas estratégias de reconhecimento e nas praticas cotidianas dos
sujeitos envolvidos. Assim, busca-se apreender a institucionalizagdo como um movimento
histérico e relacional, no qual dimensdes normativas e simbolicas se entrelagam
continuamente.

O corpus empirico, composto por dez entrevistas, foi processado e analisado com o
apoio da ferramenta Requalify, que possibilitou a extragdo e organizagdo inicial de categorias
tematicas (fags), posteriormente revisadas e consolidadas ao longo do processo analitico. A
consolidacdo final das categorias permitiu identificar recorréncias e complementaridades entre
os blocos do roteiro de entrevistas, possibilitando a sintese dos temas em seis eixos analiticos.
A construgao desses eixos partiu da articulagdo entre os trés blocos do roteiro de entrevistas
(insercdo e trajetorias institucionais, politicas e praticas formativas ¢ memoria e legado) e das
duas dimensdes analiticas mobilizadas a partir do referencial tedrico desta pesquisa: i) a

dimensdo estrutural e normativa, associada as condi¢des institucionais, a regulacdo e as
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politicas educacionais; e ii) a dimensdo simbolica e pratica, relacionada a experiéncia, a
identidade e as formas de agéncia dos sujeitos no interior da licenciatura.

O capitulo esta estruturado de modo a acompanhar o percurso vivido da licenciatura,
do plano institucional ao simbdlico, articulando os niveis estrutural, pedagogico e memorial
da andlise. A primeira parte, 3.1 Agentes, posi¢oes institucionais e inser¢do na licenciatura,
introduz as trajetorias e percepcdes dos entrevistados a partir de seus lugares no interior do
Departamento e da universidade, situando a licenciatura em seu contexto histérico e
organizacional. Em seguida, 3.2 Regulacgdo institucional e a reforma curricular como marco
de reestruturacdo da licenciatura examina os efeitos das normativas nacionais e das diretrizes
educacionais sobre a reestruturagdo do curso, destacando a reforma como marco central do
processo de institucionalizagdo. A secdo 3.3 Dindmicas institucionais e experiéncias
formativas no cotidiano da licenciatura avanga sobre o cotidiano da licenciatura, abordando
tanto os desafios administrativos e burocraticos quanto as praticas formativas e os modos de
articulagdo entre teoria e pratica, incluindo instdncias como o NDE e iniciativas como o
Prodocéncia, o Pibid, o Laboratorio Lélia e o CiSo. Por fim, 3.4 Identidade, memoria e
legado analisa as narrativas sobre pertencimento, reconhecimento € memoria institucional,
discutindo em que medida a licenciatura constroi uma identidade propria e como sua
consolidagdo se sustenta em permanéncias, reposicionamentos e projecdes de futuro.

Essa organizacdo permite compreender o processo de institucionalizacdo da
licenciatura como um movimento historico e relacional, no qual as forcas de regulagdo e as
estratégias de construcdo e pertencimento se entrelagam continuamente. O capitulo, portanto,
busca aprofundar como a licenciatura se consolida ndo apenas por meio de diretrizes e
documentos, mas sobretudo pelas praticas e posicionamentos de seus agentes ao longo do

tempo.

Procedimentos metodologicos

Adotei uma abordagem qualitativa para a analise das entrevistas, combinando
procedimentos tradicionais de pesquisa em Ciéncias Sociais com o uso de ferramentas digitais
de apoio a organizagdo e a sistematizagdo do material empirico. O objetivo desse percurso
metodologico foi construir uma leitura interpretativa do processo de institucionalizagdo do
objeto empirico, sendo este a licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB, articulando as

narrativas dos agentes entrevistados as dimensdes analiticas que orientam a pesquisa.
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Nesse sentido, as entrevistas foram realizadas entre 14 de novembro e 15 de dezembro
de 2025, a partir de um roteiro semiestruturado, elaborado de modo a dialogar diretamente
com os objetivos da dissertagdo. As entrevistas semiestruturadas permitem combinar
direcionamento temdtico e abertura a emergéncia dos sentidos produzidos pelos
interlocutores, sendo particularmente adequadas a pesquisas qualitativas em Ciéncias Sociais
(Boni; Quaresma, 2005). O roteiro foi organizado em trés blocos tematicos: insercdo e
trajetdrias institucionais, politicas e praticas formativas e memoria e legado. Como forma de
garantir transparéncia metodologica, o roteiro encontra-se disponivel no Apéndice A, em
conjunto com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no Apéndice B.

Quanto a composicdo do corpus, o material empirico analisado neste capitulo ¢é
composto por dez entrevistas realizadas com agentes que participaram, em diferentes
momentos e a partir de distintos lugares institucionais, do processo de consolidacdo da
licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia. Desse conjunto, cinco
entrevistas foram realizadas com docentes que exerceram a coordenagdo da licenciatura entre
os anos de 2010 e 2023, periodo marcado por reformulagdes curriculares, tentativas de
reposicionamento em torno do lugar da formagdo docente ¢ maior incidéncia de normativas
nacionais sobre os cursos de licenciatura. A selecdo desses interlocutores buscou contemplar
coordenadores que atuaram em momentos distintos do curso, permitindo captar continuidades
e inflexdes no modo como a licenciatura foi pensada, implementada e avaliada ao longo do
tempo.

No caso dos discentes, as entrevistas incluem trés representantes selecionados a partir
do mapeamento de diferentes gestdes do Centro Académico de Sociologia (CASO/UnB),
correspondentes aos periodos de 2010-2012, 2012-2014 e 2019-2021. A escolha desses
interlocutores teve como objetivo apreender percepgdes discentes situadas em contextos
institucionais distintos, marcados por transformacdes no perfil do alunado, nas condigdes de
permanéncia estudantil e nas expectativas em relacdo a licenciatura como possibilidade de
insercdo profissional.

O corpus ¢ complementado por uma servidora técnico-administrativa que atuou de
forma continuada na secretaria da graduacdo ao longo do periodo analisado. Sua inclusdo
decorreu de mencgdes recorrentes feitas por dois coordenadores entrevistados, que destacaram
sua participagdo nas rotinas administrativas, na tramitagdo de documentos e no
acompanhamento dos processos decisorios relacionados a licenciatura. Por fim, foi
entrevistado um docente do Departamento de Sociologia que, embora ndo tenha exercido

funcdes diretas na coordenacdo da licenciatura, acompanhou seu desenvolvimento a partir de
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uma posicao institucional mais distanciada, o que possibilitou uma leitura retrospectiva do

processo e das assimetrias entre a licenciatura e o bacharelado no interior do Departamento.

Quadro 3. Caracterizagdo dos agentes entrevistados

Codinome Categoria Funcio Formacio Ano de Periodo de
institucional a ingresso no atuacio na
época Departamento licenciatura
Cl Coordenadora | Coordenagdo da | Jornalismo 2011 2010-2013
Licenciatura
C2 Coordenadora | Coordenagio da | Ciéncias Sociais | 2013 2013-2016
Licenciatura (bacharelado)
C3 Coordenador Coordenagdo da | Ciéncias Sociais | 2016 2016-2018
Licenciatura (bacharelado)
C4 Coordenador Coordenagao da | Ciéncias Sociais | 2018 2018-2021
Licenciatura (licenciatura)
C5 Coordenador Coordenagao da | Ciéncias Sociais | 2021 2021-2023
Licenciatura (bacharelado)
RD1 Representante | Gestdo do CASO | Ciéncias Sociais | 2010 2010-2012
discente (2010-2012) (licenciatura)
RD2 Representante | Gestdo do CASO | Ciéncias Sociais | 2010 2012-2014
discente (2012-2014) (licenciatura)
RD3 Representante | Gestdo do CASO | Ciéncias Sociais | 2017 2019-2021
discente (2019-2021) (licenciatura)
T Técnica-admini | Secretaria de | Quimica 2011 -
strativa Graduagao (licenciatura)
E Docente Coordenador do | Comunicagao 2006 -
externo a | bacharelado em | Social
coordenacao Sociologia /
Observador

Fonte: Elaboragao propria, com base nas entrevistas (2025).

Realizei as entrevistas tanto presencialmente quanto online, sendo sete presenciais e
trés realizadas remotamente por meio da plataforma Microsoft Teams, com utilizagdo da
minha conta institucional vinculada a Universidade de Brasilia (UnB). Quanto ao registro,
oito entrevistas foram gravadas em dudio e video, enquanto duas foram registradas apenas em
dudio, conforme a autorizagdo dos participantes e as condi¢des de realizacao.

Do ponto de vista ético, todas as entrevistas foram gravadas mediante assinatura do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual os participantes autorizaram o
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uso do material exclusivamente para fins académicos, incluindo a grava¢ao em video, quando
aplicavel. Para preservar a identidade dos entrevistados, as falas sdo referenciadas ao longo do
capitulo por meio de codinomes associados a fungdo institucional dos entrevistados, sem
identificacdo nominal.

Ap0s a realizacdo das entrevistas, o material foi transcrito com o auxilio da plataforma
Transkriptor® e posteriormente revisado manualmente, com o objetivo de assegurar a
fidelidade do conteido e sua adequagdo a analise qualitativa. Concluida a etapa de
transcri¢do, o corpus foi processado no Requalify®, utilizado como ferramenta de apoio ao
tratamento inicial dos dados, com vistas a sua estruturagdo e visualizagdo analitica. Para esse
fim, foi criado um projeto na plataforma contendo uma sintese da dissertagdo, de seus
objetivos gerais e dos objetivos especificos desse capitulo, de modo a orientar o tratamento
analitico das entrevistas.

A partir desse processamento, os dez documentos correspondentes as entrevistas
foram anexados individualmente ao projeto e analisados separadamente. A partir dessa
analise, o Requalify gerou, para cada entrevista, um resumo analitico, um grafico de
relacionamentos tematicos ¢ um grafo de conexdes conceituais, que auxiliaram na
visualizacdo das recorréncias e articulagdes entre os temas abordados pelos entrevistados.

Em seguida, foi solicitada a plataforma a geragio de fags'’ tematicas associadas a cada
documento. Esse procedimento resultou inicialmente na producao de 100 fags, sendo 10 por
entrevista. Em um primeiro momento, realizei um agrupamento manual dessas categorias, o
que levou a redugdo do conjunto para 76 fags. Essa etapa permitiu evidenciar recorréncias
tematicas relevantes, ao mesmo tempo em que revelou sobreposi¢des e variagdes semanticas

entre categorias proximas.

8 Plataforma digital de transcrigdo automatica de 4udio e video, baseada em reconhecimento de fala, amplamente
utilizada em pesquisas qualitativas para agilizar a conversdo de entrevistas gravadas em texto. No presente
trabalho, as transcrigdes automaticas foram posteriormente revisadas manualmente, de modo a assegurar a
fidelidade do conteudo e complementagdo de falas para sua adequacdo a analise sociologica.

® O Requalify.ai € um software inteligéncia artificial (IA) que utiliza Large Language Models (LLMs) com
arquitetura Generative Pre-trained Transformer (GPT) para apoiar a analise de dados qualitativos. Ele adota uma
combinag¢do de técnicas avancadas de processamento de linguagem natural (NLP) em uma plataforma interativa
que permite analisar dados qualitativos utilizando técnicas classicas e apoiadas por IA. Neste estudo, a
plataforma foi utilizada como instrumento auxiliar na sistematizagdo inicial do corpus empirico, sem substituir a
leitura interpretativa e o julgamento analitico da pesquisadora.

' No contexto da andlise qualitativa, as tags correspondem a rotulos tematicos atribuidos a trechos de texto com
o objetivo de identificar, agrupar e organizar contetidos recorrentes. Dessa forma, funcionam como categorias
analiticas iniciais, permitindo mapear padrdes, convergéncias e variagdes nos discursos dos entrevistados.
Embora possam ser geradas ou sugeridas por ferramentas digitais, as fags adquirem sentido analitico apenas
quando interpretadas, revistas e consolidadas pelo pesquisador, que define suas fronteiras conceituais e sua
pertinéncia empirica no processo de analise.
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Considerando o volume ainda elevado de categorias e a necessidade de maior
sistematizac¢do conceitual para fins analiticos, recorreu-se ao ChatGPT Pro'' como ferramenta
de apoio a reorganizagdo semantica das fags, especialmente na identificagao de redundancias
e na proposicdo de fusdes entre categorias. Para esse procedimento, o ambiente foi
previamente alimentado com arquivos em PDF e JSON'? contendo o resumo da dissertagdo, o
sumario e as referéncias bibliograficas, e configurado como um assistente voltado a revisdo e
a sistematizacao do material analitico. As 76 tags foram exportadas inicialmente em formato
xIsx e posteriormente convertidas para .txt, preservando-se a descrigdo associada a cada
categoria.

No ambiente do ChatGPT Pro, utilizei o seguinte prompt: “Avalie a descri¢do de cada
tag e proponha fusoes entre elas. O objetivo da fusdo é utiliza-las na andlise das entrevistas.”
As sugestdes de fusdo apresentadas pela ferramenta foram analisadas e incorporadas apenas
quando consideradas empiricamente e conceitualmente pertinentes. Esse processo de revisao
semantica e de fusdes sucessivas entre categorias redundantes resultou na consolidagdo de um
conjunto final de 60 tags, entendido como analiticamente consistente e representativo do
material empirico para a etapa interpretativa.

A consolidagdo das categorias permitiu identificar recorréncias e complementaridades
entre os blocos do roteiro de entrevistas, o que possibilitou a sintese dos temas em um
conjunto inicial de eixos analiticos. Embora essa sistematizacao tenha indicado inicialmente
seis eixos tematicos, a leitura interpretativa das entrevistas evidenciou a forte imbricagao entre

tais dimensdes, uma vez que trajetdrias institucionais, disputas identitarias, dinamicas

' Modelo de linguagem desenvolvido pela OpenAl, disponibilizado em versdes com diferentes niveis de acesso
e funcionalidades. A versao gratuita oferece recursos basicos de geragdo e revisao textual, com limitagdes quanto
ao tamanho dos arquivos analisados, a persisténcia de contexto e ao uso de ferramentas avangadas. Ja a versao
ChatGPT Pro permite o processamento de documentos extensos, maior estabilidade na manutengdo de contexto
analitico e a criagdo de assistentes personalizados (GPTs) voltados a finalidades especificas. No ambito desta
pesquisa, foi criado um GPT prdprio para apoio a revisdo e a sistematizacao analitica do material empirico. Esse
assistente foi previamente configurado ¢ alimentado exclusivamente com informagdes relacionadas a dissertagédo,

como resumo do projeto, objetivos, sumario, referenciais tedricos e descricdes metodologicas, e operou com
memoria contextual restrita a esse conjunto de dados. O uso dessa ferramenta possibilitou maior coeréncia na
revisdo semantica de categorias ¢ na organizacgdo analitica das entrevistas, sem acesso a informagdes externas a
pesquisa ¢ sem substituicdo da leitura interpretativa, do julgamento analitico ou da autoria intelectual da
pesquisadora.

12 JSON (JavaScript Object Notation) é um formato leve de estruturagio e intercimbio de dados, amplamente
utilizado em ambientes digitais para organizar informagdes de forma legivel por humanos e processavel por
sistemas computacionais. Baseia-se na organizagdo de dados em pares chave—valor e estruturas hierarquicas,
permitindo o armazenamento de informagdes textuais de maneira padronizada. No contexto desta pesquisa,
arquivos em formato JSON foram utilizados para estruturar e fornecer ao assistente digital informagdes sobre o
projeto, viabilizando a manuten¢do de memoria contextual restrita ao conteudo da dissertacdo e apoiando a
sistematizagdo do material empirico.
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burocraticas e experiéncias formativas se articulam de modo continuo no processo de
institucionalizagdo da licenciatura.

Diante disso, optei por reorganizar esses €ixos em quatro nucleos analiticos mais
abrangentes, capazes de acompanhar de forma mais organica o percurso institucional vivido
do curso. Esses nucleos orientam a leitura interpretativa desenvolvida neste capitulo e
resultam da articulagdo entre as duas dimensdes analiticas mobilizadas a partir do referencial
tedrico da pesquisa: (i) a dimensdo estrutural e normativa, associada as condi¢des
institucionais, a regulacdo e as politicas educacionais; e (ii) a dimensdo simbolica e pratica,
relacionada as experiéncias, identidades e formas de agéncia dos sujeitos no interior da
licenciatura.

Em conjunto, os procedimentos adotados permitiram organizar e sistematizar o
material empirico de modo a favorecer uma leitura analitica consistente das entrevistas. A
combinagdo entre leitura qualitativa, agrupamento progressivo de categorias e reorganizacao
em nucleos interpretativos possibilitou apreender tanto as recorréncias quanto as variagdes
presentes nos discursos dos entrevistados. Esses procedimentos fundamentam a andlise
interpretativa desenvolvida neste capitulo, orientada pela articulagdo entre as dimensdes
estruturais e simbolicas mobilizadas ao longo da pesquisa.

Com o objetivo de explicitar a articulacdo entre o processo de categorizacdo do
material empirico e a estrutura analitica do capitulo, apresenta-se, a seguir, um quadro de
sistematizagdo das tags consolidadas ao longo da andlise e sua alocagdo aos quatro eixos
analiticos que organizam o Capitulo 3. As 60 tags listadas correspondem ao conjunto final
resultante do processo de leitura, agrupamento e revisdo semantica descrito anteriormente, €
foram distribuidas entre os eixos a partir de um critério de predominancia interpretativa,
buscando evidenciar como os temas recorrentes nas entrevistas se articulam aos diferentes

nucleos de andlise mobilizados no estudo do processo de institucionalizag@o da licenciatura.

Quadro 4. Eixos analiticos e tags mobilizadas na analise das entrevistas

Eixo / seciio do Tags mobilizadas
capitulo

3.1 Agentes, posi¢oes | Historico e institucional da licenciatura; Identidade da Licenciatura; Expectativas e
institucionais e inser¢do | Desafios com Novos Professores; A Nova Geragdo ¢ suas Expectativas;
na licenciatura Percepcdes Divergentes sobre a Licenciatura; Migragdo de Alunos e Expectativas
de Formagao
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3.2 Regulagio
institucional ¢ a reforma
curricular como marco
de reestruturagdo da
licenciatura

Pressdo institucional e mudangas nas politicas educacionais; Impacto das politicas
de cotas e empregabilidade; Desafios na Reformulagdo do PPP; Reestruturagéo
Curricular; Movimentacdo Institucional ¢ Normativas do MEC; Heteronomia
versus autonomia; Impacto e Desafios da Reforma Curricular na Formacgao
Docente; Desafios administrativos e burocraticos na licenciatura em Ciéncias

Sociais; Desafios da Educagdo Superior; Avaliagdo do Curso e Impacto na
Licenciatura; Desafios da Gestdo Interdepartamental; Carga de Trabalho e
Exigéncias Curriculares; Impacto da Obrigatoriedade da Sociologia no Ensino
Meédio; Evolucdo do Curriculo da Licenciatura; Desafios na Implementacdo do
Estagio; Desafios na Implementagdo do Curriculo

33 Dinamicas | Integracdo entre Licenciatura e¢ Bacharelado; Percep¢des sobre a Formagdo
institucionais e | Docente; Satde Académica e Sociabilidade; Atua¢do do Nucleo Docente
experiéncias formativas | Estruturante (NDE); Preparacdo para a Realidade da Sala de Aula; Experiéncia
no cotidiano da | como Laboratorio; Experiéncia Pratica no CISO; Mudangas Curriculares e a
licenciatura Institucionalizagdo do CISO; PIBID na formacdo docente; Laboratério de Ensino

de Sociologia; Integracdo entre Teoria e Pratica; Produg@o académica e formacao
docente; Pesquisa e Colaboracdo Académica; Sociologia Escolar e Formacao de
Cidadaos Criticos; Desafios da Integragdo entre Teoria e Pratica; Necessidade de
Didlogo e Colaboragdo; Importancia da Experiéncia Pratica na Formagao Docente

3.4 Identidade, memoria
e legado

Transformagdo da Licenciatura em Ciéncias Sociais; Modelo Inspirador para
Formagdo de Professores; Desvaloriza¢do da Licenciatura; Avangos na
Licenciatura em Sociologia; Reflexdao Critica sobre a Formagdo Docente;
Experiéncias Positivas na Licenciatura; Diversidade e Inclusdo; Desafios da
Formacgdo Docente; Desafios da Educagdo Contemporanea; Memoria coletiva e
institucional da licenciatura; Valorizagdo da Licenciatura; Demanda por
Professores e Formagdo Docente; Impacto da Pandemia na Formagao;
Reconhecimento e Protagonismo da Licenciatura; Profissionalizacdo da
Licenciatura; Legado da Licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB; Importancia da
Licenciatura; Percepgdes sobre a Licenciatura; Importancia da Formagao Docente;
Expectativas sobre a Formagdo em Ciéncias Sociais; Desafios e Necessidades na
Formacdo Docente

Fonte: Elaboragao propria, com base nas entrevistas e na sistematizacdo das tags no Requalify (2025).

A organizagdo apresentada no quadro ndo pressupde fronteiras rigidas entre os eixos
analiticos, uma vez que o processo de institucionalizagdo da licenciatura se caracteriza pela
sobreposi¢do entre dimensdes estruturais, simbolicas e praticas. A alocagdo das tags a eixos
especificos responde, assim, a critérios de predominancia analitica e de coeréncia com a
estrutura do capitulo, sem eliminar os atravessamentos tematicos que emergem ao longo da
andlise. As visualizagdes produzidas pela plataforma Requalify, especificamente a matriz de
similaridade semantica e os agrupamentos hierarquicos das categorias (dendrograma), foram
mobilizadas como instrumentos exploratorios de apoio a analise e encontram-se apresentadas
nos Apéndices C e D, contribuindo para a transparéncia metodoldgica sem substituir a leitura
interpretativa e o julgamento analitico da pesquisadora. Essa sistematiza¢do orienta a leitura
das secdes seguintes, nas quais os eixos sdo mobilizados de forma articulada na andlise

empirica das entrevistas.

74



3.1. Agentes, posicoes institucionais e insercio na licenciatura

As trajetorias institucionais e profissionais dos agentes constituem um eixo central
para compreender os sentidos atribuidos a licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade
de Brasilia. Mais do que opinides individuais sobre o curso, essas narrativas expressam
posicdes ocupadas no interior do Departamento e diferentes formas de proximidade e
engajamento com a formagao docente. O momento histérico em que cada agente se vincula a
licenciatura e o lugar institucional a partir do qual essa vinculacao se estabelece influenciam
de modo decisivo os sentidos atribuidos ao curso, as transformagdes vivenciadas ao longo do
tempo e aos desafios enfrentados em seu processo de consolidagdo. Nesse sentido, as
trajetorias sdo mobilizadas nesta se¢do como pontos de entrada analitica para compreender
como a licenciatura ¢ vista, interpretada e construida a partir de posi¢des diversas no espago
social do Departamento de Sociologia.

Entre os docentes entrevistados, observa-se a coexisténcia de trajetorias marcadas por
distintos graus de envolvimento com a licenciatura e por diferentes formas de aproximagao
com a formac¢ao docente. Em termos cronoldgicos e institucionais, as primeiras coordenagdes
da licenciatura nao foram assumidas por docentes com formag¢do prévia em licenciatura, mas
por professores oriundos do bacharelado ou de outras areas, cuja insercdo na formagao
docente se deu sobretudo a partir de demandas institucionais e administrativas. Cinco dos seis
docentes entrevistados estiveram diretamente implicados nos processos de criacao,
consolida¢do e reformulacdo do curso, assumindo fun¢des de coordenagdo em momentos
estratégicos e participando da elaboragdo de projetos institucionais, da interlocu¢do com
politicas nacionais de formagdo de professores, como o Pibid, e da articulagdo com redes
vinculadas ao ensino de Sociologia. Em varios casos, esse engajamento foi sendo construido
no proprio exercicio da coordenagdo e da docéncia, especialmente por meio da oferta da
disciplina Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais (PECS), da participacdo em programas
institucionais e da vinculagdo a iniciativas, como o Laboratorio de Ensino de Sociologia Lélia
Gonzalez. As narrativas associadas a essas trajetorias tendem a enfatizar a licenciatura como
um projeto em construcdo, atravessado por esforcos de legitimagdo e por uma posi¢ao
historicamente secunddria no interior do curso, o que ajuda a compreender tanto as
dificuldades enfrentadas quanto as estratégias mobilizadas para sua consolidacao.

A trajetoria de C2 ¢ ilustrativa desse tipo de inser¢do na licenciatura. Docente formada
em Ciéncias Sociais, com doutorado na area de Antropologia, ingressou no Departamento de

Sociologia da Universidade de Brasilia em 2011, apds aprovacdo em concurso na area de
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Sociologia da Violéncia, e assumiu a coordenacao da licenciatura dois anos depois, ainda em
processo de ambientagdo institucional. Sua aproximagao com a formacgdo docente ndo se deu
a partir de uma socializagdo prévia na licenciatura, mas de uma indicacdo institucional
associada a necessidade de dar continuidade a gestdo do curso em um momento de transi¢ao.
Como evidencia seu relato, a auséncia de formagdo especifica em licenciatura ndo foi
compreendida como impedimento formal para o exercicio da funcdo, sendo compensada pela
expectativa institucional de aprendizado no préprio exercicio da coordenacdo, em um
contexto marcado tanto pela desvalorizagdo historica da licenciatura em sua trajetoria
formativa quanto pela urgéncia administrativa de ocupagdo do cargo:
Foi quando C1 tinha sido coordenadora da licenciatura, tinha também coordenado
um programa bem importante, que ¢ o Prodocéncia, onde ela faz um primeiro
diagnostico; o primeiro ¢ Unico diagndéstico mais potente que a gente tem da
licenciatura data desse periodo e logo depois que ela fecha os dois anos, ela ficou de
2011 a 2013, ela sai para o pos-doc. E ai, tinha que indicar alguém pra licenciatura, e
eu novata na casa. O E era o coordenador de bacharelado, falou assim: “C2, eu acho
que vocé tem total perfil, vocé ¢ dindmica”. Falei: “Mas eu ndo sei nada da
licenciatura, eu nem fiz licenciatura”. Eu ndo tenho licenciatura porque eu venho de
uma escola [...] em que tinhamos a licenciatura em Ciéncias Sociais, mas era super
visto assim negativamente: “sdo os que ndo fazem pesquisa”. E eu tinha um grupo
de colegas que estavam fazendo a licenciatura concomitante com o bacharelado. Eu
falei: “Ah, vou puxar matérias [da licenciatura]”. Eu estudava no IFCS, tinha que ir
pra Praia Vermelha, que era um outro campus, fazer matéria na educagdo, na
psicologia, eu olhava praquilo, eu ndo via muita conexdo. Entdo, eu fui uma das que
desistiu. [...] Entdo, quando ele [E] me chama e propde para o departamento, eu falo:
“Eu ndo posso porque eu ndo sou licenciada”. Ele [fala]: “Vocé vai aprender sobre a

area”. Entdo, foi um pouco assim o meu comeco. (C2, entrevista concedida a autora,
2025).

A trajetoria de C2 evidencia, portanto, uma forma de inser¢ao na licenciatura marcada
pela combinacdo entre urgéncia institucional e aprendizado situado, na qual a auséncia de
formacdo especifica em licenciatura ¢ compensada pela expectativa de construcdo de
competéncias no exercicio da fungdo. Essa configuragdo, contudo, ndo se apresenta de modo
homogéneo entre os docentes entrevistados. Em outros casos, embora também ndo haja uma
formagdo prévia em licenciatura, a aproximac¢ao com a formacdao docente ¢ mediada por
experiéncias concretas de atuagdo no ensino médio, que conferem aos agentes um tipo distinto
de capital pratico e simbdlico no interior da licenciatura.

Esse ¢ o caso de C3, cuja insercdo na coordenagdo da licenciatura se articula a
experiéncia anterior como docente da educacao basica, anterior ao ingresso no Departamento.
Em seu relato, a vivéncia no ensino médio aparece como elemento central tanto para o
reconhecimento da importancia da licenciatura quanto para a legitimagdo de sua atuacdo na

coordenagdo do curso, ainda que ndo tenha cursado uma licenciatura formal:
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A aproximac¢do com a licenciatura, ela se deu, apesar de eu ndo ter feito licenciatura,
decola em grande medida do fato de que eu era uma das poucas pessoas que tinha
experiéncia de aula no ensino médio. Eu tinha dado um ano e meio de aula no
Instituto Federal de Goias (IFG) antes de passar nesse concurso. Dei aula, sobretudo
no primeiro e no segundo ano, ndo fiquei com o terceiro ano em nenhum momento.
E dai isso... Acho que, de um lado, eu me interessei desde o inicio, porque eu nao
tinha nenhuma divida da importancia que a licenciatura teria, mas isso contribuiu
também para que em 2016 eu assumisse a coordenac¢do da licenciatura” (C3,
entrevista concedida a autora, 2025)

Diferentemente da trajetoria de C2, cuja aproximacdo com a licenciatura se deu
sobretudo em resposta a uma demanda institucional, a narrativa de C3 evidencia uma inser¢ao
mediada pela experiéncia prévia de docéncia na educagdo basica. Embora ambos
compartilhem a auséncia de formagdo inicial em licenciatura, a posse de capital pratico
associado ao ensino médio confere a C3 disposi¢des distintas em relacdo ao curso,
favorecendo uma valorizacdo mais explicita da formacdo docente € um maior grau de
identificacao com a licenciatura. A luz de Bourdieu, tais diferengas podem ser compreendidas
como efeitos de trajetérias socialmente situadas, nas quais a posi¢do ocupada no campo e os
capitais acumulados orientam percepgdes, tomadas de posi¢do e formas de engajamento com
a formacao docente (Bourdieu, 2004).

A trajetéria de C5 exemplifica um tipo de inser¢ao na coordenacao da licenciatura
marcado por uma orientacdo predominantemente voltada a pesquisa académica e ao
bacharelado. Diferentemente dos casos em que a aproximacdo com a formagdo docente se
constréi por meio de experiéncias prévias de ensino ou de engajamento progressivo com a
licenciatura, sua narrativa destaca a auséncia de interesse anterior pela docéncia e a
centralidade atribuida a pesquisa como eixo estruturante da trajetdria académica. Nesse
contexto, a assuncdo da coordenacdo da licenciatura ndo se vincula a um projeto formativo
especifico, mas a necessidade institucional de dar continuidade ao processo de reforma
curricular em um momento de baixa disposi¢dao coletiva para ocupar a fungdo, como
evidencia seu relato:

Naquele momento eu ndo tinha um olhar para a licenciatura em particular. Olhando,
inclusive, para a minha trajetéria académica, eu nunca havia tido. Na minha
graduac@o, eu fiz s6 o bacharelado; ndo me preocupei com a parte da licenciatura.
Inclusive foi uma escolha minha bem consciente que eu queria ir pra pesquisa e
queria fazer uma trajetdria, enfim, ja estava envolvido em grupo de pesquisa ao final
da graduacdo, engajado em pesquisa. [...]. Eu teria assumido a coordenacdo do
bacharelado um ou dois anos antes €, no final das contas, sendo bem franco, era uma
batata quente por conta da situacdo da reforma curricular, estava sendo muito dificil
encontrar um colega que assumisse essa tarefa, e eu me dispus a tal. Gragas a

conversas com o C4, que havia sido coordenador [da licenciatura] e que foi uma
pessoa muito chave nesse processo (C5, entrevista concedida a autora, 2025).
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A fala de C5 explicita uma forma de engajamento com a licenciatura mediada por
contingéncias institucionais e¢ pela necessidade de gestdo de processos criticos, mais do que
por identificagdo com a formacdo docente. A coordenagdo aparece, assim, como uma
atribui¢ao assumida em um contexto de escassez de interessados e de pressdao administrativa,
reforgando leituras pragmaticas da licenciatura e a centralidade dos aspectos burocraticos de
sua institucionalizagdo, como a conducdo da reforma curricular e a tramitagdo do projeto
pedagdgico do curso.

No contexto das coordenagdes da licenciatura, observa-se, contudo, uma inflexdo
relevante a partir do mandato de C4. Diferentemente das trajetorias anteriores, marcadas por
inser¢des contingenciais ou por aproximagdes construidas no exercicio da fun¢do, C4 foi o
primeiro docente contratado a partir de um concurso explicitamente voltado as “demandas da
licenciatura”, conforme indicado pela analise documental, sendo também o Unico entre os
coordenadores entrevistados com formagdo inicial em licenciatura. Essa mudanga pode ser
interpretada, ao dialogar com Oliveira (2013; 2021) sobre a posi¢do historicamente
subordinada da licenciatura em Ciéncias Sociais no interior da area, como um reconhecimento
institucional mais explicito, ainda que parcial e tensionado, da formacao docente como
dimensdo legitima no Departamento. Assim, a trajetoria de C4 sinaliza menos uma ruptura
plena e mais uma inflexdo situada no padrdo de institucionaliza¢do da licenciatura.

Além dos coordenadores, as entrevistas incluem a perspectiva de um docente que
acompanhou o processo de institucionalizagdo da licenciatura a partir de uma posig¢ao
institucional externa a coordenagdo direta, como a coordenacdo do bacharelado. Esse lugar
favorece uma leitura retrospectiva do processo, marcada por maior distanciamento em relagao
as negociagdes cotidianas da licenciatura, mas também por uma visdo ampliada das
hierarquias e assimetrias entre as duas habilitagdes no interior do Departamento. A partir
dessa posicdo, E destaca o papel das decisdes institucionais relativas a politica de contratacao
docente, em especial a abertura de concursos orientados as demandas da licenciatura, como
mecanismo decisivo para a consolidagdo do curso. Tais decisdes possibilitaram a entrada de
professores com experiéncia no ensino de Sociologia na educacao bdasica, reconfigurando
gradualmente o perfil do corpo docente. Essa leitura evidencia que a institucionaliza¢do da
licenciatura ndo dependeu apenas de iniciativas individuais ou do desenvolvimento do ensino
de Sociologia como campo de produgdo de conhecimento, mas também de op¢des estruturais
de gestao académica, que incidiram sobre quem passa a compor o Departamento e quais

capitais passam a ser reconhecidos como legitimos.
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De modo andlogo, a perspectiva da técnica-administrativa entrevistada acrescenta uma
dimensdo especifica e fundamental a compreensdo do processo de institucionalizacdo da
licenciatura. Atuando diretamente na secretaria da graduagdo ao longo do periodo analisado,
sua posi¢do permitiu o acompanhamento continuo das discussdes ¢ deliberagoes
institucionais, especialmente no que se refere a tramitagdo de documentos, a organizagdo das
pautas de colegiado e ao funcionamento do Nucleo Docente Estruturante (NDE). Esse olhar
evidencia a centralidade das media¢des administrativas na consolidagao do curso, ressaltando
que a institucionalizacdo da licenciatura ndao se realiza apenas por meio de decisoes
pedagogicas ou politicas, mas depende de uma infraestrutura burocratica que viabiliza,
materializa e da continuidade as mudancas institucionais.

Do ponto de vista discente, as narrativas revelam percepcdes atravessadas pelas
condi¢des de ingresso na universidade, pelas expectativas em relagdo a formacao e pelas
experiéncias vividas ao longo do curso. Os representantes discentes situam suas trajetorias em
um contexto marcado por transformagdes no perfil do alunado, pela ampliagdo do acesso ao
ensino superior, associada, entre outros fatores, a aprovagdo da Lei de Cotas e a politica do
Reuni, e pela crescente concepgao da licenciatura como possibilidade concreta de insergao
profissional. Nesse sentido, emerge de forma recorrente a percep¢do da licenciatura como
alternativa mobilizada em contextos de incerteza profissional, sintetizada na expressdo “se
tudo der errado, eu tenho a licenciatura”, que condensa tanto a posi¢cdo historicamente
subordinada atribuida ao curso quanto sua importancia pratica nas trajetorias estudantis.

Ao mesmo tempo, essa posi¢cdo secundaria € problematizada pelos proprios discentes
entrevistados, cujas trajetdrias tensionam a hierarquia simbolica entre bacharelado e
licenciatura. Os trés representantes discentes sdo egressos da licenciatura em Ciéncias Sociais
e, entre eles, dois atuam atualmente como professores, o que confere densidade empirica as
avaliagdes que formulam sobre a formacao recebida. Embora reconheg¢am a licenciatura como
via efetiva de insercdo profissional, esses interlocutores apontam limites concretos ao
exercicio da docéncia, associados associados sobretudo aos impactos da Reforma do Ensino
Médio, instituida pela Lei n® 13.415/2017, e a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que resultaram na reducdo da carga horaria da Sociologia e na
redefinicdo de seu lugar no curriculo escolar. Somam-se a esses fatores as fragilidades do
curriculo da licenciatura vigente a época de suas formagdes, pouco orientado para a
preparagdo pedagogica e para o trabalho em sala de aula. As narrativas evidenciam, assim,

uma valorizagdo ambivalente da formacdo docente, atravessada simultaneamente por
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oportunidades de inser¢do profissional e por constrangimentos estruturais decorrentes dessas
politicas educacionais recentes.

Dessa forma, a reconstrugdo do historico institucional da licenciatura aparece nas
entrevistas como elemento central para a compreensao de seu processo de consolidagdo. Os
relatos indicam que o curso ndo se constituiu de forma linear ou homogénea, mas por meio de
avancgos, interrupgdes e reorientagdes sucessivas, frequentemente impulsionadas tanto por
pressdes externas, como politicas educacionais e normativas do MEC, quanto por iniciativas
internas do corpo docente, discente e técnico-administrativo. Nesse cenario, a universidade ¢
descrita como espaco de experimentacdo institucional, no qual diferentes modelos de
formagao docente foram testados, avaliados e reformulados ao longo do tempo.

Assim, a transformagdo da licenciatura €, portanto, narrada ndo apenas como resultado
de reformas curriculares formais, mas como um processo vivido no cotidiano institucional,
atravessado por trajetorias individuais, posi¢cdes diferenciadas e esforcos de articulacdo
coletiva. As trajetorias mobilizadas ao longo desta se¢do ndo sdo tomadas como objetos em si
mesmas, mas como pontos de entrada analitica para a compreensao das posigdes, disputas e
estratégias que conformam o processo de institucionaliza¢io da licenciatura. E a partir desse
conjunto de tensdes histdricas, institucionais e formativas que se introduz, na se¢do seguinte,
a andlise da regulacdo normativa e da reforma curricular, aprofundando as relagdes entre
politicas educacionais, reestruturagdo do curso e experiéncia docente.

Partindo do referencial bourdieusiano sobre o campo académico e as hierarquias
simbolicas que o estruturam, as trajetorias mobilizadas nesta se¢do permitem compreender a
licenciatura como um espago de posi¢des desiguais, no qual os agentes se relacionam com a
formacdo docente a partir de capitais, disposi¢cdes e graus distintos de engajamento. As
diferencas entre docentes diretamente implicados na coordenagdo da licenciatura, docentes
mais distanciados e a agente técnica-administrativa evidenciam que a institucionalizacdo do
curso nao resulta de um projeto homogéneo, mas de disputas situadas no interior do
Departamento de Sociologia. Nesse sentido, as narrativas revelam que a licenciatura ocupa
uma posicao historicamente subordinada no campo das Ciéncias Sociais, resultado de relacdes
de for¢a simbolicas que produzem hierarquias internas e definem o que ¢ reconhecido como
legitimo no espaco académico (Bourdieu, 1989; 2004). Ao mesmo tempo, essas trajetorias
indicam que a experiéncia acumulada na coordenacao, na gestao e na docéncia da licenciatura
produz disposi¢des especificas e formas de agéncia que tensionam, ainda que parcialmente, a
hierarquia entre bacharelado e licenciatura, preparando o terreno para os processos de

reconfiguragdo institucional analisados nas se¢des seguintes.
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3.2. Regulacio institucional e a reforma curricular como marco de reestruturacio da

licenciatura

A andlise documental desenvolvida no Capitulo 2 demonstrou que a licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia permaneceu, por um longo periodo, em uma
condi¢do institucional ambigua: formalmente reconhecida e continuamente ofertada, mas
secundarizada em termos de planejamento curricular e de reconhecimento simbolico. Tal
posicdo ndo pode ser compreendida apenas como uma especificidade do caso analisado, uma
vez que a hierarquizagdo entre bacharelados e licenciaturas constitui uma caracteristica
recorrente do campo académico brasileiro, no qual a formagdo docente tende a ocupar
posicdes menos valorizadas (Oliveira, 2013; 2021; 2023). Estudos sobre o campo da
Sociologia no Brasil indicam, inclusive, que a educagdo figura historicamente como um
objeto marginal ou diluido na producdo socioldgica, frequentemente subsumido a outras
agendas de pesquisa, o que contribui para a fragilizacdo institucional da formagdo docente
(Sobral, 2013). Ao mesmo tempo, as normativas nacionais voltadas a formac¢ao de professores
se inscrevem em um ciclo mais amplo de expansdo e consolidagdao de direitos educacionais
observado a partir dos anos 2000, especialmente durante os governos petistas (2003-2015).
Nesse sentido, a realidade observada na UnB insere-se em uma conjuntura marcada pelo
descompasso entre politicas publicas de valorizacdo da docéncia e os ritmos internos de
incorporagdo dessas demandas pelo campo académico, que tende a retraduzir pressoes
externas segundo suas hierarquias proprias (Bourdieu, 2004; Sobral, 2000; 2016). E nesse
cenario que as normativas oriundas do Conselho Nacional de Educagdo passam a atuar como
vetores externos de pressdo, desencadeando processos de reorganizagdo institucional que,
contudo, ndo se traduziram de forma imediata em uma reconfiguracdo substantiva da
licenciatura em Ciéncias Sociais na UnB.

As entrevistas permitem avancar a leitura construida a partir da andlise documental, ao
iluminar como as normativas e os processos de reforma curricular foram vivenciados no
interior do Departamento de Sociologia. Em vez de se apresentarem apenas como ajustes
técnicos, esses processos aparecem, nas narrativas dos agentes, como experiéncias
institucionais  atravessadas por aprendizados, improvisacdes, redefinicoes de
responsabilidades e renegociagdes em torno do sentido da formacdao docente. Assim, esta
secdo articula trés dimensdes indissocidveis: (i) a experiéncia de heteronomia regulatoria

associada a chegada das normativas nacionais, mediadas pelo DEG/UnB; (ii) a reorganizacao
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curricular e o lugar central assumido pelo estagio na formagdo docente; e (iii) os efeitos
materiais ¢ simbolicos dessa reestruturacao sobre as condi¢des de funcionamento ¢ sobre as
disputas em torno da licenciatura. O objetivo, portanto, ndo ¢ reproduzir a andlise normativa
desenvolvida no Capitulo 2, mas dialogar diretamente com ela, avancando interpretativamente

a partir das narrativas de quem participou ativamente desse processo.

3.2.1 Regulagdo, heteronomia e mediagoes institucionais

Um elemento recorrente nas entrevistas € a percepcdo das normativas nacionais
voltadas a formagao de professores como demandas externas impostas ao Departamento de
Sociologia, frequentemente percebidas como pouco ajustadas a sua realidade institucional.
Essa experiéncia pode ser compreendida como uma forma de heteronomia regulatoria, na
medida em que diretrizes formuladas fora do campo académico local passam a orientar o
funcionamento da licenciatura, redefinindo prazos, prioridades e arranjos institucionais.
Trata-se menos de uma rejei¢do ao contetido das politicas educacionais e mais da dificuldade
de incorpora-las, em tempo hébil, em um espaco historicamente organizado segundo outras
hierarquias e ritmos de deliberacao.

Essa perspectiva aparece de forma clara nas falas de representantes discentes que
acompanharam as discussdes no inicio da década de 2010. RD2, que participou ativamente de
reunides do colegiado e do Conselho do Instituto de Ciéncias Sociais, relata que as
normativas eram frequentemente recebidas como obrigacdes legais a serem adiadas até o
limite do possivel: “As normativas eram enxergadas pelos professores assim: ‘E lei, t4
aprovado, tem que cumprir. SO que a gente tem um prazo ai pra cumprir’. Entdo nao era algo
pensado como projeto, era algo do tipo: vamos dar um jeito” (RD2, entrevista concedida a
autora, 2025).

Complementarmente, a formulacdo mais explicita dessa experiéncia de heteronomia
aparece na fala do coordenador da licenciatura entre 2021 e 2023, que recorre ao proprio
termo ‘“heterondmico” para caracterizar o contexto em que se deu a implementacdo da
reforma curricular:

Chegavam as demandas e era uma sensacdo de muita heteronomia, como
diferenca a autonomia. Heterondmico no sentido de que vocé esta lidando
com demandas que vém de uma maneira externa, vocé ndo entende muito

como e por que aquilo faria sentido dentro da trajetoria do seu curso, dentro
do contexto do seu curriculo (C5, entrevista concedida a autora, 2025).
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Ao nomear a experiéncia vivida como heteronomica, o coordenador explicita o
desalinhamento entre a temporalidade das politicas educacionais e o ritmo da deliberacao
académica, marcado por negociagdes internas, colegialidade e limitacdes materiais. As
entrevistas indicam que essa experiéncia foi agravada pela sobreposicao de normativas e pela
auséncia de tempo habil para avaliacdo das mudangas em curso, produzindo um contexto de
urgéncia administrativa no qual a necessidade de responder as exigéncias externas tende a se
impor a reflexdo pedagdgica. Como sintetiza o entrevistado: “Antes de colocar em curso uma
reforma curricular, ja ¢ te imposta outra. Vocé€ ndo tem nem tempo hébil de avaliar uma coisa
que vocé nem implementou” (C5, entrevista concedida a autora, 2025).

Entre essas normativas, as entrevistas convergem ao identificar a Resolugdo CNE/CP
n® 2/2015 como uma inflexao decisiva. Diferentemente das diretrizes anteriores, ela impds
exigéncias materiais, em especial a ampliacdo da carga horaria de estagio supervisionado, que
tornaram invidvel a manutencdo do arranjo curricular entdo vigente. Com relagdo a isso, o
coordenador da licenciatura entre 2016 e 2018, situa com precisdo esse momento, afirmando
que ““a partir, sobretudo, da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, foi uma inflexdo que a gente
precisou repensar como € o que queriamos realizar em termos da licenciatura” (C4, entrevista
concedida a autora, 2025).

Ao exigir a ampliagdo e a redistribuicao do estdgio ao longo do curso, a Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015 desestabilizou o modelo anterior, baseado na légica “3+1”, no qual a
formagdo pedagogica se concentrava nos semestres finais. Esse movimento revelou
rapidamente os limites institucionais existentes, como a insuficiéncia do corpo docente para
atender a nova configuragdo curricular, evidenciando que a reforma ndo implicava apenas a
criacdo de novas disciplinas, mas uma reorganizagdo estrutural da licenciatura.

Nesse processo, o papel do Decanato de Ensino de Graduagao (DEG/UnB) assume
centralidade. As entrevistas indicam que o DEG atuou como instancia de tradugdo
institucional das normativas do MEC, mediando diretrizes nacionais em exigéncias
administrativas concretas, frequentemente associadas a prazos, riscos de irregularidade e
necessidade de adequagdo imediata. A coordenadora da licenciatura entre 2013 e 2016, relata
que uma das pressdes mais recorrentes dizia respeito a auséncia de um Projeto
Politico-Pedagdgico atualizado: “Vocés ndo t€ém um PPP, vocés estdo completamente
desatualizados, logo, ilegais. Ilegais no sentido de que a gente nao tinha condi¢dao de receber
uma visita do MEC” (C2, entrevista concedida a autora, 2025). A fala evidencia como a
regulagdo passou a operar sob a forma de riscos institucionais, convertendo exigéncias

normativas em urgéncias administrativas no interior do departamento.
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A reorganizacdo curricular impulsionada pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 nao se
encerrou com a elaboracdo do novo Projeto Politico-Pedagogico. As entrevistas indicam que
entre a concepcao da reforma e sua efetiva implementagao abriu-se um intervalo marcado por
entraves burocraticos ¢ pela complexidade dos tramites institucionais internos a universidade.
Como sintetiza o coordenador da licenciatura entre 2018 e 2021, embora o PPP estivesse
concluido, sua entrada em vigor foi postergada em razdo das exigéncias procedimentais
internas da UnB.

Ao materializar a regulacdo sob a forma de riscos institucionais, a mediag¢do exercida
pelo DEG contribuiu para acelerar processos decisorios, mas também restringiu os espagos de
deliberacdo coletiva, refor¢ando a experiéncia de heteronomia relatada pelos agentes. Essa
mediacao ¢ fundamental para compreender por que a reforma curricular, embora amplamente
reconhecida como necessaria, foi vivida no interior do Departamento de Sociologia como um
processo imposto. E a partir desse contexto que se torna possivel analisar como a reforma se

traduziu em mudangas concretas na estrutura curricular da licenciatura.

3.2.2 Reorganizagdo curricular e o lugar do estagio

As transformagdes produzidas pela reforma curricular tornam-se particularmente
visiveis quando se observa o lugar atribuido ao estagio supervisionado na licenciatura em
Ciéncias Sociais. Antes da reforma impulsionada pelas normativas nacionais, a licenciatura
funcionava a partir de um arranjo curricular fortemente subordinado ao bacharelado,
organizado segundo o modelo tradicional “3+1”. Nesse formato, a formacdo especifica em
Ciéncias Sociais concentrava-se nos primeiros anos do curso, enquanto a dimensao
pedagodgica e a experiéncia de estdgio supervisionado eram deslocadas para os semestres
finais, assumindo um cariter complementar e finalistico, com carga hordria reduzida. Essa
organizacdo reforcava a separagdo entre formagdo tedrica e formacdo docente, limitando a
articulacdo entre teoria, pratica e reflexdo pedagdgica ao longo da graduagdo e contribuindo
para a posi¢ao institucionalmente secundaria ocupada pela licenciatura no interior do curso.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 opera como uma inflexdo nesse arranjo ao redefinir o
lugar do estagio na formagdo de professores. A ampliacdo da carga horaria obrigatdria, que no
curriculo analisado passa de 120 para 405 horas, e sua redistribuicao ao longo da graduagao
tornaram inviavel a manutencdo do modelo anterior, exigindo uma reorganizagdo estrutural do
curriculo da licenciatura. Esse deslocamento ndo se restringe a uma alteragdo quantitativa,

mas produz efeitos sobre a concepcao de formagdo docente, ao reposicionar o estdgio como
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eixo organizador do percurso formativo e ao redefinir o lugar da licenciatura no interior das
Ciéncias Sociais.

Embora a reforma represente uma inflexao significativa, as entrevistas indicam que
esse processo ndo se desenvolveu em um “vazio pedagdgico”, entendido aqui ndo como
auséncia de praticas formativas, mas como inexisténcia de um projeto pedagogico plenamente
articulado e institucionalmente reconhecido ao longo de parte significativa da trajetéria da
licenciatura. Antes mesmo da ampliagdo normativa do estagio supervisionado, a disciplina de
Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais (PECS) ja vinha sendo mobilizada como espago
privilegiado de reflexdo sobre a formacdo docente e sobre o ensino de Sociologia. A fala de
C1 sintetiza de forma particularmente clara esse movimento de ressignificagdo pedagogica da
disciplina:

Eu comecei a dar aula de Pratica de Ensino, que era a tinica disciplina que a gente
tinha de fato na licenciatura, ministrada pela Sociologia, o resto da formagao ficava
por conta da [Faculdade de] Educacdo, da Psicologia... E o curso tinha, a meu ver,
um déficit enorme de elementos curriculares e formativos necessarios para voce ter
um preparo instrucional de um professor, de uma professora para atuar no ensino
médio, no ambito da sociologia escolar. [...] Eu reestruturei totalmente essa
disciplina de Pratica de Ensino, ¢ passou a ser uma disciplina que, de fato, tinha
aulas de sociologia do ensino de sociologia, que discutia textos produzidos no pais
sobre o ensino de sociologia, com a parte da regéncia [...]. Entdo, eu convidava
muitos professores, pesquisadores, professores do ensino médio que ministravam
sociologia [...]. Cada vez que eu dou a [disciplina de] Pratica de Ensino, eu sempre
vou colocando, revendo alguma coisa, textos, tentando pelo menos [...] melhorar

alguma coisa em relagdo ao que foi ministrado no semestre anterior. (C1, entrevista
concedida a autora, 2025).

O relato evidencia que a PECS assumiu, ainda antes da reforma curricular, a fun¢ao de
concentrar debates, praticas e referenciais associados ao campo do ensino de Sociologia,
operando como espago de experimentacdo pedagdgica no interior da licenciatura. A
ressignificagdo da disciplina ndo se limitou a ajustes pontuais em seu formato, mas esteve
diretamente associada a incorporagdo progressiva de debates, pesquisas e referenciais
produzidos no pais, bem como a interlocucao sistematica com professores da educagdo basica
e pesquisadores da area. Esse movimento aponta para um deslocamento importante na forma
como a formacdo docente passou a ser concebida: ndo mais como etapa meramente
instrumental ou externa a Sociologia, mas como espago legitimo de reflexdo tedrica e
elaboragdo académica. Nesse sentido, a experiéncia da PECS dialoga com o fortalecimento do
ensino de Sociologia no cendario académico brasileiro, no qual a docéncia passa a ser

reconhecida como dimensdo constitutiva da formagdo em Ciéncias Sociais € como objeto

legitimo de produ¢do de conhecimento.
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A partir dessa experiéncia acumulada, a reorganizacdo curricular da UnB pode ser
compreendida menos como uma ruptura abrupta e mais como um processo de
institucionalizagdo de praticas pedagogicas que ja vinham sendo desenvolvidas de forma
localizada, ainda que fortemente dependentes da atuacdo individual de determinadas docentes.
A ampliagdo do estdgio supervisionado exigida pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 formaliza
e distribui ao longo do curso iniciativas anteriormente concentradas na Pratica de Ensino,
reduzindo sua fragilidade institucional e conferindo maior estabilidade a formagao docente.
Ao mesmo tempo, esse movimento amplia significativamente as exigéncias estruturais da
licenciatura, intensificando a carga formativa imposta aos estudantes.

E nesse contexto que emergem as tensdes relatadas pelos docentes, que narram ter
recebido reclamagdes recorrentes de estudantes quanto ao volume elevado de estagios
exigidos pelo novo curriculo. Segundo esses relatos, a resposta institucional reiterada foi a de
que a ampliacdo da carga horaria constituia uma exigéncia necessaria a formagao docente,
vinculada tanto as normativas nacionais quanto a busca por maior qualidade formativa. De
forma convergente, representantes discentes que se formaram sob o arranjo anterior, marcado
por uma defasagem significativa de horas de estagio, reconhecem retrospectivamente que a
ampliacdo da carga hordria contribui para que os estudantes passem a se formar com maior
preparo para o exercicio da docéncia. Essa avaliacdo posterior revela que, embora vivida
como onerosa no presente, a reorganizagdo curricular tende a ser percebida como
qualitativamente positiva quando considerada a luz das trajetdrias profissionais posteriores.

Outro ponto de destaque nesse processo consiste no Projeto Pedagogico do Curso
(PPP), que ocupa lugar central ao operar como instancia de cristalizacdo da reorganizagdo
curricular. Mais do que um documento administrativo, o PPP sintetiza escolhas e consensos
possiveis em torno da formagdo docente no curso, formalizando a centralidade do estagio e
explicitando uma concepgdo de licenciatura orientada pela articulagdo entre teoria, pratica e
reflexdo sobre o ensino de Sociologia. Nesse sentido, o PPP ndo apenas registra a reforma,
mas a consolida simbolicamente como projeto institucional, ainda que sua implementagao
efetiva seja atravessada por tramites e temporalidades proprias da universidade.

Ao final, a reorganizagdo curricular reposiciona a licenciatura no interior do curso de
Ciéncias Sociais, conferindo maior densidade a formagdo docente e redefinindo o lugar do
estagio como eixo articulador da graduagdo. Esse processo expressa de forma clara a
articulacdo entre heteronomia regulatéria e apropriagdo local, a0 mesmo tempo em que
evidencia o didlogo da licenciatura com o campo do ensino de Sociologia como dimensao

estruturante da reforma. As transformagdes curriculares analisadas até aqui, contudo, ndo se
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dao sem custos institucionais e efeitos sobre as condi¢des de funcionamento do curso, aspecto

que sera explorado na subsecao seguinte.

3.2.3 Condigoes materiais, ambivaléncias e disputas em torno da licenciatura

Se a reorganizacgdo curricular analisada nas subsec¢des anteriores permite compreender
como a reforma se materializou no plano normativo e curricular, torna-se igualmente
necessario examinar os efeitos institucionais e materiais produzidos por esse processo. A
ampliacdo do estagio supervisionado e a redistribui¢ao das atividades formativas ao longo do
curso ndo apenas redefiniram a concepcao de formacao docente, mas também reconfiguraram
as condig¢des concretas de funcionamento da licenciatura. Processos desse tipo, nos quais
reformas curriculares passam a incidir diretamente sobre o trabalho docente, a gestdo
académica e os espacos de deliberagdo institucional, tém sido amplamente identificados na
literatura sobre a formagao de professores em Ciéncias Sociais no Brasil (Oliveira, 2013).

Um primeiro efeito recorrente nas entrevistas diz respeito a intensificacdo das
chamadas “demandas da licenciatura”, termo mobilizado nas atas de colegiados. A ampliagao
da carga horaria de estigio e a consequente multiplicacdo das disciplinas associadas a
formagao docente implicaram maior acompanhamento discente, supervisdo sistematica das
atividades em campo e articulagdo constante com as escolas de educagdo bésica.
Coordenadores e professores indicam que essas exigéncias passaram a incidir sobre um corpo
docente limitado, nem sempre preparado ou disponivel para assumir tais atribui¢des de forma
continua. A sobrecarga relatada aparece, assim, menos como um problema individual e mais
como um efeito estrutural da reforma, uma vez que emerge de forma recorrente nas narrativas
dos entrevistados e ¢ atribuida a ampliagdo das exigéncias formativas sem correspondente
expansdo da capacidade institucional do Departamento. Esse descompasso entre exigéncias
normativas e condi¢des institucionais remete a dindmicas mais amplas de incorporagdo
desigual das politicas educacionais no interior do campo universitario, analisadas por Sobral
(2000; 2016).

Esse descompasso ¢ agravado pela auséncia de uma integracdo institucional mais
ampla com o Instituto de Ciéncias Sociais. Embora a licenciatura seja formalmente
constituida como uma habilitagdo em Ciéncias Sociais, 0 curso permanece, na pratica,
concentrado no Departamento de Sociologia, sem corresponsabilizacdo efetiva dos demais
departamentos do Instituto. As entrevistas indicam que esse desajuste entre a configuracdo

formal da habilitacdo e seu funcionamento concreto ¢ reconhecido pelos agentes envolvidos
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na institucionalizagdo do curso, que apontam dificuldades recorrentes para envolver
institucionalmente outras areas na sustentacao da licenciatura. Tal configuragdo contribui para
a concentracdo das exigéncias pedagdgicas e administrativas em um unico departamento,
reforgando hierarquias historicamente consolidadas entre bacharelado e licenciatura,
amplamente discutidas na literatura sobre o campo académico das Ciéncias Sociais (Oliveira,
2013; Sobral, 2000).

Além das demandas pedagdgicas, a reforma curricular implicou uma intensificagao
significativa das rotinas administrativas associadas a gestdo do curso. A ampliagdo do estagio
supervisionado passou a exigir maior formalizacdo de convénios, acompanhamento
sistematico das atividades discentes, registro nos sistemas académicos da universidade e
articulacdo constante entre coordenagdo, colegiado e secretaria. As narrativas dos
entrevistados evidenciam que esse trabalho, frequentemente invisibilizado, tornou-se
condi¢do indispensavel para o funcionamento regular da licenciatura. Um dos coordenadores
sintetiza esse processo ao observar que o estagio se tornou uma disciplina particularmente
“trabalhosa”, sobretudo do ponto de vista administrativo, envolvendo a gestdo simultanea de
diferentes sistemas institucionais que nao se articulam entre si e demandam elevado volume
de trabalho manual. Essa observa¢ao ilumina de forma concreta como a institucionalizagao da
reforma se materializa no cotidiano administrativo do curso.

Essa intensificacdao das rotinas administrativas aparece de forma particularmente clara
na fala da servidora técnico-administrativa entrevistada, que acompanhou de maneira
continuada os processos de gestdo da graduacdo e da licenciatura no Departamento de
Sociologia. Ao relatar o periodo de avaliagdes externas e de reorganizagdo documental
associadas a implementagao do Projeto Politico-Pedagodgico, a entrevistada evidencia como a
institucionalizacdo da licenciatura se materializou em um volume elevado de trabalho
administrativo, concentrado na secretaria do departamento:

Quando a gente fala de avaliacdo externa do MEC, é porque ai tem que focar. Eles
pediam muitos documentos fisicos, eram muitas coisas. A gente tinha que juntar

tudo, criar comissdo, organizar pasta por pasta, porque a gente ndo podia deixar a
nota cair. Foi tudo muito a toque de caixa (T, entrevista concedida a autora, 2025).

A fala da técnica permite compreender que a reforma curricular nao se traduziu apenas
em mudancas no desenho pedagdgico da licenciatura, mas também em uma reorganizagao
intensiva do trabalho administrativo que sustenta o curso no cotidiano. Esse aspecto evidencia
que a institucionalizacdo da licenciatura se apoia em um conjunto de atividades

frequentemente pouco visiveis, mas centrais para sua manutengao formal e para sua avaliacao
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externa. Ao tornar explicito o peso dessas tarefas, a narrativa da técnica reforca a leitura de
que a reforma produziu efeitos materiais desigualmente distribuidos no interior do
Departamento, contribuindo para a sobrecarga de determinados agentes e para a concentragao
das responsabilidades institucionais associadas a licenciatura.

A intensificagdo dessas exigéncias pedagdgicas e administrativas cria as condi¢des
institucionais a partir das quais passam a ser formuladas respostas estruturais no interior do
Departamento. E nesse cendrio que as entrevistas situam a realizagdo dos concursos voltados
para a licenciatura, realizados nos anos de 2015 e 2019. Esses concursos sao interpretados nao
apenas como respostas administrativas a sobrecarga gerada pela reforma curricular, mas como
estratégias politicas de legitimagdo da licenciatura no interior do Departamento. A
materializagdo cotidiana das novas demandas formativas tornou visivel a insuficiéncia do
quadro docente existente para sustentar o novo arranjo curricular, fazendo com que
necessidades anteriormente tratadas como periféricas passassem a operar como argumentos
institucionais para a abertura de vagas docentes. Esse movimento pode ser compreendido
como um efeito indireto, porém politicamente significativo, do processo de reorganizagao
interna do campo académico sob condig¢des de heteronomia regulatéria (Bourdieu, 2004).

Contudo, as entrevistas indicam que os critérios mobilizados na busca por docentes
para atender as chamadas “demandas da licenciatura” nem sempre estiveram diretamente
associados a uma inser¢ao prévia no campo do ensino de Sociologia. Em diferentes relatos,
especialmente de docentes envolvidos na coordenagdo e na gestdo do curso, a experiéncia
anterior no Ensino Médio aparece como requisito central para a atuagdo na licenciatura,
mesmo quando desvinculada de uma trajetoria especifica no debate académico sobre o ensino
de Sociologia. Esse dado evidencia que a legitimagao institucional da licenciatura se constroi
de forma ambivalente, articulando o reconhecimento da formacao docente como necessidade
estrutural do curso com critérios mais amplos de experiéncia escolar. Ao mesmo tempo em
que amplia a capacidade de funcionamento da licenciatura, essa logica relativiza a
autonomizacao plena do subcampo do ensino de Sociologia no interior do Departamento, ao
deslocar parcialmente o principio de legitimidade da producao académica especializada para a
experiéncia pratica no sistema escolar (Oliveira, 2023).

Nessa conjuntura, a mediacdo exercida pelas instncias centrais da universidade, em
especial o Decanato de Ensino de Graduacdao (DEG), contribuiu para acelerar processos
decisorios e reduzir os tempos disponiveis para deliberacao coletiva. Embora essa mediacao
tenha sido fundamental para viabilizar a regularizagdo da licenciatura frente as normativas

nacionais, ela também produziu a percepcdo de que muitas decisdes foram tomadas sob
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pressdo de prazos e riscos institucionais, em detrimento de discussdes pedagodgicas mais
prolongadas. A reforma curricular foi, assim, vivida por diferentes agentes como um processo
necessario, porém conduzido de forma acelerada, caracteristica recorrente de processos de
reorganizacao institucional sob forte incidéncia normativa.

Ademais, as entrevistas revelam que a implementagdo da reforma nio produziu uma
sensacdo imediata de estabilidade institucional. Mesmo apés a elaboragdo e aprovacdo do
PPP, persiste entre os agentes a percep¢ao de que a licenciatura se encontrava em permanente
ajuste, seja em funcdo de entraves administrativos, seja em razdo da sobreposi¢cdo de novas
exigéncias regulatorias. Essa sensagdo de inacabamento refor¢a a compreensdo da
institucionalizacdo da licenciatura como um processo continuo, marcado por avangos,
acomodacodes e reconfiguragdes sucessivas. Tal leitura dialoga com a perspectiva de Goodson
(1995), para quem o curriculo deve ser compreendido como uma construgao histdrica e social,
resultante de disputas e negociagdes institucionais, € ndo como um artefato técnico acabado.

Tomados em conjunto, esses elementos permitem identificar uma ambivaléncia
constitutiva da reforma curricular. Por um lado, os agentes reconhecem que a reorganizacao
do curriculo e a ampliagdo do estagio fortaleceram a formagao docente e contribuiram para
qualificar a licenciatura. Por outro, esses avancos foram acompanhados pela intensificagdo do
trabalho docente e administrativo, pela concentracdo de responsabilidades institucionais e pela
restricdo dos espacos de deliberagdo coletiva. Essa ambivaléncia ndo constitui uma
contradi¢do a ser resolvida, mas uma caracteristica central do processo de institucionalizagao
analisado. Dessa forma, a reforma curricular aparece simultaneamente como um marco de
fortalecimento da licenciatura ¢ como um fator de reconfiguracdo de suas condigdes de
funcionamento.

Considerada em conjunto, a reforma curricular analisada nesta secdo pode ser
interpretada como um momento-chave de intensificagdo da heteronomia regulatoria da
licenciatura, no qual as normativas nacionais passam a incidir de forma direta sobre a
organizacdo do curso, redefinindo prioridades, temporalidades e arranjos institucionais. No
entanto, as entrevistas indicam que essa heteronomia ndo opera de maneira mecanica ou
unidirecional. Ao contrario, ela ¢ mediada por instancias internas da universidade, como o
DEG, e apropriada de forma situada pelos agentes do Departamento, que reinterpretam,
adaptam e negociam as exigéncias externas a luz de suas condigdes materiais € de suas
disputas internas. Nesse movimento, a ampliacdo do estagio supervisionado ¢ a elaboracao do
PPP ndo apenas respondem a imperativos normativos, mas produzem efeitos simbolicos

relevantes. Ao conferir maior densidade institucional a licenciatura e torna-la mais visivel
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como espaco legitimo de formacdo docente no interior do campo das Ciéncias Sociais
(Bourdieu, 2004; 2010), tais medidas contribuem para a consolidacdo da formacdo docente
como espago dotado de reconhecimento académico e densidade profissional, refor¢cando o

processo de profissionalizagao da licenciatura.

3.3. Dindmicas institucionais e experiéncias formativas no cotidiano da licenciatura

Em continuidade a analise da reforma curricular como marco de reestruturacao
institucional da licenciatura, esta se¢do desloca o olhar para o plano de sua operagdo
cotidiana. Interessa compreender como esse novo arranjo institucional se materializa nas
praticas, nas mediagdes e nas experiéncias formativas que atravessam o dia a dia do
departamento. Para tanto, a andlise se debruga sobre a percep¢do dos agentes acerca das
instancias de gestdo, dos programas institucionais, dos espagos formativos e das vivéncias
discentes, evidenciando que a institucionalizacdo da licenciatura se constr6i menos como
resultado direto de normativas e documentos curriculares € mais como um processo vivido,
produzido na articulagdo entre regras formais, iniciativas locais e modos especificos de

experienciar a formagao docente.

3.3.1 Dispositivos institucionais de sustenta¢do da formagdo docente

No cotidiano da licenciatura, torna-se evidente que a formagao docente ndo se constroi
apenas a partir do curriculo formal. Parte significativa dessa formagdo se dd por meio de
dispositivos institucionais que ampliam os tempos, os espacos € os sentidos da experiéncia
formativa, articulando universidade e escola basica. Nas narrativas dos agentes, esses
dispositivos aparecem como fundamentais para que a licenciatura se sustente na pratica e
ganhe densidade enquanto projeto formativo, produzindo aprendizagens que extrapolam as
disciplinas obrigatorias e reconfiguram as formas de insercao dos estudantes na docéncia.

Nesse contexto, o Prodocéncia ocupa um lugar especifico e claramente situado no
tempo. Coordenado por C1, o programa € recorrentemente mencionado como o momento em
que a licenciatura foi, pela primeira vez, objeto de um diagnostico institucional sistematico.
Trata-se, segundo os entrevistados, do primeiro (e at€¢ hoje o mais consistente) esforco de
refletir de forma organizada sobre as condicdes, limites e desafios da licenciatura em Ciéncias
Sociais na UnB, incluindo a preocupagdo em identificar a trajetoria e a inser¢@o profissional

de seus egressos. Esse movimento dialoga com andlises que apontam a centralidade de
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iniciativas voltadas a qualificacdo pedagogica e a reflex@o sobre o ensino de Sociologia como
condi¢do para a consolidagdo da formagdo docente (Leal; Yung, 2015).

Dessa forma, o Prodocéncia permitiu que a licenciatura fosse pensada a partir de um
olhar reflexivo sobre si mesma, identificando limites, potencialidades e desafios da formagao
docente. Ainda que ndo tenha se constituido como uma politica permanente no curso, esse
diagnostico permanece como referéncia importante nas narrativas sobre a institucionalizagdo
da licenciatura, sobretudo por seu carater pioneiro.

Com impacto mais duradouro no cotidiano formativo, o Pibid, sob coordenagao de C2,
aparece como uma experiéncia central na consolidacdo da licenciatura. A centralidade do
programa nao se explica apenas por seus efeitos pedagogicos sobre os estudantes, mas pela
forma como sua implantacdao foi concebida como uma estratégia institucional deliberada de
fortalecimento da licenciatura. A fala de C2 explicita de maneira particularmente clara esse
movimento, ao situar a entrada da Sociologia no Pibid como resultado de uma articulagdo
politica construida no interior da universidade e orientada pela compreensdo do programa
como mecanismo de dinamizacdo da formagdo docente. Ao rememorar esse processo, a
entrevistada evidencia que o Pibid foi pensado ndo apenas como oportunidade formativa, mas
como instrumento capaz de mobilizar estudantes, produzir pertencimento institucional e
conferir materialidade a licenciatura no cotidiano do curso:

Foi por uma provocacao do [...] Coordenador de Licenciaturas da UnB, cargo que
hoje eu exerco. Ele me procurou e falou: “olha, a sociologia ndo esta no Pibid. Vocé
ndo tem interesse em aplicar um projeto? Um subprojeto, como a gente chama na
UnB. Todas as areas aplicam subprojetos ¢ a UnB submete a CAPES um projeto
unico”. Ele me despertou para isso. Entdo, as reunides no Decanato de Ensino de
Graduagdo, as reunides da Coordenagdo de Integragdo de Licenciaturas (CIL)
propiciou, na década de 2010, esse ambiente. Foi uma estratégia politica pensada, e
eu ja escrevi sobre isso. A estratégia politica que eu construi na minha cabega era: na
medida em que eu tenho bolsas para os estudantes de licenciatura, eu consigo
movimentar essa licenciatura. Assim como a gente movimenta com o PIBIC, com as

pesquisas do PIBIC, eu conseguiria movimentar tendo o programa de inicia¢do a
docéncia aqui dentro (C2, entrevista concedida a autora, 2025).

A relevancia do Pibid para a formagdo docente também foi analisada em pesquisa
anterior sobre o Pibid Sociologia da UnB, na qual se evidenciou que o programa impactou a
permanéncia estudantil, a identificacdo com a licenciatura e a constru¢do de perspectivas
profissionais vinculadas a docéncia (Amorim, 2024, p. 56). Como destaca Caruso (2016), a
participagdo no Pibid produziu efeitos relevantes tanto no modo como a licenciatura passou a
ser percebida no interior do Departamento quanto na constru¢do de vinculos duradouros entre
universidade e escola basica, o que reforca a compreensao do programa como um dispositivo

institucional estratégico. Esses achados dialogam diretamente com a leitura proposta por C2,
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ao sustentar a ideia do Pibid como mecanismo capaz de “movimentar” a licenciatura, nos
termos da propria entrevistada, produzindo efeitos que extrapolam a dimensdo curricular
formal. Os resultados indicam ainda que a experiéncia no Pibid influenciou de maneira
significativa a trajetoria profissional das egressas, tanto no ensino de Sociologia quanto em
outras areas da educacdo, em alguns casos suprindo lacunas deixadas pelas disciplinas de
estagio e pratica em Ciéncias Sociais.

A experiéncia observada na UnB pode ser situada em dialogo com analises realizadas
em ambito nacional. Santos (2014), ao examinar o Pibid na area de Ciéncias Sociais,
identifica no programa um espago de tensionamento entre a formacao disciplinar tradicional e
propostas de maior aproximac¢ao com a pratica escolar, indicando que seus efeitos dependem
das mediagdes institucionais e das disposi¢cdes mobilizadas pelos agentes envolvidos. No caso
investigado, os dados sugerem que o impacto do programa se configura de maneira situada,
articulando politica publica e dindmica institucional no processo de profissionalizacdo da
licenciatura.

E justamente a partir dessa experiéncia que se estrutura o Laboratorio de Ensino de
Sociologia Lélia Gonzalez. As narrativas indicam que o laboratério nasce como
desdobramento direto do primeiro Pibid, a partir da demanda das proprias Pibidianas por um
espaco institucional reconhecido para a graduagdo. Sua criagdo envolve a disputa por um
espacgo fisico no contexto da mudanga do departamento para o novo prédio, bem como a
mobilizacao de redes do campo do ensino de Sociologia, com interlocucdes com experiéncias
como as da UFRJ e com a atuagdo de Ileizi Fiorelli Silva, da Universidade Estadual de
Londrina (UEL). A escolha do nome de Lélia Gonzalez, construida coletivamente pelos
estudantes, inscreve o laboratorio em uma dimensdo simbodlica e politica, articulando
formagao docente, género, raca € memoria intelectual.

Ao mesmo tempo, as entrevistas também permitem qualificar essa trajetoria, ao
indicar que a consolidacdo do Laboratério Lélia como espago formativo ativo ocorreu de
maneira gradual. Como observa C4, embora o laboratorio tenha sido criado a partir de uma
iniciativa fundamental, seu funcionamento mais sistematico (com grupos de estudo, maior
organizacdo discente e estrutura material) se fortalece em momentos posteriores, a medida
que docentes aprovados no concurso de 2019 passam a se envolver diretamente com sua
dindmica. Essa leitura ndo desautoriza a criagdo do laboratorio, mas evidencia que a
institucionalizagdo de espacos formativos também depende de continuidade, condig¢des

materiais e redistribui¢do de responsabilidades.
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Em conjunto, Prodocéncia, Pibid e o Laboratorio Lélia revelam a construgdo
progressiva de uma base institucional que sustenta a formagdo docente para além do curriculo
formal. Esses dispositivos mostram como a licenciatura se afirma na pratica por meio de
experiéncias compartilhadas, disputas por reconhecimento ¢ iniciativas que conferem sentido
a formacao docente, em didlogo com o campo do ensino de Sociologia e com as demandas
concretas dos sujeitos envolvidos.

As dinamicas institucionais e as experiéncias formativas analisadas nesta secdo
evidenciam que a institucionalizacdo da licenciatura se realiza, sobretudo, no plano das
praticas cotidianas e dos dispositivos que sustentam a formacdo docente para além do
curriculo formal. Programas como o Pibid, iniciativas como o Prodocéncia e a consolidacdo
de espagos como o Laboratorio de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez operam como
mecanismos de autonomizacgao relativa da licenciatura, ao produzir rotinas, pertencimentos e
formas de reconhecimento que ndo dependem exclusivamente das normativas externas. Esses
dispositivos contribuem para a acumulacdo de capital simbolico proprio da licenciatura, ao
fortalecer sua identidade formativa, ampliar sua presen¢a no cotidiano institucional e articular
a graduagdo com redes mais amplas do campo do ensino de Sociologia. Ao mesmo tempo, as
experiéncias discentes revelam que essa autonomizacdo ¢ processual e desigual, atravessada
por tensdes, sobrecargas e disputas em torno do sentido da formacao docente, reafirmando a
licenciatura como um espago em permanente constru¢do no interior do campo académico.

Esse movimento evidencia que a profissionalizacao da licenciatura nao se limita a
adequagdo as normativas nacionais ou a formaliza¢do de dispositivos institucionais, mas
envolve a construgdo progressiva de saberes especificos, identidades docentes e formas
proprias de atuagdo no interior do campo académico. Trata-se, portanto, de um processo
marcado por negociagdes continuas, no qual a consolidacdo da formacao docente se da de

maneira relacional e situada.

3.3.2 Experiéncia discente e vivéncia da licenciatura

As narrativas dos estudantes permitem acessar, de forma particularmente concreta,
como os processos de institucionalizagdo da licenciatura se traduzem na experiéncia cotidiana
do curso. Nos relatos, a formacao docente aparece como um percurso construido ao longo do
tempo, atravessado por escolhas, expectativas profissionais e formas especificas de
pertencimento a licenciatura. Ao rememorarem suas trajetorias, os estudantes produzem

leituras proprias sobre a formacgao recebida, oferecendo elementos para compreender como as
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transformagdes institucionais analisadas anteriormente se materializam, ou ndo, em
experiéncias formativas efetivas.

Entre os estudantes que vivenciaram a licenciatura em um momento anterior as
inflexdes institucionais mais recentes, a experiéncia formativa ¢ frequentemente associada a
um cendrio de fragilidade institucional. RD1, representante discente no inicio da década de
2010, descreve a licenciatura como um percurso numericamente minoritario e simbolicamente
desvalorizado no interior do curso. Ao comparar o periodo de sua formagdo com momentos
posteriores, o entrevistado afirma que, quando se formou, “eram pouquissimas pessoas na
licenciatura e muitas no bacharelado”, acrescentando que havia uma percepgao disseminada
de que o bacharelado era “mais intelectual” e associado a trajetorias académicas ou técnicas
mais prestigiadas (RDI1, entrevista concedida a autora, 2025). Essa hierarquizagdo se
expressava também na propria organizagdo curricular, uma vez que, segundo o entrevistado,
“a gente resolvia a licenciatura em um semestre”, o que reforcava sua condi¢do de habilitagao
acessoria e pouco estruturada (RD1, entrevista concedida a autora, 2025).

Nessas narrativas, a formagao docente aparece fortemente dependente da iniciativa
individual dos estudantes, seja por meio de projetos de extensdo, seja pela busca autobnoma
por experiéncias em sala de aula. RD1 relata ainda que o contato com a Faculdade de
Educacdo era atravessado por disposi¢des hierarquizantes e preconceitos simbolicos,
observando que os estudantes de Ciéncias Sociais iam “de nariz em pé€”, tratando os saberes
pedagdgicos como menos sofisticados. De forma retrospectiva, o entrevistado reconhece que
esse desprezo inicial encobria a importdncia do saber pedagogico, ao afirmar que
metodologias aprendidas naquele contexto seguem orientando sua pratica docente até hoje
(RDI, entrevista concedida a autora, 2025).

A leitura de RD2, representante discente no periodo imediatamente posterior, refor¢a
esse diagnostico ao deslocar a andlise da experiéncia individual para o plano institucional. Ao
rememorar sua trajetoria, o entrevistado destaca a auséncia de corresponsabilizagdo dos
demais departamentos do Instituto de Ciéncias Sociais em relagdo a licenciatura, afirmando
que “vocé€ nao tinha o interesse dos departamentos que compunham o Instituto de Ciéncias
Sociais em relacdo a licenciatura”, o que fazia com que o Departamento de Sociologia
concentrasse praticamente sozinho as atribui¢cdes associadas a formagao docente (RD2,
entrevista concedida a autora, 2025). Segundo RD2, essa configuracdo produzia uma
experiéncia marcada pela improvisagdo, uma vez que a Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais

era percebida como uma disciplina que muitos docentes “imploravam para abrir para alguém
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de fora ofertar”, revelando sua baixa valorizagdo institucional (RD2, entrevista concedida a
autora, 2025).

O olhar retrospectivo desses egressos permite, a0 mesmo tempo, reconhecer os efeitos
das mudangas institucionais ocorridas posteriormente. Tanto RD1 quanto RD2 destacam que,
embora tenham se formado em um contexto de menor carga hordria de estdgio e de
fragilidade institucional, percebem que a criagdo de concursos especificos e a maior divisao
de tarefas no interior do departamento contribuiram para conferir maior consisténcia a
formagdo docente. RD1 observa que, a partir do momento em que “vocé passa a ter concursos
especificos”, a licenciatura deixa de ser um espago em que “qualquer um faz” e passa a contar
com docentes que assumem essa atribuigdo como parte reconhecida de seu trabalho
académico (RD1, entrevista concedida a autora, 2025).

Essa percep¢do aparece sob outro registro nas narrativas de estudantes que
vivenciaram a licenciatura em um periodo mais recente. RD3, representante discente entre
2019 e 2021, descreve a licenciatura como um espago de construgdo progressiva de sentido,
no qual a formacao docente se articula a interesses académicos mais amplos. Sua narrativa
evidencia que a licenciatura nao ¢ vivida apenas como preparacao técnica para o ensino, mas
como um percurso que possibilita experimentar diferentes formas de relacdo com o
conhecimento e com a escola, em um contexto institucional no qual a formacao docente se
encontra mais presente e reconhecida no cotidiano do curso (RD3, entrevista concedida a
autora, 2025).

As entrevistas também revelam a ambivaléncia com que as mudangas curriculares sdo
recebidas no cotidiano da licenciatura. A ampliacdo do estagio supervisionado aparece, em
determinados momentos, como fonte de insatisfacdo entre os estudantes, que relatam
dificuldades para conciliar a carga horaria exigida com outras demandas académicas e
pessoais. Ainda assim, tanto RD3 quanto os egressos de periodos anteriores reconhecem que
essa ampliagcdo responde a uma exigéncia formativa necessaria, sobretudo quando comparada
as lacunas vividas por geragdes que cursaram a licenciatura sob o modelo anterior, marcado
por menor inser¢ao na escola basica (RD1; RD2; RD3, entrevistas concedidas a autora, 2025).

Desse modo, as experiéncias discentes permitem compreender a institucionalizag¢do da
licenciatura como um processo construido de forma desigual no tempo, produzindo vivéncias
distintas a depender do momento de ingresso no curso. Essas narrativas funcionam como um
termometro das transformacgdes institucionais, evidenciando que as mudancgas curriculares e
os dispositivos formativos analisados nas se¢des anteriores produzem efeitos concretos na

vivéncia da formagdo docente.
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Tendo essas trajetdrias em perspectiva, torna-se possivel sustentar que a licenciatura
em Ciéncias Sociais da UnB passa a ser vivida, gradualmente, como um projeto formativo
dotado de maior densidade institucional. Ainda que marcada por avaliagdes ambivalentes, a
experiéncia discente indica que a formacao docente deixa de ocupar um lugar residual e passa
a se constituir como um percurso reconhecido e carregado de sentido. E a partir dessa
vivéncia, atravessada por memorias, disputas e permanéncias, que se colocam as questdes

relativas a identidade da licenciatura, tema desenvolvido na se¢do seguinte.

3.4 Identidade, memoria e legado

Em perspectiva, o percurso analitico desenvolvido neste capitulo evidencia que a
licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB ndo se constitui como uma entidade homogénea,
dotada de identidade estavel e consensual. As narrativas dos diferentes agentes revelam, ao
contrario, um processo atravessado por memorias fragmentadas, avaliagdes contrastantes e
formas desiguais de reconhecimento institucional. Mais do que um curso formalmente
instituido, a licenciatura se configura como um espaco relacional, cuja identidade ¢
continuamente produzida e renegociada no interior do Departamento de Sociologia.

De modo recorrente, as memorias mobilizadas pelos entrevistados indicam que a
licenciatura ndo ocupa um lugar permanente e central na narrativa institucional do curso. Ela
tende a ganhar visibilidade em momentos de inflexdo, associados a reformas curriculares,
exigéncias normativas e rearranjos administrativos, € a se diluir em periodos de maior
estabilidade, quando se confunde com o bacharelado ou ¢ tratada como habilitagdo acessoria.
Essa memoria descontinua expressa a posi¢ao historicamente instavel da formacao docente no
interior do curso, bem como as assimetrias que atravessam a relagdo entre ensino e pesquisa.
Lembrar, silenciar ou minimizar a licenciatura constitui, assim, uma pratica simbolica que
reflete formas diferenciadas de agéncia no interior do Departamento.

Tal condicdo se manifesta no cotidiano institucional por meio de avaliagdes
ambivalentes acerca da licenciatura. Ao mesmo tempo em que € reconhecida como espago de
formacao socialmente relevante, ela ¢ frequentemente associada a sobrecarga administrativa e
ao trabalho pedagdgico intensivo, elementos que impactam sua valorizacdo académica.
Avaliagoes criticas convivem com esforcos reiterados de reestruturacao e fortalecimento da
formagdo docente, produzindo um processo de institucionalizagdo marcado por avangos

graduais e reacomodagdes sucessivas.
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No plano das reconfiguragdes institucionais, a reforma curricular, a ampliagdo do
estagio supervisionado e a cria¢do de iniciativas institucionais como o Pibid e o Laboratdrio
de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez assumem papel decisivo na redefini¢do simbolica da
licenciatura em Ciéncias Sociais. Essas iniciativas contribuem para deslocar a formacao
docente da condigdo de apéndice do bacharelado, conferindo-lhe maior visibilidade,
densidade institucional e capacidade de produzir sentidos préprios no interior do curso. Ao
fortalecer a articulagdo entre praticas formativas, identidade docente e reconhecimento
institucional, tais processos ampliam as possibilidades de afirmagdo da licenciatura como
espaco legitimo de formacao e reflexdo académica.

Os concursos realizados em 2015 e 2019 constituem momentos relevantes nesse
processo, ao reconhecer institucionalmente a necessidade de docentes vinculados a
licenciatura. As entrevistas indicam que, no interior do Departamento, predominava um ethos
que valorizava sobretudo a experiéncia prévia na docéncia da educagdo basica mais do que
uma inser¢do consolidada no campo académico do ensino de Sociologia. A incorporacao
desses docentes responde, assim, a demandas funcionais do curso associadas a intensificacao
do estagio supervisionado e as exigéncias curriculares, ao mesmo tempo em que amplia, ainda
que de forma heterogénea, as possibilidades de reflexdo, ensino e pesquisa em torno da
formag¢ao docente, contribuindo para reposicionar a licenciatura no interior do Departamento
de Sociologia.

Esse reposicionamento ¢ apontado nas entrevistas como resultado da entrada de
docentes capazes de articular a licenciatura a redes académicas consolidadas do campo do
ensino de Sociologia e de atuar na mediagdo entre demandas discentes, instancias decisorias
da universidade e debates nacionais da area. Essa atuagdo evidencia o papel de determinados
agentes como mediadores institucionais centrais no processo de consolidacao da licenciatura
em Ciéncias Sociais da UnB.

A identidade que se produz nesse processo nao se constroi isoladamente no ambito da
UnB. Ela se articula a um campo mais amplo de producao académica sobre o ensino de
Sociologia, no qual a licenciatura se insere como espago privilegiado de reflexdo e pratica. As
interlocugdes com experiéncias como a da UEL, os didlogos com pesquisadoras do campo do
ensino de Sociologia, como Ileizi Fiorelli Silva, Simone Meucci e Anita Handfas, bem como
a cria¢dao do Laboratorio Lélia e projetos de extensdo, evidenciam a consolidacao da formacao
docente em Sociologia como objeto legitimo de investigacdo e intervengao académica.

Dialoga-se, entdo, com Oliveira (2023), ao compreender o ensino de Sociologia como

um subcampo em processo de autonomizacgdo, cuja consolidagdo envolve a producdo de
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saberes especificos, a construcdo de redes académicas e a institucionalizacdo de espagos
formativos. A luz dessa perspectiva, a licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB pode ser
interpretada como parte constitutiva desse movimento mais amplo, no qual a formagao
docente deixa de ser apenas exigéncia normativa e passa a afirmar-se como dimensdo
relevante da produgdo académica.

Um elemento relevante das hierarquias simboélicas que atravessam a licenciatura diz
respeito ao lugar atribuido ao Trabalho de Conclusdao de Curso. As entrevistas indicam que,
no periodo anterior a reformulagdo do Projeto Politico-Pedagdgico, a auséncia de TCC na
licenciatura foi recorrentemente mobilizada como argumento para caracterizd-la como uma
formag¢do menos exigente e menos legitimada academicamente, sobretudo em comparagdo
com o bacharelado em Sociologia. Como sintetiza C4, “os alunos da licenciatura ndo fazem
TCC, se ndo fazem TCC, porque no PPP antigo ndo faziam, se ndo faz TCC, ndo ¢
pesquisador, portanto, ¢ um curso menos exigente” (C4, entrevista concedida a autora, 2025).
Contudo, essa hierarquizacdo revela-se seletiva quando se observa que o bacharelado em
Ciéncias Sociais tampouco exigia TCC, sem que isso implicasse desqualificacdo simbolica
equivalente. O TCC, assim, nao opera como critério técnico universal de exigéncia, mas como
marcador simbolico diferencial, mobilizado de modo situado para reforgar a hierarquia entre
licenciatura e bacharelado em Sociologia.

Com a reformulagdo do PPP, a introdu¢do do TCC na licenciatura passa a responder
diretamente a esse argumento historicamente mobilizado para sua desqualificagdo. Nesse
sentido, a exigéncia do TCC afirma a formagdo docente como percurso intelectualmente
rigoroso, ancorado na reflexdo sistemadtica sobre o ensino, a escola e a pratica pedagogica,
inscrevendo a docéncia como forma legitima de elaboragdo académica no interior das
Ciéncias Sociais.

Os dados analisados permitem sustentar que ndo h4 uma identidade plenamente
consolidada da licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB. O que se observa ¢ a construg¢ao
gradual de uma identidade em processo, marcada por apropriagdes diferenciadas e avaliagdes
ambivalentes, produzida menos por defini¢des formais e mais pela pratica cotidiana da
formacdo docente. Cabe registrar, por fim, que a leitura interpretativa desenvolvida neste
capitulo considera as narrativas dos agentes como tomadas de posicao situadas, atravessadas
por memorias, interesses € assimetrias proprias do campo académico, orientando uma leitura
relacional dos processos de institucionalizac¢ao da licenciatura.

Ao encerrar este capitulo, pode-se afirmar que a institucionaliza¢do da licenciatura se

configura como um processo vivido, no qual normas, curriculos e estruturas formais adquirem
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sentido quando apropriados nas praticas concretas dos agentes. A analise evidenciou que a
licenciatura se afirma como posi¢do especifica no interior do campo das Ciéncias Sociais por
meio de mediagdes institucionais, experiéncias formativas ¢ mecanismos de reconhecimento
simbolico construidos ao longo do tempo, preparando o terreno analitico para as

consideragdes finais da dissertacao.
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Consideracoes finais

Esta dissertagdo teve como objetivo analisar o processo de profissionalizacao da
licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade de Brasilia, compreendendo-o como um
movimento que se desenvolve no interior de sua institucionalizagdo normativa e de suas
reconfiguragdes institucionais. Desde a introducdo, o trabalho partiu do entendimento de que
a licenciatura nao poderia ser compreendida apenas como um desdobramento administrativo
do bacharelado, mas como uma formagao atravessada por hierarquias simbolicas, normativas
e profissionais, bem como por pressdes externas oriundas das normativas nacionais que
regulam a formagao docente.

O problema de pesquisa que orientou a investigacdo dizia respeito a forma como a
licenciatura em Ciéncias Sociais foi sendo incorporada ao projeto formativo do SOL/UnB ao
longo dos anos 2000, sob a incidéncia crescente das normativas nacionais de formagdo de
professores. Interrogava-se, nesse sentido, quais elementos teriam sido decisivos para a
afirmacao da licenciatura como formacgao legitima no interior do campo da Sociologia, quais
nao lograram esse efeito e quais disposi¢des institucionais e académicas passaram a estruturar
sua trajetoria.

A hipoétese inicial formulada na introdugdo atribuia ao estadgio supervisionado um
papel central nesse processo. Partia-se da expectativa de que o estagio operasse como
marcador distintivo da licenciatura em relacdo ao bacharelado, funcionando como e¢ixo de
articulag@o entre universidade e escola bésica. Essa hipotese dialogava com o lugar conferido
ao estdgio nas normativas nacionais de formagdo de professores, que o definem como
componente obrigatdrio da licenciatura (Brasil, 2002; 2015).

Entretanto, como a analise documental demonstrou, essa hipdtese nao se confirmou
plenamente no caso da Universidade de Brasilia. O exame das atas de colegiado, dos
documentos institucionais e dos registros historicos do departamento revelou que, embora o
estagio supervisionado tenha adquirido maior visibilidade formal ao longo do tempo,
sobretudo com a reforma curricular ¢ com o aumento de carga horaria decorrente das
diretrizes nacionais, ele ndo se consolidou como o principal diferencial simbdlico da
licenciatura no interior do SOL/UnB. Em muitos momentos, o estdgio aparece nos
documentos como resposta a exigéncias normativas externas, incorporado de forma
predominantemente administrativa, sem se afirmar como principal elemento estruturante do

projeto formativo do curso.
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Tal resultado exigiu um deslocamento analitico relevante, que constitui uma das
principais contribui¢des desta dissertagdo. Em lugar do estdgio supervisionado, foi possivel
identificar que o elemento que efetivamente operou como diferencial da licenciatura na UnB
foi o Trabalho de Conclusao de Curso da licenciatura, articulado ao fortalecimento do ensino
de Sociologia como campo académico, de pesquisa e de intervencao institucional. A auséncia
historica do TCC na licenciatura fazia com que essa formagao fosse frequentemente percebida
como menos exigente, sobretudo em contraste com o bacharelado em Sociologia, no qual o
TCC era tomado como marcador de exceléncia académica. Cabe ressaltar um ponto de
inflexdo desse pensamento: para se formar no bacharelado em Ciéncias Sociais também nao
era necessario defender um TCC. Todavia, com a reformulagio do Projeto
Politico-Pedagdgico do curso, o TCC da licenciatura passa a se afirmar como espago
reconhecido de producdo de conhecimento, no qual o ensino de Sociologia no ambiente
escolar se constitui como objeto legitimo de investigagao cientifica.

Diante desses elementos foi possivel compreender de modo mais refinado os
mecanismos de autonomizagdo relativa da licenciatura no interior do campo da Sociologia.
Esse movimento de autonomizagdo relativa constitui dimensdo central do processo de
profissionalizagdo, na medida em que inscreve a formacdo docente nos critérios de
legitimidade préprios do campo académico. Diferentemente do estagio, cujo valor simbdlico
permanece fortemente associado ao campo educacional externo a universidade, o TCC
mobiliza capitais académicos reconhecidos internamente, como pesquisa, escrita cientifica,
orientagdo docente e circulacdo de trabalhos. Ao exigir que os licenciandos formulem
problemas de pesquisa, dialoguem com bibliografia especializada e produzam conhecimento
sistematizado sobre a Sociologia escolar, o TCC inscreve a formacao docente nos critérios de
legitimagdo préprios do campo académico, contribuindo para reduzir sua posi¢ao subordinada
em relacao ao bacharelado (Bourdieu, 1989; 2004).

Essa dindmica institucional articula-se a um conjunto mais amplo de iniciativas que,
ao longo dos anos, contribuiram para o fortalecimento do ensino de Sociologia na UnB, como
projetos de extensdo, o Pibid, a criacdo do Laboratorio de Ensino de Sociologia Lélia
Gonzalez, os debates curriculares e o crescimento das pesquisas sobre ensino de Sociologia na
poés-graduacdo. Em conjunto, essas agdes expressam um processo de reconfiguracao
institucional no qual praticas de ensino, pesquisa e formag¢ao passam a se articular de maneira
mais estreita, conferindo maior legitimidade académica a docéncia.

A luz do referencial teérico inspirado na teoria dos campos de Pierre Bourdieu (2004;

2010; 2018), pode-se afirmar que a consolidagdo da licenciatura na UnB ndo se deu por
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simples adesdo a normativas externas, mas por meio de negociacdes institucionais, ajustes
sucessivos e estratégias situadas de incorporag¢do, conduzidos por agentes posicionados de
forma desigual no espago académico. A analise documental evidenciou que a licenciatura
esteve, por longos periodos, em posicdo secundaria nos registros institucionais do
departamento, evidenciando as hierarquias simbdlicas que organizam o campo da Sociologia
e definem quais objetos e praticas sdo considerados legitimos.

Sob essa perspectiva, os siléncios documentais analisados ao longo da dissertagao
constituem um achado analitico relevante. Inspirada em Castro (2008) e Le Goff (2012), a
pesquisa tratou as lacunas do arquivo como dados capazes de revelar os modos pelos quais a
memoria institucional ¢ produzida, selecionada e preservada. A dificuldade de acesso a
determinadas fontes, como ementas de disciplinas ofertadas em periodos anteriores a reforma
curricular, ndo deve ser compreendida como um problema exclusivo da licenciatura, mas
como expressdo de limites mais amplos dos mecanismos de registro e preservagao
documental. Ainda assim, esses limites incidem diretamente sobre a possibilidade de
reconstru¢do historica da licenciatura, contribuindo para compreender como sua trajetoria foi
sendo registrada de forma fragmentada ao longo do tempo.

Ao situar o caso da UnB em um contexto mais amplo, a dissertacdo dialoga com o
debate nacional sobre o ensino de Sociologia no Brasil, sem perder de vista as especificidades
do Distrito Federal. Diferentemente de grande parte das unidades da federacao, o DF conta
com a presenga da Sociologia no ensino médio desde 1999, o que antecede em quase uma
década a obrigatoriedade nacional instituida pela Lei n° 11.684/2008. Esse dado confere
singularidade ao contexto local, pois implica a existéncia prévia de demanda por professores
de Sociologia e de experiéncias acumuladas de ensino antes mesmo da consolidagdo do marco
legal nacional.

Nesse cenario, as universidades publicas assumem papel estratégico ndo apenas como
formadoras de professores, mas como espacos de producdo de conhecimento sobre o ensino
de Sociologia. Inserida no Distrito Federal, a Universidade de Brasilia constitui um espago
relevante de formagao docente em Cié€ncias Sociais, cujos egressos atuam majoritariamente na
rede publica local e em contextos educacionais proximos. O fortalecimento da licenciatura na
UnB, nesse sentido, possui implicagdes que ultrapassam o ambito estritamente departamental,
ao dialogar com debates mais amplos sobre a formacgao de professores de Sociologia no pais.

Os avangos observados ao longo do periodo analisado sdo inegaveis. A formalizacao
da licenciatura, a ampliagcdo dos debates curriculares, a consolidacdo do TCC da licenciatura e

o reconhecimento progressivo do ensino de Sociologia como campo de investigacdo
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expressam um movimento de afirmacdo e profissionalizacdo da formagdo docente no interior
do SOL/UnB. Esses avangos, contudo, ndo eliminam as hierarquias e assimetrias que
atravessam a relagdo entre licenciatura e bacharelado, nem resolvem automaticamente os
desafios colocados pelas transformagdes recentes nas politicas educacionais.

Entre os desafios que permanecem no horizonte da licenciatura, as entrevistas
apontam questdes relacionadas a organizagdo interna dos estdgios supervisionados e do
Trabalho de Conclusdao de Curso da licenciatura. No caso dos estagios, a criacdo de novos
componentes ampliou as possibilidades formativas, mas também evidenciou a necessidade de
maior articulagdo entre os docentes responsdveis, de modo a assegurar continuidade
pedagogica e progressao ao longo do curso. De forma convergente, a consolidacdo do TCC da
licenciatura, embora tenha fortalecido simbolicamente a formagdo docente, concentrou as
atividades de orientacdo no Departamento de Sociologia, recolocando a demanda por maior
integragdo dos demais departamentos do Instituto de Ciéncias Sociais.

Esse conjunto de questdes aponta para a necessidade de continuidade da pesquisa.
Estudos futuros podem aprofundar a analise das trajetorias profissionais dos egressos da
licenciatura, investigando de que modo a formagdo recebida na UnB se traduz em praticas
docentes concretas. Pesquisas comparativas com outras universidades federais também podem
contribuir para identificar padrdes e variagdes nos processos de profissionalizacdo da
licenciatura em Ciéncias Sociais, compreendidos em sua articulagio com dindmicas de
institucionalizagdo normativa e administrativa, ampliando a compreensao do campo em escala
nacional.

Por fim, em um contexto marcado pela conjuntura recente do Novo Ensino Médio, por
questionamentos publicos ao papel das Ciéncias Humanas e por mudangas nas politicas
educacionais voltadas a formacao de professores, sustentar analiticamente a relevancia de
uma formagao docente critica e qualificada constitui ndo apenas uma tarefa académica, mas
também uma intervengdo no debate publico sobre a educagdo. Espera-se que esta dissertagcdo
contribua para a reflexdo coletiva acerca do lugar do ensino de Sociologia na Universidade de
Brasilia e para o fortalecimento da licenciatura como espaco legitimo de formagao, pesquisa e
intervencdo social. Assim, o caso da UnB evidencia que a profissionalizacdo da licenciatura
em Ciéncias Sociais ndo decorre automaticamente das regulamenta¢des nacionais, mas se
configura por meio das mediagdes institucionais e das disputas simbdlicas que estruturam o

campo académico.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Bloco 1: Trajetoria e inser¢ao na licenciatura

1.

Para comecarmos, quando vocé ingressou no Departamento de Sociologia (SOL) da
UnB? Quais disciplinas vocé ofertou nesse periodo?
Como ocorreu sua inser¢ao na Licenciatura?
Como era percebida, na sua visdo, a licenciatura em comparacao ao bacharelado nesse
periodo?

o Como outras instincias (como o ICS, o DAN e o ELA") se posicionavam em

relacdo a licenciatura?

Vocé se recorda de episddios que expressem tensionamentos ou mudangas internas em
relacdo a licenciatura? (adaptar ao segmento entrevistado, isto ¢, se ¢ docente, técnico

ou discente).

Bloco 2: Impacto da obrigatoriedade da Sociologia (Lei n° 11.684/2008) e legislagcoes

educacionais
1. Na sua percepcao, de que forma a obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio
repercutiu na licenciatura da UnB?
2. Como normativas externas (do MEC, do CNE ou do DEG/UnB'*) influenciaram as
discussdes sobre a licenciatura no colegiado do departamento?
3. Houve mudangas na procura pelo curso, no curriculo ou nas estratégias de formagao
docente a partir dessas exigéncias?
4. Como se estruturava o estagio supervisionado nesse contexto?
5. O estagio ajudava a diferenciar a licenciatura do bacharelado?
o Vocé poderia dar exemplos que mostrem essa diferenga?
o Como os estudantes reagiam ao estagio? Houve resisténcias, dificuldades ou
momentos que considere importantes?
6. Tiveram dois concursos (2015 e 2019) voltados para a licenciatura. Na sua opinido,

qual foi o efeito desses concursos para a licenciatura?

Bloco 3: Memoria, disputas e legado institucional

"3 Instituto de Ciéncias Sociais, Departamento de Antropologia e Departamento de Estudos Latino-Americanos,
respectivamente. O ICS/UnB ¢ composto por esses dois departamentos, somados ao SOL/UnB.
14 Decanato de Graduagio da UnB
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1. Na sua visdo, quais foram os principais avangos da licenciatura em Ciéncias Sociais
nesse periodo?

2. Quais foram os maiores desafios enfrentados € como eles se expressaram em situacoes
concretas?

3. Ha alguma experiéncia ou episddio que tenha ficado marcado na sua memoria durante
sua atuacao ligada a licenciatura?

4. Se pudesse resumir em poucas palavras, o que significou, pessoalmente, participar da
reestruturacao da licenciatura?

5. Olhando para o futuro, que legado acredita que a licenciatura da UnB deixa para a

formacao de professores de Sociologia no Brasil?

Observacio: as perguntas serdo adaptadas de acordo com a andlise das atas e das discussoes

em que o agente entrevistado possua inser¢ao.
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: A institucionalizagdo da licenciatura em Ciéncias Sociais na
Universidade de Brasilia a partir dos anos 2000

Pesquisadora: Beatriz Amorim de Barros, mestranda no Programa de Po6s-Graduagdo em
Sociologia (PPGSOL/UnB)

Orientador: Prof. Dr. Marcelo Pinheiro Cigales (PPGSOL/UnB)

1. Apresentacio e objetivos da pesquisa

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma entrevista que integra a
pesquisa de dissertacao intitulada “A institucionaliza¢do da licenciatura em Ciéncias Sociais
na Universidade de Brasilia a partir dos anos 2000”.

O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar como a licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB se
configurou em resposta as regulamentagdes da formagdo docente no Brasil a partir dos anos
2000.

No terceiro capitulo da pesquisa, serdo entrevistados(as) professores(as) que coordenaram a
licenciatura, representantes discentes e técnica administrativa envolvidos(as) no processo de
gestdo do curso entre 2000 e 2020. A sele¢do dos(as) participantes foi realizada a partir da
analise documental das atas do colegiado do Departamento de Sociologia realizada entre abril

e maio de 2025.

2. Procedimentos da pesquisa
A entrevista tera duragdo aproximada de 60 minutos, sera gravada em &udio e video, se
autorizado, e , posteriormente, transcrita para fins de analise. O roteiro ¢ semiestruturado,

permitindo que vocé acrescente informagdes que considerar importantes.

3. Riscos e beneficios
Os riscos sao minimos, relacionados apenas a possibilidade de desconforto ao rememorar
situacdes institucionais. Caso isso ocorra, vocé podera solicitar pausa, mudanga de tema ou
encerramento da entrevista a qualquer momento.
Nao ha beneficios diretos, mas sua participagdo contribui para o registro € a compreensao da

trajetoria da licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB.

4. Confidencialidade e uso das informacoes
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As informacgdes fornecidas serdo tratadas de forma rigorosa e utilizadas exclusivamente para
fins académicos, incluindo a dissertagdo, publicacdes derivadas e apresentagdes cientificas.

O presente termo nao autoriza o uso de imagens em produtos audiovisuais. Caso seja
desenvolvido posteriormente um documentario relacionado ao tema da pesquisa, a
pesquisadora entrard em contato novamente para apresentar os objetivos, esclarecimentos e
solicitar autorizacdo especifica e formal para o uso de imagens. Nenhum conteudo visual sera

utilizado sem novo consentimento.

5. Voluntariedade e desisténcia
Sua participacdo ¢ voluntaria. Vocé pode recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir

a qualquer momento, sem que isso gere qualquer prejuizo profissional ou institucional.

6. Esclarecimentos
Em caso de davidas, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora:
Beatriz Amorim de Barros

E-mail: beatrizbamorim@gmail.com

Ou com o orientador da pesquisa:
Prof. Dr. Marcelo Pinheiro Cigales (PPGSOL/UnB)

E-mail: marcelo.cigales@gmail.com

7. Consentimento
Declaro que li e compreendi as informacgdes acima. Fui informado(a) sobre os objetivos da
pesquisa, os procedimentos, 0s riscos minimos € o uso académico das informacdes.

Autorizo a gravagao da entrevista e concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Nome do(a) participante:

Assinatura;

Autorizo uso do dudio para fins académicos:
() Sim
() Nao

Autorizo armazenamento das transcrigdes para futuras pesquisas académicas relacionadas ao
tema:
() Sim
() Nao
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APENDICE C — MATRIZ DE SIMILARIDADE SEMANTICA

Figura C.1 — Matriz de similaridade seméantica das tags (Requalify)
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados da pesquisa, com uso da plataforma Requalify.
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Figura C.2 — Legenda da matriz de similaridade semantica das tags (Requalify)
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Pressdo institucional e mudancgas nas politicas educacionais
Impacto das politicas de cotas e empregabilidade
Transformacao da Licenciatura em Ciéncias Sociais

Modelo Inspirador para Formagao de Professores
Desvalorizacdo da Licenciatura

Desafios na Reformulagao do PPP

Integracgdo entre Licenciatura e Bacharelado

Percep¢des sobre a Formagao Docente

Saude Académica e Sociabilidade

Histérico e institucional da licenciatura

. Avancos na Licenciatura em Sociologia
12.
. Atuacdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE)
14.
15.
16.

Identidade da Licenciatura

Reflex&o Critica sobre a Formac&o Docente
Experiéncias Positivas na Licenciatura
Reestruturag¢ao Curricular

. Preparacdo para a Realidade da Sala de Aula
18.
19.

Diversidade e Inclusao
Desafios da Formagdo Docente

. Movimentacao Institucional e Normativas do MEC
. Expectativas e Desafios com Novos Professores

. Desafios da Educagdo Contemporanea

23.
24.
25.
. Valorizacdo da Licenciatura
27.
28.

A Nova Geracdo e suas Expectativas
Heteronomia versus autonomia
Mem©ria coletiva e institucional da licenciatura

Impacto e Desafios da Reforma Curricular na Formacdo Docente
Experiéncia como Laboratorio

. Desafios administrativos e burocraticos na licenciatura em Ciéncias Sociais
. Desafios da Educacgdo Superior

. Experiéncia Pratica no CISO

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

Mudancas Curriculares e a Institucionalizagdo do CISO
Demanda por Professores e Formacado Docente
Impacto da Pandemia na Formacgao

Percep¢@es Divergentes sobre a Licenciatura

PIBID na formagéo docente

Laboratério de Ensino de Sociologia

Reconhecimento e Protagonismo da Licenciatura

. Integracdo entre Teoria e Prética
40.

Producé@o académica e formacao docente

. Avaliagdo do Curso e Impacto na Licenciatura
. Desafios da Gestdo Interdepartamental
43.

Migracao de Alunos e Expectativas de Formagao

. Carga de Trabalho e Exigéncias Curriculares
45.

Impacto da Obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio

. Profissionalizacéo da Licenciatura
47.

Legado da Licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB

. Evolucdo do Curriculo da Licenciatura
49.

Pesquisa e Colaboragao Académica

. Sociologia Escolar e Formagdo de Cidaddos Criticos
. Importéncia da Licenciatura

. Desafios da Integracao entre Teoria e Pratica

53.
54.
55.
56.
57.

Percep¢des sobre a Licenciatura

Desafios na Implementacdo do Estagio

Desafios na Implementagao do Curriculo
Importéancia da Formagao Docente

Expectativas sobre a Formacado em Ciéncias Sociais

. Necessidade de Didlogo e Colaboragao
59.

Importéancia da Experiéncia Pratica na Formagdo Docente

. Desafios e Necessidades na Formac&do Docente

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados da pesquisa, com uso da plataforma Requalify.
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APENDICE D - DENDOGRAMA

Figura C.1 — Dendrograma de agrupamento hierarquico das tags (Requalify)
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da pesquisa, com uso da plataforma Requalify.
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