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RESUMO

A presente pesquisa doutoral teve o objetivo de compreender como jovens, entre 18 e 21 anos,
privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional do Distrito Federal produzem a
juventude, considerando de que modo as marcas da violéncia se inscrevem em suas trajetorias.
A discussdo teorica neste estudo abordou juventude, violéncia e privacdo de liberdade de
jovens, destacando-se a nocao de producédo da juventude e associando, de forma comparativa,
0s sistemas socioeducativo e prisional, bem como 0s jovens que os vivenciam. Fundamentada
na sociologia do conhecimento praxioldgico e no método documentario de interpretacdo, a
investigacdo inscreve-se no campo da pesquisa qualitativa reconstrutiva. A constru¢do dos
dados envolveu observacao participante, grupos de discussdo e entrevistas narrativas realizados
com jovens em unidades socioeducativas e prisionais do Distrito Federal. Foram selecionados
quatro grupos de discussdo, por sua densidade analitica e poténcia representativa, para
apresentar o processo de reconstrucdo das orientacGes coletivas, construgdo de tipos e
compreensdo dos modos de producdo da juventude, viabilizado pela analise em profundidade
de todo o material empirico. Os espacos de experiéncias conjuntivas constituiram eixo
estruturante desta analise documentaria, revelando os modos pelos quais 0s jovens interagem,
significam as suas experiéncias cotidianas, performam papéis sociais e projetam possibilidades
de futuro. Nos espacos sociais abertos — familia e quebrada —, documenta-se a forte homologia
das experiéncias conjuntivas, inscritas em tensfes entre afeto e abdicacdo, pertencimento e
exclusdo, protecdo e violéncia. Nos espacos sociais fechados — escola e sistemas de privacédo de
liberdade —, documentam-se instituicbes que se apresentam, ainda que a partir de fortes
distingdes entre elas, como extensdo punitiva da desigualdade social e racial, da excluséo e da
violéncia, mesmo que, eventualmente, também possam viabilizar reconhecimento,
aprendizagem e ressignificacdo identitaria. Por fim, como resultados das analises desses
espagos sociais sobrepostos, destacam-se quatro modos de producdo da juventude (Choque,
Adaptacdo, Ruptura e Disputa) em contextos de privacdo de liberdade que, marcados por
violéncias estruturais, institucionais e simbolicas, ampliam a compreensdo das dindmicas nos
sistemas socioeducativo e prisional e evidenciam a permanéncia de logicas punitivistas e

seletivas que os aproximam, ainda que eles sejam formalmente distintos.

Palavras-chave: Producédo da juventude. Violéncia. Sistema socioeducativo. Sistema prisional.

Método Documentario.



RESUMEN

La presente investigacion doctoral tuvo como objetivo comprender como jovenes, entre 18 y
21 afios, privados de libertad en los sistemas socioeducativo y penitenciario del Distrito Federal
producen la juventud, considerando de qué modo las marcas de la violencia se inscriben en sus
trayectorias. La discusion teorica en este estudio abordd juventud, violencia y privacion de
libertad de jovenes, destacandose la nocion de produccion de la juventud y asociando, de forma
comparativa, los sistemas socioeducativo y penitenciario, asi como los jovenes que los
vivencian. Fundamentada en la sociologia del conocimiento praxioldgico y en el método
documentario de interpretacion, la investigacion se inscribe en el campo de la investigacion
cualitativa reconstructiva. La construccién de los datos involucrd observacion participante,
grupos de discusion y entrevistas narrativas realizados con jovenes en unidades socioeducativas
y penitenciarias del Distrito Federal. Fueron seleccionados cuatro grupos de discusion, por su
densidad analitica y potencia representativa, para presentar el proceso de reconstruccion de las
orientaciones colectivas, construccion de tipos y comprension de los modos de produccion de
la juventud, viabilizado por el anélisis en profundidad de todo el material empirico. Los
espacios de experiencias conjuntivas constituyeron el eje estructurante de este analisis
documentario, revelando los modos por los cuales los jovenes interactian, significan sus
experiencias cotidianas, desempefian papeles sociales y proyectan posibilidades de futuro. En
los espacios sociales abiertos — familia y quebrada — se documenta la fuerte homologia de las
experiencias conjuntivas, inscritas en tensiones entre afecto y abdicacion, pertenencia y
exclusion, proteccion y violencia. En los espacios sociales cerrados — escuela y sistemas de
privacion de libertad — se documentan instituciones que se presentan, aun a partir de fuertes
distinciones entre ellas, como extension punitiva de la desigualdad social y racial, de la
exclusion y de la violencia, aungue, eventualmente, también puedan viabilizar reconocimiento,
aprendizaje y resignificacion identitaria. Por ultimo, como resultados de los analisis de estos
espacios sociales superpuestos, se destacan cuatro modos de produccion de la juventud
(Choqgue, Adaptacion, Ruptura y Disputa) en contextos de privacién de libertad que, marcados
por violencias estructurales, institucionales y simbdlicas, amplian la comprension de las
dindmicas en los sistemas socioeducativo y penitenciario y evidencian la permanencia de

I0gicas punitivistas y selectivas que los aproximan, aun cuando sean formalmente distintos.

Palabras clave: Produccion de la juventud. Violencia. Sistema socioeducativo. Sistema

penitenciario. Método Documental.



ABSTRACT

This doctoral research aimed to understand how young people aged between 18 and 21,
deprived of liberty in the socioeducational and prison systems of the Federal District, produce
youth, considering how the marks of violence are inscribed in their trajectories. The theoretical
discussion in this study addressed youth, violence, and the deprivation of liberty of young
people, highlighting the notion of the production of youth and comparatively associating the
socioeducational and prison systems, as well as the young people who experience them.
Grounded in the sociology of knowledge praxeological framework and in the documentary
method of interpretation, the investigation is situated within the field of reconstructive
qualitative research. Data construction involved participant observation, discussion groups, and
narrative interviews conducted with young people in socioeducational and prison units of the
Federal District. Four discussion groups were selected, due to their analytical density and
representative potential, to present the process of reconstructing collective orientations,
building types, and understanding the modes of production of youth, made possible through the
in-depth analysis of the entire empirical material. Spaces of conjunctive experience constituted
the structuring axis of this documentary analysis, revealing the ways in which young people
interact, signify their everyday experiences, perform social roles, and project possibilities for
the future. In open social spaces — family and “quebrada”— a strong homology of conjunctive
experiences is documented, inscribed in tensions between affection and abdication, belonging
and exclusion, protection and violence. In closed social spaces — school and systems of
deprivation of liberty — institutions are documented which, although marked by strong
distinctions between them, present themselves as a punitive extension of social and racial
inequality, exclusion, and violence, even though they may, at times, also enable recognition,
learning, and identity re-signification. Finally, as results of the analyses of these overlapping
social spaces, four modes of production of youth (Shock, Adaptation, Rupture, and Dispute)
stand out in contexts of deprivation of liberty which, marked by structural, institutional, and
symbolic violence, broaden the understanding of the dynamics within the socioeducational and
prison systems and reveal the persistence of punitive and selective logics that bring them closer

together, even though they are formally distinct.

Keywords: Youth production. Violence. Socio-educational system. Prison system.

Documentary Method.
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INTRODUCAO

Concretizar este trabalho de doutorado configurou-se como uma tarefa ardua, duradoura
e quase irresoluta, tendo em vista que todas as direcdes e bases que estruturaram o projeto desta
pesquisa foram construidas, desconstruidas e reconstruidas varias vezes. O que se pretendia
pesquisar no momento da idealizacdo da entrada no doutorado foi se transformando
gradativamente, em decorréncia de encontros e desencontros com o objeto de pesquisa e com a
literatura sobre as tematicas investigadas, até se tornar o que aqui se apresenta.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a pesquisa apresentada sofreu alteragdes tedrico-
metodoldgicas e empiricas significativas ao longo do processo, promovidas ndo sé pelas
contribuicbes da orientadora, da banca de qualificacdo e de colegas académicos, mas,
principalmente, pelo contato com a pratica da pesquisa e com 0s sujeitos, em razdo da
perspectiva reconstrutiva adotada. A presente pesquisa doutoral teve inicio na linha de pesquisa
Estudos Comparados em Educacido (Ecoe)?, do Programa de Pds-graduacdo em Educagdo
(PPGE), da Faculdade de Educacéo (FE), da Universidade de Brasilia (UnB), e foi desenvolvida
no ambito do Grupo de Pesquisa Geragdes e Juventude (Geraju).

A pesquisa qualitativa reconstrutiva (Bohnsack, 2020) fundamenta a constru¢do dos
dados empiricos coletados, possibilitando a reconstrucdo da realidade com base no que foi
observado no campo de investigacdo (Flick, 2009; Weller; Pfaff, 2013). As demandas da
pesquisa emergiram no campo, ensejando questdes oriundas das necessidades dos sujeitos e de
seu contexto. Por esse motivo, optou-se pela utilizacdo de procedimentos empiricos que
privilegiam a produgdo de dados, tendo em vista que eles ndo estdo previamente postos e
disponiveis para a coleta, mas surgem ao longo da pesquisa a medida que ocorre a interacao.

A juventude é uma categoria social, politica e analitica historicamente construida,
reconhecida como determinante para os rumos de qualquer nacdo e, a0 mesmo tempo,
recorrentemente estereotipada (Britto, 1968a, 1968b, 1968c; Davila Leon, 2004; Foracchi,
1972; Margulis, 2001; Margulis; Urresti, 1996; Weller; Bassalo, 2018; Zorzi et al., 2013).
Apesar de caracteristicas como rebeldia, busca por experimentacdo e delinquéncia terem sido
comumente associadas aos jovens, o envolvimento de jovens com a violéncia, estampado e
discutido a partir de indicadores de violéncia e criminalidade, tem despertado consternacao
social (Pimenta, 2014). Os jovens constituem uma parcela significativa das pessoas privadas de

1 No periodo de 01/2021 a 12/2024, a pesquisa de doutorado esteve vinculada a esta linha, mas, com a sua
descontinuidade, a partir de 01/2025, passou a estar vinculada a linha de pesquisa Educacéo e Diversidade na
Infancia, Juventude e Vida Adulta (Edija).
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liberdade (PPL) no Brasil, representando 55% da populagdo encarcerada apenas no sistema
prisional brasileiro, conforme dados recentes disponiveis no Sistema Integrado de Informacdes
Penitenciarias (Sinesp) (2025).

Embora os jovens requeiram a garantia das condicdes necessarias para o pleno
desenvolvimento, a inser¢do nos meios sociais e, assim, o alcance da vida adulta na condic¢ao
de cidaddos autdnomos, eles ndo formam um grupo homogéneo, e suas experiéncias sao
diversificadas e influenciadas por seus contextos sociais, econdmicos e culturais. Dessa forma,
é imprescindivel compreender que os jovens privados de liberdade sdo sujeitos diversos,
constituidos a partir de diferentes realidades individuais e coletivas, e que o atendimento
prestado a eles, seja no sistema prisional ou no socioeducativo, bem como as a¢@es voltadas a
efetivacdo de direitos, foram determinantes para seus percursos de ressocializacao.

Durante a pesquisa de campo, buscou-se escutar jovens em cumprimento de medida de
internacdo no sistema socioeducativo do DF e em cumprimento de pena de reclusdo ou detencédo
no sistema prisional do DF, foram indagados acerca de temas ligados a familia, meio social,
trajetdria escolar, criminalidade, violéncia, masculinidades, privacdo de liberdade, politicas
publicas educacionais (de escolarizacao e de avaliacdo educacional) e projetos de vida. Assim,
foi possivel, por meio dos grupos de discussdo e das entrevistas narrativas com jovens,
reconstruir experiéncias individuais e coletivas, seus espacos de “experiéncias conjuntivas”,
que se constituem como campos de socializa¢do nos quais se sedimentam orientacdes coletivas
e praticas compartilhadas, revelando as formas de producdo da juventude em contextos
marcados pela violéncia e pela privacdo (Mannheim, 1982a; Bohnsack, 2020).

Faz-se necessario elucidar que o recorte etario da juventude definido para nortear esta
pesquisa, a faixa de 18 a 21 anos, teve como objetivo garantir que os jovens privados de
liberdade, tanto no sistema prisional quanto no socioeducativo, fossem considerados
primeiramente por sua condi¢do juvenil, sem que os sistemas de privacdo de liberdade
determinassem, preliminarmente, se esses individuos seriam classificados, obrigatoriamente,
como adolescentes ou adultos. Além disso, “[tjlemos que levar em conta que as representacdes
sobre a juventude, os sentidos que se atribuem a essa fase da vida, a posi¢do social dos jovens
e o tratamento que lhes é dado pela sociedade ganham contornos particulares em contextos
historicos, sociais e culturais distintos” (Dayrell; Carrano; Maia, 2014, p. 110). Dessa forma, o
atendimento prestado aos jovens em cada um desses sistemas, em razdo das diferencas
estruturantes que os fundam, também se revelou um aspecto central a ser reconstruido nesta
pesquisa, dado o impacto que promove no processo de sociabilidade desses sujeitos (Sposito,
1994).
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A relevincia deste estudo também reside no ineditismo de associar, de forma
comparativa, 0s sistemas socioeducativo e prisional e 0s jovens que o0s atravessam, rompendo
com a segmentacao predominante nas investigacGes sobre privacdo de liberdade no Brasil. Sdo
escassos 0s trabalhos que abordam simultaneamente esses dois sistemas, e ainda mais raros
aqueles que o fazem a partir da juventude e de seus sujeitos, considerando as experiéncias,
tensdes e continuidades que atravessam os limites institucionais entre a socioeducagéo e o
carcere. Tal perspectiva comparada amplia a compreensdo das dindmicas de producdo da
juventude por jovens privados de liberdade nos dois contextos e evidencia a permanéncia de
l6gicas punitivistas e seletivas que os unem, ainda que formalmente distintos.

Nesse sentido, esta pesquisa qualitativa reconstrutiva teve o objetivo de compreender
como jovens entre 18 e 21 anos privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional
do Distrito Federal produzem a juventude, considerando de que modo as marcas da violéncia
se inscrevem em suas trajetérias. Para o alcance do objetivo geral, as demais questdes que
orientaram a pesquisa foram sintetizadas nos seguintes objetivos especificos:

a) examinar como se configurou a privacao de liberdade de jovens entre 18 e 21 anos
no Brasil e no Distrito Federal, analisando as dinamicas institucionais que regulam esse
processo e seus impactos na producdo da juventude nesses espacos;

b) investigar o perfil e as trajetdrias biogréficas de jovens entre 18 e 21 anos privados
de liberdade nos sistemas prisional e socioeducativo, considerando a influéncia das
experiéncias conjuntivas nos espacos sociais abertos e fechados;

c) conhecer as trajetorias escolares de jovens privados de liberdade, com énfase nas
condicgdes de acesso e permanéncia na escola e na relagdo entre a educacao e a producdo da
juventude no contexto da privacao;

d) interpretar de que modo 0s jovens experienciaram e significaram a transicdo a idade
adulta, analisando as relagcfes entre juventude, exclusdo social e privaces impostas pelos
espacos institucionais;

e) reconstruir como se constituiram as relagbes entre juventude, violéncia e
criminalidade nas trajetérias de jovens privados de liberdade, analisando os impactos das
violéncias nos espa¢os sociais abertos (familia e quebrada) e espacos sociais fechados (escola
e sistemas de privagéo).

O foco do presente estudo foi motivado, inicialmente, pelo contato, por meio da
docéncia e da pesquisa de mestrado, com jovens estudantes do ensino médio, nas modalidades
regular e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), com trajetorias de vida marcadas por violéncia

e criminalidade, alguns deles que haviam passado por regime de privacao de liberdade e que,
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empenhados em mudar suas vidas, atribuiam patente importancia a educacdo escolar e aos
exames nacionais, como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja). Esses estudantes direcionavam
Seus percursos escolares para a participacdo nos exames, considerando-os como ponto alto de
uma jornada que poderia Ihes oferecer a oportunidade de escrever suas histérias de vida longe
da violéncia e do crime, sugerindo a crenca de que essas politicas publicas educacionais
funcionavam, para eles, como ferramentas de transformacéo social.

Além disso, experiéncias associadas a fun¢des de coordenacéo de locais de aplicacéo de
exames nacionais em larga escala, como o Enem e o0 Encceja, sobretudo nas edi¢des aplicadas
nos sistemas socioeducativo e prisional, possibilitaram a compreensdo dos complexos
processos estabelecidos para a garantia do sucesso desses eventos e, principalmente, do
cumprimento da funcdo social a que se destinam. A decisdo brasileira de expandir 0 acesso a
exames em larga escala a pessoas privadas de liberdade foi internacionalmente reconhecida
como inovadora e excepcional, o que colocou em discussao, também, os jovens privados de
liberdade, ja que a juventude é o publico-alvo desses exames.

Os questionamentos suscitados acerca de como os jovens privados de liberdade tinham
acesso a politicas publicas educacionais e dos impactos dessas politicas em suas trajetorias
biogréficas foram indicando a importancia de investigar esses sujeitos e abrindo caminhos para
a formulacédo do problema desta pesquisa. Essa aproximacao entre a pratica docente e a pesquisa
cientifica despertou inquietacdes que se transformaram em questdes de investigacdo, dando
origem a primeira revisao sistematica de literatura. Assim, 0 acesso a literatura académica sobre
as tematicas envolvidas e ao préprio campo de pesquisa foi outra motivacao significativa para
a realizacdo da investigacdo, ja que o desenvolvimento tedrico e empirico do estudo foi
apontando percursos até a definicdo do objeto e do problema de pesquisa.

A proposta inicial era investigar o Enem PPL a partir da percepcdo de jovens privados
de liberdade tanto no sistema prisional quanto na socioeducacdo. Contudo, ja no estudo dos
documentos e dados estatisticos, constatou-se que, devido ao baixo nimero de participantes do
sistema socioeducativo do DF (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
[Inep], 2025), o cerne desse exame ndo era a socioeducagdo, principalmente porque,
atualmente, para realiza-lo, o jovem precisa ter concluido ou estar concluindo o ensino médio,
realidade incomum entre os socioeducandos. Verificou-se, entdo, que os jovens privados de
liberdade no sistema socioeducativo realizavam com muito mais frequéncia o Encceja e

estavam mais interessados e informados sobre ele. Por isso, a investigacdo foi ampliada para
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abarcar os dois exames, visando também viabilizar a pesquisa nos dois sistemas de privagdo de
liberdade e garantir acesso a um nimero maior de jovens internos da socioeducacao.

O primeiro contato com a producdo académica, por meio de uma revisao sistematica da
literatura (Cardoso; Alarcdo; Celorico, 2010; Loureiro et al., 2016; Sampaio; Mancini, 2007)
sobre 0 Enem PPL e, posteriormente, também sobre o Encceja PPL, evidenciou que 0s exames
haviam sido pouco pesquisados até aquele momento e sempre pelo viés logistico e politico,
como politicas publicas exitosas, por enfrentarem os desafios da aplicacdo em estabelecimentos
privativos de liberdade, e excepcionais, por serem ofertados a pessoas privadas de liberdade
(Botelho; Matos, 2022; Doroteu; Santos, 2017; Lima, 2014, Leal; Santos; Motta, 2015; Miotto,
2017).

Os participantes que realizavam esses exames em contexto de privacdo de liberdade nao
foram objeto de nenhuma dessas investigacfes e ndo s6 ndo foram ouvidos como também,
muitas vezes, ndo foram sequer considerados, jA que os trabalhos de dissertacdo e tese
consultados tinham base documental e foco na avaliagdo educacional em larga escala.
Constatava-se, assim, a relevancia de investigar essas edi¢Ges a partir da percepcao das proprias
pessoas privadas de liberdade.

A realizagdo dessas primeiras buscas em bases de dados mostrou, curiosamente, que o
termo “pessoas privadas de liberdade” significava chegar, obrigatoriamente, a sujeitos do
sistema prisional e, quase sempre, a adultos em cumprimento de pena, com pouquissimas
referéncias a jovens. Essa observacdo indicou, de inicio, a necessidade de que uma nova revisao
de literatura sobre os exames aplicados em contextos de privacdo de liberdade associasse
também as buscas a “jovens privados de liberdade” e aos diferentes sistemas nos quais esses
exames sdo ofertados. Essa mudanca acabou por despertar um novo interesse de pesquisa.

O enunciado “pessoa privada de liberdade” € cunhado para descrever o estado de
qualquer individuo que teve sua liberdade fisica restringida por autoridade judicial, em razdo
de cumprimento de pena ou medida restritiva de liberdade ou enquanto aguarda julgamento
(Brasil, 2014). Embora hegemonicamente associado ao sistema prisional e a populacéo adulta,
o termo também se aplica a jovens em cumprimento de pena de reclusdo ou detencdo nesse
sistema, bem como a adolescentes e jovens que cumprem medida de internagdo no sistema
socioeducativo.

A aplicagdo desse enunciado, tanto no ambito académico quanto em outras esferas,
quando pouco ou nada relacionada a juventude, revela que a construcéo identitaria da “pessoa
privada de liberdade” se vincula comumente as restri¢cdes prisionais aplicadas a adultos,

desconsiderando os individuos fora da condi¢éo adulta, que ndo cometeram crimes e que estdo
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vinculados a socioeducacdo. Logo, é possivel afirmar que essa restricdo no uso da nomenclatura
impactou a visibilidade de jovens privados de liberdade e apagou sua condigéo juvenil, ainda
que eles sejam formalmente parte do grupo social das pessoas privadas de liberdade e
reconhecidos como parte da categoria social juventude. Essa constatacdo contribui para o
delineamento do problema central desta pesquisa, pois salienta a importancia de compreender
como a juventude se produz e se torna visivel em contextos de privacao de liberdade.

Cabe, neste ponto, uma breve consideracdo terminoldgica. Embora a literatura
especializada tenda a diferenciar as expressoes “pessoas privadas de liberdade” e “pessoas em
privacdo de liberdade”, nesta tese, optou-se por utilizd-las como equivalentes, de modo
consciente e proposital. Essa escolha decorre da anélise dos dados empiricos, tendo em vista
que, entre 0s jovens pesquisados, a privacao da liberdade ndo se apresenta como uma condi¢édo
transitdria, mas como uma experiéncia que atravessa e orienta suas trajetdrias, permeando sua
percepcéo de si e do mundo. Assim, a distingéo entre “estar em privacao” e “ser privado”, ainda
que semanticamente pertinente, mostra-se insuficiente para expressar a densidade e a
permanéncia dessa experiéncia na constituicdo da juventude pesquisada.

Além do contato com a literatura, a preparacdo para o trabalho de campo nos sistemas
socioeducativo e prisional, ainda tendo em vista a proposta inicial de investigar a percepcéo dos
jovens acerca dos exames aplicados a pessoas privadas de liberdade, escancarou nao apenas as
disparidades entre os sistemas e o atendimento prestado a seus sujeitos, mas, sobretudo, a
diversidade dos jovens privados de liberdade em cada um deles. Delineava-se, assim, um novo
direcionamento da pesquisa, que, retomando o interesse inicial em investigar jovens com
trajetorias marcadas por violéncia e criminalidade, passou a centrar-se na juventude privada de
liberdade.

A partir desse movimento, foi realizada nova revisdo sistematica de literatura, agora
com ajuste da tematica, a qual evidenciou a caréncia de pesquisas académicas sobre jovens
privados de liberdade em sistemas de privagéo distintos e, principalmente, produzidas a partir
da juventude, e ndo exclusivamente da situacdo de privacdo de liberdade. As dissertacdes e
teses encontradas investigavam jovens privados de liberdade em apenas um dos sistemas,
prisional ou socioeducativo, sem considerar a condigdo juvenil e o atendimento especifico
prestado nesses contextos e, sobretudo, sem abarcar a juventude plenamente enquanto categoria
social, restringindo-a a adolescéncia ou coligando-a compulsoriamente a vida adulta.

A andlise desses trabalhos de mestrado e doutorado possibilitou categoriza-los,
conforme objeto, objetivos e estrutura, em pesquisas sobre adolescentes privados de liberdade,

sobre o sistema socioeducativo, sobre jovens no sistema prisional e sobre educagéo de jovens e
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adultos no sistema prisional (Aguiar, 2012; Andrade, B. C., 2019; Andrade, M. S., 2018; Brum,
2012; Caneparo, 2015; Cavalcante, 2020; Ferreira, 2016; Gomes, 2012; Koerich, 2018;
Martins, 2018; Paz, 2017; Rocha, 2007; Schmidt, 2007; Seimetz, 2020; Silva, 2018; Staats,
2022; Veloso, 2017).

Admitindo a segmentacéo empregada pela Politica Nacional da Juventude, do Conselho
Nacional de Juventude (2006), que denomina como jovens-adolescentes os individuos com
idade entre 15 e 17 anos, como jovens-jovens aqueles que estdo entre 18 e 24 anos e como
jovens-adultos os que estdo na faixa dos 25 aos 29 anos, € possivel afirmar que os sujeitos
investigados pela literatura encontrada foram apenas o0s jovens-adolescentes e 0s jovens-
adultos, o que faz com que os jovens-jovens nem sequer fossem considerados como parte da
juventude privada de liberdade. Em outras palavras, nessas pesquisas, 0S jovens em
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo foram sempre classificados como
adolescentes, e os jovens em cumprimento de pena, como adultos, 0 que aponta para 0O
apagamento, na literatura, da prépria juventude e de sua condicdo juvenil em um ou em ambos
0s sistemas.

A constatacdo desse apagamento da juventude, ndo apenas enquanto categoria social,
mas também enquanto condicdo experiencial e subjetiva, revelou-se um ponto de inflexdo
decisivo no percurso da pesquisa. Diante da escassez de estudos que considerassem 0s jovens-
jovens privados de liberdade como sujeitos de direito e de conhecimento, percebi a importancia
de produzir dados e interpretacdes que deslindassem essa parcela invisibilizada da juventude
brasileira. Num primeiro momento, o foco da investigacdo deslocou-se, entdo, para a condicao
juvenil desses jovens e para as marcas da violéncia inscritas em suas trajetorias biogréficas.

Posteriormente, ja em campo e em contato direto com 0s jovens nos dois sistemas,
deparei-me com o trabalho de Annegret Warth (2021), cuja perspectiva socioldgica sobre a
producdo da juventude se mostrou profundamente convergente com 0s caminhos que a pesquisa
vinha tomando de modo empirico. A no¢do de “producdo da juventude”, também néo
encontrada em revisdes de literatura académica, salienta a importancia de compreender como a
juventude é produzida nas préticas sociais e nas interacdes cotidianas entre pares, institui¢oes
e contextos. Em razdo disso, esse conceito se mostrou mais adequado ao propdsito desta
pesquisa, pois recoloca o jovem no centro da analise, como sujeito que produz, e ndo apenas
sofre, sua juventude, inclusive em contextos de privacdo de liberdade, onde as interacGes, as
violéncias e as resisténcias se tornam praticas constitutivas da prépria experiéncia juvenil.

A organizag&o desta tese considerou o desenvolvimento teérico e empirico realizado ao

longo da pesquisa, bem como a apresentacéo dos resultados empiricos de modo a evidenciar,
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em sua complexidade, como jovens privados de liberdade no Distrito Federal produzem a
juventude. Fundamentada na tradigdo do método documentério de interpretacdo (Bohnsack,
2020), a analise dos dados, ponto alto da pesquisa, que ndo se limita a descri¢do tematica dos
discursos, reconstrdi as orientacdes coletivas e as tipologias que emergem das interagdes, das
experiéncias conjuntivas e das formas de significagdo produzidas pelos sujeitos pesquisados.
Buscou-se, portanto, explicitar os diferentes niveis de sentido documentario (Mannheim,
1982a; Bohnsack, 2020) e as formas pelas quais juventude e violéncia se entrelacam nos
espacos sociais e institucionais.

O Capitulo 1, intitulado Pesquisa Qualitativa Reconstrutiva e Método Documentario,
apresenta as bases teoricas e metodoldgicas da pesquisa, discutindo a pesquisa qualitativa
reconstrutiva, a observacao participante, as entrevistas narrativas, 0s grupos de discussdo e o
método documentario de interpretacdo, que fundamentam a anélise empreendida.

O Capitulo 2, Juventude Privada de Liberdade, apresenta a discussdo teorica sobre
juventude, violéncia e privacoes, articulando conceitos, teorias e debates contemporaneos. Sao
discutidas as categorias juventudes, condicdo juvenil e producdo da juventude; as
especificidades da juventude em contextos de privacdo de liberdade; as diferentes formas de
violéncia e suas marcas nas trajetorias; as interfaces entre juventude e violéncia; o panorama da
privacdo de liberdade de jovens no Brasil, com destaque para os sistemas socioeducativo e
prisional; e, por fim, as politicas publicas educacionais destinadas a pessoas privadas de
liberdade, com énfase nas politicas de escolarizacdo e de avaliacao educacional em larga escala.

O Capitulo 3, Producdo, Organizacdo e Analise de Dados, apresenta 0 percurso da
pesquisa de campo e detalha as etapas de defini¢cdo do corpus, aproximagdes com o campo,
observacdo participante, realizacdo dos grupos de discusséo e entrevistas narrativas, além dos
procedimentos de organizacdo, transcri¢do, codificacdo e analise dos dados segundo 0 método
documentario. O Capitulo 4, Como é ser jovem e estar privado de liberdade, apresenta a analise
aprofundada das passagens iniciais de quatro grupos de discussdo, dois no sistema
socioeducativo e dois no sistema prisional.

A escolha por iniciar a parte empirica com a reconstrugdo dessa passagem especifica
decorre da funcdo metodoldgica central de mostrar como se realiza a dramaturgia interativa
propria do método documentario e como a questdo inicial atua como dispositivo de iniciacdo
tematica. Ao expor minuciosamente esse momento inaugural, o capitulo, além de demonstrar a
I6gica interpretativa das passagens tematicas e evidenciar como a condicao juvenil é narrada e
elaborada coletivamente desde os primeiros instantes da interacdo, também contribui para a

compreensdo de como se da a reconstrucdo dos dados empiricos a partir do método
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documentério. Ler a passagem inicial, portanto, é ler o grupo em sua génese, o instante em que
a orientacdo coletiva comeca a se mostrar e a juventude, em suas multiplas formas de expresséo,
comeca a se produzir discursivamente.

A escolha por trabalhar com o0s espacos de experiéncias conjuntivas como eixo
estruturante da andlise est4 ancorada na compreensdo de que a juventude ndo é apenas uma
etapa da vida, mas uma condicdo relacional, processual e situada, atravessada por marcas
sociais de pertencimento, desigualdade e violéncia. Esses espacos configuram-se, assim, como
campos privilegiados de observacdo das formas de producdo da juventude, ao revelarem os
modos pelos quais 0s jovens significam as suas experiéncias cotidianas, performam papéis
sociais e constroem (ou tém negadas) possibilidades de futuro.

O Capitulo 5, Espacos Sociais Abertos: Familia e Quebrada, dedica-se a analise dos
espacos sociais tematizados de modo recorrente nos grupos de discussdo e nas entrevistas, a
familia e a quebrada, que estruturam a vida dos jovens pesquisados e sdo aqui interpretados
como territdrios simbdlicos e materiais de producdo da juventude, atravessados por tensdes
entre afeto e ruptura, pertencimento e exclusdo, protecdo e violéncia. A reconstrucdo das
orientacdes coletivas nesses dois espacos permite compreender como a juventude se constitui
na confluéncia de experiéncias contraditdrias, que tanto legitimam quanto fragilizam os
sujeitos.

No Capitulo 6, Espacos Sociais Fechados: Escola e Sistemas de Privacéo de Liberdade,
a analise desloca-se para 0s espacos sociais fechados, em especial a escola e os sistemas de
privacao de liberdade. Diferentemente da centralidade atribuida a familia e a quebrada, aqui os
jovens tematizam instituicGes reguladas por normas, autoridades e poderes disciplinares, que
se apresentam como lugares de exclusao, punicao e violéncia, mas também de reconhecimento,
aprendizagem e ressignificacdo identitaria. A analise considera a trajetdria escolar em seus
diferentes momentos (antes e durante a privacdo de liberdade), assim como as experiéncias
vividas no sistema socioeducativo e no sistema prisional, permitindo identificar aproximacoes
e distanciamentos entre ambos.

Cabe ressaltar que, nos capitulos 5 e 6, as passagens foram divididas apenas para facilitar
a apresentacdo, mas todas foram analisadas com respeito a sua totalidade e o rigor exigido pelo
método. Isso implica que, em alguns momentos, a interpretacdo apresentada pode
aparentemente extrapolar o contetido explicito do trecho em destaque, uma vez que considera
a passagem completa e se articula também a outros dados coletados, por meio, por exemplo, de
observagdes de campo e entrevistas narrativas. Além disso, uma mesma passagem ou trecho

pode figurar em mais de uma orientacdo coletiva, e, por essa razéo, foram realizadas escolhas
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interpretativas ao longo da escrita, sempre com o intuito de tornar visivel a complexidade das
experiéncias juvenis.

Por fim, a Conclusdo sistematiza os resultados obtidos nos capitulos anteriores em uma
perspectiva tipoldgica. Reconstréi-se a tipologia sociogenética formada a partir das
experiéncias analisadas, identificando orientacGes coletivas que remetem a diferentes modos de
producdo da juventude (choque, adaptagdo, ruptura e disputa), além de discutir as exclusoes,
rupturas e reconstrucfes vividas pelos jovens. Além disso, apresenta-se a articulacdo dos
resultados alcangados as discussdes tedricas apresentadas na primeira parte da tese, situando as
interpretacdes no campo mais amplo dos estudos sobre juventude e violéncia.

Em sintese, a estrutura desta tese permite reflete o préprio movimento reconstrutivo do
método documentario, no qual teoria e empiria se entrelacam para revelar como 0s jovens
privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional do Distrito Federal produzem a

juventude, entre tensdes, violéncias e possibilidades de reconstrucéao de si.
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1 PESQUISA QUALITATIVA RECONSTRUTIVA E METODO DOCUMENTARIO

Neste capitulo, sdo brevemente apresentadas as bases tedrico-metodoldgicas que
sustentam a presente pesquisa, que recorre a abordagem reconstrutiva para a analise de
contextos e fendmenos sociais especificos, suas particularidades e marcagGes individuais e
coletivas, desenvolvendo técnicas e padrdes a partir de experiéncias de préaticas de pesquisa. A
sociologia do conhecimento praxioldgico, desenvolvida por Ralf Bohnsack (2020), que
combina aspectos da sociologia do conhecimento de Mannheim, da etnometodologia de
Garfinkel e da teoria de habitus de Bourdieu, é a perspectiva orientadora da pesquisa qualitativa
reconstrutivaZ.

Dessa forma, para viabilizar o acesso ao conhecimento experiencial coletivo ou
conjuntivo de jovens privados de liberdade no Distrito Federal, este estudo, partindo da
importancia da comunicacdo metodicamente controlada entre o pesquisador e aqueles que séo
seu objeto de pesquisa, emprega métodos e técnicas de investigacdo, construcdo e analise de
dados qualitativos centrados na prevaléncia do sistema de relevancia dos sujeitos pesquisados.
Essa perspectiva distancia-se de outras abordagens qualitativas interpretativas ao privilegiar a
reconstrugdo de formas coletivas de orientagéo, situadas historicamente e socialmente, e néo
apenas de significados individuais ou intencionais. Cabe destacar que a deciséo, de ordem
pedag6gica e heuristica, de iniciar a tese com a apresentagdo da fundamentacdo tedrico-
metodoldgica esta vinculada a necessidade de oferecer ao leitor, desde o inicio, o conhecimento
das bases que sustentam a pesquisa.

Ao longo dos capitulos seguintes, inclusive na interlocu¢do com outros aportes tedricos,
como no Capitulo 2, ocorrerd a retomada de muitos conceitos, categorias nativas e
terminologias préprias da sociologia do conhecimento praxioldgico e do método documentario,
0 que ndo constitui repeticdo fortuita, mas, sim, uma estratégia consciente e intencionada de
assegurar clareza e evidenciar os principios orientadores deste estudo. Assim, optou-se
deliberadamente por apresentar, neste momento, um capitulo de carater mais sistematizador,
reservando para o Capitulo 3 o detalhamento da aplicagdo empirica dessas bases, isto é, a
descricdo de como, com a ajuda de observagdes, entrevistas narrativas e grupos de discussao
como coleta de dados e da interpretagdo documentaria como método de analise, foi possivel
reconstruir diferentes formas de producdo da juventude e, portanto, aspectos centrais da

condic&o juvenil dos participantes da pesquisa.

2 para maior aprofundamento, consultar referéncias como Bohnsack (2012, 2014, 2020), Weller (2002, 2005,
2006, 2010, 2011, 2013, 2014, 2019), Weller e Pfaff (2013), Mesquita (2019), Pontes (2020), Candido (2023).
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1.1 PESQUISA QUALITATIVA RECONSTRUTIVA

A pesquisa social empirica € marcada por controvérsias e discussdes arraigadas na
diversidade de perspectivas tedricas, quadros de referéncia e métodos utilizados por
pesquisadores das ciéncias sociais e humanas. O desenvolvimento de métodos qualitativos para
a investigacao de fendmenos sociais, em antitese ao cunho quantitativo estabelecido no &mbito
dos fenébmenos naturais, foi conduzido, desde o século XIX, por tradi¢cGes teoricas,
epistemoldgicas e metodoldgicas ligadas ao pragmatismo, ao interacionismo simbolico, a
etnometodologia, a hermenéutica, a fenomenologia e a sociologia do conhecimento.

A abordagem holistica dos fendmenos investigados, visando considerar todos 0s
componentes de um contexto social, se contrapde a perspectiva quantitativista, baseada na
divisdo objetiva da realidade em unidades mensuraveis, e se volta a compreensdao dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas a¢des (Gatti; André, 2013; Weller; Pfaff, 2013).
A partir da década de 1960, a dicotomia entre pesquisa quantitativa e pesquisa qualitativa
perdeu espaco, garantindo, além de discussdes mais voltadas para ética na pesquisa e qualidade
das investigacoes cientificas, a difusdo de métodos qualitativos na area da educacéo.

Ao intentar a compreensdo das percepcOes e construcbes de significados e
conhecimentos dos individuos e/ou grupos em relacdo ao mundo ou a aspectos especificos dele,
a pesquisa qualitativa, de abordagem interpretativa, que valoriza a subjetividade e a
complexidade inerentes as experiéncias humanas, tem se consolidado como uma tendéncia
investigativa de grande relevancia. O emprego de abordagens analiticas na pesquisa social
empirica, com a devida atencdo ao enquadramento tedrico-metodoldgico e ao rigor cientifico,
possibilita trato exigente com a realidade e sua reconstrucdo, bem como interpretagdo de
aspectos formadores do ser humano e de suas mais diversas relacbes e construcdes
socioculturais (Flick, 2009; Gatti; André, 2013; Glnther, 2006; Zardo, 2012).

A pesquisa qualitativa reconstrutiva, por sua vez, apresenta-se como uma abordagem
tedrico-metodoldgica baseada na reconstrucdo social da realidade, visando, por meio da
utilizacdo de procedimentos abertos para a construgdo de dados empiricos, instituir teorias
fundamentadas empiricamente para a compreensdo de como 0s sujeitos se orientam no mundo
e dos sentidos atribuidos por eles aos fendmenos sociais (Weller, 2020). Essa abordagem da
pesquisa qualitativa se configura, sem prescindir de teorias, a partir de experiéncias praticas de
pesquisa que sustentam “o processo interpretativo dos dados a luz do que eles mesmos revelam
sobre a realidade social pesquisada” (Weller, 2020, p. 9). Tal perspectiva implica, assim,

compreender o processo de pesquisa como uma via de mao dupla entre o campo e a teoria, em
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que as praticas empiricas produzem conhecimento e simultaneamente o questionam, permitindo
reconstruir formas coletivas de orientagéo e, nelas, o sentido social da acéo.

Segundo Bohnsack (2020), os métodos reconstrutivos na pesquisa social empirica se
distinguem dos procedimentos de teste de hipoteses, que séo baseados nas ideias de Karl Popper
e do racionalismo critico, que, como modelo de pesquisa convencional, propde que a ciéncia
empirica deve dedicar-se a verificagdo e ao falseamento de teorias. Nessa logica, as hipdteses
cientificas devem ser formuladas como proposicdes empiricas que sejam passiveis de serem
falseadas, ou seja, que possam ser confrontadas com a realidade e potencialmente refutadas por
evidéncias contrérias. Assim, visando a verificabilidade empirica dos enunciados que
fundamentam a pesquisa, esse modelo cientifico requer a estrita documentacdo dos
procedimentos de pesquisa e a padronizacdo dos métodos de coleta de dados, sem as quais 0s
resultados encontrados ndo apresentam confiabilidade.

Pesquisadores reconstrutivos tecem criticas aos procedimentos de teste de hipdteses
principalmente no que se refere a relacéo entre experiéncia de observagdao e realidade observada
e a relacdo entre teoria e campo de objetos, apontando que a estandardizacdo dos métodos de
coleta de dados, restringindo-o0s a instrumentos, limita a comunicacao entre pesquisadores e
sujeitos de pesquisa, fragilizando e precarizando a compreenséo e interpretacdo desses dados
(Bohnsack, 2020). O ponto de partida da pesquisa qualitativa reconstrutiva ndo € a hipétese a
ser testada, mas a experiéncia vivida e comunicada pelos sujeitos em contextos especificos.

A pré-estruturacdo e padronizacdo do desenvolvimento da comunicacdo dos sujeitos da
pesquisa, elementos interventivos considerados basilares para a validacdo de métodos
convencionais, sdo refutadas pelos métodos interpretativos ou reconstrutivos, que, seguindo em
direcdo oposta, adotam, na construcdo dos dados empiricos, procedimentos abertos. Essa
abertura instituida pela diminuicéo das intervencdes e interferéncias do pesquisador no campo
estudado garante a preservacdo dos significados e das construcdes vividas atribuidas pelos
sujeitos e o controle da base de conhecimento do pesquisador. Para uma compreensdo mais
profunda dos fenémenos estudados, segundo Bohnsack (2020, p. 30),

[0] controle metddico significa aqui entdo controle sobre as diferencas entre a lingua
do pesquisador e a lingua do pesquisado, sobre as diferencas de seus quadros de
interpretagdo, de seus sistemas de relevancia. E esse controle sé pode ser exercido se
dermos oportunidade aos pesquisados de desdobrar o seu sistema de relevancia, para
entdo reconstruirmos e nos conscientizarmos das diferencas dos quadros de
interpretacdo.

Segundo o autor, as consideracGes metodologicas verdadeiramente relevantes para uma

pesquisa empirica sdo derivadas das experiéncias praticas da propria pesquisa, tendo em vista



30

que o pesquisador encontra, na realidade vivenciada no campo, as premissas que vao orientar o
modo como ele deve atuar na investigacdo de um fenémeno social. As demandas da pesquisa
surgem no campo de investigacdo, ensejando questdes que, de fato, sejam oriundas das
necessidades que emergem do objeto de estudo e de seus sujeitos. Por esse motivo, € importante
a utilizacdo de um método que privilegie a producdo de dados, tendo em vista que eles ndo
estdo previamente postos e disponiveis para a coleta, mas surgem ao longo da pesquisa a medida
que ocorre interacdo com 0s participantes.

A pratica de pesquisa possibilitou o surgimento de metodologias reconstrutivas
inovadoras, como a teoria fundamentada e 0 método documentario, cujo interesse é concentrado
em desenvolver sintetizacdes teoricas a partir de material empirico e sua analise, tendo em vista
gue essa abordagem pressup8e uma relacdo reflexiva com o conhecimento experiencial dos
sujeitos pesquisados (Flick, 2009; Weller; Pfaff, 2013). Dessa forma, a pesquisa reconstrutiva
busca incorporar elementos do cotidiano das pessoas estudadas em sua propria pratica de
pesquisa, a fim de compreender e interpretar mais profundamente os fenémenos estudados.
Essa abordagem valoriza a intersubjetividade e a reflexividade dos investigadores, bem como

a consideracdo do contexto e das situacOes reais em que ocorre a pesquisa. Trata-se da

reconstrucdo do proprio procedimento empirico, uma reconstrucdo da reconstrucao,
por assim dizer, pode ocorrer de forma bastante pragmatica. Os principios do préprio
procedimento assim desenvolvidos assumem entéo mais o carater de receitas extraidas
da experiéncia. Os pesquisadores se conscientizam em cada caso de seu préprio modo
de procedimento para entdo sistematiz-lo, harmonizé-lo intersubjetivamente e,
talvez, até abrevia-lo. (Bohnsack, 2020, p. 36).

Nesse sentido, entdo, essa metodologia parte da reconstrucdo dos processos de
conhecimento no cotidiano e é desenvolvida a partir deles, sustentada em correntes filosoficas
e teorias socioldgicas, como a sociologia fenomenolégica de Alfred Schiitz, a etnometodologia
de Harold Garfinkel e Aaron Cicourel e a sociologia do conhecimento de Karl Mannheim. A
seguir, serdo apresentados 0s métodos reconstrutivos interrelacionados, observacao
participante, entrevista narrativa e grupos de discussao, por meio dos quais foram conduzidas a

investigacdo e a construcao de dados empiricos.
1.1.1 Observacao participante
A observagdo participante “é a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de

um grupo a partir do interior dele mesmo” (Flick, 2009, p. 107). Segundo, Liidke e André (1986,
p. 35), 0 pesquisador busca inserir-se no contexto pesquisado e participar da realidade do grupo,
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tendo em vista que a “observacao possibilita um contato pessoal e estreito [...] com o fenémeno
pesquisado”. No entanto, essa técnica, primeiramente, precisa ser realizada de modo sistematico
e controlado para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacéo cientifica.
Como método reconstrutivo, esse tipo de observacdo possibilita o acesso e a compreensao do
determinado contexto de acdo, bem como a relacdo dele com o conjunto de regras, codigos e
declaragdes produzido e incorporado pelos sujeitos.

Destaca-se que, segundo Bohnsack (2020), “interpretacdo” e “compreensdo” sao no¢des
distintas, e apenas as compreensdes explicitas em conceitos, formuladas linguisticamente, tém
relevancia cientifica. A acdo de interpretar ndo esta restrita ao contexto cientifico, mas esta
presente também na comunicacao cotidiana; e compreender é explicar tedrico-reflexivamente
o que foi entendido, sempre baseando-se nas percep¢des mentais pré-reflexivas das formacdes.
Os esforgos de compreensdo sao mais complexos do que sua explicacao conceitual e se tornam
empiricamente relevantes por meio dela.

Nesse sentido, a observacdo participante configura-se como um método para obter
compreensdo empirica dos processos de vivéncia de um grupo social, sendo um caminho para
“apreender” o contexto vivencial, permitindo que o pesquisador compreenda como 0s membros
do grupo vivenciam o cotidiano e suas orientagdes de vida. Bohnsack (2020) esclarece, ainda,
que esse método depende de interpretacbes em duas fases: das interpretacdes dos
pronunciamentos dos participantes e das interpretacdes dos textos dos observadores.

Uma compreensao completa requer a consideracdo de elementos verbais e ndo verbais,
bem como a analise textual das observacgdes realizadas. Para isso, faz-se necessaria uma postura
do pesquisador que envolva participar presencialmente dos processos de vivéncia dos
participantes. Tendo em vista que a presente investigacdo se deu em contexto institucional de
privacdo de liberdade, a aproximacdo direta, que pressupde a insercdo da pesquisadora no
campo, ainda que sob as restricdes proprias dos sistemas socioeducativo e prisional, objetivou,
além de alcancar dimensdes ateéricas das praticas cotidianas por meio de gestos, rotinas,
atividades e intera¢fes formais ou informais, construir espaco seguro para a producdo de
narrativas e acessar empiricamente as experiéncias relacionadas a condicéo juvenil que, nesses
espagos, ndo podem ser integralmente documentadas em entrevistas individuais ou coletivas.

Dessa forma, nesta pesquisa, a observacao participante € empregada como um método
complementar a interpretacdo textual, atuando como etapa amalgamadora dos discursos dos
grupos de discussdo e das entrevistas narrativas, viabilizando, corrigindo e ratificando a

reconstrugdo de orientacGes coletivas que articulam o que se torna visivel nas interacdes que
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acontecem dentro dos sistemas, 0 que € dito e 0 que é vivido e garantem interpretacdes mais

validas e confiaveis do grupo social investigado.

1.1.2 Grupos de discussiao

Os grupos de discusséo sdo espacos de interacdo coletiva que possibilitam “a obtencao
de dados e a analise do contexto e ou do meio social dos entrevistados, assim como suas Vvisdes
de mundo ou representacdes coletivas” (Weller, 2013, p. 56). Isso porque, 0S grupos reais
representam estruturas sociais, e suas comunicacOes revelam padrées que documentam
experiéncias coletivas, pertencimento de classe, meio social e geracdo (Weller, 2019). Logo,
esse metodo apoia-se na compreensdo, derivada de Mannheim (1985), de que o conhecimento
conjuntivo é produzido e atualizado nas interacdes de grupo e gue, portanto, o discurso coletivo
possibilita a reconstrucdo das orientacdes de fundo que organizam as a¢Oes praticas dos sujeitos.

Diante do fato de que os métodos e as técnicas escolhidas determinam os caminhos de
uma investigacao e seus resultados, principalmente em uma pesquisa qualitativa reconstrutiva,
e dado o foco em jovens privados de liberdade, os fenbmenos sociais investigados e sua
relevancia metodoldgica, os grupos de discussdo constituiram o ponto central da produgéo de
dados desta pesquisa, permitindo a analise de acontecimentos tipicos dessa fase de
desenvolvimento e do contexto de privacdo de liberdade, bem como a compreensdo das
experiéncias vividas no meio social, incluindo desintegracdo e exclusdo social (Weller, 2006,
2013).

Grupos de discussdo comegaram a ser utilizados em pesquisas com jovens na década de
1980, ultrapassando a mera coleta de dados e se tornando uma ferramenta para a reconstrucéo
das orientacGes coletivas que regem suas acdes (Weller, 2006, 2013, 2019, 2024). Nesse
sentido, o objetivo principal dos grupos de discussdo é constituir o meio social, o contexto
geracional e as experiéncias de exclusdo social (Weller, 2006), considerando que 0s meios
sociais sdo definidos como “espagos de experiéncias conjuntivas”, em que 0S membros séo
interligados por aspectos comuns de seus destinos, vivéncias biograficas e historia de
socializacdo (Bohnsack, 2020).

Por meio dos grupos de discussdo, busca-se acessar as orientacGes coletivas que
emergem enquanto os participantes interagem e opinam em conjunto sobre diferentes temas
relacionados aos seus espacos de experiéncias (Weller, 2006). Assim, conforme afirma
Bohnsack (2020), as interagOes coletivas sdo importantes no processo de expressao de opinides

no grupo de discussdo, que ndo séo simples somas das opinides individuais, mas, sim, produtos
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dessas interacOes. Para isso, a formagdo de um grupo de discussdo envolve a definicdo dos
sujeitos a serem entrevistados, a quantidade de grupos a serem realizados e suas especificacdes,
um processo que ocorre ao longo da pesquisa, baseado nas interagdes do pesquisador com o
campo e com os individuos (Weller, 2006). Um topico-guia é elaborado com questdes que
incentivam a discussdo no grupo, e a participacdo de 3 a 8 membros € ideal (Weller, 2013,
2024).

A conducéo dos grupos de discussdo segue principios elaborados por Bohnsack (1999,
2020), que incluem estabelecer um contato reciproco com os participantes, dirigir as perguntas
ao grupo como um todo, iniciar a discussdo com questdes vagas para estimular a participagéo,
permitir que a organizacdo das falas fique a cargo do grupo, formular perguntas que suscitem
narrativas, deixar que o grupo direcione a discussdo, intervir apenas quando solicitado ou
necessario para manter a interacdo do grupo (Weller, 2006). Dessa forma, o pesquisador deve
buscar intervir o minimo possivel, adotando uma postura sociogenética e favorecendo
discussdes que levem a reflexdo e a narracdo de experiéncias, e ndo apenas a descricdo de fatos
(Weller, 2013).

Os grupos de discussdo sdo significativos para pesquisas com adolescentes e jovens por
varios motivos: 1) eles se sentem mais a vontade entre pares, o que favorece didlogos mais
reflexivos e proximos da realidade cotidiana; 2) € possivel observar detalhes do convivio no
meio social; 3) o entrevistador € percebido como parte do grupo, promovendo uma interacdo
mais genuina; 4) o grupo pode suscitar reflexdes que ndo haviam sido consideradas
individualmente; 5) situacdes, fatos e posi¢cdes podem ser corrigidos de acordo com a realidade
socialmente compartilhada (Weller, 2013). Com jovens privados de liberdade nos sistemas
socioeducativo e prisional, a realizagéo de grupos de discussdo mostrou-se ainda mais relevante,
pois permitiu observar como eles constroem consensos, resisténcias e disputas simboélicas em
torno de temas diversos.

A dramaturgia das falas, os momentos de riso, de siléncio, de concordancia ou de
confronto foram decisivos para a reconstru¢do documentaria, na medida em que tornaram
visivel o contetdo tematico, bem como os modos coletivos de elaborar sentidos diante da
experiéncia de estar privado de liberdade. Assim, a analise dos grupos de discussdo, conforme
0 método documentario, apresentado a seguir, ampliou o alcance empirico e reforcou a
dimensdo comparativa do estudo, viabilizando a identificacdo de padrées homdlogos entre

jovens de diferentes unidades e sistemas.
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1.1.3 Entrevistas narrativas

As entrevistas narrativas, enquanto procedimento reconstrutivo de pesquisa de geracao
de dados, objetiva acessar diferentes niveis de experiéncias cotidianas por meio das historias
contadas pelos sujeitos pesquisados. Essa abordagem foi desenvolvida por Fritz Schitze, na
década de 1980, a partir da influéncia da fenomenologia social, do interacionismo simbdlico e
da etnometodologia, bem como da premissa de que narrativas, ou seja, a contacéo de historias,
sdo meios comuns de comunica¢do no cotidiano que possibilitam a expressdo de experiéncias
proprias e o compartilhamento de vivéncias (Bohnsack, 2020; Schiitze, 1992a, 1992b, 2013;
Weller, 2011; Weller; Pfaff, 2013).

Segundo Bohnsack (2013, p. 118), Schitze desenvolveu uma teoria da narrativa
fundamentada na sociologia linguistica e, também, uma teoria do conteudo comunicado nas
narrativas; e, tendo em vista o emprego das entrevistas narrativas na analise biogréfica, o autor
desenvolveu uma teoria da biografia fundamentada empiricamente, apontando “a importancia
de se diferenciar as camadas de experiéncias biograficamente relevantes” nas narrativas. Tanto
na teoria da narrativa quanto na teoria da biografia, as categorias metatedricas ou formais, que
informam a estrutura formal das narrativas e da experiéncia cotidiana biograficamente
relevante, sdo essenciais para uma analise empirica que procede de modo reconstrutivo, sem
orientacdo por hipoteses pré-concebidas.

Esse procedimento de geracdo de dados visa garantir que as narrativas fluam de forma
auténtica e natural, permitindo que o narrador reproduza sua historia de vida como a vivenciou,
com relevancia e focalizacdo para a sua identidade, uma vez que as combinacdes sistematicas
de estruturas processuais dos cursos de vida individuais possuem relevancia social. A
reproducdo da experiéncia biografica como uma acgéo relevante para o proprio narrador ocorre
de forma imediata por meio de narrativas improvisadas, viabilizando que ele desenvolva uma
estruturacdo consistente de experiéncias ja processadas e pouco elaboradas em termos tedricos
e reflexivos (Bohnsack, 2020).

A fundamentacdo tedrico-narrativa da entrevista narrativa destaca regras inerentes a
acdo cotidiana de contar uma histéria que garantem a intersubjetividade, chamadas, por
Kallmeyer e Schiitze, de “persuasdes” da narrativa, sendo elas: a coer¢do que leva ao
fechamento da forma narrativa; a coercdo que determina a relevancia e o condensamento do
conteldo; e a coercao que leva ao detalhamento dos eventos (Bohnsack, 2020). A partir dessas
regras intrinsecas, portanto, Schitze (2013) esclarece que a entrevista narrativa autobiografica

¢ constituida por trés partes centrais: a narrativa autobiografica inicial, que € iniciada
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espontaneamente a partir de questéo orientadora e ndo deve ser interrompida pelo pesquisador-
entrevistador; a parte central da entrevista, quando o pesquisador-entrevistador explora o
potencial narrativo tangencial de trechos tematicos que foram fragmentados na etapa inicial e
que podem possibilitar narrativas adicionais; e a explanacdo detalhada suscitada pelo
pesquisador-entrevistador, que vai incentivar a explicagdo e abstracdo de pontos relevantes
apenas mencionados.

Essa estruturacdo da entrevista narrativa autobiografica possibilita a geracao de dados
no contexto de uma pesquisa socioldgica sistematica que, além de registrar “o entrelacamento
dos acontecimentos e a sedimentacdo da experiéncia da historia de vida do portador da
biografia”, revelam “os entroncamentos das experiéncias resultantes de acontecimentos e
desenvolvimentos que nao estavam totalmente conscientes” para ele (Schitze, 2013, p. 213).

Como resultado, temos

um texto narrativo que apresenta e explicita de forma continuada o processo social de
desenvolvimento e mudanca de uma identidade biogréfica, isto é, sem intervencoes
ou supressdes decorrentes da abordagem metodoldgica ou dos pressupostos tedricos
do pesquisador. (Schitze, 2013, p. 213).

As entrevistas narrativas contribuem para a pesquisa qualitativa reconstrutiva por
romperem com uma estrutura baseada em perguntas e respostas, compreendendo que a narrativa
de historias passa pela construcdo de estados que podem desnudar eventos que confrontam a
vida cotidiana, estdo presentes em muitas biografias e representam mais fidedignamente os
fendmenos sociais (Schitze, 2013; Weller; Zardo, 2013; Weller, 2012; Weller; Otte, 2014). Em
razdo disso, elas foram particularmente pertinentes no trabalho com jovens privados de
liberdade, uma vez que suas histdrias sdo frequentemente silenciadas, fragmentadas ou
apropriadas por narrativas institucionais que reduzem suas experiéncias a categorias juridicas
ou a rotulos criminalizantes.

Em dialogo com os grupos de discussao, as entrevistas narrativas foram concebidas ndo
como técnica autbnoma de analise biografica, mas como procedimento complementar de
geracdo de dados reconstrutivos, voltado a aprofundar aspectos biograficos e conjuntivos que
ndo emergem na interacdo grupal. Essa complementaridade garantiu coeréncia metodologica
entre os niveis de experiéncia individual e coletiva, sem fragmentar o campo empirico.

No dmbito desta pesquisa, inicialmente, foi considerada a analise em profundidade dos
dados produzidos a partir da aplicacdo desse procedimento por meio de uma triangulacédo de
abordagens interpretativas e reconstrutivas de pesquisa (Flick, 2009), o método documentario,
de Bohnsack (2020), e a analise estrutural de narrativas, de Schiitze (2010, 2013). No entanto,
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com a entrada em campo, percebeu-se que, ao priorizar o fluxo narrativo e permitir que o
entrevistado determine os caminhos do relato, as entrevistas narrativas possibilitaram que 0s
jovens participantes da presente pesquisa falassem de si mesmos e, em forma de relato
relativamente livre, reconstruissem suas trajetorias biograficas em uma dialogicidade que néo
se confundiu com a ldgica processual e punitivista, que encara suas historias a partir dos atos
infracionais ou crimes, evidenciando sentidos, rupturas, continuidades e marcas da violéncia
que os atravessam.

Portanto, tendo em vista que as entrevistas narrativas favoreceram a emergéncia de
importantes elementos conjuntivos das experiéncias, definiu-se que elas ndo seriam aqui
analisadas paralelamente aos grupos de discusséo, mas, sim, de modo complementar, haja vista
que revelam, na analise documentaria, como orientacdes coletivas compartilhadas por sujeitos

situados em contextos semelhantes, neste caso de exclusdo e privacao.

1.2 METODO DOCUMENTARIO DE INTERPRETACAO

O método documentario foi utilizado para a interpretacdo dos dados produzidos nos
grupos de discussdo e nas entrevistas narrativas uma vez que privilegia a investigacdo das
orientagdes coletivas de grupos sociais e de suas experiéncias conjuntivas, evidenciando que
elas figuram como conhecimento atedrico® e se apresentam como o resultado das experiéncias
de diversos individuos relacionados a um mesmo arranjo, cabendo ao pesquisador encontrar a
forma de acessa-las e transforméa-las em conhecimento tedrico (Weller, 2005). Segundo
Bohnsack (2020, p. 76), esse método foi cunhado por Karl Mannheim, em 1922, como conceito
central de sua sociologia do conhecimento e alcancou importancia metodoldgica na Alemanha
especialmente apds ter sido revisitado pela etnometodologia, em 1959. Trata-se de uma
perspectiva teorica voltada para a compreensdo das construcdes de sentido presentes nos
espacos e nas interagdes sociais e das visdes de mundo de um determinado grupo (Bohnsack;
Weller, 2013).

Harold Garfinkel, fundador da etnometodologia, abordagem socioldgica de origem
norte-americana, contribuiu para a difusdo do conceito “método documentério de interpretacéo”
ao empregéa-lo, pela primeira vez, para ilustrar a fragilidade da comunicacdo diaria, por meio

da explicacdo do que chamou de experimentos de crise, nos quais estudantes se recusavam a

3 Importante destacar que o “conhecimento atedrico” esta relacionado a racionalidade da pratica, aquela que
constitui o individuo e orienta suas a¢Ges, ainda que ndo tenha sido teorizada (Bohnsack, 1999, 2011, 2020;
Mannheim, 1982a, 1982b). Para mais, ver Quadro 4.
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relacionar as afirmagOes de pessoas conhecidas a um conhecimento contextual comum e a
entendé-las (Bohnsack, 2020; Bohnsack; Weller, 2013, Weller et al., 2002). Considerando que
0s sujeitos envolvidos na comunicagao sdo estranhos uns aos outros, e a intersubjetividade deve
ser produzida situacionalmente, Garfinkel compreendeu o método documentario como um
procedimento interpretativo para lidar com a impreciséo de “expressdes ocasionais”, que fazem
pleno sentido apenas dentro do grupo ou do contexto em que foram geradas, e sua
“indexicalidade”, caracteristica que reafirma a premissa de que os enunciados, 0s termos e as
praticas cotidianas sdo sempre indexados, e dependentes de circunstancias, contexto e atores
para fazer sentido (Bohnsack, 2020).

As chamadas “expressfes ocasionais” designam, segundo a etnometodologia,
enunciados cujo significado depende fortemente do contexto em que sdo proferidos e do
conhecimento compartilhado entre os interlocutores. Ja a “indexicalidade” refere-se ao carater
situado de toda acdo e linguagem social, isto é, ao fato de que os significados sdo sempre
indexados a circunstancias, papéis e experiéncias concretas. Na perspectiva da sociologia do
conhecimento praxioldgico, esses conceitos sdo retomados nao para enfatizar a instabilidade da
comunicacdo, como em Garfinkel, mas para compreender como o conhecimento cotidiano,
mesmo quando local e contextual, pode ser reconstruido sociologicamente como expressdo de
orientacOes coletivas. Assim, a indexicalidade deixa de ser apenas um problema da linguagem
e passa a ser um indicio empirico do pertencimento conjuntivo dos sujeitos pesquisados
(Bohnsack, 2020).

Dessa forma, a etnometodologia de Garfinkel se aproxima do programa epistemoldgico
da sociologia do conhecimento de Mannheim, que enfatiza que a interpretacdo cientifica ndo é
superior ao pensamento cotidiano, mas ainda utiliza 0 método documentério de investigacéo de
modo restrito, sem o desenvolvimento de instrumentos ou procedimentos de analise especificos.
Nesse sentido, apesar de ndo existir uma relacdo de superioridade entre elas, a interpretacédo
cientifica social se distingue da préatica cotidiana pela postura analitica que pergunta “como” 0s
fatos sociais e a verdade s@o produzidos e ndo “o que” eles sdo, postura essa intitulada por
Mannheim de processual-reconstrutiva ou genética (Bohnsack, 2020; Bohnsack; Weller, 2013;
Weller, 2019).

Cabe salientar que, embora comunguem a critica a padronizacdo da pesquisa e a
necessidade de um controle metodico da comunicacao entre pesquisador e pesquisados, bem
como o interesse em compreender a agdo social a partir dos significados produzidos no
cotidiano, com énfase em como os sujeitos “fazem sentido” em suas praticas, ambas as

perspectivas apresentam importantes diferencas teoricas e metodoldgicas. Enquanto Garfinkel
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enfatiza a linguagem cotidiana como indicativa de um contexto social especifico e a fragilidade
da comunicacdo situada, privilegiando microanélises da producéo de sentido em interagoes;
Mannheim propde a reconstrucdo das visdes de mundo, enraizadas em experiéncias conjuntivas
e transmitidas socialmente (Bohnsack, 2020; Weller; Pfaff, 2013).

Embora ambas as perspectivas compartilnem o interesse pela producdo social do sentido
e pela critica & padronizagdo metodoldgica, suas diferencas tém implicaces diretas para a
presente pesquisa. A abordagem etnometodologica de Garfinkel orienta-se pela microanélise
da interacdo situada e pelas praticas comunicativas que produzem sentido no aqui-e-agora da
vida cotidiana; ja a sociologia do conhecimento de Mannheim opera em um plano mais amplo,
buscando reconstruir as formas coletivas de orientacdo e as visdes de mundo socialmente
transmitidas. Essa distin¢ao define, no campo empirico desta tese, que o foco ndo recai sobre a
analise micro da conversacdo, mas sobre a reconstrucdo sociogenética das orientacGes coletivas
que emergem nas praticas e discursos dos jovens privados de liberdade, compreendidos como
portadores de experiéncias conjuntivas historicamente situadas (Bohnsack, 2020).

A nova compreensao e aplicacdo para o0 método documentario desenvolvida, a partir da
década de 1980, pelo sociologo Ralf Bohnsack, considera os trés niveis de sentido do processo
de interpretagdo apontados por Karl Mannheim (1982a), sendo eles: o nivel objetivo ou
imanente, corresponde ao contetdo objetivo ou descritivo de uma acao, isso &, aquilo que pode
ser observado ou enunciado diretamente; o nivel expressivo, refere-se ao modo como esse
conteddo é formulado, ao estilo, a entonacdo e as escolhas discursivas do sujeito, revelando sua
relacdo com o contexto imediato de interacdo; e o nivel documentario, ndcleo da analise
praxioldgica, refere-se ao conhecimento implicito e as orientaces de fundo documentadas na
ac&o e no discurso (Weller, 2005, 2019; Weller et al., 2002; Bohnsack; Weller, 2013). E nesse
nivel que se torna possivel reconstruir o modus operandi das praticas e os habitus coletivos que
estruturam a experiéncia social.

No método documentério, 0 movimento interpretativo caminha, portanto, do imanente
ao documentario, passando pelo expressivo, de modo que a analise ndo se limita a descrever o
que é dito, mas busca compreender como o dizer documenta modos coletivos de agir, sentir e
pensar. Bohnsack (2020) coloca o nivel documentario como o cerne da investigacao da pratica
e propde que a analise e a reconstrucdo do sentido da acdo se deem no contexto social em que
a acao esta inserida, atualizando a interpretacdo documentaria pela perspectiva tanto do método
guanto da metodologia. Tal atualizagéo, ao deslocar o foco da compreenséo individual para a
reconstrugdo das formas coletivas de orientagdo, consolida 0 método documentario como um

instrumento privilegiado de interpretagéo socioldgica das praticas cotidianas, capaz de articular
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empiria e teoria sem reduzir a complexidade das experiéncias sociais a intencionalidade do
sujeito.

Segundo Bohnsack e Weller (2013, p. 69), alcancar os niveis de sentido propostos por
Mannheim “é uma tarefa fundamental para compreender as manifestacdes de qualquer produto
cultural em sua totalidade”, tendo em vista que a interpretagdo documentéria das acdes ou das
praticas cotidianas alcanca mais do que as teorias do individuo sobre suas a¢des e intengdes,
sobrepujando a andlise intuitiva ou dedutiva do objeto de investigacdo. A utilizacdo do método
documentario, como teoria e pratica de interpretacdo sociologica, auxilia o pesquisador a
inserir-se em um contexto social ao qual ndo pertence, possibilitando o desenvolvimento de
teorias e metodologias ao longo do processo de pesquisa de forma reflexiva, que vai extrapolar
a perspectiva dos individuos, e a compreensdo e conceituacdo de visées de mundo, acdes e
formas de representacdo (Bohnsack; Weller, 2013; Weller, 2005).

Nesse contexto, Mannheim distingue as agdes de “compreender” e “interpretar”,
esclarecendo que a interpretacdo se volta a mais profunda compreensao do sentido. “Aqueles
que estdo vinculados uns aos outros por meio de contextos experienciais comuns, que
pertencem a determinado espaco de experiéncia, se compreendem de forma imediata. Eles ndo
precisam interpretar o outro.” (Bohnsack, 2020, p. 79). Diferente da compreensdo, a
interpretacdo postula 0 modo genético de analise que reconstr6i o modus operandi da pratica
de uma acdo, no qual estd documentado o habitus individual ou coletivo por detrds da acdo
(Bohnsack, 2020; Bohnsack; Weller, 2013).

Além disso, a experiéncia “conjuntiva”, que esta fundamentada na compreensdo
imediata que ocorre quando os individuos estdo vinculados por contextos experienciais comuns,
e o relacionamento “comunicativo”, que ocorre por meio da interpretacdo matua, que envolve
a analise genética ou documentéria das acGes, sdo modos de socialidade diferentes que estdo
vinculados a essa diferenciacdo (Bohnsack, 2020).

Para alcancar as orientagdes imbricadas nas acbes e fendmenos pesquisados, 0
pesquisador precisa conhecer o espago de experiéncia em que essas acOes e fenbmenos se
inserem, e, por isso, sua posicdo impacta o acesso e o significado atribuido ao contexto
especifico investigado (Weller, 2017a). Em razdo disso, 0 método documentario pressupde a
adocdo, por parte do pesquisador, da postura sociogenética, desempenhando o papel de buscar
uma forma de acesso ao conhecimento implicito do grupo pesquisado, explicitando-o e
definindo-o teoricamente por meio da analise da pratica tanto da acdo quanto da fala, da

representacédo e da argumentacao dos atores da pesquisa.
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Portanto, o método documentario se dedica a interpretacdo da linguagem e do sentido
das acdes e/ou praticas cotidianas, considerando a existéncia cotidiana vivenciada pelos sujeitos
em seus “espacos de experiéncias conjuntivas”, que, de acordo com as reflexdes de Mannheim,
sdo contextos de coletividade em que as pessoas compartilham antecedentes existenciais
comuns (Bohnsack, 2020; Bohnsack; Weller, 2013).

[...] [O] conceito de “espaco de experiéncia conjuntiva” (Mannheim, 1980, p. 220)
designa ndo apenas as praticas coletivas de grupos reais, mas também as formas de
conhecimento conjuntivo e as experiéncias estruturais adquiridas no processo de
socializacdo [...], que unem grupos e individuos, mesmo que eles ndo se conhegam.
Trata-se, portanto, de “semelhancas interconectadas no nivel do conhecimento
implicito, que também podem existir entre pessoas que nunca estiveram em contato
interativo” (Meuser, 2007, p. 210). (Warth, 2021, p. 95, tradugdo nossa).

De acordo com Warth (2021), mais do que um lugar fisicamente instituido ou um grupo
de pessoas vinculadas diretamente, o espaco de experiéncia conjuntiva* abrange a estrutura
social compartilhada por um grupo de sujeitos que possibilita experiéncias biogréaficas ou
historias de socializagdo parecidas, constitui-se como um centro da experiéncia comum,
equivalendo a meio social e refletindo o sentido social e a ordem social. A interacdo entre 0s
sujeitos que pertencem ao mesmo espaco de experiéncias conjuntivas faz emergir orientacdes
coletivas que assumem a forma de padrOes de significado dos contextos nos quais s@o
produzidas estruturas de sentidos sobre a realidade, que vao orientar e organizar as agdes dos
sujeitos no mundo (Bohnsack; Weller, 2013).

Isso significa dizer que esses espacos de experiéncias conjuntivas correspondem a
configuracdes simbdlicas e relacionais nas quais 0s sujeitos compartilham esquemas de
percepcao e acdo, constituindo, assim, uma gramatica social comum que orienta suas préaticas.
E nesse nivel que se localiza a investigacdo documentaria, voltada & reconstrucdo dos

significados implicitos dessas praticas.

As formas implicitas de conhecimento conjuntivo, que unem as pessoas de um grupo
ou de um grupo de pares, referem-se a padrdes de pensamento, percepg¢do e acao que
vao além do grupo e sdo diferentes dos de outros grupos. O conceito de habitus de
Bourdieu (1980/1987, p. 88) também parte do pressuposto de que as experiéncias
estruturais das condigBes de existéncia levam a formas semelhantes de pensar, sentir
e agir, ou seja, a “estilos de vida”. (Warth, 2021, p. 95, traducdo nossa).

Ancorada nesse conjunto axiomatico, a atualizacdo da interpretacdo documentéria

realizada por Bohnsack resultou em um método de analise para a pesquisa social empirica de

4 No original: konjunktives Erfahrunssraum.
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carater reconstrutivo dividido em quatro etapas, sendo elas: interpretacdo formulada,
interpretacdo refletida, andlise comparativa e construgéo de tipos (Bohnsack, 2020; Bohnsack;
Weller, 2013). Essas etapas de analise do método documentario sdo precedidas por estruturacéo
inicial, orientada de modos distintos e complementares, de acordo com o procedimento de
geracgdo de dados, que, nesta pesquisa, sera pormenorizada no Capitulo 3.

No que se refere aos grupos de discussédo, a organizacdo dos dados se d& por meio de
registro de diario de campo; aplicacdo de um formulario para coleta de informacGes adicionais;
divisdo tematica; selecdo, transcricdo e codificacdo dos trechos tematicos, denominados
passagens. Conforme salienta Weller (2019), o levantamento dos temas e subtemas abordados
nos grupos de discussdo, com a verificacdo da densidade metaférica e da densidade interativa,
orienta a defini¢do das passagens tematicas que serdo analisados em profundidade. Depois, as
fases analiticas do método documentério, relacionadas a questbes mobilizadoras e
desenvolvidas de modo interdependente e sequencial, contribuem para o alcance de resultados
que articulam teoria e pratica. O Quadro 1 sistematiza essas etapas e sua aplicagdo nesta

pesquisa, elucidadas posteriormente.

Quadro 1 — Etapas do método documentério aplicadas a esta pesquisa

Etapa Pergunta-guia Resultados esperados
Interpretacéo O que é dito? Quais os contelidos Reconstrucdo do sentido imanente e expressivo das
formulada explicitos do discurso? falas, com a transposicéo discursiva e devida

manutencéo da densidade conceitual
Interpretacéo Como é dito? Como se organizam | Reconstrucdo do quadro de referéncia, identificando

refletida dramaturgia interativa, experiéncias conjuntivas, tensdes, siléncios,
tematizacdo e argumentacao? concordancias e dissensos no interior do grupo
Comparacao Como diferentes passagens Identificacdo de orientacfes coletivas a partir de
convergem ou divergem? Quais contrastes intragrupais e intergrupais, permitindo
padrdes homdlogos emergem? reconhecer regularidades e variacdes
Construcéo de Que orientacdes coletivas Construcdo de tipos que evidenciem, nas dimensdes

tipos configuram tipos? Como elas se espaciais, sociais e institucionais, a produgéo da

articulam? juventude de jovens privados de liberdade

Fonte: elaborado pela autora, com base em Bohnsack (2020) e Weller (2013, 2019).

A interpretacdo formulada, primeira etapa proposta por Bohnsack (2020), consiste em
reconstruir o contetido explicito das falas, ou seja, aquilo que os jovens disseram de forma
direta, e que se apresenta como o nivel imanente e expressivo do discurso. Nesse momento,
pretende-se examinar e decodificar o vocabulario utilizado pelos participantes, tornando o
conteddo das falas inteligivel para aqueles que ndo fazem parte do meio social pesquisado,
elaborando, dessa forma, leitura que, num processo de dissocia¢do da linguagem nativa sem,
contudo, esvazia-la de sentido, permita a compreensao do discurso no registro académico. Nesta

pesquisa, expressdes proprias do universo de privacéo de liberdade e da quebrada, tais como
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girias, categorias nativas e modos de nomear a si mesmos, 0s outros, 0s objetos e 0 mundo em
geral, foram compreendidas como marcas fundamentais da experiéncia conjuntiva, preservadas
como documentos e analisadas para além de sua superficie linguistica.

Na segunda etapa, denominada interpretacdo refletida, a atencdo desloca-se do “o que é
dito” para o “como é dito”, isso é, para as formas pelas quais 0s jovens organizam sua fala em
termos de dramaturgia, tematizacio e argumentagio (Bohnsack; Weller, 2013). E nesse nivel
que se torna possivel reconstruir o quadro de referéncia, conceito central do método
documentério, pois nele se evidenciam as experiéncias conjuntivas partilhadas pelos
participantes e as orientagfes que atravessam sua socialidade. A analise refletida dos discursos
de jovens produzidos em ambientes de privagéo de liberdade exigiu um olhar ainda mais atento
as proposicdes, as elaboracgdes, as confirmacoes e validaces, as diferenciacdes, as resisténcias,
aos momentos de tensdo, de siléncio ou de falas conjuntas, de modo a permitir que viessem a
tona ndo apenas contetildos, mas modos de constituicdo de sentido proprios dos grupos.

Na etapa de analise comparativa, realizada tanto no interior de cada grupo (comparacéao
interna) quanto entre grupos distintos (comparacdo externa), as interpretacdes refletidas de
diferentes passagens sdo confrontadas entre si, possibilitando identificar convergéncias e
divergéncias, bem como padrées homdlogos (Weller, 2013, 2019). Na presente pesquisa, a
comparagdo permitiu observar como determinadas orientagdes se repetem ou se diferenciam
quando os jovens falam da familia, da quebrada, da escola ou dos sistemas de privacdo de
liberdade, espacos sociais compartilhados, revelando, por contraste, regularidades e
singularidades que estruturam suas experiéncias. Nesse processo, a logica comparativa foi
fundamental para evidenciar como 0s espacos de experiéncias conjuntivas produzem, em
diferentes graus, sentidos de pertencimento, exclusdo ou resisténcia, indispensaveis para a
investigacdo acerca da juventude.

Por fim, a quarta e Ultima etapa, denominada construcdo de tipos, corresponde a sintese
analitica, por meio da qual as orientacdes coletivas identificadas sdo articuladas em tipos
praxiolégicos, modelos interpretativos que se repetem e, posteriormente, se configuram como
tipicos de um meio social, indicando o habitus e permitindo a generalizacdo das respostas
obtidas na pesquisa reconstrutiva (Bohnsack, 2020; Bohnsack; Weller, 2013; Weller, 2018).
Longe de ser apenas uma classificacdo, a construgéo tipologica opera, nesta pesquisa, COmo
instrumento para compreender como as trajetdrias dos jovens privados de liberdade séo
marcadas por diferentes experiéncias de violéncia, exclusdo e sociabilidade. Logo, esses tipos,

reconstruidos a partir da recorréncia e da comparagdo das experiéncias conjuntivas, apontam
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modos especificos de ser jovem nos contextos pesquisados, bem como processos historicos e
sociais de producdo da juventude.

Cabe ressaltar que essas etapas ndo devem ser compreendidas como fases estanques,
mas como momentos interdependentes e recorrentes de um mesmo processo de interpretacéo,
no qual cada nova leitura retroalimenta a anterior, conforme a légica da anélise sequencial
comparativa que caracteriza o metodo. Dessa forma, conforme salienta Weller (2005), a
proposta metodolégica de Mannheim e a sua adaptacdo para a pesquisa qualitativa por
Bohnsack constituiram uma base tedrico-metodoldgica proficua e um instrumento de insercéo
em contextos sociais distintos. O método documentario, entdo, por meio da adocdo de um
processo minucioso de interpretacdo, representa a possibilidade de alcancar o real contetdo das
acdes dos jovens privados de liberdade e oferecer um caminho para a resolucdo de um problema
da pesquisa social, garantindo cuidado e rigor necessarios para o estreitamento da relacdo entre

teoria e empiria.
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2 JUVENTUDE, VIOLENCIA E PRIVACAO DE LIBERDADE

O presente capitulo apresenta a discussao tedrica em torno dos conceitos centrais que
fundamentam esta pesquisa, promovendo aproximagces com os aportes tedricos por meio da
abordagem de temas, termos e conceitos relacionados & juventude, violéncia, privacdo de
liberdade na juventude e politicas publicas educacionais para pessoas privadas de liberdade.
Nas sec¢des seguintes sao discutidos os conceitos de juventude e violéncia, a relacédo entre eles,
a privacédo de liberdade de jovens no Brasil, 0 sistema socioeducativo, o sistema prisional, as
politicas publicas de escolarizagdo e de avaliagdo educacional em contextos de privacdo de
liberdade.

No desenvolvimento desta pesquisa, foi constatado que, nos discursos institucionais e
em boa parte da literatura académica, os sujeitos privados de liberdade sdo comumente
mencionados como adolescentes, no &mbito do sistema socioeducativo, ou como adultos, no
sistema prisional, sem que se registre, e consequentemente se reconheca, de forma explicita e
ordinéria, o fato de serem jovens. Essa auséncia, ou pouco ocorréncia, das palavras “jovem” ou
“juventude” ndo é meramente terminoldgica, ela revela um apagamento simbélico da juventude
como categoria social nos contextos de privacao de liberdade.

Tal invisibilidade implica ndo apenas a desconsideracdo das especificidades que
atravessam a experiéncia juvenil, mas também reforca estere6tipos e normatividades que
comprimem 0s sujeitos em classificacBes juridico-administrativas que obscurecem a
complexidade de suas trajetdrias (Cardozo; Dubini; Gonzalez, 2019). Essa constatagdo tornou-
se central para esta investigacdo, conduzindo a problematizacdo da producdo da juventude
nesses espacgos e as disputas em torno de sua nomeacdo, reconhecimento e existéncia social.
Por isso, 0s estudos e as discussdes relacionadas a juventude representam um dos pilares
fundamentais na elaboracdo deste estudo, exigindo a consideracdo de conceitos, teorias e
definicBes, bem como o aprofundamento da compreenséo tedrica no campo da sociologia da
juventude.

Em sintese, o percurso tedrico desenvolvido neste capitulo buscou delinear os contornos
conceituais e sociologicos da pesquisa, situando a juventude como categoria social relacional e
historicamente produzida, atravessada por multiplas formas de violéncia e institucionalizacao.
A articulacdo entre os conceitos de juventude, violéncia e privacdo de liberdade permite
compreender que as experiéncias dos jovens ndo se explicam apenas por trajetorias individuais,

mas por estruturas coletivas de desigualdade, controle e resisténcia. Assim, as categorias que
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serdo discutidas formam o campo tedrico-interpretativo que orientara a reconstrucdo das

orientacOes coletivas nos capitulos seguintes, dedicados a anélise empirica.

2.1 JUVENTUDE: CAMPO DE PESQUISA, TEORIAS E CONCEITOS

O conceito de juventude é uma construgdo social, moldada por normas, valores e
expectativas gque se inscrevem em contextos socioculturais e historicos especificos. Assim, a
juventude representa uma categoria social, politica e analitica, e as caracteristicas atribuidas a
ela, como rebeldia, busca por identidade e experimentacdo, sdo também influenciadas pela
sociedade, pela cultura e pelo contexto histérico (Cohen, 1968; Flitner, 1968; lanni, 1968;
Lapassade, 1968; Matza, 1968; Zorzi et al., 2013).

Ao reconhecer a juventude como categoria social, faz-se necessario também entendé-la
como categoria de analise socioldgica, utilizada para interpretar os processos de formacéao
social, cultural e politica que produzem o “ser jovem”. Essa dupla dimensdo, empirica e
analitica, permite distinguir entre a juventude enquanto fendmeno socialmente vivido e a
juventude enquanto instrumento conceitual de leitura das praticas, valores e estruturas que a
produzem. Além disso, conforme Weisheimer (2013, p. 20), “as fronteiras que demarcam o
inicio e o término do periodo do ciclo de vida caracterizado como juventude envolvem um
conjunto de fendmenos objetivos e subjetivos, sociais e individuais, que tendem a variar de
sociedade para sociedade”.

Conforme salientam Dayrell, Carrano e Maia (2014, p. 109),

Inicialmente, é preciso reconhecer as dificuldades em definir o que € a juventude, um
desafio posto para a sociologia da juventude em delimitar o proprio objeto: afinal,
como categorizar 0s sujeitos pesquisados? S&o adolescentes? S&o jovens? Tais
categorias remetem a uma mesma realidade? Partimos da ideia de que os conceitos de
adolescéncia e juventude respondem a uma construcdo social, histérica, cultural e
relacional que, por meio das diferentes épocas e processos historicos e sociais, foram
adquirindo denotagdes e delimitacdes diferentes. [...] No Brasil, os jovens, ainda que
reconhecidos como sujeitos de direitos na legislacdo, sofrem com a insuficiéncia de
politicas publicas que garantam a eles, de fato, a plena cidadania.

Nesse sentido, a sociologia da juventude, como campo de pesquisa, se desenvolveu ao
longo do tempo, avangando por tendéncias voltadas para uma noc¢éo mais generalista e abstrata
da juventude ou para a énfase na diversidade dos jovens vinculados a experiéncias concretas.

No inicio, a juventude era vista principalmente como uma fase de preparacédo para a vida adulta.

No entanto, a partir dos anos 1960, movimentos sociais e culturais como o hippie e 0 movimento
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punk contribuiram para uma reconfiguracdo do olhar sobre a juventude, agora reconhecendo o
jovem como ator social com caracteristicas préoprias (Zorzi et al., 2013).

O entendimento da juventude como uma construcgéo social, cultural e histérica dinamica
vem rompendo com as perspectivas de um grupo homogéneo e dando lugar a percepcdo de uma
realidade multipla (Abramo, 1997; Bourdieu, 1983; Britto, 1968a, 1968b, 1968c; Davila Leon,
2004; Foracchi, 1972; Mannheim, 1968, 1982b, 1993; Margulis, 2001; Margulis; Urresti, 1996;
Weller, 2014; Weller; Bassalo, 2018). Weisheimer (2013) afirma que a nocdo de juventude na
contemporaneidade corresponde a nocdes e valores que surgem no contexto da modernidade
capitalista e constituem, para a pesquisa social, uma categoria multidimensional e polissémica.

No que se refere a definicdo de uma faixa etaria para delimitar a composicdo da
juventude, ndo ha consenso, registrando-se variacdo do recorte etario entre paises e organismos
internacionais (Kieling, 2013). No Brasil, conforme a Lei n® 12.852, de 05 de agosto de 2013,
que institui o Estatuto da Juventude, os principios e as diretrizes das politicas publicas de
juventude e o Sistema Nacional de Juventude (Sinajuve), a juventude compreende pessoas com
idade entre 15 e 29 anos. A Organizagdo Ibero-Americana de Juventude (OlJ), por sua vez,
indica a faixa entre os 14 e os 30 anos como critério para o enquadramento na juventude. Ja a
Organizacdo Mundial da Saide (OMS), embora ndo estabeleca uma definicdo Unica de
juventude, frequentemente considera o intervalo de 15 a 24 anos em seus estudos e politicas de
saude.

Essa delimitacdo etaria oferece um parametro padronizado, principalmente relacionado
a aspectos bioldgicos, embora ndo aborde elementos e contextos culturais, simbdlicos e sociais
que também influenciam a compreensdo da idade e ndo devem ser subestimados como
determinantes de grupos sociais (Dayrell; Carrano; Maia, 2014). Embora a delimitacéo etéria,
como a estabelecida pelos 6rgaos governamentais ou ndo governamentais, seja Util as politicas
publicas, ela pouco captura a densidade das experiéncias juvenis. Como adverte Margulis
(2001), tais delimitacGes atuam mais como ferramentas estatisticas do que como categorias
sociologicas aptas a compreender a juventude em sua complexidade social, simbolica e politica.

E importante reconhecer, contudo, que as fronteiras etarias ndo apenas descrevem, mas
também produzem socialmente o “ser jovem”. As politicas, as normas juridicas e os discursos
institucionais performam a juventude ao definir quem €, ou ndo, reconhecido como jovem,
estabelecendo expectativas de comportamento, dependéncia ou autonomia. Essa
performatividade etéria contribui para naturalizar identidades juvenis normativas, associadas a
determinados corpos, classes e territorios, e para excluir outras formas de viver a juventude que

escapam ao modelo hegeménico.
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A nocdo de juventude revela uma complexidade substancial e ambigua quando
explorada em profundidade, pois traz a tona uma rede de significados historicos sobrepostos,
formados socialmente, que refletem a interconexdo complexa de situacdes sociais, agentes e
cenarios que caracterizam o sujeito jovem (Margulis, 2001). Dessa forma, como aponta
Weisheimer (2013, p. 23), para a sua construgdo como categoria socioldgica, é indispensavel a
compreenséo “de que a juventude ndo se constitui e nem se explica simplesmente por meio de
principios naturais ou determinaces bioldgicas”.

O reconhecimento da juventude como uma condicdo social, relacional e historicamente
situada implica problematizar concepgdes cronoldgicas e naturalizadas da idade, que
frequentemente associam juventude a tracos bioldgicos, psicol6gicos ou comportamentais. Essa
critica ganha densidade quando revisitamos a classica contribuicdo de Karl Mannheim (1982b,
1993) sobre a questdo das geracbes. Embora considere que compartilhar o mesmo periodo
socio-histdrico e ter nascido em um ano pertencente a uma faixa cronoldgica especifica permita
que um grupo compartilne um contexto de vida semelhante, o autor enfatiza que o ciclo
bioldgico constitui o pano de fundo do qual emergem as geracdes, mas ndo € suficiente para
compreendé-las como fenémeno social.

Mannheim (1982b, 1993) distingue a posi¢cdo geracional, determinada pela
coetaneidade, da unidade geracional, que envolve sujeitos que, compartilhando uma mesma
posicdo historica, vivenciam eventos significativos de forma semelhante e, por isso,
desenvolvem orientacbes comuns frente a realidade. Em sua analise, o pertencimento
geracional s6 adquire relevancia sociolégica quando ha uma atualidade de participacéo, ou seja,
quando os individuos internalizam e se engajam nos processos histéricos que os interpelam em
momentos cruciais de formacdo, geralmente durante a juventude. Essa abordagem permite
compreender que juventude e geracdo ndo se confundem, mas podem se articular em
experiéncias sociais compartilhadas.

Dessa forma, de acordo com Weller (2010, p. 219), “o conceito de geracOes de
Mannheim nos encoraja a focalizar nossa analise nas inten¢es primarias documentadas nas
aches e expressdes de grupos especificos, em vez de buscarmos caracterizar suas
particularidades engquanto grupo”. Nesse sentido, para Mannheim (1982b, 1993), o aspecto
bioldgico ndo é descartado, e sim constitui 0 pano de fundo material da experiéncia geracional,
0 ponto de partida que delimita a coetaneidade. Todavia, a geracdo ndo se explica pela biologia,
mas pela partilha de uma temporalidade historica e de uma situa¢do social comum. Assim, a

idade, enquanto marcador biol6gico, adquire sentido apenas quando se converte em vivéncia
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social, produzindo orientacbes compartilhadas que ultrapassam a dimensdo natural e se
projetam na experiéncia coletiva da juventude.

No caso dos jovens privados de liberdade, por exemplo, é possivel identificar formas
especificas de vivenciar a juventude que ndo sao determinadas exclusivamente pela idade, mas
pelas experiéncias conjuntivas que 0s atravessam, como a violéncia, a excluséo social, o
encarceramento e a suspensdo de projetos no presente. Essas experiéncias comuns podem
conformar unidades geracionais dotadas de sentidos compartilhados, que se expressam nas
falas, praticas e formas de ser jovem nesses contextos®.

Vale ressaltar que, ao considerar o que significa ser jovem, além das consideracdes sobre
idade, nos deparamos com concepcdes sociais profundamente enraizadas que influenciam nossa
percepcdo da juventude. Isso leva a varias interpretacdes que moldam e caracterizam a
juventude de acordo com a perspectiva adulta, muitas vezes perpetuando preconceitos e
esteredtipos associados aos jovens (Dayrell; Carrano; Maia, 2014).

Margulis (2001) destaca que a juventude é um conceito multifacetado, afetado por
diversos significados e ambiguidades que capturam a natureza intrincada do desenvolvimento
dos jovens. Ele sugere que a associacao inicial da juventude com a idade e, portanto, com a
biologia, é apenas a superficie, enquanto as camadas subjacentes revelam uma compreensdo
complexa e variavel.

A nocdo de juventude é marcada por heterogeneidade, sendo atravessada por fatores
como classe social, género e localizacdo geogréafica, o que desafia definicGes homogéneas ou
universalizantes. A diversidade de experiéncias e perspectivas juvenis, muitas vezes, ndo se
encaixa em definicOes restritivas. A imagem de juventude construida socialmente muitas vezes
carrega preconceitos e esteredtipos que ndo refletem a riqueza das experiéncias individuais e
coletivas (Dayrell; Carrano; Maia, 2014).

Além disso, a intersecdo entre género, raca, classe social e territorio também molda a
percepcdo da juventude. A nocdo de moratdria juvenil proposta por Margulis (2001) é
fundamental nesse debate, pois designa o periodo socialmente concedido a determinados
grupos para adiar responsabilidades adultas e investir em formacéo e experimentacdo. Contudo,

essa moratoria é profundamente desigual, ja que jovens das classes médias e altas usufruem

5 A nogio de “unidade geracional”, desenvolvida por Mannheim (1982b,1993), oferece um aporte teérico
importante para a andlise das juventudes no contexto da pesquisa empirica. Essa ideia encontra ressonancia na
categoria de “orientagdes coletivas” proposta pelo método documentario (Bohnsack, 2020), especialmente
quando se considera que diferentes jovens, inseridos em contextos histdricos e sociais semelhantes,
compartilham esquemas de percepcao, acdo e interpretacdo da realidade. Assim, a reconstrucao dessas
orientagOes permite compreender como se produzem visdes de mundo geracionalmente situadas, em
articulacdo com experiéncias conjuntivas vividas por jovens em situacdes de privacéo de liberdade.
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dela como etapa de autodescoberta e preparo, enquanto jovens negros, pobres e periféricos sao
prematuramente convocados a sobrevivéncia e a responsabilidade, experimentando uma
juventude abreviada ou negada (Margulis, 2001; Margulis; Urresti, 1996).

Essa desigualdade reforca a necessidade de compreender a juventude como posi¢édo
socialmente situada e marcada por hierarquias de classe, raca e género. Compreender a
juventude, portanto, implica reconhecer sua constituicio como categoria social plural,
relacional e situada, cuja definicdo ndo pode ser reduzida a uma perspectiva Unica, normativa
ou biologizante. Dessa forma, a analise sociologica da juventude exige atencdo as maultiplas
camadas de sentido que atravessam as experiéncias juvenis, considerando os marcadores sociais
da diferenca, os contextos historicos e as mediagfes institucionais que conformam os modos

diversos de ser jovem no mundo contemporaneo.

2.1.1 Juventudes, condi¢do juvenil e producio da juventude

Ao longo das Gltimas décadas, diversas abordagens buscaram compreender a juventude
como um fenémeno social, relacional e culturalmente situado, distanciando-se das explicacdes
naturalizantes e homogéneas. Nesse percurso, conceitos como “juventudes”, “modos de ser
jovem” e “condicédo juvenil” passaram a ser mobilizados para apreender a complexidade que
atravessa as experiéncias juvenis. Embora nem sempre sejam utilizados de forma sistematica
ou consensual na literatura académica, esses termos oferecem contribuicGes importantes para o
entendimento das mdaltiplas formas de viver e significar a juventude.

Nos estudos atuais sobre juventude, tem se tornado comum a adogéo do emprego da
palavra “juventudes”, grafada no plural, a fim de evidenciar o reconhecimento de que ndo ha
uma Unica juventude, mas sim diversas formas de vivé-la. A pluralizacdo do termo destaca a
heterogeneidade da experiéncia juvenil, rompendo com a ideia de jovem como um sujeito
abstrato e universal, e a influéncia de marcadores sociais como classe, ra¢a, género, territorio e
geracdo para a percepcdo de diferentes modos de ser jovem, refletindo posi¢des socio-historicas
diferenciadas (Abramo, 1997; Dayrell, 2003; Groppo, 2010; Sposito, 2003).

A ideia de modos de ser jovem, adotada por autores como Dayrell (2003, 2007), Dayrell,
Carrano e Maia (2014), Weller e Bassalo (2018), enfatiza a compreensao das praticas, dos
discursos e das formas como 0s proprios jovens vivem e significam sua juventude, criando
estilos de vida, linguagens e pertencimentos. Nessa perspectiva, hd uma agéncia juvenil na

forma como os sentidos para essa etapa da vida sdo construidos, mesmo quando confrontados
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com restri¢des estruturais, expressando uma luta simbdlica por reconhecimento e pertencimento
(Sposito, 2007).

Embora esses termos, e seus conceitos no campo de estudos sobre juventude, estejam
relacionados e tenham aspectos analogos, ambos a servi¢co da compreensdo da juventude como
uma categoria social, relacional e situada, eles operam em perspectivas analiticas diferentes.
Neste estudo, define-se preferencialmente a adogédo da expressédo “modos de ser jovem”, por
sua vinculacdo empirica e énfase nas formas de vivéncia e expressao juvenil como reflexos de
praticas e significados construidos. Assim, tendo em vista que a analise dos modos de ser jovem
permite reconstruir como 0s jovens, mesmo em contextos de restricdo, como a privacdo de
liberdade, constroem suas préprias formas de vivenciar e expressar sua juventude, ndo sera
empregado o termo “juventudes”.

A nocdo de condicdo juvenil, por sua vez, que procura designar as situacdes objetivas e
subjetivas que caracterizam o lugar social ocupado pelos jovens em determinada sociedade,
sera amplamente utilizada neste estudo, tendo em vista que se aproxima de uma abordagem
praxioldgica da juventude (Warth, 2021), pois considera as experiéncias concretas dos jovens
e suas orientacOes frente a realidade. Lobo (2007) afirma que a condicdo juvenil pode ser
compreendida como uma posi¢do marcada por limites e possibilidades, direitos e restrigdes,
que se redefine continuamente em funcgdo das dindmicas sociais, culturais e politicas.

Além disso, nesse cendrio, destaca-se a proposta de Warth (2021) de compreender a
juventude como um processo de producéo, elaborada no &mbito da sociologia do conhecimento
praxioldgico. Trata-se de um enquadramento que ndo busca definir o que € a juventude, mas
reconstruir como ela é produzida nas praticas sociais cotidianas e nos espagos culturais
relevantes para os jovens. A autora sustenta que a juventude se constitui por meio de um
conjunto de experiéncias e interacdes que envolvem ndo apenas 0S proprios jovens, mas
também institui¢bes, discursos, normas e espacos sociais, como a familia, a escola, o trabalho,

0 lazer e a vizinhanca.

A suposicao central é que os jovens produzem a juventude ao se engajarem, em
contextos culturais juvenis, com base em experiéncias e orientagdes compartilhadas,
de forma pratica e sutii com expectativas comportamentais e normas
institucionalizadas. A compreensao teorica da juventude como processo de produgao
corresponde a um conceito relacional de juventude, que coloca a contextualidade e a
processualidade da constituicdo de diferentes manifestaces da juventude no centro.
Ele visa reconstruir diferentes formas de producédo cultural da juventude em relacao
as suas condigBes sociais (cf. Kohler 2011, 2010a, p. 231). Trata-se de um quadro
analitico amplo o suficiente para tornar visiveis diferentes manifestacdes da fase da
juventude e suas caracteristicas especificas de contexto. (Warth, 2021, p. 3, traducédo
nossa).
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Essa compreenséo relacional e ndo essencialista da juventude propde a articulagéo entre
seis perspectivas analiticas: (1) institucionalizagdo social da fase juvenil; (2) mudanca social,
(3) ordem geracional; (4) cultura juvenil; (5) desigualdade social; e (6) espaco. Essas dimensdes
operam de forma integrada e sdo mobilizadas na analise empirica de modo flexivel, a depender
do material e do contexto investigado, de modo a ilustrar a indeterminacdo do processo de
producdo da juventude (Warth, 2021).

A abordagem da juventude como processo de producdo, como aponta Warth (2021),
permite apreender como 0s jovens coproduzem suas experiéncias e negociam sua condicao
juvenil em contextos de desigualdade e violéncia, como € o caso dos jovens privados de
liberdade. Mais do que observar os efeitos das estruturas sociais, trata-se de compreender como
0S sujeitos, em interacdo com seus pares e com o mundo social, constroem sentidos,
pertencimentos e formas de acdo. Essa nocao de producdo da juventude, assim como a ideia de
condicdo juvenil, ser& mobilizada nesta pesquisa para a analise das narrativas dos jovens
entrevistados e dos grupos de discussao.

Investigar os jovens a partir dos sentidos de condi¢do juvenil e producdo da juventude
permite compreender que a juventude ndo é um dado, mas uma construcao situada, cujas formas
de expressdo sdo mdaltiplas, contraditorias e, muitas vezes, tensionadas por desigualdades
sociais. No caso de jovens privados de liberdade, essas tensdes ganham contornos especificos,
ja que suas formas de viver a juventude sdo atravessadas por experiéncias de exclusao,
marginalizacdo e punicao.

Ao adotar essas categorias como lentes analiticas, esta pesquisa busca investigar como
0s jovens significam suas experiéncias e produzem sentidos sobre si mesmos e sobre a
sociedade, mesmo em contextos marcados por fortes restricdes. A sociologia do conhecimento
praxioldgico (Bohnsack, 2020, 2021) e o método documentario (Bohnsack, 2020; Weller; Pfaff,
2013) fornecem, nesse sentido, as bases tedricas e metodoldgicas que orientam a reconstrucao
das orientaces coletivas que estruturam as falas e as préaticas desses jovens.

A articulacdo entre os aportes de Karl Mannheim, Ralf Bohnsack e Annegret Warth
permite compreender como esta pesquisa se ancora em um campo tedrico-metodoldgico que,
embora possua afinidades epistemologicas, apresenta distingdes importantes. Mannheim, ao
desenvolver a teoria das geracdes, oferece uma perspectiva socioldgica orientada a historicidade
das experiéncias, destacando a atualidade de participagdo como elemento constitutivo das
orientacOes coletivas de grupos situados em contextos histéricos comuns. Bohnsack, ao
sistematizar o método documentario, desloca o foco da analise para o plano praxioldgico,

enfatizando a reconstrucdo dos sentidos tacitos incorporados nas préticas e discursos cotidianos,
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sem pretensdo de definir o que é a juventude, mas de compreender como ela € produzida nas
interacdes sociais. Warth, por sua vez, amplia essa perspectiva ao propor o conceito de
producdo da juventude, entendido como processo social e cultural que emerge de experiéncias
conjuntivas em espacos institucionais e sociais especificos. Assim, a contribuicdo de Mannheim
confere a base socioldgica da geracdo; Bohnsack, o instrumento metodologico para
reconstrucdo de orientacdes; e Warth, o quadro conceitual para compreender a juventude como

producdo social e pratica.

2.1.2 Juventude em contextos de privacao de liberdade: adolescente ou adulto

A relacdo entre juventude e adolescéncia, categorias que compartilham certos aspectos,
inclusive etarios, mas ndo sdo correspondentes, tem sido objeto de diversas controveérsias
conceituais e politicas no campo da pesquisa social. A adolescéncia, amplamente utilizada em
documentos institucionais, politicas publicas e discursos normativos, tende a ser associada as
dimens@es do desenvolvimento psicobioldgico e da formacdo da personalidade (Davila Ledn,
2004). Ja a juventude, conforme ja problematizado anteriormente, € uma categoria social,
historica, relacional e culturalmente situada, sendo mais apropriada para a compreensdo dos
processos sociais de constitui¢ao dos sujeitos juvenis (Pais, 1990).

No ambito da justica juvenil e do sistema socioeducativo, é possivel constatar a
predominancia de designacdes “adolescente em conflito com a lei” ou “adolescente autor de
ato infracional”, ainda que em referéncia a jovens de 18 a 21 anos também assistidos; enquanto,
no &mbito da justica criminal e do sistema prisional, a categoria “adulto” é acionada de forma
generalizante para a mencéo a todos os sujeitos maiores de 18 anos. Em ambos 0s casos, 0
termo “jovem” é pouco empregado, tanto nos discursos institucionais quanto na literatura
académica, produzindo um apagamento simbdlico da juventude como categoria social. Embora
a vinculacéo de jovens de até 21 anos ao sistema socioeducativo seja uma excepcionalidade da
legislacdo (Brasil, 1990) que estende a protecdo prevista a criancas e adolescentes e garante
direitos a esses individuos, ela contribui também para diluir a categoria “juventude” na retérica
institucional, reforgando a ideia de que o0 “ser jovem” é apenas uma transi¢ao entre a infancia e
a adultez, definida, inclusive, pela privacéo de liberdade.

A mencdo a jovens privados de liberdade, ainda que alocados em regimes juridicos
distintos, com diferentes direitos, restricbes e formas de privacdo, exclusivamente como
adolescentes ou adultos ndo pode ser percebida como uma questdo meramente etimolégica ou

semantica, pois carrega implicacdes praticas, politicas e analiticas. Logo, é possivel afirmar que
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essa restricdo do emprego da nomenclatura sugere que, em contexto de privacéo de liberdade,
hd uma tendéncia a tratar os jovens ou como adolescentes ou como adultos, ou seja, as
especificidades da condicéo juvenil e das experiéncias sociais que caracterizam essa fase da
vida tendem a ser desconsideradas.

Conforme aponta Sposito (2007), a constituicdo da juventude como categoria
reconhecida e visivel no &mbito da acdo politica publica no Brasil ¢ um fenémeno relativamente
recente, diretamente associado as transformacdes da conjuntura econdmica e social e a
centralidade adquirida por episddios de violéncia envolvendo jovens, que passaram a mobilizar
o0 debate pablico e a orientar intervencdes estatais voltadas a esse segmento. Além disso, como
observa Burak (2001), os atravessamentos da juventude em contextos de institucionalizacdo
punitiva raramente sdo tematizados pela perspectiva dos préprios sujeitos. Nesse sentido, a
parca referéncia direta as palavras “jovem” e “jovens” em pesquisas académicas sobre sujeitos
privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional contribui para a compressao da
condic&o juvenil entre as categorias adolescéncia e adultez, sem ser propriamente reconhecida
(Dévila Ledn, 2004; Sposito, 2007).

Em resposta a essa tensdo, embora ndo necessariamente aplicadas a contextos de
privacdo de liberdade, surgem no campo das politicas publicas e da literatura académica
expressdes como “jovem-adolescente”, “jovem-jovem” e “jovem-adulto”, que buscam dar
conta da complexidade das transicGes etarias e juridicas. Ainda que possam funcionar como
indicadores contextuais, esses termos revelam também os limites da classificacdo etaria como
critério Unico de analise e, na pratica, reiteram o carater ambiguo da juventude como categoria
de nomeacdo social e de regulacdo institucional (Zinnecker, 2006).

Ao abordar a juventude em contextos de privacdo de liberdade, esta pesquisa parte do
reconhecimento de que a juventude ndo pode ser reduzida nem a adolescéncia nem a adultez,
mas deve ser compreendida em sua condic¢do propria, socialmente produzida, relacionalmente
vivida e institucionalmente tensionada. Nesse sentido, a fim de garantir que os sujeitos desta
pesquisa sejam considerados a partir da categoria juventude e ndo da situacdo de privacao de
liberdade, a andlise das falas de jovens privados de liberdade objetiva apreender como esses
sujeitos elaboram sentidos para suas experiéncias, apesar (ou a partir) dos enquadramentos que
buscam Ihes negar a juventude como categoria de reconhecimento.

Ao considerar a segmentacdo empregada pela Politica Nacional de Juventude do
Conselho Nacional de Juventude (2006), que distingue jovens-adolescentes (15-17 anos),
jovens-jovens (18-24 anos) e jovens-adultos (25-29 anos), observa-se que a literatura sobre

privacdo de liberdade de jovens tende a contemplar apenas os dois extremos: jovens-
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adolescentes, vinculados ao sistema socioeducativo, e jovens-adultos, associados ao sistema
prisional. Os jovens-jovens, faixa intermediaria na qual se encontram os participantes desta
pesquisa, permanecem invisibilizados, o que reforca o apagamento da condicgdo juvenil e a
compressdo simbdlica da juventude entre adolescéncia e adultez.

Compreender a juventude como categoria social relacional, e ndo apenas etéria, abre
espaco para analisar as condi¢Oes estruturais e simbdlicas que conformam as experiéncias
juvenis em sociedades desiguais e marcadas pela violéncia. Nos contextos de privacdo de
liberdade, essas condi¢des ganham contornos especificos, tendo em vista que a violéncia
atravessa a constituicdo da juventude ndo apenas como evento, mas como estrutura de
socializagéo, norma de controle e linguagem de reconhecimento. A partir dessa perspectiva,
torna-se indispensavel examinar o fendmeno da violéncia em suas mdaltiplas dimensoes,
simbolica, estrutural, social e institucional, e em sua rela¢do constitutiva com a producdo da

juventude em situacao de restrigdo de direitos.

2.2 VIOLENCIA: CAMPO DE PESQUISA, TEORIAS E CONCEITOS

A palavra violéncia, comumente empregada pelo viés empirico, esta associada a
diferentes defini¢cGes, multiplas formas de manifestacdo e teorias oriundas de diversas areas do
conhecimento, podendo assumir um caréater interdisciplinar. O conceito de violéncia, assim
como o de juventude, é complexo e multifacetado, e, por isso, sua compreensao, nesta pesquisa,
se construira a partir da perspectiva socioldgica. Nesse sentido, a violéncia, como problema
social persistente e recorrente, ndo pode ser compreendida apenas como um fenémeno
individual, mas também tem raizes profundas na estrutura social, nas relacGes de poder e nas
dindmicas culturais de uma sociedade, e analisa-la em termos de pratica e representacdes sociais
permite refletir acerca de suas causas estruturais, suas manifestacoes e seus efeitos sobre 0s
grupos sociais (Porto, 2010, 2014).

O campo da pesquisa social sobre violéncia envolve o estudo de aspectos teoricos
indispensaveis para a construgdo socioldgica desse fenbmeno, compreendendo desde suas
causas estruturais até as consequéncias sociais, 0s sentidos atribuidos a violéncia, seus usos
instrumentais, suas formas de expressao e sua insercdo na cultura e na sociabilidade, bem como
as diferentes modalidades de violéncia, por exemplo, fisica, simbdlica e estrutural, e os modos
como essas dimensdes operam simultaneamente. Cabe destacar, no entanto, conforme propoe
Porto (2010, p. 22), que “[f]oi a perspectiva empirica que demandou a reflexdo e a construcéo

de teoricas”. Dessa forma, ainda segundo a autora, a producdo conceitual para o avango na
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compreensdo e explicacdo da violéncia, que deve ser cuidadosa e distanciada, requer um esforco
metodologico e epistemoldgico, a fim de garantir a diferenciagdo dos discursos do senso comum
e da construcdo cientifica.

Além disso, para estruturar esta discussao, foi indispensavel considerar os campos da
criminalidade, da seguranca pGblica® e da justica criminal, estudando temas como a associagio
entre drogas e violéncia, a delinquéncia juvenil, a desigualdade social, a sujei¢cdo criminal, o
monopolio estatal da violéncia e as formas contemporaneas de seletividade penal,
criminalizacdo da juventude e crime organizado (Adorno, 2001; Cechetto; Muniz; Monteiro,
2018; Campos; Alvarez, 2017; Lima; Misse; Miranda, 2000; Lima; Ratton; Azevedo, 2014;
Lima; Sinhoretto; Bueno, 2015; Mora Salas; Oliveira, 2014; Soria; Maciel, 2018).

Considerando a compreensdo da violéncia, para além de sua dimensdo empirica e
imediata, como um fenémeno social que organiza as relacdes de poder e as formas de regulacéo
da vida coletiva, buscou-se ndo a reduzir & agressao fisica, ao crime ou a violagdo legal,
abarcando os modos pelos quais o Estado, as instituicbes e os proprios sujeitos produzem,
legitimam e naturalizam desigualdades (Galtung, 1969). Logo, a violéncia esta sendo
compreendida nesta pesquisa como linguagem e estrutura, como pratica incorporada e
simbolicamente mediada, que atravessa o tecido social e institui hierarquias de valor, de
pertencimento e de humanidade.

Essa compreenséo dialoga com as proposicdes de Porto (2015a), para quem a violéncia
é simultaneamente pratica e representacdo social, organizando o modo como 0s sujeitos
interpretam e negociam a realidade, de forma que suas manifestagdes empiricas apenas tornam
visiveis processos simbolicos e estruturais mais profundos. Em consonancia com essa leitura,
Zaluar (1994) propde entender a violéncia como uma gramética social da exclusdo, em que a
auséncia do Estado, o racismo e a desigualdade se traduzem em experiéncias cotidianas de
vulnerabilidade e estigmatizacao.

A relacdo entre violéncia e ordem social constitui a base das perspectivas tedrico-
epistemoldgicas que fundamentam esta pesquisa, especialmente no que diz respeito a
centralidade dos atores, das representacdes sociais e dos contextos sociais para a anélise critica
de um fenbmeno e o questionamento dos imaginarios sociais construidos sobre ele (Porto, 2014;

Zilli, 2014). No desenvolvimento deste trabalho, a andlise das experiéncias conjuntivas

6 A expressdo “seguranga piblica” é utilizada neste trabalho em sentido amplo, reconhecendo que se trata de um
campo em permanente disputa politica e institucional. Mais do que um conceito tedrico estavel, a seguranca
publica constitui um campo empirico e organizacional no qual diferentes atores, institui¢des e racionalidades
se articulam em torno das formas pelas quais o Estado administra a ordem social e os conflitos que dela
emergem (Costa; Lima, 2014).
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(Bohnsack, 2020) de jovens privados de liberdade buscara evidenciar como as marcas da
violéncia atravessam suas trajetorias, produzindo efeitos nas formas de sociabilidade, na

condic&o juvenil, nos projetos de futuro e nas maneiras de significar a juventude.

2.2.1 Tipos, formas e expressdes da violéncia

Como discutido anteriormente, a violéncia, enquanto categoria sociologica, se
apresenta como um fendémeno multifacetado, que ultrapassa a acdo direta e visivel e se expressa
em diferentes esferas da vida social. Compreendé-la em sua complexidade exige a articulagédo
entre diferentes abordagens tedricas que permitam identificar suas formas de manifestacao, seus
mecanismos de reproducdo e seus efeitos sobre os sujeitos e coletivos sociais. Conforme propde
Misse (2006), faz-se necessario que se reflita acerca dos multiplos significados envolvidos no
emprego da palavra “violéncia”, bem como das caracteristicas associadas a ela.

Ainda segundo o autor,

[v]ioléncia ndo é uma expressdo apenas descritiva ou neutra, ela ja toma partido, se
engaja na prdpria definicdo do ato ou do ator. O emprego socialmente denunciador da
palavra violéncia, por isso, tende a reter através dos tempos um significado duro, que
em Ultima analise, ndo pode ser negociado ou atenuado: o de um ato que viola (do
latim violens) a integridade de um individuo, que ndo lhe permite a reacdo e que,
portanto, transforma- em mero objeto, numa coisa qualquer a que se pode fazer o que
se quiser. (Misse, 2006, p. 26).

Partindo dessa perspectiva, fica evidente que definir (ou delimitar no ambito de uma
pesquisa) tipos, formas e expressdes da violéncia, além de complexa, é tarefa infindavel, fadada
a ndo transpor desafios impostos pela modernidade e pela natureza humana. Nesse sentido, resta
elucidar que ndo se pretende aqui restringir o reconhecimento da violéncia a acdes
criminalizadas na sociedade, tendo em vista a importancia de superar o monopélio estatal e o
objetivo de reconstruir, a partir das orientagdes coletivas dos jovens privados de liberdade que
participaram desta pesquisa, as mais variadas expressdes da violéncia documentadas nos grupos
de discusséo.

Diante disso, € imperioso abordar alguns conceitos e perspectivas tedricas cujo
entendimento é essencial para este estudo. A distingcdo entre violéncia direta, estrutural e
cultural proposta por Galtung (1969) se apresenta como relevante para este estudo, uma vez
gue amplia o entendimento da violéncia para além da agressdo fisica, permitindo analisa-la
como fendmeno complexo e presente nas estruturas sociais e nos valores culturais. A violéncia

estrutural se expressa nas condicdes de vida desiguais, na negacao sistematica de direitos e na
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exclusdo de grupos sociais das oportunidades de desenvolvimento, manifestando-se de forma
silenciosa, mas persistente, que estrutura a experiéncia social dos sujeitos que vivem em
contextos marcados por racismo, pobreza, precariedade e auséncia do Estado.

Pierre Bourdieu e Passeron (1992), por sua vez, ao desenvolverem o conceito de
violéncia simbdlica, contribuiram significativamente para a compreensao de formas de dominio
que se exercem de maneira dissimulada, naturalizadas pelas rela¢Ges sociais e institucionais.
Essa forma de violéncia, relacionada a “uma violéncia oculta, que opera prioritariamente na e
pela linguagem e, mais geralmente, na e pela representacéo, pressupondo o irreconhecimento
da violéncia que a engendrou e o reconhecimento dos principios em nome dos quais é exercida”
(Mauger, 2017, p. 359), é particularmente relevante para pensar os processos de estigmatizacdo
e inferiorizacdo simbdlica de jovens negros e periféricos nos discursos institucionais, bem como
opera na formacdo do habitus e na legitimacao das desigualdades.

Essa forma de dominacdo simbdlica ndo se imple apenas por coercdo, mas pela
reconversdo dos principios de hierarquizacdo em principios de distincdo, legitimando a
desigualdade como diferenca. Ao reconhecer essa dimensdo, é possivel perceber que a violéncia
simbolica atua também nas escolas, nas familias e nas instituicGes de privacdo de liberdade,
onde certos modos de ser e de existir sdo reiteradamente desvalorizados. E nessa tessitura que
a contribuicdo de Erving Goffman (2004) se torna decisiva, ja que o autor demonstra que o
estigma é uma forma de violéncia socialmente sancionada, que converte diferencas em marcas
depreciativas e reduz o individuo aquilo que o desqualifica.

A esse respeito, o conceito de estigma, elaborado por Goffman (2004), como um
atributo profundamente depreciativo, que reduz um individuo as marcas sociais que lhe sdo
atribuidas, comprometendo sua identidade social, & também fundamental para esta pesquisa. O
autor esclarece que ndo € um atributo em si que gera o estigma, mas o seu efeito social, como
ele é percebido e valorado negativamente pelos outros. No caso dos jovens privados de
liberdade, o estigma, que legitima préaticas de exclusdo e controle social, pode se expressar, por
exemplo, na associagdo entre juventude, racismo, vulnerabilidade social, criminalidade e
periculosidade, que antecede e persiste ap0s sua passagem pelas instituicbes de privacéo,
operando como um mecanismo de excluséo e de reforco de desigualdades.

Cabe destacar, ainda, as analises criticas oferecidas por Wacquant (2001, 2007), cujas
reflexdes sobre violéncia estatal e encarceramento em massa Sdo centrais para entender as
formas contemporaneas de punigéo, exclusdo e controle social. Para o autor, a substitui¢cdo do
Estado social pelo Estado penal, para o qual a puni¢éo se torna um instrumento de gestdo da

marginalidade urbana, voltando-se de forma seletiva contra os pobres, especialmente 0s jovens
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negros das periferias. O autor salienta a violéncia exercida pelo Estado por meio dos sistemas
de privacdo de liberdade, principalmente tendo em vista que ser jovem, negro e pobre sdo
considerados excludentes sociais.

Misse (2010, 2014) e outros autores, como Lima, Ratton e Azevedo (2014), analisam a
violéncia institucional e a seletividade penal como componentes centrais da atuagao do sistema
de justica criminal. Essa seletividade ndo é simplesmente a aplicacdo desigual da lei, mas sim
um processo estrutural instituido pelo reconhecimento de determinados sujeitos como
criminosos, antes mesmo de terem cometido qualquer crime, o que, obviamente, impacta
especificamente pessoas de camadas populares e territorios periféricos. Como contribuicdo de
modo inédito para essa discussdo, Misse (2010) aponta para processos sociais € institucionais
qgue levam determinados grupos a serem recorrente e estruturalmente associados a
criminalidade, independentemente de sua atuacdo objetiva, o que chamou de sujei¢do criminal.

As violéncias sociais e institucionais, que podem ser expressas por agdes que vao desde
agressoes fisicas até humilhagdes, deslegitimacao e privacGes, se articulam com as experiéncias
vividas pelos jovens no cotidiano, por exemplo, das escolas, das ruas, das familias, da justica,
das abordagens policiais e das unidades de privacdo de liberdade (Porto, 2015b). O campo da
criminalidade e das drogas também deve ser abordado a partir dessa perspectiva,
compreendendo a insercao de jovens nesses contextos ndo apenas como escolha individual, mas
como consequéncia de trajetorias atravessadas pela desigualdade estrutural e pela exclusdo
social (Aprigio; Ramos, 2007; Sento-Sé, 2007).

Reconhecer a multiplicidade das formas de violéncia é essencial para a analise de
trajetorias juvenis marcadas por privagdes, silenciamentos e resisténcias. Quando articulados,
os aportes discutidos neste capitulo elucidam como jovens negros e periféricos internalizam e
resistem a formas de violéncia que se reproduzem tanto nas estruturas quanto nas relacdes
cotidianas. Esses referenciais tedricos compordo a base analitica para a compreensdo das
experiéncias dos jovens em privagédo de liberdade, permitindo identificar as distintas formas de
violéncia que atravessam suas vidas e se inscrevem em Seus corpos, narrativas e projetos de
futuro e constituindo experiéncias conjuntivas que serdo interpretadas por meio do método
documentério.

Assim, mais do que classificar a violéncia em tipos, importa compreender como ela se
faz pratica social e experiéncia incorporada, atravessando a vida dos sujeitos e as instituicdes
gue deveriam protegé-los. Essa compreensdo prepara o terreno para a discussdo das “marcas da
violéncia”, que ndo designam apenas as consequéncias de atos violentos, mas a inscrigdo

duradoura de relagdes sociais desiguais na subjetividade e na trajetoria dos jovens.
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2.2.2 Marcas da violéncia: impactos nas trajetorias de jovens privados de liberdade

Visando elucidar o que, no ambito desta tese, esta sendo considerado como “marcas da
violéncia”, esta secdo objetiva discutir essa categoria que sera central para a analise empirica
desta pesquisa. Trata-se de uma ferramenta analitica que permite compreender os efeitos
duradouros e incorporados das violéncias vividas pelos jovens ao longo de suas trajetdrias,
especialmente em contextos de vulnerabilidade social e institucional, nos espagcos nos quais 0s
jovens produzem a juventude. A no¢do de marca, aqui, € compreendida, em sentido amplo,
como aquilo que fica inscrito na experiéncia, no corpo, na subjetividade e nas memarias dos
sujeitos, ultrapassando a materialidade do sofrimento. A perspectiva adotada néo se volta para
os atos infracionais ou as violéncias eventualmente cometidas pelos jovens, mas para as
violéncias que eles sofreram e que, de forma reiterada, constituiram suas experiéncias.

O foco na violéncia sofrida € uma escolha tedrica que busca romper com leituras
criminalizantes da juventude e investigar como determinadas experiéncias de sofrimento,
privacao e exclusdo moldam sentidos de si, relagdes com o outro e visdes de futuro. A expressao
“marcas da violéncia” se refere, portanto, a essas inscricdes duradouras, que podem se
manifestar por meio de medos, traumas, silenciamentos, endurecimento afetivo, ruptura de
lagos, descrenga nas instituigdes, ou mesmo na reelaboragdo de identidades resistentes. Essa
concepcao vai ao encontro da nocdo de espaco proposta por Warth (2021), como um lugar
socialmente produzido, que medeia praticas, relacdes, normas e significados, bem como
compde o processo de producdo da juventude, porque influencia como, onde e com quem 0s
jovens vivem suas experiéncias, inclusive de violéncias.

Essa abordagem foi definida a partir das discussdes ja realizadas e das perspectivas de
autores como: Goffman (2004), que, ao tratar do estigma, mostra como atributos socialmente
desvalorizados sdo convertidos em marcas identitarias que operam discriminacdo e exclusdo;
Wacquant (2001, 2007) e Misse (2010, 2014), que mostram como o sistema penal e o aparato
institucional do Estado reforgcam essas marcas; e Porto (2015a) e Weller (2011), que apontam
para como a violéncia simbdlica e institucional deixam marcas em como 0S sujeitos se
reconhecem, se posicionam e interpretam suas trajetorias. No contexto brasileiro como campo
da pesquisa empirica, faz-se indispensavel considerar, ainda, as dimens@es racial, afetiva e
subjetiva, devido as feridas psiquicas e simbolicas produzidas pelo processo de racializacdo
(bell hooks, 2013; Souza, 1983).

Wacquant (2001, 2007) ajuda a compreender a extensao dessa inscricdo ao demonstrar

que o Estado contemporéneo administra a marginalidade por meio da punicdo. A priséo, o
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abrigamento e a medida socioeducativa se tornam, nesse contexto, tecnologias de governo da
pobreza, nas quais a juventude negra e periférica é tratada ndo como sujeito de direitos, mas
como alvo de controle. A violéncia deixa, entdo, de ser um evento e se transforma em estrutura
de gestdo social, 0 que explica por que as marcas que esses jovens carregam nao desaparecem
com o cumprimento da pena, persistem como rétulos, olhares e desconfiancas, projetando-se
sobre suas futuras relagdes sociais.

No contexto desta pesquisa, as marcas da violéncia ndo sao vestigios do passado nem
indicadores estaticos, elas sdo experiéncias conjuntivas vividas em espacos sociais abertos
(familia e quebrada) e fechados (escola e sistemas de privacao de liberdade) e compartilhadas
pelos jovens nos grupos de discusséo, impactando a forma como eles significam a si mesmos e
suas possibilidades futuras, como ponto de encontro entre o social e o biogréfico. Trata-se de
compreender como a violéncia se faz presente para além do ato, operando como condicdo de

existéncia e como experiéncia formadora da juventude em contextos de privacao de liberdade.

2.3 JUVENTUDE E VIOLENCIA: INTERFACES TEORICAS

Juventude e violéncia tém sido objeto da pesquisa social devido a recorrente associa¢ao
dessa categoria social aos indicadores sociais de violéncia e criminalidade, produzida e refor¢ada
por instituicGes, pela midia e por setores da sociedade. Diante disso, faz-se necessario examinar
como narrativas estigmatizantes influenciam a maneira como 0s jovens sdo percebidos e
tratados, bem como compreender, sob uma perspectiva socioldgica, os fatores sociais e
estruturais que podem contribuir para a participacao dos jovens em comportamentos violentos.

Pimenta (2014) afirma que, no Brasil, o tratamento da violéncia relacionada a juventude
esbarra, desde o inicio, em dificuldades relacionadas a propria discussao e definicdo da
condicdo juvenil. Segundo a autora, “ha contradicdes e ambiguidades em torno dos limites
estabelecidos pela legislagdo brasileira entre criancas, adolescentes e jovens que tornam dificil
compreender as especificidades de cada etapa etaria” (p. 221) e de cada grupo de individuos.

A relacdo entre juventude e violéncia tem sido analisada, com frequéncia, por meio da
dicotomia “problema social” e “risco”, abordagem que restringe a compreensdo do
envolvimento de jovens com a violéncia as posic¢Oes inegociaveis de vitimas ou autores de atos
violentos. Tal enquadramento desfavorece a percepcdo do jovem como sujeito ativo nos
processos sociais e compromete uma abordagem mais holistica, que leve em consideragdo as
causas sociais e estruturais subjacentes e promova a inclusdao e o empoderamento juvenil
(Pimenta, 2014).
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As interfaces entre juventude e violéncia constituem um dos campos mais complexos e
sensiveis da sociologia contemporanea, pois envolvem ndo apenas a analise das causas
estruturais da violéncia, mas também a forma como determinados grupos juvenis sdo
historicamente associadas a ela. Como observa Weller (2011), as formas pelas quais jovens sdo
retratados nos discursos publicos e institucionais ndo apenas refletem, mas produzem realidades
sociais, atuando como dispositivos de poder e exclusdo. Assim, compreender a violéncia a partir
da experiéncia juvenil requer deslocar o olhar do ato violento em si para 0os modos pelos quais
a violéncia é vivida, representada e naturalizada como parte constitutiva das trajetorias de
determinados grupos de jovens.

Zaluar (2009) aponta que a juventude figura de modo recorrente no centro do debate
publico sobre a violéncia urbana ndo porque seja intrinsecamente violenta, mas porque se
encontra situada em posicdes sociais particularmente expostas a contextos de vulnerabilidade,
desigualdade e conflito. A violéncia, nessa perspectiva, ndo constitui um atributo da juventude,
mas um fendmeno social que atravessa de forma desigual determinados grupos juvenis,
sobretudo aqueles residentes em territdrios marcados pela precariedade de politicas pablicas,
pela segregacdo socioespacial e pela presenca de mercados ilegais armados.

O conceito de territorialidade é central para compreender a interseccao entre juventude
e violéncia, pois 0s espagos urbanos marcados pela desigualdade produzem e séo produzidos
pelas dindmicas de excluséo, controle e resisténcia. Os jovens sdo, muitas vezes, identificados
ndo apenas por quem séo, mas por onde vivem, circulam e com quem se relacionam (Caruso et
al., 2023; Muniz, 2009; Neves, 2005). Além disso, em determinados territérios urbanos, a
juventude é socializada em ambientes nos quais a violéncia se converte em linguagem préatica
de afirmacdo, protecdo e sobrevivéncia, ao mesmo tempo em que produz altos indices de
mortalidade juvenil, configurando um padrao persistente de vitimizacao seletiva (Zaluar, 2009).

Para Machado da Silva (2010), a violéncia vivenciada pelos jovens esta relacionada a
formas de sociabilidade também marcadas pela violéncia, podendo ser compreendida como um
dispositivo para a acdo: “no limite, a violéncia se libera da regulagdo simbdlica, isto ¢, de sua
subordinagdo as restricGes e condicionamentos representados pelos fins materiais ou ideais a
que, sob outras circunstancias, serviria como meio para sua obtenc¢ao” (p. 286). Por meio da
nogdo de “sociabilidade violenta”, 0 autor destaca a violéncia como um principio organizador
das relacGes sociais em certos contextos urbanos, que configura uma forma especifica de
sociabilidade na qual o uso da forca deixa de ser episddico ou excepcional e passa a estruturar
expectativas, rotinas e padrfes de interagéo cotidiana (Machado da Silva, 2004, 2008, 20009,
2010).
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A compreenséo da juventude em sua interface com a violéncia exige, ainda, considerar
a inscricdo historica e racial desse fendbmeno. No Brasil, a juventude negra e periférica emerge
ndo apenas como recorte empirico da violéncia, mas como resultado de um processo social de
racializacdo da desigualdade, no qual o pertencimento territorial e a cor da pele funcionam
como marcadores de destino (Caruso et al., 2025).

Sinhoretto e Morais (2018) demonstram que o racismo institucional constitui o eixo
invisivel que estrutura a violéncia de Estado, definindo quem € protegido e quem € punido. Em
complemento, Caruso et al. (2025) argumentam que o racismo brasileiro se atualiza em formas
“modernas” e sutis, disfarcadas sob a retdrica da neutralidade institucional e da meritocracia,
mas que seguem operando seletivamente sobre corpos negros e territorios periféricos.

Nesse contexto, algumas categorias nativas ganham relevancia analitica por
expressarem formas de nomeacéo, reconhecimento e regulacao social dos jovens nos territorios
populares e nos circuitos de criminalizacdo. A categoria “jovens em conflito com a lei”,
amplamente utilizada nas politicas publicas e no vocabulério institucional, contribui para
consolidar a imagem do jovem como sujeito-problema, deslocando o foco das condicdes sociais
estruturantes para uma responsabilizacdo moralizada e individual (Batista, 2013; Feltran, 2011;
Machado, 2011; Pereira, 2002).

Para subsidiar as investigacGes acerca de juventude e violéncia, faz-se necessario
discutir categorias nativas, como “envolvido com” (Cecchetto; Muniz; Monteiro, 2020) e “kit
peba” (Silva, G. G., 2009), que revelam formas cotidianas de marcar fronteiras sociais,
classificar corpos e distinguir trajetérias, funcionando como expressées da seletividade penal,
da desconfianca institucional e da estigmatizacéo territorial (Cunha, 2018; Caruso et al., 2023).

Gilvan Silva (2009) mostra que o olhar policial opera por esquemas de reconhecimento
baseados em sinais visuais e corporais, como roupas, gestos, girias, corte de cabelo, postura.
Esse chamado “kit peba” designa o estilo periférico de afirmacdo identitaria e funciona como
marcador visual que ativa a suspeita e justifica a abordagem. Assim, o corpo, o vestuario e o
territério tornam-se signos de uma cartografia moral da criminalidade, na qual o estigma €
atualizado pela estética.

Essas categorias também evidenciam a maneira como a exposicao as redes do trafico e
a circulacao de drogas se configura ndo apenas como risco, mas também como possibilidade de
insercdo, reconhecimento e pertencimento em contextos de forte precarizacéo das condi¢des de
vida (Prado, 2022; Soares, 2015; Zuquim, 2022). A ideia de que “basta estar perto” para ser
associado ao crime traduz uma légica de vigilancia que opera por proximidade territorial e

pertencimento de classe e raca (Cecchetto; Muniz; Monteiro, 2020; Cunha, 2018).
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Ao tratar essas categorias como conceitos nativos e ndo como simples girias, a pesquisa
se aproxima do que Strauss (1993) chama de “teorizacdo enraizada”, mas dentro da chave
praxioldgica da sociologia do conhecimento. O que interessa ndo é o conteddo linguistico
isolado, mas 0 modo como essas categorias organizam a experiéncia conjuntiva dos jovens,
definindo as fronteiras entre “n6s” e “eles”, “certo” e “errado”, “respeito” e “humilhacéo”.

Desse modo, as interseccdes de raga, classe e género operam como eixo transversal de
processos nos guais jovens negros e pobres sao desproporcionalmente afetados pela violéncia
estatal, pelo encarceramento em massa e pela dificuldade de acesso a direitos. A abordagem
interseccional permite, portanto, compreender como esses marcadores se cruzam na produgéo
social da juventude criminalizavel, construindo trajetorias marcadas pela antecipacdo da
punicdo e pela negacdo de um futuro legitimo (Akotirene, 2019; Caruso; Silva; Guellati, 2020a,
2020b; Paiva, 2018; Reis, 2010; Vinuto; Abreo; Gongalves, 2017; Waiselfisz, 1998).

2.4 PRIVACAO DE LIBERDADE DE JOVENS NO BRASIL

Privar de liberdade significa cercear o direito de uma pessoa se movimentar e agir
livremente dentro de um espago, um contexto ou uma sociedade. Fica a cargo do Estado,
enquanto autoridade politica, judicial e administrativa responsavel pela protecdo de direitos e
pela manutencdo da ordem, da justica, da seguranca, da defesa e do bem-estar social, proceder
a privacdo de liberdade daqueles que descumprirem os regulamentos estabelecidos para a
convivéncia entre os individuos em sociedade. Nesse sentido, a partir das disposicOes legais do
direito penal e do direito da crianca e do adolescente, é cabivel o confinamento de uma pessoa,
adulta ou adolescente, em um espaco restrito, geralmente uma instituicdo, como uma priséo ou
uma unidade socioeducativa, onde sua liberdade de ir e vir é limitada.

Obviamente que ndo se pode perder de vista que a privacao de liberdade, em tese, deve
ser encarada como uma agao extraordinaria, que ndo deve ser a primeira op¢ao empregada pelo
Estado para a reafirmacdo das normas sociais e o funcionamento da comunidade. Pretende-se,
no desenvolvimento da tese, refletir acerca do emprego contraditdrio da privacéo de liberdade
como recurso para ensinar individuos a conviverem em sociedade. Nesse sentido, segundo
Sequeira (2000), penas e medidas alternativas a privacgéo de liberdade podem oferecer caminhos
mais eficazes, justos e humanos para a reabilitacdo de individuos, promovendo, inclusive,
ganhos coletivos, como reducdo da reincidéncia, resolucdo da superlotacdo carceréria e

socioeducativa e prevengdo de efeitos negativos associados ao encarceramento ou a internag&o.
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A privacdo de liberdade aplicada pelo Estado pode ser compreendida como uma medida
punitiva ou corretiva aplicada a individuos que foram considerados culpados de crimes ou
violacBes da lei, no caso do sistema prisional, ou a menores que tenham cometido atos
infracionais, no caso do sistema socioeducativo. E importante ressaltar que a privacdo da
liberdade de uma pessoa, apesar da instauracdo de normas e sistemas distintos para a efetivacéo
dela e independentemente das especificidades de cada sistema, deve inegocidvel respeito aos
direitos humanos e a dignidade dos individuos, o que inclui condi¢Ges de tratamento humano;
acesso a politicas publicas, como servigos de saude e educacdo; garantias legais, como um
julgamento justo e devido processo legal; bem como oportunidades de reabilitagdo e
ressocializagéo.

Na justica penal adulta brasileira, a execucdo de penas realiza-se no sistema prisional e
encontra-se regulamentada pela Lei de Execucdo Penal (Brasil, 1984), instituida pela Lei n°
7.210, de 11 de julho de 1984. Na justica penal juvenil brasileira, a execugdo de medidas
socioeducativas realiza-se no sistema socioeducativo e encontra-se regulamentada pela Lei n°
12.594, de 18 de janeiro de 2012, que também instituiu o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase) (Brasil, 2012). No desenvolvimento desta tese, havera a diferenciacao
de termos e expressfes como restricdo e privacdo de liberdade, crime e ato infracional, pena e
medida socioeducativa, punicao e responsabilizacdo, tendo em vista essas terminologias néo
sdo equivalentes e 0 emprego delas invoca conceitos e perspectivas tedricas distintas.

Apesar da existéncia em nossa sociedade de leis e normas especificas que tratam de
questdes relacionadas a punicdo e responsabilizacdo de crimes, delitos e infracdes,
diferenciando as tratativas destinadas a adultos, criangas e adolescentes, cabe destacar que a
justica criminal, inclusive a juvenil, pouco menciona os termos juventude, jovem ou jovens,
restringindo-se ao emprego de termos e expressdes que remetem a dicotomia de ser adulto ou
ser adolescente. Dessa forma, a partir de pesquisa documental realizada no ambito deste
trabalho, que envolveu a anélise de legislaces e da literatura sobre a teméatica em pauta, é
possivel afirmar que pessoa privada de liberdade é uma denominagdo que ndo alcanca
adequadamente os jovens entre 18 e 21 anos.

A privacgdo da liberdade de jovens, considerando aqui a faixa etaria comumente adotada
para 0 enquadramento na juventude, € uma questdo complexa e desafiadora, que envolve
consideracOes legais, psicossociais e de politicas publicas. Qualquer um dos sistemas de
privacdo de liberdade deve considerar que a juventude requer abordagens que levem em
consideracdo o desenvolvimento pleno dos jovens, a prevencdo da reincidéncia de infracfes ou

crimes e sua reintegracdo social. As proximas subsecdes deste trabalho abordardo, de modo
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breve, esses dois sistemas de privagdo de liberdade de jovens, suas legislacGes e suas
especificidades, tendo em vista que o objetivo desta secdo ndo é descrever exaustivamente a
organizacdo dos sistemas, mas situa-los como espacos sociais fechados que configuram as
experiéncias juvenis. O foco da analise recai sobre os jovens privados de liberdade, ndo sobre
0s sistemas em si, a fim de deslocar o olhar das normas e estruturas formais para 0s processos
de socializacdo, controle e resisténcia que se produzem na interface institucional entre

educacdo, seguranca e punicéo.

2.4.1 Sistema socioeducativo

O sistema socioeducativo, ou a socioeducacdo, é destinado, em regra, a criancas e
adolescentes que cometem atos infracionais, definidos como condutas equivalentes a crimes ou
contravencdes penal no contexto adulto (Brasil, 1990). Esses sujeitos séo comumente chamados
de “menores infratores”, “jovens em conflito com a lei” ou “autores de ato infracional”, embora
seja necessaria a discussdo de cada uma dessas nomenclaturas no campo socioldgico,
dialogando com aspectos tedrico, pratico e legalista, para a compreensdo dos estigmas e do
simplismo que elas podem implicam.

Criancas e adolescentes que cometem atos infracionais podem ser submetidos pelo
Estado a agdes de socioeducacdo que tém como objetivo a responsabilizagéo, a desaprovacéo
da conduta infracional bem como a integracdo social do adolescente e a garantia de seus direitos
individuais e sociais (Brasil, 1990, 2012). Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) (Brasil, 1990), as medidas socioeducativas aplicadveis a menores de idade sdo
adverténcia; obrigacdo de reparar o dano; prestacdo de servicos a comunidade; liberdade
assistida; insercdo em regime de semiliberdade; e internacdo em estabelecimento educacional.

A internacdo figura como principal interesse desta pesquisa por significar medida
privativa da liberdade, aplicada pela autoridade judicial, dependendo das circunstancias e da
gravidade do ato infracional, ordinariamente, a adolescentes de 12 a 17 anos e,
extraordinariamente, jovens de 18 a 21 anos, desde que o ato motivador da sentenga de
internacédo tenha sido cometido antes da maioridade penal. Segundo arcabougo normativo, esse
tipo de medida socioeducativa esta sujeito aos principios de brevidade, excepcionalidade e
respeito a condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento e objetiva corrigir o comportamento
dos jovens, garantindo sua reintegracdo na sociedade como cidaddos responsaveis no futuro;
por isso, deve ser executada de modo a proporcionar oportunidades de aprendizado e mudanga,

além de prevenir a reincidéncia de comportamentos criminais (Brasil, 1988, 1990, 2012).
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Nesse sentido, a Lei n°® 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que institui o Sinase e
regulamenta a execucdo das medidas socioeducativas destinadas a adolescentes que cometem
ato infracional, por meio pelo ordenamento de principios, regras e critérios, visa garantir que o
atendimento aos adolescentes no cumprimento de medidas socioeducativas seja realizado de
forma integrada, respeitando seus direitos e promovendo sua reintegragcdo social. O sistema
socioeducativo, desta forma, requer a articulacdo e colaboracdo de diferentes esferas
governamentais, envolvendo os governos federal, estaduais e municipais, e a sociedade civil
para garantir a implementacdo adequada do atendimento aos adolescentes. Cada estado e
municipio deve elaborar planos estaduais e municipais de atendimento socioeducativo, que
devem ser integrados ao Sistema Nacional. Esses planos devem contemplar as politicas e acdes
destinadas ao publico-alvo, bem como a articulacdo entre diferentes setores, como educacéo,
salde, assisténcia social e justica.

As unidades de internacdo séo estabelecimentos educacionais, nomenclatura que deve
ser discutida no trabalho de tese, nos quais adolescentes e jovens cumprem medidas restritivas
ou privativas de liberdade. Visando o desenvolvimento de programas de atendimento
individualizado voltados a ressocializacdo dos internos, essas instituicdes devem funcionar em
espacos cuja estrutura fisica seja compativel com as regras estabelecidas pelo Sinase e ser
compostas por uma equipe multidisciplinar, com profissionais de diversas areas, como
educadores, pedagogos, psicologos, assistentes sociais etc., garantindo a oferta de educacéo,

cultura, esportes, profissionalizacdo e tratamento psicossocial.

2.4.2 Sistema prisional

O sistema prisional brasileiro refere-se ao conjunto de instituicbes, normas,
regulamentaces e praticas relacionadas a detencdo e reclusdo de individuos que cometeram
crimes e estdo cumprindo penas em prisdes no Brasil. A privacao de liberdade nesse contexto
significa confinar essas pessoas, jovens, adultas e idosas, em uma prisdo, onde elas sdo
separadas da sociedade e tém suas atividades diarias rigorosamente controladas. O objetivo é
punir aqueles considerados criminosos e reabilita-los para reintegra-los a sociedade de forma
adequada ap06s o cumprimento da pena.

Os individuos que tém privacdo de liberdade determinada, conforme Codigo Penal
brasileiro, estdo sujeitos a Lei de Execucdo Penal, instituida pela Lei n® 7.210, de 11 de julho
de 1984, que regulamenta a execucdo penal a fim de “efetivar as disposi¢Oes de sentenca ou

deciséo criminal e proporcionar condi¢des para a harmonica integracao social do condenado”
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(Brasil, 1984). Essa lei define como devem ser organizados e administrados os estabelecimentos
prisionais, os direitos dos detentos, os deveres do Estado e os procedimentos de execucéo penal.

As penas privativas de liberdade no sistema prisional, incluindo a detencdo e a recluséo,
variam de acordo com a gravidade do crime e o tempo de cumprimento. Importante salientar o
entendimento adotado nesta pesquisa de que restri¢do e privacao de liberdade séo perspectivas
distintas de penalizacéo, estando relacionadas, respectivamente, a limitacéo parcial ou completa
do direito de ir e vir. As unidades prisionais sdo estabelecimentos penais nos quais jovens,
adultos e idosos cumprem penas restritivas ou privativas de liberdade. O sistema prisional é
composto por estabelecimentos de diferentes tipos e niveis de seguranga, administrados por
diferentes entidades, incluindo o governo federal, estadual e municipal, e destinados a
reeducandos em regimes diferentes de cumprimento penas.

A administracdo das unidades prisionais envolve questdes como seguranca,
alimentacdo, salde, educacao e trabalho dos detentos, visando o respeito aos direitos humanos
e a garantia de direitos constitucionais por meio de acesso a assisténcia juridica, visitas
familiares e acOes que visem a ressocializacdo, como cursos profissionalizantes e programas
educacionais. Destaca-se que o sistema prisional brasileiro enfrenta sérios problemas e desafios
a efetivacdo reinsercdo social dos presos, como superlotagdo, condigdes precérias, violéncia,
falta de recursos e ma gestdo, o que exige aprofundamento das discussdes sobre essa estrutura
e o0 atendimento de jovens privados de liberdade.

2.5 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA PESSOAS PRIVADAS DE
LIBERDADE

A educacdo é direito constitucional, e dever do Estado, a ser garantido a todos, com
vistas a promover o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 preparo para o exercicio da cidadania
e a habilitacdo para o trabalho (Brasil, 1988). Sendo assim, ela torna-se indispensavel para o
alcance e a preservacao de outros direitos fundamentais da pessoa humana. Portanto, a garantia
do direito & educacao as pessoas privadas de liberdade esta ligada, sobretudo, & promocéo do
desenvolvimento humano desses individuos, indispensavel no processo de ressocializacao.

Segundo Burin (2019), a educagéo caracteriza-se como uma oportunidade social que
afeta a liberdade subjetiva de cada individuo na busca por uma vida melhor. Esse direito
fundamental é previsto pelas legislagdes especificas dos sistemas de privacdo de liberdade, a
Lei de Execucdo Penal e o Sinase, que preveem que as instituigdes prisionais e socioeducativas,

juntamente com os sistemas de seguranca e de ensino, devem garantir a pessoas privadas de
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liberdade o acesso a politicas publicas educacionais (Brasil, 1984, 1990, 2012). Nesta pesquisa,
0 interesse teorico incide, especificamente, sobre politicas de escolarizacdo e politicas de

avaliacdo educacional, abordadas nas subsecGes seguintes.

2.5.1 Politicas de escolarizacdo: educacio escolar em contextos de privacao de liberdade

As politicas publicas brasileiras de escolarizacdo de pessoas privadas de liberdade tém
como objetivo garantir o direito a educacdo, promover a ressocializacdo e capacitacdo dessas
pessoas, e assim contribuir para a reducgéo da reincidéncia criminal ou infracional. Apesar de
todas as dificuldades enfrentadas para a implementacao dessas politicas, é possivel afirmar que
o0 Brasil tem avancado no sentido de reconhecer a importancia da educacdo como ferramenta
de transformacédo positiva de ressocializacdo. Autores como Mayer (2006, 2013), Scarfo,
Breglia e Frejtman (2011), Onofre (2011), Carvalho (2012), Scarfé e Aued (2013), Burin (2019)
e Souza (2023) estdo envolvidos nas discussdes acerca do ensino em unidades prisionais e
socioeducativas, contribuindo sobremaneira para a presente pesquisa.

A legislacdo brasileira determina a existéncia de espacos destinados a educacéo escolar
em contextos de privacdo de liberdade, no entanto, a oferta, organizacédo e concretizacao desse
direito se instituem de modos distintos dentro das unidades prisionais e socioeducativas,
principalmente em razdo das disposi¢des legais quanto a obrigatoriedade da escolarizagdo e de
fatores como a disponibilidade de recursos e a infraestrutura das instituicdes. Dessa forma, €
indispensavel averiguar como os sistemas distritais socioeducativo e prisional viabilizam o
acesso de jovens a educacdo escolar, as especificidades dessa oferta e 0 ensino, considerando
as prescri¢des quanto a elegibilidade para a matricula, as etapas e modalidades de ensino, as
praticas adotadas no pais, o desenvolvimento da liberdade e a reintegracédo social.

A educacao escolar no sistema socioeducativo do DF é de carater obrigatorio, ou seja,
todos os jovens em cumprimento de medidas socioeducativas de privacdo de liberdade devem
ser imediatamente matriculados nos nucleos de ensino das unidades de internagéo. O ensino
fundamental e ensino médio sdo ofertados na modalidade regular de acordo com o curriculo
distrital vigente de cada etapa da educagdo basica, o Curriculo em Movimento do Distrito
Federal (Distrito Federal, 2014), o que objetiva garantir que o jovem interno tenha oportunidade
de acessar no sistema socioeducativo uma escola estruturada formalmente a partir das mesmas
diretrizes que as escolas que funcionam fora dos muros da instituigéo.

Conforme o Sinase (Brasil, 2012), a escolarizacdo de adolescentes e jovens em

internacédo e parte integrante do processo de ressocializacao e reintegragcdo desses sujeitos, por
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isso deve ser encarada como prioridade e integrada a outras atividades desenvolvidas nas
unidades socioeducativas. Ainda que em turmas multisseriadas, as atividades educacionais
devem ser planejadas para atender as necessidades individuais e ao nivel de escolaridade dos
jovens e adolescentes, com as adaptacdes curriculares necessarias a abordagem de aspectos
socioemocionais e ao estimulo da participacdo ativa dos jovens.

A literatura critica sobre o sistema socioeducativo tem chamado atencao, contudo, para
0 descompasso recorrente entre a positivagdo normativa desses principios e sua efetiva
materializacdo no cotidiano institucional (Souza, 2023). Nesse sentido, Souza (2023) afirma
que o direito a educacdo de adolescentes e jovens privados de liberdade é frequentemente
esvaziado por herancas historicas de carater tutelar-repressivo, por limitacdes institucionais e
por praticas que tendem a subordinar a dimensdo educativa a légica do controle e da disciplina.
Ao reconstruir o percurso historico-normativo da socioeducacdo no Brasil, a autora evidencia
como a centralidade atribuida a educacéo nos textos legais convive com dificuldades estruturais
para sua concretizacdo como experiéncia formativa continua e significativa no contexto da
internacéo.

A educacao escolar no sistema prisional do DF, apesar de ser instituida obrigatoriamente
pelo dever do Estado de prestar assisténcia educacional aos presos, é de carater eletivo e
constitui um beneficio restrito a uma pequena parcela da populagdo carceraria. Importante
considerar os desafios enfrentados para a implementacdo dessa politica publica nos
estabelecimentos prisionais e que oferta de escolarizacdo formal, pautada na legislacdo
educacional vigente no Pais, ndo é obrigatoria para maiores de 18 anos de idade (Brasil, 2021).
Assim, o atendimento educacional no sistema prisional, que esta associado a matricula nos
nacleos de ensino e, também, as acdes complementares de fomento a leitura e a implementacéo
ou recuperacdo de bibliotecas para atender a populacédo privada de liberdade, é restrito aqueles
presos que cumpram critérios de elegibilidade.

O baixo indice de acesso a educacdo no sistema prisional demonstra que a
obrigatoriedade do acesso a assisténcia educacional ndo esta sendo efetivamente cumprida e
aponta para fragilidades institucionais frente a garantia da educagdo enquanto direito. Dessa
forma, é indispensavel averiguar como o sistema prisional viabiliza o acesso de jovens e adultos
ao ensino e as especificidades dessa oferta, considerando as prescri¢des legais quanto as etapas
e modalidades de ensino, as préaticas adotadas no pais, o desenvolvimento da liberdade e a
reintegragéo social.

Partindo da disposicdo para o estudo aprofundado das questdes socioldgicas que

permeiam 0s sujeitos da pesquisa, a contribuicdo da educacdo no sistema prisional, para além
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da remissdo de parte do tempo de execucdo da pena e da transmissdo formal de conteldos,
conforme Mayer (2006, p. 22), deve “ser primordialmente uma oportunidade para que o0s
internos decodifiqguem sua realidade e entendam as causas e consequéncias dos atos que 0s
levaram a prisdo”, sendo, assim, instrumento de desconstru¢cdo e reconstrucdo de
comportamentos e a¢des (Burin, 2019).

A escolarizagdo contempla o ensino fundamental e ensino médio por meio da oferta dos
trés segmentos da modalidade EJA, de acordo com curriculo distrital especifico da modalidade
e com sistematizacdo que garanta, prioritariamente, a seguranca dos servidores e estudantes
(Distrito Federal, 2014, 2021). O planejamento das atividades e 0s recursos a serem utilizados
devem considerar, em cada unidade prisional, o perfil dos custodiados e ser submetidos a

apreciacdo e aprovacao dos servidores da seguranca publica.

2.5.2 Politicas de avaliacao e certificacio educacional: exames em larga escala aplicados

para pessoas privadas de liberdade

O cumprimento do ordenamento juridico que estabelece a educacdo como um direito
que deve também ser garantido a PPL requer, além de politicas de escolarizacdo, que passam
pela oferta de ensino em unidades prisionais e socioeducativas, a implementacdo de politicas
de avaliagdo educacional, contemplando a aplicacdo de exames em larga escala também em
contextos de privacao de liberdade.

A expansdo de politicas brasileiras de avaliacdo educacional em larga escala, como o
Enem e 0 Encceja, ao contexto de pessoas privadas de liberdade, tem o objetivo de proporcionar
a essas pessoas a oportunidade de avaliar seus conhecimentos, certificar suas habilidades e,
potencialmente, abrir caminhos para a educacdo e a reintegracdo na sociedade ap6s o
cumprimento da pena. Além disso, a realizacdo desses exames pode viabilizar 0 acesso a outras
politicas publicas educacionais, como o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec), o Programa Universidade para Todos (ProUni), o Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies) e o Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu).

A aplicagdo a pessoas privadas de liberdade do Encceja, que se concretizou como uma
oportunidade para a conclusdo do ensino médio, e do Enem, se concretizou como uma
oportunidade para ingresso no ensino superior e na educacao profissional, leva em consideracao
as politicas de educacdo nas unidades prisionais e socioeducativas e estdo associados a Politica
de Acessibilidade e Inclusdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

(Inep), disposta a partir de normatizagdo do Ministério da Educacdo (MEC), que objetiva
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expandir exames e aplicacBes para o alcance do maior nimero possivel de participantes e
garantir, assim, a promoc¢ao do acesso a programas educacionais brasileiros.

Os objetivos a serem alcangados pelos exames para presos e internos sdo 0S mesmos
estabelecidos para os exames regular, assim como o nivel de dificuldade das provas, a estrutura
dos exames e alguns pontos especificos quanto aos direitos e deveres dos participantes. No
entanto, algumas questdes acerca da logistica dos eventos seguem ritos especificos, como a
adesdo a termo especifico de responsabilidade e compromisso pela unidade prisional ou
socioeducativa interessada em aplicar o exame, a definicdo de funcbes de instituicbes e
responsaveis pelo processo e a aplicacdo em dias Uteis.

O Enem PPL e o Encceja PPL, como edi¢Ges complementares aos exames tradicionais,
incluem expressamente o atendimento as necessidades educacionais especiais de detentos e
internos, garantindo a aplicacdo das provas nos locais de detencdo ou internacdo em datas
posteriores de modo a resguardar as especificidades desse publico-alvo e das condicGes dos
sistemas. Para a aplicagdo desses exames, o Inep trabalha em parceria com o Departamento
Penitenciario Nacional (Depen), vinculado ao Ministério da Justica e Seguranca Publica (MJ),
bem como com o Sinase, o que viabiliza a aplicacdo extraordindria em unidades prisionais e
socioeducativas em todo o pais.

Segundo o Inep (2020), o nimero de jovens em cumprimento de penas ou medidas
socioeducativas interessados em realizam essas edi¢cGes dos exames tem crescido desde o inicio
dessa oferta, 0 que revela o sucesso da iniciativa, o alcance cada vez maior da politica publica
e, assim, a contribuicdo para a efetivacdo da garantia do direito a educacao. Faz-se necessario,
em pesquisas adicionais, refletir acerca da instituicdo e aplicacdo do Enem PPL e do Encceja
PPL nos sistemas prisional e socioeducativo e do aproveitamento de seus resultados, abordando
a funcao social desses exames em larga escala e o papel que desempenham na trajetoria de vida
dos jovens participantes.

Exames como o Encceja PPL e o Enem PPL no cotidiano das unidades de internagdo e
prisdes representam, a0 mesmo tempo, oportunidade de progressdo e evidéncia de uma
trajetoria escolar fragmentada. Essa contradi¢do expfe as marcas da violéncia do Estado e a
negacdo historica do direito a educacdo. Nos dados empiricos desta pesquisa, 0 Encceja
apareceu recorrentemente como meio de “adiantar” etapas da escolariza¢cdo, mas ndo como
espaco efetivo de aprendizagem, uma vez que ha relatos de progressao escolar conquistada por
meio da realizacdo de provas que nem mesmo foram lidas, em marcacéo aleatdria do gabarito,

por exemplo.
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3 PERCURSO DO ESTUDO EMPIRICO: APROXIMACAO, CONSTRUCAO E
RECONSTRUCAO DOS DADOS

O desenvolvimento desta pesquisa doutoral para analisar como jovens entre 18 e 21 anos
privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional produzem a juventude, além de
discussdes tedricas importantes acerca das tematicas que fundamentaram as reflexdes sobre o0s
sujeitos, 0 meio social e os fenbmenos sociais investigados, envolveu a adocdo de um
procedimento qualitativo que tomasse como base os significados e as construcgdes subjetivas
dos jovens para a reconstrucdo empirica. Para isso, fizeram-se necesséarias a definicéo, a
sistematizacdo e a descricdo de como foram sendo estruturadas e realizadas as etapas de
producdo e analise dos dados por meio da observacao participante, dos grupos de discussao,
das entrevistas narrativas e do método documentario de interpretacdo (Bohnsack, 2020;
Bohnsack; Weller, 2013; Weller, 2006, 2012, 2013, 2019; Weller; Otte, 2014).

Isso porque, conforme esclarece Warth (2021), partindo da nocdo de juventude como
um processo em permanente construcdo, torna-se indispensavel ater-se as experiéncias
compartilhadas, aos repertdrios de referéncia e as disputas que atravessam a cultura juvenil, a
fim de, mapeando os espacos de a¢do dos jovens e as percepcdes que se atualizam nas praticas
de pesquisa, alcancar como as diferentes formas de construcdo da juventude em contexto de
privacdo de liberdade podem ser reconstruidas no DF.

Nesse sentido, o presente capitulo visa evidenciar o percurso deste estudo empirico,
abrangendo o detalhamento da aproximacéo, construcéo e reconstrucdo dos dados, com vistas
a manutencdo do rigor cientifico requerido pelos procedimentos metodoldgicos reconstrutivos
adotados. Pretendeu-se, elucidando o acesso aos jovens privados de liberdade a organizacdo e
interpretacdo do material, deslocar o foco das instituicdes para os jovens privados de liberdade,
para que a pratica de pesquisa privilegiasse as situa¢6es concretas de falas e intera¢fes nas quais
a juventude é produzida e disputada. Com esse intuito, cabe destacar, a estruturacdo do percurso
do estudo empirico e, assim, a escrita deste capitulo foi orientada pelo trabalho de Warth (2021),
desenvolvido para a investigacdo sobre a producéo de juventude por grupos juvenis.

Dessa forma, serdo apresentadas, nas secOes seguintes, a definicdo do corpus da
pesquisa, as aproximagdes com o campo e o prospecto do trabalho de tese, com indicacdo de
critérios, procedimentos e etapas estabelecidos; de instrumentos que dardo aporte as
investigacdes; de estratégias organizadas para a aproximagdo com 0S contextos e 0s sujeitos

pesquisados; de informag0es acerca do trabalho de campo realizado no sistema socioeducativo
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e no sistema prisional do DF, bem como de escolhas metodoldgicas que orientaram a
reconstrucéo dos dados.

3.1 ENTRADAS NO CAMPO: ENTRE GRADES, PORTOES, CELAS E SALAS

Ao adentrar os espacos institucionais de privacdo de liberdade, néo se tratava apenas de
registrar o momento formal de autorizacdo ou de narrar a sucessdo de portdes e barreiras que
precisei atravessar para a realizacdo de estudo empirico nesse contexto. Cada gesto, cada olhar
e cada siléncio, carregando significados que ultrapassavam a dimensao objetiva do acesso ao
campo de pesquisa, eram marcas de um jogo de poder, de hierarquias implicitas e de
expectativas projetadas sobre mim e sobre a pesquisa. Se, de um lado, havia o ritual burocréatico
da identificacdo, da revista e da assinatura em livros de controle; de outro, havia a ritualizacao
simbdlica da minha presenca, inscrita em olhares que indagavam se eu pertencia ou ndo aquele
espaco e em comentarios que, velados ou ndo, delimitavam a minha posicdo. Inspirada pela
noc¢ado geertziana de descricdo densa (Geertz, 2008), é possivel afirmar que a entrada no campo
ndo se reduziu a uma etapa preliminar, mas constituiu-se como um momento analitico em si
mesmo, no qual os significados do cotidiano institucional e as formas de sociabilidade
emergiram com forca, revelando tanto os modos pelos quais 0s sistemas se apresentam aos de
fora quanto os sentidos que organizam para os de dentro.

A producdo de dados nesta pesquisa foi realizada no DF, no periodo de maio de 2023 a
marc¢o de 2024, em unidades de internacdo socioeducativas vinculadas a Secretaria de Estado
de Justica e Cidadania (Sejus), por meio da Subsecretaria do Sistema Socioeducativo (Subsis);
em unidades prisionais vinculadas a Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria
(Seape); e em nucleos de ensino desses dois sistemas, vinculados a Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF). Além da submissdo de projeto ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade de Brasilia, aprovado conforme Certificado de Apresentacdo
de Apreciacdo Etica (CAAE): 73918523.6.0000.5540 (Anexo A), foram adotados os
procedimentos especificos exigidos por cada 6rgdo para a autorizacdo da pesquisa junto a
jovens privados de liberdade, incluindo o envio de cartas e documentos oficiais para formalizar
0 acesso aos sistemas. O percurso de entrada, portanto, foi marcado tanto pela observancia de
protocolos institucionais quanto pela necessidade de negociacdes continuas que se
reconfiguravam a cada unidade de privagéo de liberdade visitada.

No sistema socioeducativo, esse processo se deu em meio a um ambiente que, embora

fortemente regulado por normas e protocolos, se apresentava permeado por uma atmosfera de
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aparente acolhimento e negociagdo. Ao atravessar os corredores das unidades, acompanhada
por técnicos e servidores, ia percebendo e me adaptando, para além dos documentos assinados,
dos termos de consentimento e da presenca de agentes preocupados em reafirmar a legalidade
da minha permanéncia, aos gestos quase imperceptiveis dos jovens, que me olhavam de soslaio,
testando o meu lugar entre os adultos (agentes institucionais) que circulavam naquele espago.

Esse ritual de aproximacéo revelou o sistema socioeducativo, sobrepujando seu lugar
de instituicdo regulada juridicamente, como um campo simbdlico no qual se disputam sentidos
sobre autoridade, legitimidade e pertencimento. Nesse contexto, um pesquisador se inscrevia
como figura mediadora entre o dentro e o fora, eu carregava comigo o peso de ser adulta,
professora e reconhecida inicialmente como parte do “sistema”’, mas buscava me apresentar
como alguém disposta a escutar, compreender e reconhecer a condi¢cdo juvenil em sua
densidade.

J& no sistema prisional, a experiéncia de entrada adquiriu contornos mais rigidos e de
maior tensdo. Ali, o ritual burocrético se intensificava em revistas sucessivas, portdes trancados
com ruidos metalicos e uma vigilancia ostensiva que ndo se limitava a garantir a seguranca,
mas também inscrevia simbolicamente a distancia entre quem entra e quem esta ali confinado.
O som das grades, 0os comandos curtos e a observacgéo atenta dos policiais penais compunham
um cenario em que cada passo parecia medido, e onde a minha presenca era simultaneamente
tolerada e interrogada.

Se, no socioeducativo, havia certa abertura ao dialogo institucional; no prisional,
predominava o peso da suspeita e a reafirmacdo constante de fronteiras. A cada deslocamento
pelo espaco, sentia que minha presenca era submetida a um jogo de visibilidade e invisibilidade,
a partir do qual eu me tornava visivel para os agentes, que observavam e delimitavam, e
invisivel para muitos presos, que mantinham o olhar fixo no chdo ou nos muros, como se minha
entrada ndo lhes dissesse respeito. Essa dinamica, entretanto, revelava o carater excludente da
prisdo e 0 modo como a instituicdo se protege de olhares externos, transformando a presenca
de uma pesquisadora em acontecimento tanto extraordinario quanto banal, j& que inscrito na
rotina de visitas e inspec¢des que atravessam o cotidiano carcerario.

Essas entradas, tanto no socioeducativo quanto no prisional, corroboraram a premissa

de que a privacdo de liberdade de jovens, ainda que em uma mesma faixa etaria, se da em

" A mengdo a sistema aqui ndo se refere especificamente ao sistema socioeducativo, mas a nogdo, muitas vezes
mencionada pelos jovens, de um conjunto, formado por instituicdes e pessoas com poder socioeconémico e
politico, responsavel pela manutencdo das desigualdades, das injusticas e das exclusdes. Segundo Oliveira
(2021), Luhmann define que sistemas sdo compreendidos como estruturas que produzem e reproduzem 0s
proprios elementos de que sdo compostas, as comunicagdes, por meio das relagdes entre elas.
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instituicdes muito distintas, regidas por arcabougos proprios, com contrastes que abrangem
desde as normativas juridicas que orientam o atendimento até as terminologias e aparatos
publicos destinados a execu¢do de sentencas. Em sintese, as entradas no campo ndo foram
apenas um capitulo preparatorio e burocratico, mas parte constitutiva da investigacao, tendo em
vista que foi nelas que se definiu quem pode falar, como e onde, bem como que se consolidou
a opgéo por privilegiar cenas de fala capazes de acolher narrativas (e ndo apenas respostas),
ainda que sob vigilancia e em tempos curtos. Tais experiéncias de entrada funcionaram como
rituais de iniciacdo a pesquisa, nos quais a construcdo do campo se entrelacou as praticas, as
representacdes e aos significados atribuidos pelos diferentes atores institucionais.

A luz do método documentario, esses rituais de entrada ja se constituem em experiéncias
conjuntivas, pois revelam padrées de orientacdo compartilhados tanto entre os profissionais que
atuam nos sistemas quanto entre os jovens privados de liberdade. A burocracia excessiva, a
ritualizagdo do acesso, os olhares que avaliam e classificam, tudo isso me inscreveu, como
pesquisadora, em quadros de referéncia que ultrapassam a dimenséo subjetiva e se enraizam
nas estruturas sociais que ddo forma as instituicGes. Nesse sentido, as entradas no campo nao
foram apenas o ponto de partida da pesquisa empirica, mas configuraram-se como textos sociais
a serem interpretados, como documentos vivos que iluminam as orienta¢des coletivas presentes
nesses contextos e antecipam a forma por meio da qual os jovens significam sua prdpria

condic&o juvenil diante da privacao de liberdade.

3.1.1 O sistema socioeducativo do Distrito Federal como campo de pesquisa

A entrada no sistema socioeducativo foi efetivada em maio de 2023, apés a tramitacdo
das autorizacdes judiciais e educacionais. Do lado da justica juvenil, obtive anuéncia para
observacao participante e entrevistas individuais e em grupo com jovens nas unidades
destinadas aos maiores de 18 anos; do lado da educacdo, a SEEDF autorizou o trabalho nos
nucleos de ensino que funcionam no interior das unidades, embora nenhum dado tenha sido
produzido em ambiente escolar. A partir dai, estabeleci uma rotina de visitas regulares, trés
vezes por semana durante cerca de dez meses, com itinerario definido em didlogo com as
equipes gestoras e com os profissionais responsaveis pelo meu transito interno, sempre atentos
as contingéncias, como ocorréncias com internos, disponibilidade de agentes socioeducativos,
atividades escolares, acdes técnicas e eventos extraordinarios. Mais relevante do que acessar
um inventario minucioso da infraestrutura do sistema foi reconhecer como 0s usos cotidianos

dos espacos, como mdédulos de alojamento, salas de aula, corredores de circulagéo vigiada,
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marcagdo precisa dos tempos, moldavam modos de estar, falar e silenciar, incidindo
diretamente nas condicGes de produgéo dos dados.

A Unidade de Internacdo do Recanto das Emas (Unire) constituiu-se como principal
sede do trabalho, sendo a Unidade de Internacdo de Saida Sistematica (Uniss) integrada ao
circuito. A Unire, inaugurada em 2006 e hoje destinada a jovens do sexo masculino entre 18 e
21 anos, conserva tragos arquitetdnicos mais proximos do universo prisional do que do padréo
idealizado pelo Sinase, 0 que acentua a experiéncia de coercéo e vigilancia no cotidiano escolar
e socioeducativo. A Uniss, por sua vez, acolhe adolescentes e jovens em fase conclusiva de
medida, com saidas sistematicas autorizadas judicialmente, operando como uma interface
institucional entre o “dentro” e o “fora” ao intensificar contatos familiares, insergoes
comunitarias e atividades extramuros. Essa dupla ancoragem, Unire e Uniss, permitiu observar,
em contraste, processos de contencdo e de transicdo, ambos relevantes para compreender a
producdo da juventude sob medida de internacéo.

Nessas unidades, a relacdo com as equipes técnicas e especializadas foi bastante
positiva, reconhecendo esta pesquisa como contribuicdo aos projetos educativos
interdisciplinares, em consonancia com o Sinase, bem como reafirmando a importancia da
integracdo entre o sistema e a comunidade académica, consolidagéo do Sistema de Garantia de
Direitos da Crianca e do Adolescente. J& com 0s agentes socioeducativos, as relagdes variaram
conforme o perfil das coordenacgdes e equipes, tendo em vista que alguns atuavam de modo
colaborativo e educativo, enquanto outros, identificando-se exclusivamente com a funcgéo de
seguranca, assumiam posturas coercitivas.

Houve episddios de conflitos com essas equipes, principalmente no que se refere a
liberacdo do acesso aos jovens sem intermediacdo direta de agentes, como, por exemplo, a
exigéncia de que permanecesse dentro da sala em que o grupo de discussao aconteceria um
agente para cada jovem participante com o argumento de zelar pela minha seguranca, mas, sem
duvidas, a acdo coibiria a participagdo dos internos. Ainda assim, muitos agentes
socioeducativos, que inclusive propdem e executam projetos socioeducativos muito
interessantes, se somaram as equipes técnicas e especializadas no meu acolhimento e na
viabiliza¢do da minha pesquisa.

No plano operativo, a observacdo participante abriu portas e produziu vinculos. Fui
inserida em projetos interdisciplinares conduzidos por agentes socioeducativos, como Leitura
— a arte do saber (rodas de leitura e registros escritos), Horticultura e piscicultura (cultivo em
areas improvisadas e criacdo de peixes em piscina desativada), Escola de Campedes (reforco

escolar, leitura, debates, treino de oratdria e conteudos de literatura, economia, politica, filosofia
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e direito) e Projeto Virtudes (oficina de socializagdo voltada a convivéncia social e coletiva), e,
assim, acompanhei jovens em atividades de formacdo que, embora atravessadas por regras
explicitas e olhares de vigilancia, ampliavam o convivio e favoreciam conversas menos
protocoladas. A convite de um agente, passei a orientar linguisticamente a reescrita de cartas
destinadas a juiza da execucao de medidas socioeducativas, pecas que, no imaginario de alguns,
reatualizam a esperanca de progresséo e, por isso, recebem dedicacdo cuidadosa.

Em parceria com as equipes técnica e especializada das unidades, ministrei oficinas de
redacdo autobiogréfica, elaboracdo de curriculo, preparacdo para entrevista de emprego e
reforgo para alfabetizacdo e letramento, como oportunidade de, além das razdes pedagdgicas,
estreitar vinculos com os jovens e ouvir suas narrativas. Cada inser¢do configurou cenas de fala
distintas (e desiguais), cuja materialidade, ou seja, 0 espaco disponivel, a presenca ou ndo de
agentes, o0s ruidos e as interrup¢des, deixava marcas na forma e no contetdo do que era dito.

Apesar de o apoio técnico-pedagdgico e a mediacdo de alguns profissionais terem
facilitado a circulagao entre setores e 0 acesso a grupos e aulas, o trabalho de campo no sistema
socioeducativo, um processo negociado entre agendas e ritmos, esteve sujeito a dificuldades
estruturais, como tempos institucionais que nem sempre coincidiam com o tempo da pesquisa;
agentes alocados a porta ou dentro das salas; mudancas de Gltima hora em funcéo de escalas,
ocorréncias e prioridades; e uma interlocucdo escolar que, apesar de autorizada, nem sempre
conseguia mediar as condi¢cOes concretas de realizacdo das atividades.

Esse conjunto de experiéncias possibilitou, além da familiarizacdo com profissionais e
estudantes, o preparo das etapas subsequentes da pesquisa, como triagem de possiveis
participantes, formacéo de grupos de discussao e convites para entrevistas narrativas. Cada
visita foi acompanhada de registro sistematico em notas de campo, organizando descricdes,
impressdes e acontecimentos que, tomados em perspectiva, evidenciam dindmicas recorrentes
ligadas a coexisténcia entre coercao e cuidado; a tensdo entre disciplinamento e ampliacdo de
repertorios; bem como a busca por pertencimento em meio a rotinas marcadas por controle,
faltas materiais e inventividade cotidiana.

As cenas observadas e vividas no sistema durante o trabalho de campo no sistema
socioeducativo, que durou dez meses, evidenciaram o papel socioeducativo das medidas de
internacdo e constituem experiéncias conjuntivas que deixam entrever padrdes de orientacdo
compartilhados, entre agentes, docentes, técnicos e jovens, que organizam negociam nocoes de
autoridade, escolarizacédo, projetos, culpa e mérito, bem como fronteiras sobre o que pode ser
dito, por quem, onde e em que termos. Dessa forma, as entradas e percursos acompanhadas

neste sistema iluminam orientacGes coletivas que mais adiante se condensam nas analises
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teméticas — familia, quebrada, escola e sistemas de privacdo — e possibilitam a reconstrucao
tipoldgica da producdo da juventude em contexto de privacdo de liberdade, onde as portas que
se abrem (ou ndo), as mediagdes que funcionam (ou falham), os projetos que resistem com
poucos recursos e a escola que se reinventa sob vigilancia sdo parte constitutiva da propria

producdo dos dados.

3.1.2 O sistema prisional do Distrito Federal como campo de pesquisa

O ingresso no sistema prisional exigiu uma coreografia prépria. Ainda que munida de
decisdo judicial favordvel e de comunicacdo formal as secretarias de administracdo
penitenciaria e de educacdo, as autorizacdes ndo se convertiam automaticamente em portas
abertas. Entre idas e vindas a Escola Penitenciaria do Distrito Federal, 6rgdo responsavel por
viabilizar o cumprimento da minha pesquisa e por mediar a minha relagdo com o0s responsaveis
pelos estabelecimentos prisionais, e siléncios administrativos, compreendi a adverténcia ouvida
na banca de qualificacdo de que um “ndo” pode ser dito de muitas formas, inclusive pela
auséncia de resposta.

A licdo compartilhada pela especialista que trabalha h4 muito tempo com pesquisa na
area de seguranca publica ressoava em minha mente, e eu pude perceber, agora de modo mais
evidente, 0s muitos ndos que a pesquisa em ambiente prisional pode receber, principalmente
negativas tacitas entranhadas em procedimentos coerentes e argumentos ldgicos. A
impessoalidade do processo deveria ser facilitadora, tendo em vista que as instituicdes do DF
tém ordenamentos bem-estruturados, procedimentos transparentes e setores responsaveis por
promover e acompanhar pesquisas sérias e éticas. No entanto, ndo receber respostas
personificadas e ndo ter a quem se dirigir nominalmente tornou o processo mais moroso e quase
desanimador.

Em dezembro de 2023, depois de tentativas frustradas de contato direto com dire¢des
prisionais, uma intermediacdo pessoal possibilitou a primeira reunido com gestores de uma
unidade. No dia 05 daquele més, vice-diregdo e chefia do nlcleo de ensino me receberam e,
depois de ouvir todas as explicacdes sobre a minha pesquisa e as minhas necessidades,
reconhecendo limites operacionais, como espaco fisico, fluxos de visita, escalas e protocolos
de seguranca, pactuaram comigo um cronograma que privilegiou o periodo de recesso escolar
para garantir salas disponiveis e reduzir interferéncias.

As atividades da pesquisa de campo realizadas nesse primeiro estabelecimento penal, e

0S primeiros contatos com os profissionais do sistema e 0s jovens participantes, foram muito
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importantes para mim e para 0s rumos do meu trabalho, visto que, além de me ajudar a dirimir
culpas, davidas, angustias, frustracbes e medos, abriram caminho para a realizagdo das demais
etapas da pesquisa doutoral em outras prisdes. Em todos os estabelecimentos, o acesso se deu
pelos ndcleos de ensino, com algumas variacdes decorrentes das decisdes dos policiais penais.
Apenas em uma unidade foi permitida a entrada de lanche externo; nas demais, oS jovens
receberam o lanche escolar, fato comemorado e convertido em incentivo adicional a
participacao.

A partir dessa abertura, as visitas se desdobraram em outros estabelecimentos, sempre
sob a premissa de que o planejamento cederia ao cotidiano do céarcere, marcado por ocorréncias,
sangdes, prioridades concorrentes e rotinas imprevistas. A persisténcia, aliada a generosidade
de profissionais que compreenderam o sentido publico de uma pesquisa como esta, reordenou
o0 percurso. De modo geral, tendo em vista todas as visitas realizadas a diferentes
estabelecimentos prisionais em trabalho de campo que durou quatro meses, € possivel afirmar
que as estruturas fisicas ndo se diferem muito de uma unidade para outra, ficando as maiores
diferencas quanto ao ambiente prisional relacionadas aos profissionais com os quais tive
contato, aos jovens sujeitos da pesquisa, as datas das visitas e aos acontecimentos cotidianos
observados e experienciados.

Dessa forma, embora houvesse a perene sensacdo de estar sempre visitando 0 mesmo
lugar, percebi que cada visita, cada dia e cada contato propiciou acesso a uma atmosfera Unica.
Em comum, aponto a coercdo e a austeridade intrinsecas a esse tipo de instituicdo, demarcadas
em cada grade, em cada uniforme preto ou branco, em cada arma empunhada, em cada cabeca
baixa e, principalmente, em cada barulho habitual de trancas sendo abertas e fechadas e de
vozes graves, altas e incompreensiveis — que, depois, eu soube serem principalmente de presos
tentando se comunicar, apesar das distancias e das celas diferentes, e de policiais proferindo
comandos da rotina carceraria. Esses gestos, vozes e ruidos compuseram a ambiéncia da fala e
a textura dos dados.

A observacao das principais caracteristicas da rigida sequéncia de procedimentos de
seguranga e de gestdo da populacdo carceraria, bem como da estrutura social instituida,
vivenciada e respeitada por todos aqueles que faziam parte desse sistema, demonstrou que a
convivéncia entre policiais e presos segue sempre a mesma ldgica opositiva e tensionada,
responsavel pela manutengéo das estruturas de poder internas e externas a prisdo; enquanto a
convivéncia entre 0os membros de cada grupo e seus pares € marcada pela comunhdo,
responsavel pela demarcacgéo da evidente oposicao dos dois grupos de pessoas: 0s que se vestem

de branco (presidiarios) e os que se vestem de preto (policiais). Ao refletir sobre essas entradas
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e percursos, percebo que o sistema prisional ndo apenas impds barreiras ao trabalho de campo,
mas constituiu, ele prdprio, um texto social que demandou interpretacdo. As dificuldades
enfrentadas, os “ndos” explicitos e implicitos, a necessidade de mediagdes informais, assim
como os ruidos e rituais cotidianos se transformaram em experiéncias conjuntivas, reveladoras
das orientagdes coletivas que estruturam a vida institucional e moldam as possibilidades de fala
dos jovens privados de liberdade.

3.2 OS JOVENS E AS SITUACOES DE FALA: COMO OS DADOS FORAM
CONSTRUIDOS

A conducdo desta investigacao e a construcdo dos dados empiricos estiveram orientadas
pelos principios de pesquisa reconstrutiva, recorreu-se, portanto, a observacao participante, aos
grupos de discusséo e as entrevistas narrativas, compreendidos como um circuito integrado de
producdo. Cabe reiterar que o plano inicial previa a realizagdo da pesquisa em diferentes
unidades femininas e masculinas de cumprimento de medida socioeducativa de internacéo e de
pena privativa de liberdade, de forma a incluir jovens de ambos os géneros e em distintos
regimes. Essa abrangéncia permitiria, em tese, ampliar o campo empirico e contemplar
experiéncias mais diversas da juventude em privacdo de liberdade. Entretanto, a definicdo
pratica dos locais foi condicionada a exequibilidade da proposta, diante de obstaculos
relacionados ao acesso as unidades e a seus gestores, a aceitacdo da pesquisa, a disponibilidade
de espaco fisico e a compatibilizacdo dos cronogramas. Ainda assim, a pesquisa foi realizada
nos tipos de estabelecimentos previamente definidos em termos tedricos.

A observagédo participante constituiu a etapa inicial do trabalho de campo, sobretudo
porque possibilitou o conhecimento das unidades de privacdo de liberdade e subsidiou as
demais fases da pesquisa. Essa abordagem seguiu estruturas especificas de acordo com a
insercdo em cada espaco social investigado e as diretrizes institucionais vigentes, de modo a
estabelecer uma relagdo de confianca com 0s sujeitos e compreender as estruturas que
caracterizam as unidades e orientam o cumprimento de medidas e penas. A participacdo em
atividades e a interagdo com os jovens foram acompanhadas de registros em diario de campo e
de relatorios de observacao. Nesse processo, tornou-se possivel articular o que se mostra nas
interacdes dentro dos sistemas, 0 que € dito e o que é vivido, favorecendo interpretacdes validas
e confidveis sobre o grupo social investigado.

As situacgdes de fala dos jovens privados de liberdade foram oportunizadas em diferentes

momentos desta pesquisa empirica, embora 0s registros com gravacdo de audio tenham se
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restringindo aos dados produzidos por meio dos grupos de discussao e das entrevistas narrativas
realizadas. A realizacdo dos grupos de discussdo mostrou-se particularmente relevante, pois
permitiu observar como eles constroem consensos, resisténcias e disputas simbdlicas em torno
de diferentes temas. A dramaturgia das falas, os momentos de riso, de siléncio, de concordancia
ou de confronto foram decisivos para a anélise documentaria, pois evidenciaram ndo apenas 0s
contetidos tematicos, mas também os modos coletivos de elaboracdo de sentidos diante da
experiéncia da privacédo de liberdade.

Além disso, com a entrada em campo, verificou-se que, ao priorizar o fluxo narrativo e
permitir ao entrevistado definir os caminhos do relato, as entrevistas narrativas possibilitaram
que os jovens falassem de si e reconstruissem suas trajetdrias biograficas em forma de relato
relativamente livre. Essa dialogicidade rompeu com a l6gica processual e punitiva que costuma
reduzir suas histdrias aos atos infracionais ou crimes, e permitiu evidenciar sentidos, rupturas,
continuidades e marcas da violéncia que os atravessam. Dada a relevancia desses elementos
conjuntivos, optou-se por ndo analisar as entrevistas em paralelo aos grupos, mas em carater
complementar, de modo a ressaltar, na analise documentaria, como orienta¢cdes coletivas sao

partilhadas por sujeitos situados em contextos semelhantes de excluséao e privacao.

3.2.1 Acesso aos jovens e construcio dos dados

Eu comecei o trabalho de campo no inicio de 2023 tomada pela culpa — por néo ter
comecado antes ainda —, pela divida — me questionando o tempo todo se eu podia ter feito
alguma coisa diferente —, pela angulstia — de pensar que poderia estar muito tarde —, pela
frustracdo — por conta da dificuldade encontrada para acessar 0 campo mesmo ja com as
autorizacdes judiciais, tendo que sorrir sempre e implorar que algum bem-aventurado fosse
tocado, pelo meu desespero, e sensibilizado a me ajudar a pesquisar —, e pelo medo — de ser
surpreendida por obstaculos ainda maiores, de ndo conseguir espaco apropriado para conversar
com os jovens, de ndo contar com participantes interessados, de estar enganada quanto a
viabilizada da pesquisa na prisdo e, em Ultima instancia, de constatar que grupos de discussdo
e entrevistas narrativas ndo seriam possiveis “entre grades”.

Imaginava que as autorizagdes judiciais abririam as portas dos sistemas e possibilitariam
a aproximacdo com os jovens, mas ndo foi exatamente isso que aconteceu, percebi que a
anuéncia ndo era suficiente. Além disso, fui confrontada com as dinamicas especificas de cada
sistema de justica e privacdo de liberdade, que sobrepujaram os conhecimentos tedricos

previamente adquiridos, que estabeleceram contornos Unicos a cada campo de pesquisa, mesmo
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que os jovens, em ambos 0s sistemas, se sintam igualmente na “cadeia”, mesmo que eu tenha
entrevistado, com menos de trés meses entre uma entrevista e outra, dois jovens que migraram
de um sistema ao outro, quase ininterruptamente, e mesmo que eu tenha encontrado narrativas
muito similares. Esse transito constante poderia, ironicamente, resumir-se ao slogan cruel,
muitas vezes mencionado pelos jovens e pelos policiais penais, “do sistema socioeducativo para
0 sistema prisional”.

O desenho final do campo foi sendo construido ao longo da pesquisa empirica, num
processo consecutivo e cumulativo de coleta de dados orientado pelo principio da busca por
contrastes minimos e maximos e pelo principio da anélise comparativa constante no momento
da construcdo do corpus da pesquisa, como preconizam Bohnsack e Weller (2013). O acesso
aos jovens em cumprimento de medida ou pena privativa de liberdade ocorreu, no sistema
socioeducativo, por meio da observacdo participante e da minha inser¢do nas atividades
cotidianas das unidades, sobretudo aquelas realizadas em turno oposto ao escolar, e, no sistema
prisional, por meio dos nucleos de ensino, tendo em vista que o publico-alvo da pesquisa era
jovens vinculados ao beneficio do ensino formal. E a triagem dos participantes, tanto para 0s
grupos de discussdo quanto para as entrevistas narrativas, considerou, aléem dos critérios
elementares j& indicados, a adesdo voluntaria, as recomendagdes das unidades e das autoridades
gestoras responsaveis, a disponibilidade para a participacgdo, o respeito as possibilidades de cada
contexto, a indicacdo dos préprios pares e o envolvimento em acGes coletivas ou projetos dentro
das unidades.

Nos primeiros grupos de discussao realizados, a selecdo foi mediada pelos profissionais
das instituicbes, sendo que, no socioeducativo, técnicos responsaveis priorizaram jovens
considerados eloguentes e comunicativos e, no prisional, policiais penais convocaram, de forma
quase aleatoria, um numero pré-definido de jovens apenas com base na faixa etéaria.
Posteriormente, 0s grupos passaram a ser formados também a partir de indicaces dos proprios
jovens, motivados, néo raro, pelo desejo de sair temporariamente das celas ou, no caso do
sistema prisional, pela oferta de lanche. Muitos jovens demonstraram vontade de participar
novamente, chegando a se inscrever duas vezes em grupos distintos ou até mesmo a mentir a
idade para serem incluidos. Principalmente nos estabelecimentos prisionais, aos poucos, 0
relato da experiéncia foi se espalhando pelas celas, e 0s proprios internos passaram a solicitar
a participacgéo de colegas, descrevendo o encontro como uma oportunidade a ser compartilhada.

Os momentos de encontro com os jovens se deram em diferentes ambientes, como ja
esclarecido, mas, no sistema socioeducativo, as salas destinadas a multiplas atividades, como

laboratdrios e espacos de oficinas, foram os principais deles, enquanto, no sistema prisional,
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todos os grupos e entrevistas tenham acontecido em salas de aula, também chamadas pelos
jovens de celas de aula, tendo em vista, no DF, todas as salas de aula do sistema prisional tém
uma grade que separa 0 grupo de estudantes da area do professor e do quadro. O acolhimento,
etapa fundamental para reduzir a assimetria entre pesquisador e participantes, envolveu
saudacOes, apresentacdo pessoal e conversa breve para amenizar a formalidade do encontro,
estabelecer um clima de confianga e criar condi¢Ges favoraveis ao engajamento discursivo.

Do ponto de vista ético e procedimental, todos os encontros foram precedidos de
esclarecimentos sobre a pesquisa, a voluntariedade da participacéo, a possibilidade de recusa e
as garantias de sigilo quanto a imagem, voz e identidade. O consentimento foi registrado por
meio da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecimento (TCLE), conforme
Apéndice D. Apos cada encontro, foram elaborados diarios de campo que registraram o acesso
ao grupo, o ambiente fisico, as peculiaridades da interacdo e impressdes subjetivas da
pesquisadora. Esses registros, somados as transcri¢des e a codificacdo dos dados, constituiram
material indispensavel para a etapa analitica. Dessa forma, a coleta de dados nédo se reduziu a
uma etapa técnica, mas constituiu uma experiéncia relacional atravessada por tensdes
institucionais, afetos e negociacfes, que, por sua vez, impactaram o modo como 0s jovens
produziram e compartilharam suas narrativas.

Além disso, todos os participantes responderam a um questionario sociocultural®
destinado a contribuir para a construcdo do perfil dos jovens privados de liberdade no DF e,
assim, para a identificacdo de quem sdo esses sujeitos. Esse instrumento visou a coleta de
informac@es adicionais sobre os participantes, sendo complementar aos dados produzidos nas
entrevistas, e contemplou questfes acerca de estilos de vida, valores e percepcbes sobre
questBes politicas, econdbmicas e ambientais, trajetéria familiar, experiéncias académicas e
projetos de futuro dos participantes (Weller, 2017b). O formato do questionario aplicado,
conforme Apéndice E, foi adaptado a partir do modelo de questionario disponibilizado por
Weller (2006) e de outros questionarios aplicados em pesquisas com jovens no ambito do
Geraju (Candido, 2023; Cintra, 2018; Damasco, 2014; Evangelista, 2018, 2021; Silva, C. M.,
2009, 2014; Silva, C. V. C., 2017; Souza, 2023).

Para a realizacdo dos grupos de discusséo e das entrevistas narrativas, foi essencial a
elaboracdo de um topico-guia® — uma espécie de roteiro — utilizado para a conducdo desses
procedimentos de producdo de dados. Esse instrumento de organizagdo e planejamento das

entrevistas foi construido com base nas questdes da pesquisa e teve o propdsito de estimular o

8 Para mais informagdes, ver Weller (2024).
® Para mais informagdes, ver Bohnsack (2020) e Weller (2024)
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didlogo entre e com os participantes, revelando suas visfes sobre o mundo. As perguntas
elaboradas, associadas a objetivos especificos, tiveram o intuito de promover a produgdo de
narrativas, ao invés de simples descricdes, e encorajar 0s participantes a ndo se limitarem a
respostas dicotbmicas, como “sim” ou “ndo’, mas, sim, a utilizarem as perguntas como ponto
de partida para uma interagdo auténtica (Bohnsack; Weller, 2013).

O tdpico-guia desempenha um papel fundamental ao ajudar o pesquisador a direcionar
a discussdo para temas relevantes que podem nao ter emergido naturalmente nas entrevistas,
permitindo, assim, aprofundar os assuntos e elucidar davidas relacionadas ao que foi dito. Para
esta pesquisa, foram elaborados dois roteiros — um para os grupos de discussdo (Apéndice F) e
um para as entrevistas narrativas (Apéndice G) —, organizados em blocos tematicos, como
familia, escola, quebrada, juventude, violéncia, sistemas de privacdo e projetos de futuro, que
contém uma pergunta imanente, outras questdes possiveis para o aprofundamento dos temas e
defini¢cOes de objetivos dos questionamentos de cada bloco.

O andamento dos grupos de discussdo e das entrevistas narrativas seguiu uma logica
metodoldgica uniforme, em consonancia com 0s pressupostos do método documentario de
interpretacdo, assegurando a comparabilidade entre os dados coletados. Para tanto, todos os
grupos de discussdo foram iniciados com o mesmo estimulo narrativo: “Vocés podem falar
sobre como é ser jovens e estar privado de liberdade?”. Da mesma forma, todas as entrevistas
narrativas foram abertas com o comando: “Eu gostaria de conhecer um pouco sobre vocé. Vocé
pode me contar sua histéria de vida?”. Esses estimulos iniciais, formulados em chave narrativa,
ndo delimitavam previamente o campo tematico, de modo que cabia aos proprios jovens decidir
por onde comecar, quais experiéncias partilhar e como organizar suas narrativas. E, a mim,
como pesquisadora, cabia assumir postura de escuta atenta, procurando intervir 0 minimo
possivel na conducdo e lancando, quando necessario, perguntas imediatas na forma de estimulos
geradores de narrativa, a fim de retomar pontos mencionados pelos jovens, solicitar
detalhamentos ou, em caso de esgotamento da conversa, mobilizar o roteiro tematico
previamente elaborado.

A minha posi¢do de pesquisadora, como mulher, parda, adulta, professora da rede
publica e, a0 mesmo tempo, externa as institui¢des de privagdo de liberdade, marcou a relagcdo
com os jovens. Em alguns grupos, a minha figura foi interpretada como autoridade proxima ao
universo escolar, o que produziu momentos de retracdo inicial, mas, em outros, prevaleceu a
percepcdo de uma “escuta diferenciada”, possibilitando narrativas mais abertas. A oscilagéo
entre proximidade e distancia, longe de ser um obstaculo, foi constitutiva da prépria situacdo

de coleta de dados e deve ser compreendida como parte do processo interpretativo, em linha
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com a concepcdo de que a producdo empirica € sempre fruto de experiéncias conjuntivas
situadas (Weller, 2006).

De modo comum, embora inicialmente me recebessem com desconfianca, os jovens se
dispuseram a dialogar comigo quando confirmavam que eu ndo fazia parte de forcas policiais
e/ou ndo coadunava com perspectivas sociais desumanizadora e punitivistas, ainda que
testassem o meu discurso e me avaliassem constantemente durante todo o periodo em que
estivemos juntos, atentos a cada olhar, a cada gesto e a cada palavra que pudesse significar
julgamento, medo ou indiferenca. Dessa forma, a disposicéo dos jovens para se abrir de maneira
verdadeira, generosa e intensa, confirmou ndo apenas a possibilidade de realizar grupos de
discussdo e entrevistas narrativas no contexto da privacdo de liberdade, mas, sobretudo, a
necessidade e a poténcia transformadora desses métodos para as ciéncias humanas e sociais,

para a formulacéo de politicas publicas e para a prépria sociedade.

3.2.2 Amostragem e selecio de dados

A definicdo da amostragem na presente pesquisa ndo se orientou por critérios de
representatividade estatistica, mas pela constru¢do de um corpus fundamentado nas
experiéncias e nos conhecimentos dos jovens privados de liberdade sobre os temas em analise,
conforme a perspectiva de uma amostragem tedrica (Bohnsack, 2020; Bohnsack; Weller, 2013).
N&o houve, portanto, pré-fixacdo da quantidade de grupos de discussdo ou de entrevistas
narrativas a serem realizados, se definiram previamente os critérios para a selecdo final dos
casos a serem aprofundados, uma vez que, em perspectiva praxiol6gica, a amostragem é
compreendida como um processo aberto, que se organiza em diadlogo constante entre
pressupostos tedricos e empiria (Bohnsack, 2020; Warth, 2021; Weller, 2005).

O plano de amostragem considerou, sobretudo, trés dimensdes centrais: (i) a faixa etaria
de 18 a 21 anos, periodo que se configura simultaneamente como juventude e transicao para a
vida adulta; (ii) o espaco social e institucional em que esses jovens se encontram — 0s sistemas
socioeducativo e prisional do Distrito Federal — como contextos estruturantes das experiéncias
conjuntivas e dos habitus em construcédo; (iii) a condicdo de género, tendo sido priorizados
exclusivamente jovens homens, em razdo da maior representatividade dessa populagéo nos dois
sistemas e da auséncia de paridade para comparagdo com as experiéncias femininas.

O trabalho empirico nos dois sistemas foi de amplitude rara em pesquisas dessa
natureza. No sistema socioeducativo, apos dez meses de observacdo participante em duas

unidades, foram realizados sete grupos de discussao e 34 entrevistas narrativas com jovens do
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sexo masculino, ainda que inimeros outros encontros tenham sido realizados com jovens sem
a estrutura metodoldgica dos grupos e sem gravacao de audio. Ja no sistema prisional, em quatro
meses de pesquisa de campo que envolveram a circulacdo por quatro estabelecimentos distintos,
foram realizados dez grupos de discussdo — sete com jovens do sexo masculino e trés com
jovens do sexo feminino — e 42 entrevistas narrativas. No total, portanto, a pesquisa empirica
produziu 17 grupos de discussdo e 76 entrevistas narrativas com jovens privados de liberdade

no Distrito Federal, todos com gravacédo de audio, conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Amostragem dos grupos de discusséo realizados

- TOTAL DE ~
SISTEMA GRUPO | GENERO PARTICIPES DATA DURAGCAO
SOCIO S1GD1 masculino 4 24/11/2023 | 00h39min57seg
SOCIO S1GD2 masculino 5 18/01/2024 | 01h31min39seg
SOCIO S2 GD1 masculino 3 17/01/2024 | 01h42min28seg
SOCIO S2 GD2 masculino 5 25/01/2024 | 00h45min4lseg
SOCIO S2 GD3 masculino 4 26/01/2024 | 01h11min48seg
SOCIO S2 GD4 masculino 4 29/01/2024 01h35minl15seg
SOCIO S3 GD5 masculino 6 04/03/2024 00h52min30seg
PRISIONAL P1 GD1 masculino 4 18/12/2023 | 01h26min26seg
PRISIONAL P1 GD2 masculino 4 20/12/2023 | 01h47min37seg
PRISIONAL P1 GD3 masculino 4 27/12/2023 | 02h17min22seg
PRISIONAL P1 GD4 masculino 4 15/01/2024 | 02h10min49seg
PRISIONAL P2 GD1 masculino 4 22/01/2024 | 00h52min19seg
PRISIONAL P3 GD1 masculino 4 11/03/2024 | 00h51min57seg
PRISIONAL P2 GD2 masculino 3 13/03/2024 | 00h49min42seg
PRISIONAL P4 GD1 feminino 6 07/03/2024 | 03h09min32seg
PRISIONAL P4 GD2 feminino 4 14/03/2024 | 01h07min22seg
PRISIONAL P4 GD3 feminino 5 20/03/2024 | 01h55minllseg

Fonte: elaborado pela autora.

Esse conjunto, que excede os limites usuais de uma investigacdo de doutorado, expressa
ndo apenas a densidade e a excepcionalidade da amostra, mas também os desafios e as
conquistas envolvidos na abertura de campo em contextos tao restritivos. Diante da riqueza dos
dados construidos, para efeito deste estudo doutoral, o recorte analitico concentrou-se,
inicialmente, em dez grupos de discussdo, cinco de cada sistema de privacdo de liberdade,
selecionados para analise em profundidade, realizada a partir de divisdo tematica
pormenorizada e registro verbal das primeiras fases analiticas do método documentario,
conforme Apéndice H. Depois, para fins de apresentacdo nesta tese, contudo, optou-se por
trabalhar com quatro grupos de discusséo: dois realizados no sistema socioeducativo e dois no
sistema prisional, todos com jovens homens entre 18 e 21 anos.

Essa selecdo se justifica por diferentes razdes: (i) a representatividade das temaéticas

abordadas, abrangendo os espacos sociais (familia e quebrada) e institucionais (escola e
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sistemas de privacdo) que emergiram como centrais para a reconstrucdo da producdo da
juventude; (ii) a densidade das dinamicas interativas, que possibilitaram a emergéncia de
orientacdes coletivas densas e contrastivas; (iii) a paridade etaria e de género entre 0s grupos,
0 que permite a comparacao entre os dois sistemas; (iv) a exclusdo deliberada de casos que nao
correspondiam a essas condi¢des — como 0s grupos com jovens do sexo feminino e a auséncia
de egressos —, de modo a evitar comparacGes frageis ou inconclusivas. Embora ndo sejam
apresentados nesta tese, os dados oriundos das entrevistas narrativas e da observacao
participante foram metodologicamente considerados, na medida em que ampliaram o horizonte
interpretativo e ofereceram subsidios para a anélise dos grupos selecionados.

A escolha, que, por um lado, evidencia os limites da amostra — na medida em que
concentra uma quantidade imensa de dados, ndo contempla a diversidade de experiéncias de
jovens do sexo feminino ou de egressos, tampouco a amplitude de faixas etarias além do recorte
definido —, reforga, por outro lado, o carater qualitativo, reconstrutivo e comparativo da
pesquisa. A concentracdo nesta tese em quatro grupos representativos, ainda que restrita,
possibilitou apresentar todo o processo de reconstrucao das orientaces coletivas, construcao
de tipos e, em ultima instancia, compreensao dos modos de producdo da juventude viabilizado
pela analise em profundidade de todo o material empirico. Trata-se, portanto, de uma amostra
que, a0 mesmo tempo em que reconhece seus limites, revela a poténcia de um campo
excepcional, no qual a densidade dos dados ndo apenas sustenta a investigagao académica, mas
também produziu efeitos transformadores sobre mim, minhas formas de ver os jovens e o

mundo, assim como minhas relagdes com a juventude, a educacao e a sociedade.

3.2.3 Apresentacao dos grupos

Os quatro casos empiricos selecionados para representar a analise em profundidade
desenvolvida nesta pesquisa de doutoramento correspondem a grupos de discussao realizados
com jovens privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional do Distrito Federal,
escolhidos ndo por sua excepcionalidade, mas por sua densidade analitica e por sua poténcia
representativa no interior do corpus empirico mais amplo constituido. Ainda que o trabalho de
campo tenha compreendido a realizacdo e analise reconstrutiva de um total de dez grupos de
discussdo, a recorréncia das orientacfes coletivas identificadas, bem como a estabilizagédo
progressiva dos padrGes homologos de interpretagdo e experiéncia, indicaram a saturacdo

tedrico-analitica do material, em consonancia com o principio da amostragem teorética.
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Nessa direcéo, a selecdo dos quatro grupos aqui apresentados preserva a complexidade
e a profundidade interpretativa necessarias a reconstrucdo documentaria das estruturas de
orientacdo e permite tornar visivel, de forma concentrada e analiticamente densa, o conjunto de
resultados produzidos ao longo do processo investigativo. Trata-se, portanto, de casos
empiricos que, sem esgotar a totalidade do material produzido, condensam suas linhas de forca
interpretativas, funcionando como ndcleos privilegiados de explicitacdo das orientagdes
coletivas que atravessam as experiéncias juvenis de privacdo de liberdade analisadas nesta tese.

Para brevemente descrevé-los, apresento a composicdo dos grupos e perfis dos
participantes, cujos nomes foram alterados para ndo os identificar; o contexto institucional e
social em que as discussdes ocorreram; as condigdes de acesso da pesquisadora; o local e a
ambiéncia das discussdes; bem como os focos tematicos e o curso do discurso. A exemplo do
que propde Warth (2021), essa descri¢do busca situar os leitores no campo empirico e revelar
de que forma os contextos e dindmicas especificas dos grupos informam a reconstrucdo das

orientagdes coletivas.

Grupo Realidade (SISTEMA SOCIOEDUCATIVO)

O primeiro caso, denominado Grupo Realidade, foi realizado em 18 de janeiro de 2024,
em uma das unidades socioeducativas acessadas durante a pesquisa. O grupo contou com a
participacdo de cinco jovens selecionados pela equipe técnica em razdo da disponibilidade de
tempo — Arthur (Am), Beto (Bm), Caio (Cm), Daniel (Dm) e Eduardo (Em) — e teve a duragédo
de 1h31min. A discussdo ocorreu em espaco cedido pela instituicdo, um laboratério de
informética previamente preparado para a pesquisa, com privacidade relativa, mas sob as
restricdes inerentes ao ambiente de internacdo, tendo em vista que a porta do ambiente teve que
ficar aberta por exigéncia de cinco agentes socioeducativos que se posicionaram do lado de
fora. Os jovens, todos em regime de medida socioeducativa de internagdo, compartilnaram
experiéncias de escolarizacao interrompida e de rupturas vividas entre a escola e a privacao de
liberdade. A metafora que marcou o grupo — “ndo fui eu que abandonei a escola, a escola que
me abandonou” — condensou a percepcao coletiva de descontinuidade e de exclusdo. O curso
do discurso foi fortemente marcado por modos univocos, a partir dos quais 0s participantes
retomavam experiéncias semelhantes de fracasso escolar e de frustracdo diante da perda de

oportunidades, ressignificando-as como um processo de “cair na realidade”.
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Grupo Mente (SISTEMA SOCIOEDUCATIVO)

O segundo caso, o Grupo Mente, foi realizado em 29 de janeiro de 2024, em outra
unidade socioeducativa, reunindo quatro jovens — Fernando (Fm), Guilherme (Gm), Henrique
(Hm) e icaro (Im) —, com durante 1h36min de discussdo. O acesso ao grupo foi viabilizado por
meio de contato prévio com o jovem Fm, que participou de uma atividade pedagbgica —
reescrita de cartas — que eu ministrei na unidade e, além de se candidatar a participar da
pesquisa, selecionou outros trés colegas do seu mesmo modulo. O encontro aconteceu em uma
sala multidisciplinar bem ampla, enquanto um agente socioeducativo, posicionado no patio a
longa distancia, nos observava através da porta que ficou aberta. O curso do discurso foi
atravessado pela metafora “a pior prisdo é a da mente”, revelando a compreensdo de que a
internacdo ultrapassa os muros fisicos e se inscreve também em dimensdes subjetivas e
psicoldgicas. As falas oscilaram entre paralelismos, em que 0s jovens relatavam experiéncias
individuais de resisténcia, e momentos de univocidade, em que a reflexdo coletiva sobre

liberdade interior e estratégias de sobrevivéncia mental se tornava evidente.

Grupo Destino (SISTEMA PRISIONAL)

O terceiro caso, o0 Grupo Destino, ocorreu em 18 de dezembro de 2023, em uma unidade
prisional do Distrito Federal. Participaram quatro jovens selecionados, conforme os critérios da
pesquisa, pelos policiais penais entre os presos do bloco de estudantes — Jodo (Jm), Kaique
(Km), Lucas (Lm) e Murilo (Mm) — em uma discussdo de 1h26min. O encontro aconteceu em
sala de aula do nucleo de ensino do estabelecimento prisional, chamada pelos jovens de cela de
aula por conter uma grade que, neste caso, separava 0s jovens participantes de mim. Sentados
em semicirculo diante da grade, da qual eu me aproximei o maximo que pude, os jovens ficaram
muito a vontade para falar, tendo em vista que o monitoramento policial se restringiu ao circuito
interno de televisdo localizado fora do bloco escolar, sem qualquer reproducdo de audio. A
metafora que orientou o grupo — “nds s6 temos trés destinos: hospital, cadeia ou cemitério” —
expressou uma visdo fatalista da trajetoria juvenil, percebida como marcada por violéncia e
exclusdo social. O curso do discurso respeitou predominantemente a fala individual e completa
de cada jovem, mas, a medida que a analise avancava, tornava-se evidente que se tratava de
experiéncias estruturalmente idénticas, construidas sempre a partir das proposices

anteriormente apresentadas e organizadas em torno da ideia de destino previamente tragado.
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Grupo Privagdo (SISTEMA PRISIONAL)

Por fim, o quarto caso, 0 Grupo Privacdo, foi realizado em 22 de dezembro de 2023,
também em uma unidade prisional, reunindo quatro jovens — Nico (Nm), Olavo (Om), Pedro
(Pm) e Quixote (Qm) — em uma discussédo de 1h47min. Os participantes do grupo, segundo
afirmaram, disputaram a participacdo na pesquisa com outros jovens de suas celas, tendo em
vista, além da oportunidade de passar tempo fora da cela, a propaganda amplamente difundida
positivava a experiéncia e destacava o lanche diferenciado e gostoso que eu estava levando a
unidade. O grupo foi realizado em sala de aula da instituicdo, cedida para a pesquisa apos
negociagdes com profissionais da area educacional da unidade. A metafora que condensou as
falas — “além de nos ser privado da liberdade, nos € privados de muitas outras coisas também”
—apontou para a percepcao de que a exclusdo no carcere ndo se restringe a liberdade de ir e vir,
mas se estende ao acesso a direitos basicos, oportunidades e dignidade. O discurso do grupo foi
amplamente univoco, com falas que se encadeavam em tom coletivo de dendncia e resisténcia,

revelando a consciéncia partilhada da privacdo mdltipla.

3.3 DO BRUTO AO ANALISAVEL: ORGANIZACAO, TRANSCRICAO E CORPUS

A amplitude e densidade do material empirico produzido no campo — produto de
observacBes participantes, grupos de discussdo e entrevistas narrativas — demandaram um
percurso rigoroso de organizacdo e analise. No horizonte do método documentério de
interpretacdo, a passagem do “bruto” ao “analisdvel” implicou uma operagdo técnica de
ordenacdo de dados e, sobretudo, um processo de reconstrucdo que articula sucessivas
operacdes de selecdo, transcricdo, comparacdo e formacdo de tipos, tendo sempre como
horizonte 0 acesso ao sentido documentario e as orientacdes coletivas presentes nos discursos
(Bohnsack, 2020; Mannheim, 1982a; Weller, 2005). O caminho analitico seguiu 0s trés eixos

centrais detalhados a seguir.

3.3.1 Organizacio e avaliacdo tematica

O primeiro passo consistiu em organizar a massa empirica, mediante leitura integral dos
registros escritos e escuta atenta dos audios produzidos, o que permitiu avaliar a densidade do
material e criar condi¢Bes para a analise reconstrutiva. A organizagdo inicial incluiu também a

tabulacdo de dados relativos a amostragem e ao perfil dos participantes, passo necessario para
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garantir a comparabilidade dos casos. No sentido do método documentario, essa organizagao
prévia constituiu-se como parte da interpretacdo, ja& que permitiu visualizar a amplitude das
experiéncias conjuntivas compartilhadas e a diversidade de orientacdes que emergiram de
grupos de discussdo (Bohnsack, 2020; Weller; Pfaff, 2013).

A partir disso, procedeu-se a avaliagdo tematica’®, realizada em duas dimensdes: (i) uma
divisdo temética geral de cada um dos 14 grupos de discussdo realizados com jovens do sexo
masculino privados de liberdade, distribuidos entre os sistemas socioeducativo e prisional; e
(if) uma divisdo tematica detalhada de cada um dos 10 grupos previamente selecionados para
analise mais sistematica. Esse recurso de detalhamento temético, empregado inicialmente por
sistema de privagéo de liberdade, possibilitou visualizar como os jovens mobilizaram diferentes
referéncias em torno de eixos recorrente, familia, quebrada, escola e sistemas de privacdo, que
se consolidaram como principais espacos de experiéncias conjuntivas. O Quadro 3 sintetiza a

divisdo temaética dos quatro grupos selecionados para a apresentacdo dos resultados da pesquisa.

Quadro 3 — Divisdo tematica dos quatro grupos

SISTEMA SOCIOEDUCATIVO
Grupo Realidade

BLOCO TEMATICO INICIO TERMINO DURACAO
Apresentacéo inicial 00:00:00 00:01:02 1min2seg
Juventude e privacéo de liberdade 00:01:03 00:02:53 1min50seg
Drogas 00:02:54 00:05:22 2min28seg
Familia 00:05:23 00:09:34 4minllseg
Trajetoria escolar 00:09:35 00:38:57 29min22seg
Vida social, meio social e lazer 00:38:58 00:41:12 2minl4seg
Educacéo no(s) sistema(s) 00:41:13 00:51:29 10minl6seg
Juventude e condi¢do juvenil 00:51:30 01:05:50 14min20seg
Projetos de futuro 01:05:51 01:31:39 25min48seg

Grupo Mente

BLOCO TEMATICO INICIO TERMINO DURACAO
Apresentacéo inicial 00:00:00 00:01:10 1minl10seg
Juventude e privacdo de liberdade 00:01:11 00:03:04 1min53seg
Familia 00:03:05 00:16:20 13min15seg
QOutros — amadurecimento 00:16:21 00:27:35 11minl4seg
Sistema(s) de privacdo de liberdade 00:27:36 00:38:17 10min41seg
Familia e envolvimento 00:38:18 00:44:48 6min20seg
Violéncia, drogas e criminalidade 00:44:49 01:01:25 16min36seg
Vida social, meio social e lazer 01:01:26 01:07:04 5min38seg
Trajetoria escolar 01:07:05 01:16:48 9min43seg
Projetos de futuro 01:16:49 01:22:18 5min29seg
Outros — doencas psicolégicas e medicacdo 01:22:19 01:35:15 12min56seg

(Continua)

10 Conforme Apéndice H.
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(Continuacdo)

SISTEMA PRISIONAL
Grupo Destino

BLOCO TEMATICO INICIO TERMINO DURACAO
Apresentacéo inicial 00:00:00 00:00:38 1min38seg
Juventude e privagdo de liberdade 00:00:39 00:52:07 51min28seg
Familia
Sistema(s) de privacdo de liberdade
Trajetdria escolar 00:52:08 01:08:14 16min6seg
Educacdo no(s) sistema(s)

Juventude e condigdo juvenil 01:08:15 01:16:49 8min34seg
Projetos de futuro 01:16:50 01:26:27 9min37seg
Grupo Privacdo

BLOCO TEMATICO INICIO TERMINO DURACAO
Apresentacéo inicial 00:00:00 00:01:37 1min38seg
Juventude e privacdo de liberdade 00:01:38 00:05:49 4minlliseg
Familia 00:05:50 00:28:26 22min36seg
Trajetoria escolar 00:28:27 00:37:50 9min23seg
Educacéo no(s) sistema(s) 00:37:51 00:45:00 7min9seg
Sistema(s) de privacdo de liberdade 00:45:01 00:58:02 13min01seg
Juventude e condicdo juvenil 00:58:03 01:08:31 10min28seg
Violéncia, drogas e criminalidade 01:08:32 01:26:55 18min23seg
Projetos de futuro 01:26:56 01:35:20 8min24seg
Outros — discriminacdo/preconceitos 01:35:21 01:40:21 5min0seg
Outros — Encerramento 01:40:22 01:42:28 2min6seg
Vida social, meio social e lazer 01:42:29 01:47:37 5min8seg

Fonte: elaborado pela autora.

Essa avaliacdo orientou-se pelo principio de documentar tanto a densidade metaforica,
o0 grau de detalhamento das descri¢des e narracdes, quanto a densidade interativa, o nivel de
envolvimento dos participantes na discussdo, que, segundo Bohnsack (2020) possibilitam
identificar onde os discursos se apresentam mais férteis para a reconstrucdo das orientacdes
coletivas. A organizacao tematica foi realizada de modo sucessivo, acompanhando o processo
de anélise, e constituiu-se em uma primeira forma de avaliacéo, ainda situada no plano imanente

e comunicativo, mas ja orientada pela busca do sentido documentario (Bohnsack, 2020).

3.3.2 Selecao de passagens, transcri¢cio e codificacio de dados

A partir das divisdes tematicas detalhadas, procedeu-se a selecdo de passagens para
analise em profundidade, sendo priorizadas: (i) aquelas que continham metaforas de foco,
enquanto chaves reveladoras das orientacOes coletivas; (ii) passagens centrais para 0s objetivos
da pesquisa, sobretudo aquelas relacionadas a condi¢do juvenil e as marcas da violéncia nas
trajetdrias. Essa etapa foi realizada de forma progressiva, acompanhando o avango da analise,
e sempre articulada ao objetivo de reconstruir as orientacGes coletivas e as estruturas

processuais habituais de tratamento dos temas (Bohnsack, 2020)
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Em seguida, considerando a saturacdo observada nos dados, optou-se pela transcri¢ao
integral das passagens dos quatro grupos que representaram, de forma densa e contrastiva, a
totalidade da amostra, permitindo aprofundar as comparagdes intra e intersistémicas. Essa
transcricao, realizada, conforme Bohnsack (2020) e Weller (2013), em parte por mim e em parte
por auxiliares de pesquisa, visou & literalidade do discurso, preservando vicios de linguagem,
interrupgdes, sobreposicdes e erros de concordancia, sem empregar sinais de pontuacao tipicos
da escrita normativa, para que a analise, em vez de se perder em uma normatizacéo artificial do
texto, mantenha viva a dramaturgia do discurso. Segundo 0s autores, reproduzir por escrito
exatamente o que foi registrado na gravacdo de audio constitui requisito fundamental para o
acesso as estruturas de orientacdo, ja que cada detalhe da fala pode revelar aspectos do
conhecimento conjuntivo.

Por fim, as passagens foram submetidas a codificacdo, também conforme convengdes
especificas do método documentério (Apéndice 1), que, por meio de codigos de transcricdo,
busca indicar elementos como entonagéo, intensidade, pausas e outros registros de linguagem,
compondo um registro que ultrapassa o nivel tematico e contribui para a analise da organizacgéo
performativa das discussfes. A codificacdo, nesse sentido, funciona como instrumento para a
apreensdo da estrutura performativa do discurso e, assim, dos modos de organizagédo
comunicativa que explicitam ou tensionam as orientagdes coletivas (Bohnsack, 2020; Weller,
2018).

3.3.3 Analise sequencial comparativa e formacao de tipos

A anélise interpretativa seguiu o procedimento sequencial comparativo articulando as
duas primeiras etapas do método documentario: a interpretacdo formulada, voltada ao contetdo
tematico e comunicativo, e a interpretacdo refletida, dedicada a reconstru¢do do conhecimento
conjuntivo e das estruturas de orientacdo (Bohnsack, 2020; Weller, 2013). Na interpretacao
formulada, que consiste em um primeiro acesso ao material, obrigando a uma leitura minuciosa,
as passagens foram parafraseadas, estruturadas e tituladas, permitindo identificar subtemas e
eixos centrais. J& na interpretacdo refletida, a atencdo voltou-se ao modo como os temas foram
discutidos, as formas de interacdo entre os participantes e aos quadros de orientagdo que
emergiram, permitindo reconhecer padr6es homdlogos entre grupos distintos (Weller; Pfaff,
2013).

A comparacédo, como discute Weller (2017b), ndo é apenas uma operacao técnica, mas

um principio epistemologico fundamental da sociologia do conhecimento praxioldgico, na
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medida em que possibilita identificar padrées homologos e, a0 mesmo tempo, contrastes
significativos entre casos. E por meio dela que se evidencia a distingdo entre orientagdes
coletivas compartilhadas — quando o discurso se organiza de modo inclusivo e convergente — e
orientagdes ndo compartilhadas — quando emergem modos de discurso divergentes ou
excludentes (Bohnsack, 2020). Assim, a andlise comparativa tem papel fundamental nesta
pesquisa, tendo em vista que, de comparacdes intragrupos (entre passagens de um mesmo
grupo), intergrupos (entre grupos de um mesmo sistema), intersistémicas (entre socioeducativo
e prisional) e transversais (considerando a categoria analitica “jovens privados de liberdade™),
possibilita a formacdo de tipos, movimento de abstracéo e especificacdo que resultou na
sistematizacdo de diferentes modos de producdo da juventude por jovens em privacdo de
liberdade, articulando tanto semelhancas quanto contrastes (Warth, 2021).

A leitura das passagens tematicas, no ambito do método documentario, requer atengédo
a totalidade do acontecimento comunicativo, compreendendo-o como arena interacional na qual
se condensam os gestos fundantes de uma orientacdo coletiva. Desde a passagem inicial, a
conversa se estrutura e as relacdes entre os participantes se estabilizam, permitindo que o grupo
defina 0 modo como o tema sera abordado e legitimado internamente. A evidéncia empirica
ndo se restringe ao contetdo do que € dito, mas inclui a forma como se diz, tendo em vista que
as pausas, 0s risos, 0s apoios mutuos e as sobreposi¢Bes de fala constituem indicadores da
organizac&o do discurso e da posi¢do de cada sujeito no coletivo. E a partir dessa dramaturgia
gue se tornam visiveis as tematizaces e os quadros de referéncia compartilhados, os quais,

posteriormente, servirdo de base para a reconstrucao dos tipos sociogenéticos.

3.4 CAMINHO ANALITICO NO METODO DOCUMENTARIO

Conforme explanado sistematicamente até aqui, esta pesquisa fundamenta-se numa
perspectiva que possibilita uma reconstrugdo empirica da condicdo juvenil em contexto de
privacdo de liberdade, sem recorrer a essencializa¢fes, mas focalizando a producgéo cotidiana
de orientagdes coletivas e visdes de mundo. O método documentario (Bohnsack, 2020; Weller;
Pfaff, 2013) constitui o caminho analitico que operacionaliza tais pressupostos, pois, ao
distinguir niveis de sentido, do imanente ao documentario, permite reconstruir ndo apenas o
conteudo tematico das falas dos jovens, mas principalmente os sentidos implicitos que orientam
suas praticas. No contexto desta pesquisa, isso significa analisar as falas produzidas nos grupos

de discussdo e nas entrevistas narrativas ndo como relatos individuais isolados, mas como
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documentos de orientagdes coletivas que revelam padrées homologos e visdes de mundo
compartilhadas (Bohnsack, 2020; Weller, 2013).

Segundo Mannheim (1982a), a interpretacdo socioldgica deve superar a postura
imanente e alcancar a postura sociogenética, interrogando ndo apenas o que € a juventude, mas
como ela é produzida em préticas sociais. Partindo disso, do ponto de vista metodoldgico,
Warth (2021) sintetiza quatro pressupostos centrais que orientam a analise empirica: (a) a
vinculacgdo situacional da pesquisadora e a necessidade de controle metodolégico dessa posicdo
por meio da comparacao sistematica (Bohnsack, 2020; Mannheim, 1982a; Weller, 2013); (b) a
primordialidade do coletivo, segundo a qual a producdo da juventude se enraiza em préticas de
pares e em espacos sociais de experiéncia conjuntiva (Warth, 2021; Weller, 2005, 2006); (c) a
distingdo entre conhecimento implicito e explicito, que permite acessar a processualidade da
producdo cultural da juventude, revelando tensbes entre normas institucionais e sentidos
praticos (Bohnsack, 2020; Bohnsack; Weller, 2013); e (d) a consideracdo dos posicionamentos
sociais multidimensionais dos jovens, que se entrelacam nas trajetdrias biograficas e na analise
de suas ac¢des praticas (Bohnsack, 2020).

A atencdo as experiéncias conjuntivas (Bohnsack, 2020; Bohnsack; Weller, 2013;
Weller; Pfaff, 2013) é decisiva na investigacdo com jovens privados de liberdade, uma vez que
suas trajetorias sdo atravessadas por condi¢Bes estruturais de exclusdo, violéncia e
desigualdade. Tais experiéncias, inscritas na pratica cotidiana, ddo forma a estilos de vida,
disposicdes habituais e modos de significar a juventude que ndo podem ser captados apenas por
meio de categorias normativas externas. Nesse sentido, a comparacgdo sistematica entre grupos
socioeducativos e prisionais, realizada no processo de construcdo de tipos, é condigcdo para
controlar a vinculacdo situacional da pesquisadora e para tornar visiveis tanto as diferencas
guanto as aproximacdes nas formas de producéo da juventude em distintos sistemas de privacédo
de liberdade (Bohnsack; Weller, 2013; Weller, 2017b).

A contribuicdo de Warth (2021), que é tomada como aporte nesta pesquisa, esta em
oferecer uma arquitetura conceitual que conjuga comparabilidade empirica e densidade tedrica.
Baseada nesta perspectiva, organizei um conjunto de conceitos que estruturam a sociologia do
conhecimento praxioldgico e orientam a aplicagdo do método documentério de interpretacdo,
amplamente discutidos em capitulos anteriores. Esses conceitos constituem instrumentos de

analise imprescindiveis para a reconstru¢éo da producédo da juventude em contextos de privacdo
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de liberdade, e a apresentacédo deles no Quadro 4 objetiva tornar ainda mais inteligivel como os

sentidos coletivos sdo formados, transmitidos e transformados nas praticas sociais dos jovens.!

Quadro 4 — Conceitos-chave do método documentario

Conceito

Referéncias

Definicéo

Relevancia para a pesquisa sobre
juventude privada de liberdade

Conhecimento
ateérico

Mannheim
(1982a); Bohnsack
(1999; 2010; 2021)

Saberes praticos, implicitos e
pré-reflexivos que orientam a
acdo de cada sujeito, ainda
que ndo formulados de modo
conceitual ou sistematizado

Permite compreender praticas,
disposicoes e estratégias que ndo
aparecem como opinides explicitas,
mas que estruturam o agir de jovens
privados de liberdade.

Conhecimento

Mannheim

Saberes que ndo séo

Reforca que a produgéo da

situado e (1982a); Weller universais ou neutros, juventude s6 pode ser
relacional (2005); Bohnsack produzidos sempre em compreendida se vinculada aos
(2020). contextos especificos e nas contextos sociais e institucionais
relagdes sociais. dos jovens privados de liberdade.
Vinculacéo Mannheim (1985); Todo conhecimento e Explicita a necessidade de
situacional Bohnsack (2020); interpretacdo dependem da reconhecer a posicéo da

Warth (2021).

posicéo social e dos
horizontes de comparacéo do
pesquisador.

pesquisadora no campo e de
controlar comparativamente as
interpretacoes.

Processualidade

Garfinkel (1967);
Bohnsack (2020);
Warth (2021).

A realidade social e a
juventude sdo compreendidas
COMO processos continuos,
nao como esséncias fixas.

Permite analisar a juventude como
pratica em constante construgdo nos
sistemas socioeducativo e prisional.

Prética da acdo

Garfinkel (1967);
Bohnsack (2020);
Weller (2013).

As préticas cotidianas sdo o
lugar onde se produz a ordem
social e se revelam
orientaces coletivas.

Central para observar como 0s
jovens constroem juventude em
seus cotidianos de privagéo, mais
do que em discursos abstratos.

Conhecimento
comunicativo

Mannheim (1982);
Bohnsack (2020);
Weller (2005)

Saberes explicitos,
articulaveis, ligados a
normas, expectativas e papéis
sociais.

Representa os discursos normativos
que os jovens reproduzem a partir
das instituicdes (escola, justica,
midia).

Conhecimento

Mannheim (1982);

Saberes implicitos,

Fundamenta a analise dos cédigos

conjuntivo / Weller (2005, experienciais e tacitos, de convivéncia e sobrevivéncia dos
Experiéncia 2013); Bohnsack | produzidos coletivamente em | jovens dentro e fora da privagéo de
conjuntiva (2020). experiéncias compartilhadas liberdade.

e incorporados nas praticas.
Sentido Mannheim (1952); Nivel profundo de sentido Possibilita ir além do contetido

documentério Weller (2005, revelado nas préticas e temaético explicito das falas dos
2013); Bohnsack discursos, acessivel apenas jovens para captar suas orientacdes
(2020). pela interpretacéo. coletivas.
Meio social Bohnsack (2020); Espacos sociais de Permite reconstruir os diferentes
Weller; Pfaff interpretacdo e meios juvenis em contextos de
(2013). processamento coletivo da privagdo (familia, quebrada,
realidade, baseados em prisdo).
experiéncias homologas.
Espaco de Mannheim (1982); Espacos onde se Explica como jovens em privacéo
experiéncia Bohnsack (2020); | compartilham experiéncias e | elaboram sentidos comuns, mesmo
conjuntiva Warth (2021); saberes implicitos que ligam sem trajetdrias idénticas.

Weller (2013).

os individuos.

11 Conforme glossario do método documentéario de Bohnsack (2020).

(Continua)
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Relevancia para a pesquisa sobre

Conceito Referéncias Defini¢éo juventude privada de liberdade
Orientagdo Bohnsack (2020); Formas compartilhadas de Ajuda a reconstruir sentidos
coletiva Weller; Pfaff interpretar e agir no mundo, comuns sobre familia, escola,

(2013). construidas a partir das quebrada e sistemas de privagao.
experiéncias conjuntivas.
Quadro de Mannheim Principios implicitos, Permite acessar os referenciais de
orientacdo (1982a); Bohnsack | habitualizados e coletivos que | sentido mais profundos que guiam
(Orientierungs- (2020); Weller organizam a prética e a praticas e discursos juvenis.
rahmen) (2006, 2011, 2019). | percepcdo de um grupo social.
Habitus* Mannheim Principio de orientacdo da Possibilita reconstruir orientacdes
(1982a); Bohnsack praxis, reconstruivel coletivas produzidas nas
(2011, 2012, empiricamente nas experiéncias de privacdo de
2020); Warth experiéncias conjuntivas e liberdade, evidenciando modos
(2021). nos modos coletivos de comuns de interpretar violéncia,

producdo de sentido.

institucionalizacdo e futuro.

Visdo de mundo

Mannheim (1952);

Conjunto de experiéncias e

Fundamenta a analise das

(Weltanschauung) Weller (2005, interpretagdes coletivas que representacdes juvenis sobre
2013). estruturam a compreenséo da violéncia, exclusdo e futuro.
realidade.
Padrdo homoélogo | Bohnsack (2020); Estruturas de sentido Permite identificar continuidades

Weller (2013).

semelhantes que se repetem
em diferentes casos ou
grupos.

entre as experiéncias juvenis nos
sistemas socioeducativo e prisional.

Posicionamentos
sociais

Warth (2021).

LocalizacOes relativas no
espaco social (classe, raga,
género, geracdo etc.) que
configuram experiéncias.

Essencial para uma leitura
interseccional das trajetorias dos
jovens privados de liberdade.

Contexto de meio

Bohnsack (2014);
Warth (2021)

Participagdo concreta em um
destino comum resultante de
posicionamentos sociais
compartilhados.

Explica como jovens elaboram
experiéncias comuns em
instituicBes como escola,
socioeducativo e prisdo.

Unidade de meio

Bohnsack (2014);
Warth (2021)

Grupo que processa
experiéncias de modo
uniforme dentro de um

mesmo contexto de meio.

Permite identificar tipos
praxioldgicos nos grupos de
discussao, revelando praticas

juvenis comuns.

Tipo
sociogenético

Bohnsack (2020);
Warth (2021).

Forma de interpretacdo que
conecta préaticas a contextos
sociais e historicos,
evidenciando a génese social
das orientacdes coletivas.

Permite compreender a juventude
em privagéo como expressdo de
processos sociais mais amplos.

Producéo da
juventude

Warth (2021).

Processo pelo qual jovens
constroem continuamente sua
condigdo juvenil em préticas

sociais e coletivas.

Conceito central da tese: mostra
como jovens privados de liberdade
produzem juventude sob condicbes

de violéncia e excluso.

Nota. O conceito de habitus é mobilizado nesta pesquisa a partir da perspectiva praxioldgica desenvolvida por
Bohnsack (2011, 2013, 2020), que, embora dialogue com a teoria da préatica de Bourdieu (2009), desloca o foco
da reproducdo estrutural para a analise das préaticas incorporadas em espagos conjuntivos de experiéncia.

Fonte: elaborado pela autora com base nas referéncias mencionadas.

Tendo em vista que pesquisas em privacao de liberdade enfrentam importantes desafios

metodologicos, destaca-se a aplicacdo de teorias e métodos a servico ndo de pretensa
neutralidade, mas da necessidade de explicitar como leituras interpretativas estdo atravessadas
por pertencimentos sociais e trajetdrias especificas. Apesar do emprego da analise comparativa,

via método documentario, como recurso para contrabalancar a vinculagéo situacional, faz-se
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necessario considerar que a sociabilidade estabelecida entre jovens privados de liberdade nos
sistemas socioeducativo e prisional €, para eles, mais do que circunstancial, pois constitui
espaco de aprendizagem, resisténcia e producdo de sentido. Além disso, € imprescindivel
aproximar essas perspectivas teodrico-metodologicas ao debate contemporaneo da
interseccionalidade (Akotirene, 2019), que permite compreender que as trajetorias juvenis ndo
podem ser reduzidas a um Unico eixo (classe, raca, género, territorio, geracdo), mas se
constituem na sobreposi¢do de multiplos posicionamentos.

Tendo em vista que a juventude € produzida na interacdo entre discursos e praticas, esta
pesquisa se coloca em sintonia com investigacOes anteriores que tomaram a juventude como
objeto empirico ao articular a perspectiva praxiolégica, tal como apresentado por Warth (2021),
com o método documentario, bem como avanca ao inserir esse debate na realidade especifica
da privacao de liberdade no Distrito Federal. Nesse cendrio, a analise busca reconstruir como
0s jovens, em meio a multiplas violéncias e privacdes, produzem sentidos sobre si mesmos,
sobre suas familias, quebradas, escolas e instituicdes de privacao, revelando tradicdo, ruptura e

transformacéo.
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4 COMO E SER JOVEM E ESTAR PRIVADO DE LIBERDADE

O presente capitulo tem como finalidade apresentar a analise em profundidade da
passagem inicial de quatro grupos de discussao realizados com jovens privados de liberdade,
dois no sistema socioeducativo e dois no sistema prisional, momento fundamental para a
interpretacdo segundo o método documentério. Esse objetivo decorre da necessidade de
explicitar como se realiza a analise de uma passagem tematica em sua complexidade, ainda que
a tese, em sua estrutura, organize a apresente a interpretacdo dos dados a partir dos espacos de
experiéncias conjuntivas em que a juventude € produzida.

Dessa forma, embora o texto de andlise esteja ancorado na reconstrucao das orientacoes
coletivas e dos tipos praxioldgicos emergentes nos espagos sociais e institucionais tematizados,
fez-se importante salientar que foi realizada a analise minuciosa de todas as passagens tematicas
de dez grupos de discussdo (cinco no sistema socioeducativo e cinco no sistema prisional),
articulada aos dados de observacdo participante, questionarios socioculturais e entrevistas
narrativas. A apresentacdo da passagem inicial neste capitulo, portanto, cumpre a funcéo
demonstrar ao leitor a dindmica interpretativa propria do método, que ndo se restringe a
tematizacdo, mas se ocupa do sentido documentario produzido na interacdo, e evidenciar a
importancia da dindmica interativa entre 0s jovens para a construcao coletiva de sentidos sobre
a condicao de estar privado de liberdade durante a juventude.

A escolha pela analise da passagem inicial em cada grupo néo € casual, mas fundamenta-
se no principio reconstrutivo do método documentario. Esse momento inaugural da discussdo
permite observar a génese da producdo de sentido, quando os jovens, ainda em processo de
acomodacéo interativa, introduzem as primeiras definicdes coletivas sobre o tema proposto.
Trata-se, portanto, de um ponto de entrada privilegiado para apreender as estruturas basicas de
orientacdo, as estratégias de validacdo mutua e os modos pelos quais se constituem, no interior
do grupo, as formas de tematizacéo da experiéncia. E nesse instante que se revelam as fronteiras
entre o dizer e 0 mostrar, entre 0 enunciado e a performance, e que emergem as primeiras pistas
das orientacOes coletivas que atravessardo toda a interagdo. A passagem inicial, ao condensar
0s gestos fundantes da conversa, como a partilha, o humor, a lideranca e a hesitacdo, torna-se
uma miniatura do processo interacional e, por isso, o lugar de maior densidade interpretativa
para a reconstrucdo do sentido documentario.

A pergunta inicial dirigida a todos os grupos, “Como é ser jovem e estar privado de
liberdade?”, tem carater aberto e reflexivo, constituindo-se como ponto de partida para a

iniciagdo tematica. Formulada de maneira uniforme pela entrevistadora, conforme as
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prescricbes do método documentario, a questdo buscou provocar os jovens a refletirem
coletivamente sobre a privacdo de liberdade em uma fase da vida marcada por transicoes,
expectativas e contradices proprias da juventude. Tal abertura metodoldgica, ao mesmo tempo
em que legitima a voz dos participantes, favorece que a discussdo seja estruturada a partir de
suas proprias vivéncias, em lugar de seguir previamente categorias impostas pelo pesquisador.

Ao assumir esta forma, a pergunta inicial atua como pontapé organizador da interacdo
discursiva, convocando 0s jovens a narrar e analisar suas experiéncias de modo espontaneo,
mas também a produzi-las em uma chave coletiva. Desse modo, a passagem inicial ndo apenas
abre o campo de interpretacdo, mas revela de imediato como a condicao juvenil € significada
sob a experiéncia concreta da privagao de liberdade, oferecendo material privilegiado para a
reconstrucdo de orientacdes coletivas e para a apreensao das primeiras camadas de sentido que
atravessam 0S grupos.

As passagens apresentadas neste capitulo foram selecionadas entre dez grupos de
discussdo, pré-selecionados para analise entre todos 0s grupos realizados ao longo do trabalho
de campo, com base em critérios de saturacdo tedrica e comparabilidade institucional. A escolha
de dois grupos vinculados ao sistema socioeducativo e dois ao sistema prisional buscou
equilibrar contextos, perfis etarios e tempos de internacdo, assegurando que as orientaces
coletivas reconstruidas refletissem tanto as especificidades de cada espaco quanto as
recorréncias de sentido que os atravessam. A estabilizagdo de padr6es homologos e a repeticdo
de esquemas de significacdo nos distintos grupos indicaram a suficiéncia interpretativa do
corpus e legitimaram a selecdo das passagens iniciais como representativas das dindmicas
interacionais mais densas e significativas para a compreensao da producdo da juventude sob
privacao de liberdade.

4.1 PASSAGEM ILUSTRATIVA DA ANALISE DE DRAMATURGIA INTERATIVA

Visando a elucidacdo de como se da a analise da dramaturgia dos grupos de discusséo,
apresenta-se, a seguir, uma passagem que possibilita a exemplificagdo do processo analitico. A
primeira conversa ap0s 0 comeco da gravagdo de audio e a abertura da discussdo é uma
excelente amostra da dindmica interativa estabelecida entre os participantes, que perdurou
durante todo o tempo em que 0 grupo esteve reunido, e do acolhimento (da recepc¢do ou da

integracdo) a entrevistadora.
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Yf: vou comecar a gravar (.) gente oh (.)
Xm: (
Cm: L6 ai (.) 6 ai tropa (.) aqueles pique hein . vamo que vamo
(.) vai comecar a gravar (1)
Yf: entdo (.) eu vou comegar a gravar (.) ai (.) a ideia é a gente conversar
Cm: Leerto
Am: aqui é um microfone é?
Yf: eh () ali é um gravador e esse daqui é 0:: (.) é o celular porque eu gravo nos

dois que
Cm: Lj4 ta gravando gente
Yf: eh(.) pracomecar (.) eu queria que vocés falassem o nome e a idade
Cm: Lsai dai:: energimeno
Yf: S pra poder gravar no audio e a sequéncia (.) -ta?
Cm: L((pegando o gravador na mao)) fala teu nome ai ()

chefe ((apontando o gravador para o outro participante como um microfone))

Am: meu nome é Arthur (.) °vulgo®, galeguin

Cm: @idade@

Am: 18 anos

Cm: @solteiro?@

Bm: meu nome é Beto (.) tenho 19 anos (.) vulgo CH

Dm: meu nome é Daniel (.) tenho 20 anos e ndo tenho vulgo

Cm: L@vulgo z6i@

Em: meu nome é Eduardo (.) tenho 18 anos e ndo tenho vulgo

Cm: meu nome é Caio (.) tenho 19 ano e meu vulgo é Cria do B4 no Instagram e é
isso ai (.); eu fago musica e vamo junto

Desde o primeiro contato com os jovens, anterior a discussao, durante a apresentacao
da entrevistadora e o preenchimento do formul&rio sociocultural e econémico, Caio j& assumiu
a lideranca do grupo. Nos primeiros minutos da gravagdo, enquanto eram registrados os dados
dos participantes, antes da introducdo da pergunta inicial, ja se percebe que ele atua como
mestre de cerimdnias do encontro e entrevistador dos colegas, conduzindo a organizacgdo do
discurso.

O jovem chama a atencdo do grupo, ao qual se refere como “tropa”, convocando-0s a
participar e anunciando que algo importante esta prestes a comecar. Seu tom extrovertido e
brincalhdo sugere intimidade e confianga entre os integrantes do grupo. Para garantir
concentra¢do, 0 jovem emprega um tom instrucional e imperativo (“0 ai”), incentivando
entusiasmo e disposicdo. Além disso, Caio faz referéncia a um comportamento aparentemente
conhecido e esperado de todos (“aqueles pique hein”), apesar do clima confortavel instituido
(ainda que o ambiente permaneca descontraido).

O tom motivador (“vamo que vamo”) sugere que 0 momento era Visto como uma
oportunidade de descontracdo pelos jovens, possivelmente por conta da natureza da reunido —
realizada fora dos médulos (“barracos”), com a presenga de uma pessoa externa & unidade, com
oferta de lanche e sem a vigilancia direta e repreensiva dos agentes (“os de preto”). Ainda assim,
percebe-se na postura de Caio e dos demais participantes um cuidado em relacdo a exposicao
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da dindmica real do grupo e uma preocupacdo com o que ficaria registrado em &udio,
evidenciada pelos alertas a respeito da gravagdo (“vai comecar a grava” “ja ta gravando gente”).

Desde a abertura até o encerramento do grupo, com o fim da gravacdo, Caio mantém
comportamento animado e caricato, mas também atento a administracdo da dindmica
interacional. Ele estabelece como o grupo deve dialogar e, aparentemente, cobra dos colegas
gue monitorem suas falas e seus comportamentos. Ao longo da discusséo, o jovem define
qguando um tema ja foi suficientemente abordado, promovendo o fechamento tematico (“bora,
ja falamos demais sobre iss0™), e sinaliza a entrevistadora 0 momento de avangar para outra
questdo (“préxima pergunta, professora”).

O grupo apresenta densidade interativa e discursiva, explorando os temas propostos por
meio de uma linguagem repleta de girias e expressdes informais. Esse uso reflete o
compartilhamento de um mesmo contexto sociocultural e um conhecimento implicito sobre
como se comportar na situacdo. Além disso, 0 humor e as provocacGes emergem como
estruturas de sentido que orientam as intera¢fes do grupo, permitindo que a discussao transite
entre a informalidade das relacbes e a formalidade do espaco, assim como entre a atuacdo

pratica e a atuacdo reflexiva diante da atividade proposta.

4.2 SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

O sistema socioeducativo surge, no conjunto dos dados, como um espago que €, ao
mesmo tempo, de restricdo e possibilidade, no qual a perda da liberdade convive com
experiéncias de reflexdo e reconstrucdo de si. Nos grupos analisados, os jovens elaboram
sentidos que tensionam punicdo e aprendizado, denunciando a violéncia e a precariedade das
condicdes institucionais, mas também reconhecendo a presenca de oportunidades antes negadas
nas suas trajetorias. As passagens iniciais dos grupos selecionados documentam o modo como
0 tempo da internacdo é reinterpretado como tempo de “desaceleracdo”, “parada” e de
reorganizacéo, revelando uma orientacéo coletiva de ressignificacdo pragmatica da privacéao de

liberdade, em contraste com a vulnerabilidade vivida “na rua”.
4.2.1 Grupo Realidade
O Grupo Realidade, formado por cinco jovens privados de liberdade no sistema

socioeducativo, Arthur (Am), Beto (Bm), Caio (Cm), Daniel (Dm) e Eduardo (Em),
expressa uma orientacdo coletiva marcada pela percep¢do da internagdo como perda da
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juventude e a sua ressignificacdo como oportunidade de aprendizagem e protecdo. O discurso

dos jovens transita entre o sofrimento causado pela privacdo e o reconhecimento das

possibilidades abertas pela experiéncia. A dinamica interacional evidencia uma postura ativa

na organizacdo da conversa e o emprego do humor como mecanismo de coesdo grupal.

A primeira passagem demonstra como a condigdo juvenil é construida sob a tensdo entre o

dentro e o fora, a perda e o resgate da juventude (Grupo Realidade, Passagem Inicial, linhas

01-65):

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46

Yf:

Am:

Cm:
Dm:

Dm:
Cm:

Cm:
Am:

Dm:
Cm:
Am:
Cm:
Am:
Cm:
Bm:
Cm:
Dm:
Cm:

Am:
Cm:
Am:

Cm:
Am:
Cm:
Bm:
Em:

Dm:

m:
Cm:

Dm:

m:
Cm:
m:
Em:

ai pra comecar eu queria perguntar pra vocés (.) € (.) como que € ser jovem e
estar privado de liberdade
ruim
Lruim
Lpéssimo ((barulho externo de uma comunicagio via radio))
muito ruim
eh::: ruim
perder a juventudes (1) cedo
Leu perdi minha juventude todinha (.) fui preso com 14 e to
ai com 19
L(mesma) ideia
de 2019 a 2024 eu fique::i oito meses na rua
mas é bom também porque em=em quatro paredes -cé amadurece bastante

cara (2) -cé::
Lfaz curso
Lmas
Lpensa em cada coisa (.) ideia
Lmas eu
Lndo (.) ideia certa
Lesse
ah mas=oxe é que nem eu (.) faz o cara mudar a mente

Lesse
a maioria termina o estudo
Lesse tempo af que eu usei aqui oh (.) preso p&; eu usei
como oportunidade fiz curso j& joguei ai fui pra Sdo Paulo terminei os estudo
Lp6 eu
vou arrumar um trabalho agora
também né se eu tivesse na rua podia -ta roubando -ta traficando essas coisas
ai né mas
Leu gravei bastante musica
dentro da unidade eu aprendi a tocar violdo (.) os bagulho tudo
L ¢ & isso chefe
o cara aprende (.) faz curso (.) pra se aprimorar mais
Lterminou o ensino médio
acho que se fosse 1a fora nem tinha terminado
Leh eu s6 voltei a estudar aqui também
Ltalvez num -taria nem vivo
Leh
Laqui nés aprende
varios tipos de coisa (1) mexer na eletricidade °(ligar pra) gente®
Leh (2) fazer fogo
Lfazer umas @gambiarras@
Lle@e@
fisica; flexdo tudo
@ele
eh ( )
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47 Dm: Lfaz até uns esportes; que na rua a gente nao costumaL fazer

48 eh

49 Am: o que narua ndo fazia (.) aqui dentro nés faz

50 Cm: Lagui=aqui nés néo (.) igual na rua (.) na rua nés usou
51 droga todo dia aqui @é s6 de vez em quando@ ((barulho de uma caneta sendo
52 batida na mesa de modo ritmado por um jovem))

53  2m: La)@

54 TD: @Q3)@

55 Dm: @s6 de vez em quando@ ((barulho de uma caneta sendo batida na mesa))
56 Bm: L@aqui é s6 quando sai de saiddo@

57 Em: L@sé () s6@

58 Am: bem moderado (.) moderado (.) moderado

59 Cm: praque isso Daniel

60 Am: prdxima pergunta proxima pergunta (1) pode fazer a prdxima pergunta
61 Bm: prdxima pergunta professora

62 Yf: @(1)@ ndo precisa ter pressa ndo (.) podem falar a vontade

63 Am: Lvixe maria
64  Yf: podem seguir a conversa (3)
65 Am: Laj vai até (3)

A natureza interativa da passagem evidencia que os jovens compartilham um espaco de
experiéncias conjuntivas e constroem colaborativamente sentidos sobre suas experiéncias,
reagindo as intervengdes uns dos outros. A organizagdo do discurso do grupo revela orientacdes
coletivas que empregam a critica, a resiliéncia e a espontaneidade como estratégias de
enfrentamento ao contexto. Nesse sentido, 0 humor é um mecanismo de coesdo grupal,
aliviando a tensdo dos temas e reforcando os vinculos entre os participantes. O discurso €
composto de interacGes que combinam falas curtas, sobreposicao de vozes, expressoes coletivas
(como risos) e sequéncias de resposta, organizando-se em torno de trocas dinamicas que
refletem o quadro de referéncia do grupo.

Os temas e subtemas se relacionam diretamente a experiéncia de privacdo de liberdade,
mas também refletem a condicéo social dos jovens. O discurso reflexivo permite que os jovens
compartilhem e analisem suas proprias vivéncias, enfatizando os aspectos praticos da privacdo
e as emoc0des associadas. Os cinco jovens participantes respondem de maneira unissona a
pergunta da entrevistadora, avaliando negativamente a experiéncia. Arthur e Beto, os primeiros
a falar, propdem de modo enfatico que estar privado de liberdade é “ruim”, e, imediatamente,
Caio e Daniel reforcam essa percepcao ao intensificar o sentido negativo com expressées como
“péssimo” e “muito ruim”, ajustando e ampliando a avaliagdo inicial. Eduardo, por sua vez,
sintetiza a analise do grupo e reitera a critica a privacao de liberdade.

Daniel desenvolve a analise inicial ao apresentar a perda precoce da juventude (“perder
a juventude cedo’) como uma consequéncia direta da privacao de liberdade e como a principal
justificativa para a avaliacdo negativa do grupo. A juventude é associada a liberdade e a

experiéncias que sO6 podem ser vividas fora das restricGes impostas pela internagdo, sendo
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percebida como um tempo que deveria ser vivido de outra forma, mas que esta sendo perdido.
Assim, a privacéo de liberdade ndo é percebida apenas como confinamento, mas como uma
interrupcdo da vida e das possibilidades tipicas da juventude — uma condicdo que rouba a
possibilidade de ser jovem e impede a vivéncia dessa fase da vida. Curiosamente, Daniel utiliza
0 termo “juventudes”, no plural, aparentemente de maneira impensada, sem ter conhecimento
das perspectivas e disputas tedricas sobre o conceito, que considera a diversidade de formas de
ser jovem de acordo com o contexto.

Confirmando a orientacdo de Daniel e sendo validado por Beto (“mesma ideia”), Caio
explicita a relagdo entre privagéo da liberdade e privacéo da juventude. Ele compartilha sua
experiéncia para ilustrar sua crenca na extincdo da possibilidade de ser jovem quando se esta
privado de liberdade: “eu perdi minha juventude todinha fui preso com 14 e t6 ai com 19”. Cabe
destacar que o emprego do termo “preso”, em alusdo a privacdo de liberdade, indica a nédo
diferenciacdo entre o cumprimento de medida socioeducativa de internagdo e a execucdo de
uma sentenca penal, aproximando o sistema socioeducativo do sistema prisional,
independentemente das distingdes juridicas ou do discurso institucional.

Ao mencionar sua trajetéria (“fui preso com 14 e t6 ai com 19”), Caio introduz uma
dimensdo temporal ao seu discurso para demonstrar que uma parte significativa da sua vida,
especialmente os anos culturalmente associados a transi¢do para a juventude, foi vivida em
privacdo de liberdade. Esse recurso argumentativo salienta a amplitude desse periodo e sugere
uma certa naturalizacdo da privacdo da liberdade, que, em teoria, deveria ser uma medida
excepcional.

Além disso, o curto periodo passado “na rua”, ou seja, em liberdade (“de 2019 a 2024
eu fiquei oito meses na rua”), como destacado na fala de Caio, sugere que o cometimento de
atos infracionais e a privacdo de liberdade fazem parte de um ciclo dificil de romper,
caracterizado por idas e vindas em unidades de internacdo e por dinamicas estruturais de
marginalizacdo, sujei¢do criminal e violéncia. A mengéo direta a idades e datas ndo apenas
registra fatos, mas também constroi um contraste entre a liberdade limitada e o tempo
significativo de internacdo, reforcando a ideia de que sua juventude foi marcada pela auséncia
de autonomia. A privagéo de liberdade desde tenra idade, somada ao pouco tempo permanecido
na rua, evidencia que a juventude do grupo foi interrompida por fatores que vé@o além da
internacdo, estando relacionada a exclusao social e a vulnerabilidade estrutural de seu contexto
socioeconémico.

Arthur introduz uma interpretacdo positiva da privacdo de liberdade a partir da

diferenciacdo em relacdo ao que foi dito até o momento. Ele propde o desenvolvimento da
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orientacéo que avalia negativamente a experiéncia para demarcar os limites desse lado negativo
e incluir na discussdo um contraponto: o lado positivo do cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo (“mas € bom também”). O jovem argumenta a favor dessa
perspectiva afirmando que estar entre “quatro paredes” — referindo-se a privacédo de liberdade
e ao espac¢o onde vivem na unidade de internacdo, chamado ora de “barraco”, ora “modulo”,
ora de “cela” —, embora seja uma condicdo adversa, proporciona amadurecimento (“cé
amadurece bastante cara”) e reflexdo (“pensa em cada coisa”). Assim, a compreensao da
privacdo de liberdade como oportunidade é evidenciada e objetiva a ressignificacdo da
experiéncia (“ideia certa”), transformando um contexto de restricdo em uma chance de
crescimento pessoal e reavaliagdo de escolhas de vida.

E possivel perceber que Caio faz uma tentativa de oposicéo a proposicao de Arthur, de
que a privacdo de liberdade “€ boa também”, que foi interrompida por outros participantes. Os
balbucios do jovem, concomitantes as falas de Arthur, Daniel e Beto, indicaram que ele
pretendia, inicialmente, construir um enunciado adversativo (“mas”; “mas eu”), mantendo a
direcdo do discurso para o sentido negativo da experiéncia de estar privado de liberdade, que,
depois, deu lugar ao inicio de uma elaboragdo (“esse”; “esse”; “esse tempo”) da orientacdo
tomada como norte em razédo das validagdes e ampliacOes registradas pelos demais jovens do
grupo (“ah mas oxe é que nem eu”; “a maioria termina os estudos”).

Alternando o turno das falas de modo complementar e corroborativo (“p6 eu”; “também
né”; “e € isso chefe”; “eh™), os participantes enumeram 0s pontos positivos da privacdo de
liberdade relacionados as oportunidades oferecidas em unidades de internacdo socioeducativa
e a potencialidade percebida no aproveitamento do tempo em cumprimento de sentenca. Nesse
sentido, os jovens narram suas jornadas durante o periodo de privacdo de liberdade oferecendo
exemplos concretos, individuais e coletivos, de diferentes atividades a que tiveram acesso
dentro de unidades socioeducativas. Para além de amadurecer e mudar a mente (“faz o cara
mudar a mente”), o grupo indica possibilidade de, durante a privagéo de liberdade, fazer cursos
de diferentes naturezas (“faz curso”; “fiz curso”; “eu aprendi a tocar violao™); voltar a estudar
(“eu s6 voltei a estudar aqui também?); concluir a educacdo basica (“a maioria termina o
estudo”; “terminei os estudo”; “terminou o ensino médio”); participar de atividades artisticas,
culturais e esportivas (“ja joguei”; “fui pra Sdo Paulo”; “eu gravei bastante masica”; “fisica
flexdo tudo™; “faz até uns esportes™), dentro e fora da unidade; aprender muito (“aqui nos
aprende varios tipos de coisa”; “os bagulho tudo”); e desenvolver habilidades diversas (“mexer

na eletricidade”; “fazer fogo”; “fazer umas gambiarras™), construtivas ou n&o.
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O discurso do grupo revela uma preocupacgéo coletiva com o uso do tempo de privacao
(“esse tempo ai que eu usei aqui oh preso pa”) “como oportunidade” para aprender (“o cara
aprende”), aprimorar-se (“pra se aprimorar mais”) e preparar-se para estar em liberdade,
reconstruindo identidades e planejando futuros possiveis (“vou arrumar trabalho agora”). Nesse
sentido, Caio relaciona diretamente as atividades oferecidas pelo sistema de privagdo a inclusdo
no mundo do trabalho. Cabe mencionar que Arthur e Caio, que falaram sobre aprender a tocar
instrumento (“dentro da unidade eu aprendi a tocar violdo™) e gravar mdsicas (“eu gravei
bastante musica”) durante a privacéo de liberdade, relataram, no decorrer da discussdo, o desejo
de seguir carreira artistica profissional no futuro e, inclusive, compartilharam com o grupo
algumas de suas composi¢Oes musicais.

A dinamica de sobreposicdo de falas observada na interacdo dos jovens evidencia um
processo de construcdo coletiva, no qual eles elaboram sentidos a partir dos discursos uns dos
outros, muitas vezes reforcando ou expandindo as ideias iniciais. A coesdo do discurso é
mantida pela validacdo mutua entre os participantes, e 0 espago de privacédo € retratado como
um ambiente de aprendizagem e reconstrucdo, que proporciona atividades educacionais,
formacdo técnica e profissional, além de desenvolvimento pessoal e artistico. Importante
destacar que a percepcao negativa da privacdo de liberdade esta associada ao carater punitivo
(repreensivo) da experiéncia, o que contribui para a indistingdo entre os sistemas de privacéo.
Em contrapartida, os aspectos positivos apresentados pelo grupo decorrem do carater educativo
do sistema socioeducativo, sendo representado como a via efetiva para promover a
ressocializacdo, principio que deveria ser comum aos dois sistemas.

Os jovens organizam e exploram (ou aprofundam) a dicotomia “dentro/na unidade” e
“fora/na rua” por meio de comparacdes entre a realidade vivida no sistema socioeducativo,
durante a internacdo, e a realidade vivida fora dele, antes e depois da privacdo de liberdade.
Arthur propde a percepcdo das experiéncias e das oportunidades a que tiveram acesso no
sistema socioeducativo vinculada (“dentro da unidade eu aprendi [...] os bagulho tudo”) a
reflexd@o acerca do que poderia ter acontecido a eles (ou do que estariam fazendo) se estivessem
em liberdade (“se eu tivesse na rua podia ta roubando ta traficando essas coisas™), reafirmando
a positivacao da internacdo e iniciando o levantamento de hipoteses para um cendrio alternativo
a internagdo. Nesse mesmo sentido, Eduardo e Daniel elaboraram a orientacdo apresentada pelo
colega afirmando que “se fosse la fora nem tinha terminado” o ensino médio e “talvez num taria
nem vivo”.

As falas entrecortadas e sobrepostas dos jovens, que se validam e complementam,

produzem o entendimento da privagédo de liberdade como livramento, capaz de permitir (ou
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ajudar) que escapassem de situacdes indesejadas e arriscadas ligadas ao contexto de exclusao
social e marginalizacdo que os encaminha ao crime. O cumprimento de sentenca de internagéo,
estar “aqui dentro”, opera como mecanismo de defesa e salvamento em relacéo as préaticas de
risco as quais eles estdo sujeitos “na rua”. Dessa forma, a discussdo do grupo revela que a
privacdo de liberdade representou uma protecdo contra riscos externos, ligados a violéncia
sistémica, criminalidade e vulnerabilidade ao uso e trafico de drogas. O contraste entre o
ambiente externo e o interno aponta que o sistema socioeducativo acabou oferecendo uma
relativa condicdo de seguranca, ausente no meio social.

Ainda tematizando o binémio “dentro/na unidade” e “fora/na rua”, 0s jovens
acrescentam um viés comportamental a orientagdo a partir da qual eles comparam suas vidas
em liberdade ou em privacdo dela, pois, além de fazerem alusdo, em suas comparac@es, as
diferencas entre 0 acesso a direitos e garantias fundamentais, sugerem a importancia do modo
como eles proprios agem. Daniel explica que, embora “na rua” eles tenham tido acesso a
algumas das oportunidades ofertadas pelo sistema, como a escolarizacdo, as coisas que fazem
durante a internacdo, como esportes, “na rua a gente ndo costuma fazer”, e Arthur resume: “o
gue na rua ndo fazia aqui dentro nos faz”. O grupo garante a incluséo desse sentido adicional a
orientacdo, que € a mudanca de atitude deles, e suscita a consideracdo de fatores sociais,
culturais e econdbmicos que impactam os comportamentos de criangas e adolescentes, na
infancia e juventude, dentro e fora da internagdo, como a familia, o meio social, a escola e o
sistema socioeducativo, inclusive atuando para a formacdo de “costumes” e da prépria nogédo
de responsabilidade (quanto ao cumprimento de tarefas).

A privacdo de liberdade (“dentro/na unidade™) é vista como um espacgo onde 0s jovens
puderam adquirir habilidades e evitaram envolvimento direto com o crime, ou seja, €
garantidora de direitos fundamentais, negados na sociedade, mas essa experiéncia “dentro” ndo
anula o sofrimento de estar privado da juventude. E a liberdade (“fora/na rua”) é vista como
uma condicdo em que 0s jovens estdo mais vulneraveis, ou seja, é negadora de direitos
fundamentais, garantidos no sistema socioeducativo, mas a vivéncia “fora” ndo anula o
sofrimento da privacdo da infancia e da juventude.

O tempo de vida, que fora da unidade poderia ser consumido por ciclos de violéncia,
marginalizacdo e excluséo, foi ressignificado dentro da unidade como um periodo para alcancar
oportunidades, como cursos, estudos, educacdo bésica e atividades artisticas, culturais e
esportivas, e objetivos, como ser jovem, aprender muito e desenvolver habilidades, que antes
pareciam inalcancaveis. Os jovens compartilham a orientacdo de ressignificacdo da experiéncia

de privacéo de liberdade ao reconhecerem-na como um momento de ruptura, mas também como
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um refugio, uma chance de escapar de uma realidade mais dura que tem a violéncia como marca
estrutural e inevitavel. Essa visdo pragmatica, que encontra possibilidades de mudanca em um
ambiente adverso, reflete uma tentativa de ressignificar a condicdo juvenil e resignar-se com a
violéncia como parte de (inerente a) suas vidas fora da unidade.

Caio afirma que “na rua nds usou droga todo dia” e, entre risos, que “aqui € sé de vez
em quando”, apontando que o consumo de drogas faz parte da vida desses jovens desde muito
antes da privacéo de liberdade e o sistema socioeducativo ndo encerra esse vinculo ainda que a
regularidade do uso seja afetada. O grupo todo confirma a orientacao rindo da fala de Caio que,
junto com Eduardo, brinca com a periodicidade do uso de drogas dentro da unidade, embora
Daniel (“s6 de vez em quando”), Beto (“aqui é s6 quando sai de saiddo”) e Arthur (“bem
moderado, moderado, moderado™) tenham julgado necessario delimitar o sentido de habito e
recorréncia. E possivel perceber na fala reiterada (repetida) de Arthur um tom de reprovacéo,
como se ele estivesse tentando consertar um erro cometido pelos demais por receio de terem
falado demais ou de o sigilo da gravacéo ndo ser confiavel, e a reacdo imediata provocada nos
jovens foi a retomada de postura vigilante na discusséo.

O grupo aponta o uso indiscriminado de drogas na rua e o controle relativo na unidade,
e, ilustrando a diade “dentro/na unidade” e “fora/na rua”, reforca o sentido de normalidade
(naturalidade) e a violéncia associada a dependéncia, aos danos e ao trafico. Apesar de o grupo,
entre brincadeiras e risos, parecer ndo ver problema em falar sobre o assunto e assumir ali,
facilmente, a burla ao sistema quanto a entrada e ao consumo de drogas na unidade, ora fazendo
piada com o assunto ora enfatizando que o consumo esta mais relacionado a rua e € moderado,
eles assumem unicidade para se protegerem de possiveis sansdes, prejuizos e julgamentos.

Visando a uma postura coletiva mais séria, Caio chama a atencdo de Daniel (“pra que
iss0”), que estava batendo uma caneta na mesa de modo ritmado, e € seguido por Arthur
(“proxima pergunta proxima pergunta pode fazer a proxima pergunta”) e Beto (préxima
pergunta professora”). Os jovens promovem a conclusdo ritualizada da passagem, a fim de que
“fugir” do tema emergente, uso de drogas dentro da unidade, ao provocar a entrevistadora a
iniciar um novo tema de discussdo, forcando a mudanca de assunto. Destaca-se que 0S
participantes do grupo se referem a entrevistadora como professora em razdo de terem
perguntado, na apresentagdo inicial, sua profissdo e vinculagcdo académica. A entrevistadora,
atenta ao ritmo e a dindmica do grupo, incentiva 0s jovens a continuarem a conversa e reforca
que o grupo de discussdo é um espago em que eles podem ficar a vontade para dialogar sobre
0s temas que quiserem. Arthur sugere que, caso eles ficassem completamente a vontade, a

discussdo se prolongaria por bastante tempo (poderia ser longa).
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A percepg¢do do grupo acerca de ser jovem e estar privado de liberdade é paradoxal.
Num primeiro momento, os jovens avaliam a condic¢éo de privacédo de liberdade como negativa,
responsabilizando-a pela perda da juventude, nesse caso compreendida como uma fase de
experiéncias que estdo ligadas a liberdade. No entanto, logo em seguida, eles apresentam uma
avaliagdo positiva da internagdo no sistema socioeducativo, reconhecendo-a como um tempo
de aprendizado que, durante a liberdade, ndo fazia parte de suas vidas, mas que €, também,
relacionado a juventude. A percep¢do da privacdo de liberdade no sistema socioeducativo
sugere ela e responsavel, ao mesmo tempo, pela perda e, também, pelo resgate da juventude.

Nesse sentido, o quadro de referéncia do grupo acerca da juventude considera condigdes
juvenis distintas, uma relacionada a realidade que eles vivenciavam ou desejavam vivenciar
guando estavam em liberdade (“na rua”) e outra relacionada a uma realidade que eles ignoravam
e que nem mesmo ousavam desejar, que, embora distante deles até a privacdo de liberdade
(“dentro”), pode também ser reconhecida como uma forma de ser jovem. A condigdo juvenil
do grupo fora da privacao de liberdade, comum a jovens de inUmeras comunidades periféricas
do Brasil, € marcada pela negacéo de direitos basicos e por fatores estruturais de violéncia e
exclusdo social associados a classe, género, raca, escolarizacdo, marginalizacdo, acesso a
oportunidades e vulnerabilidade ao crime e ao uso de drogas. Contrariamente, a condi¢édo
juvenil que experienciaram no sistema socioeducativo é definida, apesar da perda da liberdade,
pelo acesso a direitos, maiores recursos, seguranca e oportunidades.

Portanto, é possivel afirmar que a experiéncia de privacdo de liberdade no sistema
socioeducativo tanto prejudica a vida dos jovens, ao impor limitacdes e sofrimento, quanto
oferece um espaco de reflexdo e possibilidades. A juventude, para eles, é vivida como uma fase
de exclusdo estrutural e vulnerabilidade continua, mas a internagdo surge como um momento
de reorganizacdo dentro desse percurso. O cruzamento dessas perspectivas dicotdmicas aponta
para uma incerteza quanto ao futuro, ja que, embora reconhecam os beneficios da internacao,
0S jovens ndo apresentam uma visao clara sobre como esse aprendizado pode se traduzir em
uma reinsercao social bem-sucedida apds o cumprimento da medida.

O grupo constroi uma visdo coletiva em que a juventude é, ao mesmo tempo,
interrompida e resgatada pela privacdo de liberdade. A rua representa um espaco de risco e
marginalizacdo, enquanto a unidade oferece uma estrutura de protecdo e aprendizado. No
entanto, a saida desse ciclo ndo é uma certeza, mas uma questdo em aberto. Nesse sentido, 0
discurso do grupo revela que, para esses jovens, estar privado de liberdade pode representar
tanto um fim quanto um novo comego, uma contradicdo que permanece como parte essencial

da maneira como constroem suas identidades dentro do sistema socioeducativo.
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4.2.2 Grupo Mente

No Grupo Mente, formado por quatro jovens privados de liberdade no sistema
socioeducativo, Fernando (Fm), Gustavo (Gm), Henrique (Hm) e icaro (Im), a discusso
assume um tom contido e introspectivo, no qual a privacéo de liberdade é tematizada a partir
de seu impacto emocional e familiar. O discurso do grupo sintetiza 0 modo como 0s jovens
compreendem a experiéncia, que, mais do que fisica, € mental, prolongando a privacdo para
além dos muros da unidade. A interacdo na primeira passagem revela um quadro de referéncia
gue combina autorresponsabilizacdo, sofrimento familiar e desejo de mudanga, compondo uma
orientacdo coletiva de resignacdo reflexiva e de busca por reconfiguracdo identitaria apds a

medida socioeducativa (Grupo Mente, Passagem Inicial, linhas 01-24):

01  Yf: Pracomecareu queria: saber de vocés como que é ser jovem (.) e estar privado

02 de liberdade

03 Fm: rapaz é bem dificil (3) é uma coisa que::: é ruim né pra nossa familia (2)
04 primeiramente que nds cometeu (.) nossa méde que paga por causa que tipo
05 querendo ou n&o nossa mae vem aqui visitar nds né e passa por esse sufoco
06 sendo que ela nem=nem poderia -t4 passando por isso mas é s6 fazer a
07 diferenca quando sair daqui né (.) e: € isso eu ja -tava tranquilo na rua quando
08 eu fui apreendido porque meu ato foi em 2019 -tava trabalhando -tava
09 tranquilo ai eu fui tirar carteira de identidade pra me fichar na empresa ai eu
10 fui apreendido ja -tava com a minha familia -tava tranquilo ja na rua mas é
11 sobre isso

12 Gm: énum é muito facil ndo num é bom ndo ter essa vida aqui ndo (3) sé o que eu
13 falo

14 Fm: etu Mauricio (3)
15 Gm: falaai

16 Hm: Lvé o sofrimento da familia né que vem visitar n6s

17 Im: pb (.) é bastante ruim né porque a gente -t longe das pessoas que a gente
18 gosta (2) -ta longe da nossa mée (.) longe do nosso pai né (.) num -t4 fazendo
19 as coisas que a gente (.) gostaria de fazer (1) -ta trabalhando -ta se divertindo
20 enguanto é jovem (2) € isso ai (2)

21 TD: @)@ (3)
22 Fm: desse jeito ai
23 TD: (5)

24 Gm: Eisso

Os jovens interagem de modo timido, limitando-se a responder a pergunta da
entrevistadora e respeitando os turnos de fala uns dos outros. Fernando conduz a discussdo do
grupo ao apresentar os sentidos das principais orientagdes coletivas e, junto com Guilherme,
incentivar a participacdo dos colegas (“e tu”; “fala ai””). O riso compartilhado ao final e o
gerenciamento do encerramento do tema (“desse jeito ai”; “é isso ai”’) parecem atuar como

estratégias de validacdo, alivio emocional e resiliéncia, suavizando o peso das reflexdes e
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promovendo coesao entre os participantes, além de demonstrar concordancia e um sentimento
de identificacéo coletiva com as experiéncias narradas.

O grupo estrutura o discurso de maneira objetiva e direta, com poucas pausas reflexivas,
mas abordando temas e subtemas evidentemente relacionados a experiéncia de privacdo de
liberdade e a juventude por meio de um viés emocional. O tom é marcado por certa resignacao,
0 que sugere uma internalizagdo das regras do sistema e uma discussao focada na caracterizagédo
da experiéncia vivida, no impacto sobre as familias, na percep¢do das consequéncias, na
responsabilizacdo por suas escolhas e no redirecionamento da vida e dos planos de futuro.

Fernando responde a pergunta da entrevistadora por meio da proposicdo de que ser
jovem e estar privado de liberdade “é bem dificil”. A avaliacdo inicial do jovem é centrada no
grau de complexidade e dificuldade da experiéncia, sugerindo atencdo a como a condicédo é
vivenciada. Em seguida, ele adiciona sentido negativo ao seu discurso pensando também em
como a familia percebe a internacdo (“é ruim para a nossa familia”). A privacdo de liberdade é
indicada como ruim ndo apenas para eles, mas também para as familias, a partir da ideia de que
o sofrimento familiar é decorrente de suas condutas erradas (que ndo deveriam ter acontecido).
A visita das mées é descrita como uma experiéncia dolorosa, ja que o fato de ter que visitar e
enfrentar dificuldades para acompanhar os jovens significa que elas também estdo sendo
responsabilizadas pelos atos infracionais cometidos (“‘querendo ou ndo nossa mée vem aqui
visitar n6s né e passa por esse sufoco sendo que ela nem poderia ta passando por isso0™).

A participacdo da familia na privacdo de liberdade, sendo caracterizada como parte que
também vivencia o processo e é afetada por ele, € evidenciada, principalmente a partir da
referéncia a méae como figura central no compartilhamento dos danos da internacdo. Além disso,
Fernando apresenta a ideia de autorresponsabilizacdo pela prépria privacao de liberdade (“nos
cometeu”) e atribui um carater punitivo a medida socioeducativa de internacdo, que se estende
a familia (“nossa mée que paga”).

A proposicdo de que “é s6 fazer a diferenga quando sair daqui” aparece como uma
estratégia de redirecionamento da vida ap6s o cumprimento da medida. O jovem reflete sobre
0 que pode fazer no futuro, a partir do presente, para evitar reviver essa experiéncia de
sofrimento e dificuldade e, sobretudo, para poupar sua familia, especialmente sua mae, do
contexto de privacao de liberdade e dos “sufocos” dela decorrentes.

O jovem menciona a interrupcdo de uma fase em que “ja tava tranquilo na rua”,
destacando que o ato infracional que o levou & privagdo de liberdade ocorreu ha varios anos
(“meu ato foi em 2019”) e que ele vivia uma vida estabilizada, distante da criminalidade,

quando foi apreendido, trabalhando e mantendo vinculos familiares (“tava trabalhando”; “ja
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tava com a minha familia”). Fernando evadiu-se de medida socioeducativa de internacao
sentenciada em 2019 e, por isso, foi apreendido, para o cumprimento da medida, quando tentou
providenciar a segunda via de sua carteira de identidade a fim de ser contratado formalmente.
A fala repetida de que “tava tranquilo” tem o objetivo de reiterar seu afastamento do contexto
relacionado ao cometimento de ato infracional e destacar a incongruéncia da sua captura,
sugerindo um sentimento de injustica e de desconex&o entre o sistema socioeducativo e as reais
necessidades de ressocializacdo. Esse desencontro é evidenciado pela ruptura de um momento
considerado positivo e estavel de sua vida.

Respondendo a pergunta da entrevistadora, Guilherme restringe sua fala a validar a
orientacdo de que ser jovem e estar privado de liberdade “num é muito fécil ndo”, refor¢ando a
negatividade da vida dentro da unidade (“num é bom ndo ter essa vida aqui ndo”). A frase “s6
0 que eu falo” encerra o discurso de maneira que sugere que ele poderia falar muito mais sobre
0 tema, embora ndo queira ou ndo se sinta a vontade para continuar. Fernando (“e tu Henrique”)
e Guilherme (“fala ai’), coordenando a dindmica interativa, convidam Henrique a participar da
discussdo. A fala curta e objetiva de Henrique enfatiza o sofrimento familiar como uma
dimensdo central da privacdo de liberdade, afirmando que essa € uma das principais
dificuldades enfrentadas pelos jovens internos (“vé o sofrimento da familia né que vem visitar
n6s”), sem aprofundar a questdo, mas corroborando a proposicao de Fernando.

icaro responde diretamente a pergunta da entrevistadora, enfatizando a avaliacio
negativa da experiéncia de privacdo de liberdade durante a juventude, conforme ja apontado
pelos demais colegas (‘€ bastante ruim”). O jovem desenvolve essa orientacdo destacando a
percepcao de distancia, falta de autonomia e exclusdo associadas a internacéo, conectando-as a
impossibilidade de viver experiéncias consideradas tipicas da juventude, como trabalhar, se
divertir e estar proximo da familia. O afastamento fisico e emocional das pessoas queridas (“a
gente -ta longe das pessoas que a gente gosta”) e a impossibilidade de realizar atividades
desejadas (“num ta fazendo as coisas que a gente gostaria de fazer”) sdo elementos centrais no
sofrimento e no isolamento afetivo impostos pela privagédo de liberdade.

E possivel afirmar que ha diferencas significativas entre as expressdes “é bem dificil” e
“@ bastante ruim”, pois cada uma reflete uma abordagem distinta da experiéncia de ser jovem e
estar privado de liberdade. A formulacdo “€ bem dificil” implica um viés mais descritivo e
analitico, priorizando os aspectos objetivos da condigdo em termos de complexidade e impacto
pratico; enquanto “é bastante ruim” funciona como uma avaliagdo subjetiva da experiéncia,

ressaltando sofrimento, frustracdo e desconforto emocional. Essa distingdo revela que os jovens
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ndo apenas descrevem sua condi¢do, mas também a avaliam emocionalmente, o que amplia a
compreensdo sobre como eles percebem e vivem essa realidade.

A privacdo de liberdade é vista como uma experiéncia de exclusdo sistematica, que se
insere em um ciclo de exclusdes anteriores, como a falta de oportunidades, suporte e acesso a
direitos basicos antes da internac&o, além de ser um sofrimento compartilhado entre os jovens
e suas familias, funcionando como uma punicéo que ultrapassa a esfera individual e atinge redes
familiares. Essa percepc¢do sugere uma sobrecarga emocional para os jovens, que acompanham,
impotentes, as dificuldades enfrentadas por seus familiares, sobretudo suas maes, o que pode
aumentar a vulnerabilidade psicoldgica. O sistema socioeducativo é interpretado mais como um
espaco de restricdo e afastamento do que como um ambiente de oportunidades e ressocializagéo,
impondo um periodo de espera, desconexdo e perda, que interrompe a vida social, a juventude
e 0s projetos de futuro.

A juventude é percebida como uma fase interrompida, que pode ser retomada apos a
internacdo, e o grupo revela uma compreensdo critica das diferentes condicfes juvenis, tanto
dentro quanto fora do sistema, moldadas por aspectos sociais, culturais e econdmicos proprios,
mas igualmente precarizados. Embora os participantes ainda se reconhegcam como jovens, 0
grupo indica que a juventude plena ndo pode ser vivida na privacao de liberdade, ja que essa
condicdo impede a vivéncia de atividades essenciais a socializacdo e ao desenvolvimento
pessoal.

O quadro de referéncia que orienta a discussdo do grupo esta ancorado na ideia de que
0 encarceramento ndo comeca e nem termina com a internacao. A privacao de liberdade aparece
como uma etapa dentro de um ciclo mais amplo de exclusdo, no qual a auséncia de
oportunidades, o impacto da criminalidade e a marginalizacdo social ja faziam parte da vida
dos jovens antes da medida socioeducativa. O grupo reconhece 0 impacto negativo da
internacdo, mas ndo se aprofunda em perspectivas de resisténcia ou transformacao concreta.
Em vez disso, a discussdo é conduzida de forma pragmaética, ressaltando as dificuldades da
privacdo, o sofrimento familiar e a necessidade de mudanca apds a medida, sem questionar

diretamente as limitagOes do sistema socioeducativo.
4.3 SISTEMA PRISIONAL
No sistema prisional, as orientacGes coletivas assumem contornos mais duros e

sombrios, por meio de discursos que evidenciam a degradacdo das condi¢bes humanas, a

estagnacdo temporal e a naturalizagéo da violéncia institucional. Se no socioeducativo ainda ha
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espaco para ressignificagéo e aprendizagem, aqui prevalece a percep¢do de um tempo morto,
em que o sofrimento e a saudade s&o constantes. As passagens iniciais analisadas documentam
a dissolucdo dos vinculos afetivos, o esvaziamento de expectativas e a consciéncia do ciclo
intergeracional da prisdo, configurando a privacdo como uma experiéncia de desumanizacgéo

gue atravessa corpo, mente e memoria.

4.3.1 Grupo Destino

O Grupo Destino, formado por quatro jovens privados de liberdade no sistema prisional,
Jodo (Jm), Kaique (Km), Leandro (Lm) e Murilo (Mm), apresenta uma orientacdo coletiva
centrada na ideia de repeticdo e fatalismo. As falas entrelacam as dimens@es do sofrimento, do
tempo perdido e da heranca do encarceramento, revelando o peso das trajetorias familiares
marcadas pela prisdo. A no¢do de “oprimissao”, criada e compartilhada pelos proprios jovens,
simboliza a condicdo estrutural de opressdo e violéncia que ultrapassa o carcere. As
experiéncias narradas na primeira passagem do grupo configuram uma visdo de mundo em que
a juventude é vivida como uma etapa negada e o futuro se torna incerto, preso as repeticdes de

um destino social que parece (Grupo Destino, Passagem Inicial, linhas 01-54):

01 Y1: Pracomecar aprimeira pergunta que eu queria fazer a vocés é assim (.) como

02 gue € na opinido de vocés ser jovem e -ta privado de liberdade

03 Jm: € muito ruim porque a gente:: fica muito com saudade dos nossos familiares
04 e aqui desse lugar ndo tem como a gente fazer nada né e::: que eu posso dizer
05 (.) e:: aqui é muito ruim né porque a gente=gente fica privado da nossa
06 liberdade a gente ndo pode fazer nada a gente ndo tem uma noticia da nossa
07 familia a gente espera 15 dias para ter alguma noticia e nao é todas as pessoas
08 gue tem uma visita né entdo querendo ou ndo atrapalha muito a gente porque
09 é:: porque o tempo que a gente passa=passa aqui dentro a gente néo recupera
10 mais nunca né entdo querendo ou ndo é um tempo perdido pra gente né porque
11 se a gente -tivesse |4 fora a gente podia -t trabalhando né procurando algum
12 método né de poder ajudar os nossos familiares né e aqui dentro ndo tem como
13 a gente fazer nada né porque a gente -tamos privado da liberdade

14  Km: eh::: eu também acho muito ruim né porque nés -tamos privados da nossa
15 liberdade (.) e 0 mais que doéi é a saudade de estar neste lugar que quem tem
16 familia 14 na rua sabe como é que é (.) quem ja teve que passar por esse
17 negécio também tipo minha=minha mée meu pai (.) meu pai também ficou
18 muito privado da liberdade eu tinha que visitar ele também (.) j& passamos
19 por muita dificuldade 14 na rua por néo ter ele junto com a gente e:: fica ruim
20 em saber que eu td cometendo 0s mesmaos crimes que meu pai fez né e dando
21 esse mau orgulho pra minha méae que tem que -t vindo passar por essa
22 oprimissdo (.) tendo que visitar nds (.) ai igual ao irmdo ai falou que as visitas
23 é de 15 dias em 15 dias e nds num temos as vezes boas noticias que nds
24 esperamos (.) muitos também -tdo sem ter visita (.) num tem noticia de nada
25 entendeu ai fica contando com uma audiéncia com um alvara e ai nao sabe o
26 gue vai ser da nossa vida daqui pra frente e € muito ruim (.) que tipo assim
27 muitos de nés também mesmo nds sendo novo nés temos familia I& fora (.)

28 temos filhos temos irm&os que sente nossa falta e fica ruim saber que no meu
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29 caso eu ndo té podendo ver o meu filho que a mulher num -ta deixando ele vir
30 aqui nao sei por que mas nés -tava brigado quando nds=quando=quando eu
31 vim preso e eu to esperando uma resposta até hoje eu creio que um dia vai
32 chegar boa noticia né (.) na primeira visita eu tive uma=uma noticia ruim (.)
33 gue meu tio faleceu (.) eu num estava la presente né (.) querendo ou néo foi
34 uma coisa ruim mas foi mais ruim ainda pra mim ndo ter ido ao enterro dele
35 () ndo ter se despedido e:: ter::: é::: ter conseguido a noticia que meu pai saiu
36 foi uma das noticias boas também né que ele saiu agora mas mesmo assim
37 continuou @dando trabalho 14@ na rua 14 @pra minha mae@ (.) ai ta ai (3)
38 Lm: eheutambém acho muito ruim né porque igual o irméo ai também falou que
39 a gente fica privado na nossa liberdade né muitas das vezes nossa familia
40 passa dificuldade |4 fora também nés ndo podemos ajudar ela de nenhuma
41 forma né igual a minha mée também veio na visita falou que -tava com
42 dificuldade -tava faltando alguma=algumas coisas em casa né e:: e: no meio
43 disso ela tem trés menina pequena e:: pra trabalhar fica ruim né (.) mas ai
44 quando eu sair vou fazer diferente (1) vou sair dessa vida vou ajudar ela cacar
45 um meio de arrumar um emprego (.) construir uma familia também né (2)

46 Mm: é:éruim (.) porque:: tipo (.) na rua nos -tava (.) fazendo umas coisas que ndo
47 () era bom né (.) mas tipo (.) tenho certeza que quando eu sair daqui eu tenho
48 que buscar a melhoria do meu filho pro meu filho no futuro ndo vim parar
49 nesse lugar e é isso que eu ndo quero que nunca aconteca com meu filho é ele
50 parar nesse lugar porque esse lugar aqui é ruim demais (.) nds fica com
51 saudade da familia (1) do nossos filhos (1) entendeu e tipo (.) no meu caso
52 mesmo no meu caso (.) eu j& té cansaddo mesmo ja peguei minha sentenga ai
53 vou puxar de cabeca erguida e ndo vou olhar pro=pra trs sempre vou olhar
54 pra frente com a cabeca erguida (.) porque o passado (2) vive no museu

A interacdo entre 0s jovens ocorre de maneira sequenciada e respeitosa, sem
interrupcdes abruptas ou disputas de fala. Cada participante contribui para a construcédo coletiva
do discurso, validando as falas anteriores e acrescentando novas reflexdes, o que demonstra
coesdo discursiva € um senso de identificacdo entre eles. A maneira como concordam,
complementam e expandem as falas uns dos outros indica que ha um entendimento
compartilhado sobre os impactos da privacdo de liberdade, reforcando o sentimento de
pertencimento a um coletivo que enfrenta as mesmas dificuldades e desafios.

Ao longo da discussdo, os jovens retornam constantemente a pergunta inicial da
entrevistadora, garantindo que o tema proposto seja integralmente abordado. Esse retorno nédo
ocorre de maneira mecanica, mas como um processo natural dentro da interacdo, sugerindo um
comprometimento com a estrutura do didlogo e com a necessidade de expressar plenamente
suas vivéncias. A retomada da questdo inicial funciona como um mecanismo de organizacao
do discurso, permitindo que a conversa se desenvolva de forma coesa e sem dispersoes.

O discurso dos participantes revela motivagdes individuais e coletivas que orientam suas
narrativas. Enquanto a busca por validacdo e pertencimento € um elemento central na forma
como estruturam suas falas, a interagdo funciona como um espago de compartilhamento, no
qual cada jovem encontra apoio e legitimidade para expressar seu sofrimento e suas percepg¢oes

sobre a privagdo de liberdade. Ao validar as falas dos colegas, os participantes ndo apenas
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reforcam suas proprias experiéncias, mas também constroem um discurso coletivo sobre o
Impacto do encarceramento em suas vidas.

Jodo inicia a discussdo assumindo o papel de primeiro expositor e apresentado o impacto
emocional da privacao de liberdade e a no¢cdo de tempo perdido como eixos estruturantes do
tema, 0 que serve como referéncia para as falas seguintes. Desde o inicio, a experiéncia da
privacdo de liberdade € caracterizada negativamente, sendo descrita como algo “muito ruim”,
por meio de argumentos que parecem uma explicacao a entrevistadora, que € alguém de fora,
sobre como é a vida dentro de uma unidade prisional. O jovem enfatiza a privacéo de liberdade
como uma experiéncia de exilio e perda, destacando a distancia da familia e a impossibilidade
de agir dentro da unidade. Assim, a falta de noticias da familia e a espera angustiante pelas
visitas quinzenais reforcam o sentimento de isolamento e incerteza, evidenciando o
distanciamento social imposto pelo encarceramento.

Além do afastamento fisico e emocional, Jodo demonstra preocupagdo com a condi¢do
socioeconémica da familia, indicando o seu papel na manutencdo do sustento familiar. A
privacdo de liberdade ndo é vista apenas como um castigo individual, mas como um fardo
coletivo que recai sobre os familiares, principalmente sobre as maes. A impossibilidade de
trabalhar e ajudar financeiramente é descrita como um agravante da excluséo vivida dentro do
sistema prisional (“a gente podia ta trabalhando né, procurando algum método de poder ajudar
0s nossos familiares™), preocupacgédo que revela um senso de responsabilidade e pertencimento
que persiste mesmo diante da restri¢do da liberdade.

A nocdo de tempo perdido aparece como um elemento central na fala de Jodo,
sintetizando a privacdo de liberdade como uma interrupgédo da vida. A afirmacdo de que “o
tempo que a gente passa aqui dentro a gente ndo recupera mais nunca” expressa a percepcao de
que a privacdo de liberdade ndo apenas restringe fisicamente, mas também compromete a
identidade, o desenvolvimento e o futuro dos jovens. Para Jodo, a juventude deveria ser um
periodo de crescimento e construcdo de possibilidades, mas, dentro da unidade, ela se
transforma em um espago de estagnacao e espera.

Nesse contexto, a juventude ndo é vivenciada como um periodo de desenvolvimento e
possibilidades, mas como uma fase interrompida e precarizada, marcada por restricoes e perdas.
O conceito de tempo perdido sintetiza essa percepcdo de que 0 encarceramento ndo apenas
restringe o presente, mas compromete o futuro. A privacao de liberdade surge, assim, como um
processo que impede 0s jovens de avangar em suas trajetorias de vida, condenando-0s a um

estado de suspensao, no qual a passagem do tempo se torna um fardo irreparavel.
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Em seguida, Kaique valida as proposi¢des anteriores refor¢cando a avaliagdo negativa da
experiéncia e que, vinculada a privacéo de liberdade, a saudade da familia é a maior causa de
sofrimento (fala em dor e sentimentos, entdo adota ainda mais uma perspectiva reflexiva e
emocional para abordar a privacao). A privacdo de liberdade é apontada como uma experiéncia
compartilhada entre presos e familiares — entre aqueles que estdo privados de liberdade e
aqueles que acompanham algum ente querido ser privado de liberdade —, e a adequada
compreensdo dessa experiéncia é associada e restringida a vivéncia (“quem tem familia 1a na
rua sabe como é que € (.) quem ja teve que passar por esse negocio tambéem™).

Cometendo os mesmos crimes do pai — destino do qual ndo pode escapar —, 0 jovem
constata, com sofrimento e frustracéo, que esta perpetuando um ciclo vicioso (“meu pai também
ficou muito privado da liberdade” “fica ruim em saber que eu t6 cometendo 0s mesmos crimes
que meu pai fez”) e corroborando um padrdo familiar de envolvimento criminal e
encarceramento (ja que o pai foi preso antes do jovem e ele repetiu a histéria — passando
dificuldade, sendo preso e dando “mau orgulho” para a mée). Além disso, as falas de Kaique
evidenciam o impacto geracional do envolvimento com o crime e da privacao de liberdade, as
maées, os filhos, os irmédos e demais familiares sofrem juntos e podem ter suas vidas também
cerceadas, impactadas e definidas pelas experiéncias associadas a esse contexto. O discurso do
jovem indica como a desigualdade social, a violéncia e a criminalidade impactam e se
perpetuam de geragdo em geracdo, moldando as trajetorias juvenis e restringindo suas
possibilidades de futuro.

Kaique salienta que sua relacdo com o ambiente prisional antecede os periodos de
cumprimento de pena, pois a privagdo de liberdade esteve sempre presente em sua constituicdo
familiar. Desde a infancia, ele conviveu com o encarceramento do pai, visitando-0 na priséo e
estabelecendo uma relagdo mediada por esse contexto. Assim, para ele, o carcere ndo é uma
experiéncia exclusivamente individual, mas parte de uma dinamica familiar que impacta a
todos. A privacdo de liberdade ndo se limita a reclusdo do individuo, mas impde também outras
privagOes as familias que vivenciam essa realidade, restringindo tanto a convivéncia quanto o
suporte econdmico e afetivo. Ao afirmar que “ja passamos muita dificuldade na rua” por nédo
conviver com o pai, Kaique evidencia ndo apenas a auséncia da figura paterna, mas também as
consequéncias socioecondmicas e emocionais desse distanciamento.

A fala de Kaique indica que ele ndo tem orgulho de estar seguindo 0 mesmo caminho
do pai, afirmando envergonhadamente que esta “‘dando mau orgulho” (desgosto e sofrimento)
para mae e submetendo-a & “oprimissdo” intrinseca ao ambiente de privagdo de liberdade, e

relatando sofrimento diante desse destino repetido e compartilhado. A expressao “oprimisséo”,
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construida pelo grupo ao longo da discussao, sintetiza essa percep¢do de que a privacgao de
liberdade ndo se restringe ao cércere, mas se estende para além dos muros da prisdo. Para 0s
jovens, “oprimissao” refere-se a uma experiéncia continua de repressdo e dominacao, onde a
opressao nao é apenas um episddio pontual, mas uma condicao estrutural imposta pela realidade
social. Essa condigcdo afeta tanto os presos quanto seus familiares, que sdo submetidos a
situacOes de violéncia, vulnerabilidade e repressdo, muitas vezes exercidas por agentes do
Estado, como policiais e funcionarios do sistema prisional. Ele valida a proposic¢do de Jodo
acerca do distanciamento social imposto pelo encarceramento, destacando que esta apartado da
sociedade — realmente marginalizado — e ndo participa da vida familiar, perdendo momentos
significativos

A proposicao acerca do distanciamento social imposto pelo encarceramento € validada
por Kaique, destacando a percepc¢do e o impacto emocional de estar apartado da sociedade,
marginalizado, sem poder participa da vida familiar, perdendo momentos significativos (“meu
tio faleceu eu num estava la presente”). O futuro é um destino incerto, evidenciado quando o
jovem afirma que “ndo sabe o que vai ser da nossa vida daqui pra frente”, revelando a falta de
perspectivas e a indefinicdo da (as incertezas sobre a) propria vida em razdo da condicdo de
privacdo, bem como sugerindo que, dentro do sistema prisional, o tempo se torna um fator de
ansiedade e angustia.

O discurso de Leandro, por sua vez, é construido a partir da pergunta da entrevistadora,
mas por meio de validacdo e elaboracdo das orientacGes propostas pelos colegas. O jovem
reitera a avaliacdo negativa da privacdo de liberdade e o distanciamento imposto, bem como
desenvolve a proposicédo acerca da preocupacdo com as dificuldades financeiras enfrentadas
pela familia durante sua auséncia de casa (ou em razao dela) por conta do encarceramento e da
impossibilidade de ajudar. Ele narra a condicdo socioeconémica de exclusdo e vulnerabilidade
vivenciada pela mae e suas trés irmas ainda criancas (a familia “passa por dificuldades la fora™),
destacando a falta de “algumas coisas em casa” (aparentemente o basico) e de ajuda na criagdo
das irmds, desafios para o trabalho da mae (“pra trabalhar fica ruim ne”), bem como a
importancia do seu papel na dindmica familiar, que agora ndo consegue cumprir, 0 que reforca
seu sentimento de impoténcia.

Leandro menciona o outro lado da dor ao falar sobre o sofrimento pelo qual a familia
também passa (ndo somente eles, que estdo apartados de suas familias, suas familias também
sofrem com a privagdo de liberdade) e valida proposi¢cbes anteriores acerca do
compartilhamento pelos presos e pelas familias dos sofrimentos causados pelo encarceramento.

O discurso registra sentimento de impoténcia muito forte, relacionado a pensar em como 0s
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familiares estdo fora e ao papel de espectador distante, que somente sabe das noticias e ndo
pode agir, exigindo resignacgéo diante da realidade.

No entanto, Leandro projeta um futuro vinculado a mudanca de vida e manifesta um
desejo explicito de transformacao (“quando eu sair, vou fazer diferente. Vou sair dessa vida,
vou ajudar ela, cacar um meio de arrumar um emprego, construir uma familia também, né.”).
Seu discurso evidencia que a reconstrucao da propria trajetoria passa pela inser¢éo no trabalho
e pela construcdo de um nucleo familiar proprio, o que sugere que esses fatores podem
desempenhar papel importante para o distanciamento e, possivelmente, o envolvimento com a
criminalidade. Dessa forma, Leandro ndo apenas reforca a percepgao da privagéo de liberdade
como uma experiéncia de perda e sofrimento, mas também apresenta a ideia de que o carcere
pode ser um espaco de reflexdo e reestruturacdo de projetos de vida. Apesar da sensacdo de
paralisia durante o encarceramento, ele enxerga a possibilidade de romper com os ciclos de
excluséo e vulnerabilidade social ao retomar sua liberdade.

Seguindo o turno de fala, Murilo valida as proposicdes anteriores sobre a avalia¢do
negativa da privacdo de liberdade e o distanciamento social imposto pelo encarceramento. No
entanto, ele vai além ao introduzir uma reflexdo critica sobre as escolhas que fez no passado,
reconhecendo que suas acgGes na rua ndo eram positivas e tangenciando o tema da
responsabilizacdo pelos seus atos. A fala do jovem marca um momento de tomada de
consciéncia, no qual ele contrapde seu passado delituoso a necessidade de transformacéo,
destacando que a mudanca ndo se restringe a ele, mas envolve também sua familia e,
principalmente, seu filho.

Para Murilo, a familia é simultaneamente a causa e o efeito da mudanca. Seu medo de
permanecer na vida que ele mesmo descreve como errada estd diretamente relacionado ao
futuro do filho e a possibilidade de que ele repita a trajetoria do pai. Ao afirmar que precisa
mudar para evitar que seu filho um dia seja privado de liberdade, ele se insere na discussao
sobre o ciclo intergeracional da criminalidade e do encarceramento. O discurso do jovem
registra o temor real de que a trajetoria familiar se perpetue, consolidando a prisdo como uma
heranga quase inevitavel. Diferente de uma aceitacdo passiva desse destino, Murilo demonstra
uma disposicéo clara para romper esse ciclo, expressando a necessidade de fazer “o que for
preciso” para que seu filho ndo tenha o mesmo futuro.

O jovem também expde um profundo cansaco psicolégico, evidenciando uma exaustao
gue vai além do encarceramento em si e que pode ser remetida a impactos cumulativos da
exclusdo social, da violéncia e do envolvimento criminal, vivenciados antes e durante a

privacdo de liberdade. Esse discurso transmite a sensagdo de amadurecimento precoce, como
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se tivesse vivido muitas vidas dentro de uma so, percep¢do comum entre 0s jovens privados de
liberdade participantes desta pesquisa, que frequentemente mencionam que, apesar da pouca
idade, ja passaram por experiéncias que nao deveriam ter vivido. A “aceleracdo” imposta pelo
envolvimento com o crime intensifica essa sensacdo de vida prematuramente desgastada.

Apesar do cansaco e da privacdo, Murilo mantém um olhar voltado para o futuro. O
jovem, ao dizer “vou puxar de cabeca erguida e ndo vou olhar pra trds, sempre vou olhar pra
frente com a cabeca erguida”, revela uma atitude de resisténcia e resiliéncia diante da
experiéncia de estar privado de liberdade, construindo sua identidade a partir da rejeicdo do
passado como definidor de sua trajetdria. A recusa em se deixar abater pela experiéncia da
prisdo reflete um esforco consciente para preservar a dignidade diante do sistema. Mais do que
simplesmente cumprir a pena, Murilo busca ressignificar sua trajetoria, rejeitando a ideia de
gue seu destino ja esta tracado e afirmando sua capacidade de transformacao.

A fala de Murilo reflete um modo especifico de lidar com a privacao de liberdade que
nédo expressa revolta aberta contra o sistema, tampouco expressa submisséo total, adotando um
posicionamento em que “cumprir a pena” se torna um ritual inevitavel, mas ndo um elemento
definidor de sua identidade futura. A metafora “o passado vive no museu” sintetiza essa
perspectiva, funcionando como uma frase de efeito para reforcar a proposic¢ao de que o passado
esta arquivado e ndo deve ser revisitado no presente. Murilo sugere que sua histéria anterior
pertence a outro tempo, algo que deve ser deixado para tras, sem sofrimento ou lamentagdo. Ao
utilizar essa metafora, ele rompe simbolicamente com sua identidade pregressa e projeta um
futuro desvinculado do ciclo de encarceramento.

A expressdo do sofrimento e da impoténcia em contexto de privacdo de liberdade é
frequente na discusséo do grupo, e o sentido de tempo perdido aponta ruptura que interrompe
projetos de vida, restringe a autonomia e impde um estado de espera e incerteza. O sofrimento
familiar surge como um tema transversal, reforcando a percepc¢éo de que a privacdo de liberdade
ndo se limita ao individuo, mas se estende as suas redes afetivas. Romper com o ciclo da
privacdo de liberdade aparece como uma possibilidade dentro do discurso do grupo, mas nao ¢
adotada de maneira uniforme. Enquanto alguns jovens manifestam o desejo de reconstruir suas
trajetdrias, outros mantém uma visdo mais fatalista, evidenciando tensdes entre o desejo de
mudanca e a realidade imposta. Assim, o discurso coletivo oscila entre a reafirmacao do
sofrimento e a busca por transformacéo. O grupo se constitui como um espago onde diferentes
perspectivas sobre a privacdo de liberdade coexistem, e onde a validagdo mutua fortalece o
reconhecimento das experiéncias vividas. No entanto, a ressignificacdo da privacdo de

liberdade como um ponto de inflex&o para a mudanca encontra limites concretos nas condigdes



122

sociais e institucionais que esses jovens enfrentam, ressaltando a complexidade da relagéo entre
discurso, subjetividade e estrutura social.

A forma como os jovens estruturam suas falas revela um quadro de referéncia em que a
privacao de liberdade é compreendida ndo apenas como confinamento, mas como um processo
de excluséo social e desumanizagdo. O encarceramento ndo e apresentado como um evento
isolado, mas como parte de um ciclo estrutural que se repete entre geracfes, interrompendo
trajetérias e comprometendo o futuro. Embora ndo falem diretamente sobre a juventude como
um conceito, suas falas sugerem que esse periodo da vida ndo € vivenciado como um tempo de
descobertas e crescimento, mas como um estagio de vulnerabilidade, no qual oportunidades sdo
negadas e a autonomia lhes é retirada. A auséncia de contato com familiares, especialmente
mées e filhos, e a sensacdo de tempo perdido consolidam essa percepcao de que a juventude
ndo apenas é precarizada, mas também interrompida. A separacao da familia é percebida como
um dos elementos centrais da experiéncia da privacgao, que se traduz, assim, em uma suspensao
do tempo, impedindo a construcdo de projetos de vida e dissolvendo os vinculos afetivos que
poderiam sustentar um processo de reinser¢do social. As falas do grupo oscilam entre a
reafirmacdo do sofrimento e a tentativa de projetar um futuro diferente, mas a auséncia de um
suporte concreto para a reinsercdo social mantém essa mudanca no campo da incerteza. Assim,
0 encarceramento configura mais uma etapa dentro de um ciclo de desigualdade que perpetua
a juventude como um tempo negado, em que o passado parece sempre ameacar o futuro, tendo

em vista que o sistema de privacao de liberdade ndo é um espaco de transformacéo.

4.3.2 Grupo Privacio

No Grupo Privacdo, formado por quatro jovens privados de liberdade no sistema
prisional, Nico (Nm), Olavo (Om), Pedro (Pm) e Quixote (Qm), a discussdo caracteriza-se pela
ciéncia da desumanizacdo dentro céarcere. Os jovens tematizam a auséncia de direitos, a rotina
exaustiva e a perda de dignidade, ampliando o conceito de privacdo para além da liberdade
fisica. O discurso documenta a percepcéao do carcere como espaco de total confinamento, fisico,
informacional e psicoldgico, e revela orientacdes coletivas que oscilam entre a denuncia e a
resignacdo. A repeticdo de falas sobre “cada dia ser o mesmo dia” e “a casa de pedra” cristaliza
a sensacao de tempo imdvel e o esvaziamento da juventude (Grupo Mente, Passagem Inicial,
linhas 01-24):
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A primeira coisa que eu queria saber de vocés queria que vocés falassem um
pouco sobre como é ser jovem e -t privado de liberdade
como € (.) que é: muito ruim (.) n6s ndo tém os recursos que nés merece (.)
os=a beneficios todos que nés tem direito né (1) além de nds ser privado da
liberdade nos é privados de muitas outras coisas também que nos poderia ter
direito né uma informag&o da rua um jornal uma televisdo né porque=porque::
aqui dentro nos fica tipo privado de tudo mesmo ndo sabe nada do que esta
acontecendo (2) é isso (2)

Leh:: () -t privado pra mim j& @t4 normal@ porque @j4 tem tanto
tempo que eu -td preso que eu num sei nem como €@

Lle(ne
La cabeca fica (2) agora pra quem -ta

() -tava na rua e chegou aqui né (.) é meio dificil mas é igual ao moleque (.)
0 que é ruim aqui mesmo é (.) -ta (3) é nosso é que nés nao tem o nosso direito
certo nés ndo num tem Nosso recurso que NGS Merece Mesmo né que aqui nds
é tratado igual um animal mesmo igual um bicho entdo pra mim aqui -t4 é
normal todo dia a mesma rotina a mesma coisa (2) é isso
nds num tem o respeito que nGs merece=merecia ter né da parte também da
seguranga (2) é:: muita oprimissdo aqui dentro (.) alimento -t pouco -t&
faltando=cortaro nossa cantina que era um direito que nés tinha nosso
parlatério que era outro direito também (1) foi tudo cortado e sé -ta piorando
mais (.) °(os cara)® (.) ninguém -ta aparecendo pra (.) nossa palavra num vale
nada né aqui dentro ai (.) cada vez piora mais
eh:: estar privado da liberdade (2) eh (1) muitas pessoas la fora ndo=ndo
entende como é porque ndo -t4 passando (.) mas pra quem -t4 no dia a dia (.)
aqui pra nois (.) cada dia é o mesmo dia mas pras=pas pessoas que estdo la
fora cada dia é um dia diferente (.) além de vocé -t4::: privado da=da liberdade
vocé também -t4 dando um trabalho pra sua familia -ta privando sua familia
da liberdade dela porque ela faz muitas coisas pra:: se esforcar pra te ver e a
sua familia sofre com vocé -ta sofrendo aqui dentro né e além de=dessa casa
de pedra né entre aspas vamo=vamos dizer (.) ela prende a sua mente prende
0 seu corpo fisico (.) e o0 seu psicoldgico fica abalado porque é sé quem
entende é quem -ta aqui dentro é doido né mas (.) a gente procurou pro=pra
vir aqui né mas:: o preso num precisa ser ressocializado de jeito dessa maneira
né mas como é (.) € como o Brasil ta né e s6 quem passando vai entender
pra mim -t privado da minha liberdade num é muito bom néo porque apesar
que eu ja venho puxando cadeira desde os meus 14 ano de idade e (1) quando
eu era menor ndo tinha nenhum tipo de visita dos meus familiares minha mée
também se encontra presa meu pai é um usuério de droga nunca ligou pra mim
nem pro meu irmdo me expulsou da casa dele eu tinha 13 anos desde 0s meus
13 anos eu moro sO e a questdo é que desde quando eu fui preso eu (.) da
primeira vez foi s6 um passo pra outra cadeia sai de menor sai fui preso no
Goias e vim preso aqui no DF ai quando eu sai do DF fiquei oito meses na rua
ja vim parar aqui dentro de novo e num da certo eu ficar vendo meu irméo de
15 em 15 dias minha mulher as vezes eu falo com o meu irméo quando num
da pra ele vim me visitar pelo advogado ja num é muito bom porque 15
minutinhos pra falar com a familia (.) duas horas de visita (.) podia aumentar
mais isso ai né mas fazer o que né foi o que nds procurd né nés num -tava
orando na rua nem vendendo balinha entéo é isso ai ficar privado num é bom
nao

Os jovens estavam dispostos em semicirculo e a interacdo inicial seguiu a ordem dessa

disposicao, com cada participante respondendo a pergunta da entrevistadora em sequéncia. A

alternancia dos turnos ocorreu de maneira estruturada, garantindo que todos pudessem se

posicionar e, a0 mesmo tempo, permitindo que as falas se conectassem, reiterando e validando

orientagdes compartilhadas no grupo. Cada nova fala retomava elementos trazidos pelos
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participantes anteriores, complementando os argumentos e expandindo a discussao por meio de
exemplos, em um movimento que parecia tecer um resumo progressivo das orientacoes
coletivas.

A organizacdo discursiva do grupo reflete dindmicas de validacdo, sobreposicdo e
diferenciacdo, caracteristicas comuns em interacdes coletivas marcadas pela partilha de
experiéncias e pela construgéo conjunta de sentidos. O padrdo de sobreposicao de falas néo se
manifesta como interrup¢do ou disputa, mas como um mecanismo de aprofundamento da
argumentacdo. Um participante introduz uma critica, que em seguida é ampliada e
complementada pelo proximo, formando um encadeamento discursivo que reforga a percepcao
coletiva sobre a experiéncia da privacdo de liberdade. Quando Nico inicia uma critica a negacao
de direitos, por exemplo, Olavo retoma e desenvolve a proposi¢do, inserindo sua percepcao
sobre a rotina desumanizante do carcere. Esse tipo de construcao discursiva demonstra que o
grupo opera dentro de um esquema de validagdo muUtua, no qual cada fala se conecta a anterior
e amplia a compreensdo compartilhada da realidade vivida.

No interior da interacdo, ha também uma configuracdo de lideranca informal. Nico e
Olavo assumem um papel mais ativo, articulando os temas centrais e iniciando proposicdes que
estruturam a discussao. Nico estabelece a ideia de que a privacdo de liberdade nédo se limita a
perda da liberdade, mas se manifesta também como uma negacédo de direitos basicos. Olavo,
por sua vez, aprofunda esse argumento ao relatar a mecanizacdo da rotina prisional e sua
dimensdo desumanizante. Outros participantes contribuem trazendo perspectivas diferenciais,
como o impacto psicologico, familiar e social da privacéo de liberdade, mas sempre em didlogo
com as falas anteriores, reforcando a dindmica coletiva da construgéo discursiva.

Além da estrutura I6gica da interacdo, a dimensdo emocional também se faz presente na
organizacdo discursiva do grupo. Estratégias emocionais, como risos Nnervosos e pausas
reflexivas, aparecem como formas de lidar com a tensdo do tema, criando um espaco de
identificacdo coletiva. A maneira como 0s jovens se articulam demonstra que o grupo nédo
apenas compartilha experiéncias, mas também valida, elabora e ressignifica essas vivéncias
dentro da interagdo. Dessa forma, a organizacdo do discurso revela ndo apenas um espaco de
fala, mas um espaco de pertencimento, no qual a experiéncia da privacdo de liberdade é
construida e reafirmada coletivamente.

Apos a pergunta inicial, Nico responde a pergunta da entrevistadora avaliando a
experiéncia de privacdo de liberdade como algo “muito ruim”, e, para justificar a avaliagdo
negativa, enumera algumas razdes que corroborem a proposicéo apresentada. A primeira razéo

apresentada para a negativacdo da condicdo de privacdo se refere a dificuldade de acesso a
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recursos e beneficios dentro do sistema (que eles consideram, sabidamente, como direitos), de
alguma forma relacionada a ideia de merecimento (“nds ndo tém os recursos que nds merece 0S
beneficios todos que nos tem direito né”) (introduzindo a orientacdo de que 0s erros cometidos
ndo justificam tratamento desumano) para reconhece-los como sujeitos de direitos.

A fala do jovem se constréi em um tom articulado e denunciativo, utilizando o espacgo
da discussdo para evidenciar a violacdo de direitos fundamentais dentro da privagdo de
liberdade. Ao enfatizar que “além de nds ser privado da liberdade, nés é privado de muitas
outras coisas também”, Nico revela sua compreensdo de que o cumprimento de pena nao
deveria significar a perda total de garantias basicas. Ele reconhece que o Estado e a sociedade,
responsaveis por sua tutela, falham ao ndo assegurar os direitos que ainda lhes cabem
legalmente. A privacdo total de acesso, incluindo até mesmo informacgdes sobre o mundo
exterior, como ele expressa na dificuldade de obter noticias e acompanhar os acontecimentos
da rua, amplia a sensacdo de exclusdo social ja presente antes da privagdo. Dessa forma, o
discurso ndo apenas denuncia a auséncia de condi¢fes minimas dentro do sistema, mas também
reforca a percepcdo de que o encarceramento ndo se limita a restri¢éo fisica, tornando-se um
processo de desumanizacgao progressiva. Para Nico, a privacdo de liberdade nédo significa apenas
perder o direito de ir e vir, mas estar submetido a um contexto de invisibilidade e supresséo de
direitos essenciais.

Olavo, que tem apenas 18 anos, entre risos, como que para deixar mais leve a contatagéo,
aponta a naturalizacdo da condicdo de privacdo de liberdade em razéo do longo tempo em que
estd sujeito a essa realidade, obviamente abarcando as medidas cumpridas no sistema
socioeducativo e encarando-as como equivalentes & condi¢do de privagdo agora em
estabelecimento prisional, ainda que sob outro arcabouco juridico, ou sequenciais, como se ndo
pudesse fugir desse destino natural (“-ta4 privado pra mim ja ta normal” “pra mim aqui -ta é
normal todo dia a mesma rotina a mesma coisa”). Inicialmente, a fala do jovem diverge da
avaliagdo negativa sugerindo a impossibilidade de comparar a situagéo atual com a liberdade
devido ao fato de (ndo ter vivido ou) ndo se lembrar do tempo vivido fora dessa realidade (esta
hd tanto tempo privado de liberdade que nem mesmo considera negativa a situagdo),
aparentemente indicando impoténcia e resignacao diante disso, que é familiar para ele (“eu num
sei nem como é a cabega fica...”).

Com a fala acompanhada de um “sorriso amarelo”, daqueles for¢ados, sem graca ou até
irbnicos, o jovem parece estar se esforgando para encarar com naturalidade a condicdo de
privacdo e, assim, enxergé-la menos pesada, e justifica que, em razdo do longo periodo de

privacdo, ele ndo sabe descrevé-la (“num sei nem como é”). Como se ndo problematizar mais
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a situacdo, por ser habitual (e talvez também por conta do tempo que ainda lhe resta de pena e
a certeza de que ja passou grande parte da vida preso e assim continuard — sem perspectiva de
mudanca dessa condicdo —), fosse a alternativa bem-humorada escolhida para seguir (inclusive
tentando incluir graca e, assim, leveza a isso), Olavo sugere evitar pensar sobre como € ser
jovem e estar privado de liberdade e em como a sua cabeca é afetada por isso.

O discurso de Olavo aponta que, para quem tem pouco tempo de privagdo e ainda ndo
estd acostumado, a condicdo € dificil, 0 que sugere gque, para quem estd acostumado, ja tem
muito tempo de privacdo como ele, € menos dificil (“pra quem ta tava na rua e chegou aqui né
é meio dificil”). Essa adaptacdo, no entanto, ndo significa conformidade, mas, sim, a falta de
perspectiva de mudanca, reforcada pela certeza de que ainda lhe resta um longo periodo de
pena. Ele faz mencéo a fala de Nico (“igual ao moleque”) e repete exatamente a mesma frase:
“0 que € ruim aqui mesmo € ta e nosso é que nds ndo tém o nosso direito certo nds ndo num
tem nosso recurso que nGs merece mesmo né”, para retomar a orientagdo que entende a privagao
de liberdade a partir da negacao de direitos e a questdo do merecimento.

Apesar de sua tentativa de naturalizar a privacdo de liberdade, Olavo reforca a dimenséo
desumanizadora dessa experiéncia. Ele valida e expande a proposi¢do de Nico sobre a negagéo
de direitos ao afirmar que “aqui nds é tratado igual um animal mesmo, igual um bicho”. Essa
fala ndo apenas denuncia as condi¢des degradantes dentro do sistema prisional, como também
reforca a percepcao de que os internos ndo séo reconhecidos como sujeitos de direitos. O jovem
relaciona a privacdo ndo apenas a restricdo da liberdade, mas a anulacao da propria identidade
e dignidade, evidenciando uma forte percepcao de opressao institucional. Além da violacdo de
direitos, a mecaniza¢do da vida dentro do cércere é apontada como outro efeito da privagdo de
liberdade, e, associando a descricdo de sua rotina como repetitiva e estatica, 0 jovem sugere que
0 tempo na prisdo perde significado, tornando-se uma sequéncia de dias indistinguiveis entre si.

Por fim, sua fala provoca uma reflexdo sobre a diferenca entre “estar privado de
liberdade” e “ser privado de liberdade”. Enquanto a primeira expressao sugere uma condi¢éo
transitdria, a segunda denota um estado permanente, no qual a privacdo ndo é apenas uma fase,
mas um atributo da identidade do sujeito. O discurso de Olavo aproxima-se dessa segunda
perspectiva, pois a recorréncia de sua privacao de liberdade ao longo da vida elimina qualquer
noc¢éo de transitoriedade, tornando-se uma marca que perpassa sua existéncia. Assim, sua fala
reforca a percepcéo de que, para ele e tantos outros jovens, a privacdo de liberdade ndo é uma
sentenga isolada, mas uma condicao estrutural da qual parece impossivel escapar.

Motivado pela fala de Olavo, que reiterou e desenvolveu as afirmacgdes acerca da

negacdo de direitos no sistema prisional, Nico retoma o discurso para desenvolver as
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proposicdes apresentadas pelo grupo até entdo, bem como para sugerir conclusdes a algumas
delas. Ele repete a fala que disse anteriormente: “nds num tem o respeito que nds
merece=merecia ter”. E possivel perceber que o jovem pronuncia as palavras “merece” e
“merecia” emendadas, o que retoma a discussdo do sentido de merecimento, sugerindo davida
quanto a merecer ou ndo a garantia de direitos basicos e, por consequente, merecer ou ndo ser
submetido as condi¢6es de desumanizacao enfrentadas na privacédo de liberdade. Ele afirma que
ndo sdo respeitados “da parte também da seguranca”, ou seja, pelos agentes do Estado
responsaveis pela sua tutela. Essa incerteza sugere que o sistema prisional, em detrimento de
seu objetivo legal, atua na desumanizacdo progressiva daqueles que estdo sob sua custddia,
refletindo um dos dilemas centrais da privagéo de liberdade no Brasil.

Nico denuncia diretamente os agentes do Estado responsaveis por sua tutela. Essa fala
marca um ponto de virada na discussdo, pois € a primeira vez que 0 termo “oprimissdo” é
mencionado no grupo. A partir desse momento, a palavra passa a integrar todas as discussoes
tematicas, tornando-se um conceito central na forma como os jovens descrevem sua experiéncia
no carcere. Segundo 0 que 0s jovens esclarecem em outros momentos da pesquisa, O
neologismo ndo apenas mescla “opressdo” e “oprimido”, mas também carrega um significado
mais profundo, remetendo a percepc¢do de que a opressao ndo é apenas imposta de cima para
baixo, mas relatada, vivenciada e ressignificada a partir do olhar do préprio sujeito oprimido.
A adocéo do termo pelos jovens sugere uma tentativa de reivindicacdo de voz dentro de um
sistema que os silencia e impde sua prépria narrativa. Além disso, “oprimissdo” também pode
ser interpretado como a ideia de uma opressdo continua, estrutural e inevitavel, que define a
condicdo de quem esté privado de liberdade.

Nico exemplifica como esses direitos sdo violados no sistema prisional, apontando que
“alimento -ta pouco”, “ta faltando=cortaram nossa cantina que era um direito que nos tinha” e
“nosso parlatério que era outro direito também”. Cabe explicar que, antes da pandemia,
existiam cantinas dentro das unidades prisionais do DF, nas quais os presos podiam comprar
comida, e outros artigos de higiene e saude, com dinheiro trazido pelas familias em dias de
visita (até 200 reais a cada 15 dias). A circulagdo de dinheiro dentro das unidades prisionais do
DF foi proibida e, por consequéncia, as cantinas foram fechadas. O termo “parlatério” faz
alusdo ao direito de visitas intimas, que foi parcialmente ou temporariamente suspenso também
depois da pandemia (é mantido em algumas unidades e blocos especificos, e, no caso dessa, por
exemplo, no bloco de estudantes — inclusive € um dos motivos pelos quais 0s presos querem

conseguir vaga para estudos e consequente transferéncia para o bloco da escola).
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A afirmacéo de que “nossa palavra num vale nada aqui dentro” corrobora as proposigoes
anteriores sobre o tema, relacionando a negacéo de direitos, a desumanizacao e a “oprimisséo”
relatadas. Nico apresenta uma visdo fatalista da privacao de liberdade ao dizer que “foi tudo
cortado e s6 -ta piorando mais” e “cada vez piora mais”, sem nenhuma esperanca de que a
experiéncia de privagdo pode mudar, denunciando o Estado como violador de direitos dentro e
fora da priséo, bem como a condi¢do desumana e de excluséo social a que sempre estiveram
sujeitos. A fala do jovem ndo apenas reafirma a privacdo de liberdade como uma forma de
desumanizacdo, mas também escancara a auséncia de perspectiva de transformacdo. A
opressdo, no discurso dos jovens, ndo é um efeito colateral da privacdo de liberdade, mas sua
prépria estrutura, tornando-se um elemento permanente da condicdo prisional. Para o grupo, a
privacao ndo termina com o cumprimento da pena, mas segue presente na negagdo continua de
direitos e na impossibilidade de reconstrucdo de suas trajetorias.

Quixote estrutura seu discurso a partir da ideia de que apenas quem vivenciou a privagao
de liberdade pode compreender verdadeiramente essa experiéncia. Sua fala se inicia e se encerra
com a afirmacdo “s6 quem passando vai entender”, sugerindo que, ainda que tentem explicar,
aqueles que nunca tiveram sua liberdade privada no sistema prisional ndo conseguiriam captar
a real dimensdo da vivéncia. Ele enfatiza essa barreira ao afirmar que “muitas pessoas la fora
ndo entende como é porque ndo ta passando”, reforcando a nocdo de que a compreensao da
privacdo de liberdade é restrita a quem a vivencia diariamente. Essa perspectiva demarca a
experiéncia prisional como incomunicavel para aqueles que estdo fora, bem como evidencia o
isolamento social e simboélico que acompanha a experiéncia.

Ao longo do seu discurso, Quixote propde uma reflex&o sobre a relacdo entre tempo e
privacéo de liberdade, destacando como a rotina prisional mecaniza a existéncia e anula a nogéo
de passagem do tempo. Ele constr6i um contraste entre a experiéncia de quem esta dentro e a
de quem estéa fora ao afirmar que “cada dia € 0 mesmo dia, mas pras pessoas que estdo 4 fora,
cada dia é um dia diferente”. Essa afirmacdo, além de descrever a repeticdo da rotina no carcere,
sugere que, enquanto aqueles que estdo fora vivem e experimentam mudancas constantes, 0s
que estdo presos permanecem em um tempo estatico, sem progresso ou transformagdes. O
jovem propde reflexdes acerca da dimenséo tempo, dentro e fora da privacdo, nogéo de tempo
passado, tempo vivido e rotina. O tempo dentro do sistema prisional é apontado como diferente
do tempo fora, quase como se o0 jovem quisesse incluir, na orientacdo de negacao de direitos, 0
direito a esse tempo (negacgdo do direito de viver todos os dias), ja que quem esté fora tem o

direito de viver (dias diferentes) e quem esta dentro tem a vida em suspenso, nao vive (como se
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estivesse parado no tempo, vivendo todo dia 0 mesmo dia, quase dramatdrgico). (“aqui pra nois
(.) cada dia é o mesmo dia mas pras pessoas que estdo la fora cada dia é um dia diferente”)

Quixote recorre a uma abordagem emocional para indicar que, além de ser privado da
sua liberdade, ha um sofrimento compartilhado com a familia, tendo em vista que os familiares
também vivenciam a experiéncia e sdo impactados pelos efeitos dela (“além de vocé -t&::
privado da=da liberdade vocé também -t dando um trabalho pra sua familia -t& privando sua
familia da liberdade dela porque ela faz muitas coisas pra:: se esforcar pra te ver e a sua familia
sofre com vocé -ta sofrendo aqui dentro né”). A privacédo, portanto, ndo é apenas individual,
mas coletiva, impondo dificuldades emocionais e materiais as familias, que enfrentam
restricbes para visitar, custear despesas e manter vinculos. Essa perspectiva ressignifica a
experiéncia da privacdo de liberdade, demonstrando que seu impacto transcende 0s muros da
prisdo e atinge aqueles que permanecem do lado de fora.

Referindo-se a prisdo como “casa de pedra”, Quixote enfatiza as consequéncias
psicoldgicas do encarceramento, descrevendo-0 como uma experiéncia que aprisiona ndo
apenas o corpo, mas também a mente do individuo (“além de=dessa casa de pedra né entre
aspas vamo=vamos dizer ela prende a sua mente prende o seu corpo fisico e o seu psicoldgico
fica abalado”). A metéafora “casa de pedra” sintetiza essa percepcao, simbolizando um espaco
que, além de fisico, exerce um efeito imobilizador sobre o individuo e, mais que um mecanismo
punitivo, e afeta profundamente a identidade e a salde mental. Quixote também enfatiza. A
referéncia a dor ao dizer que estar preso “é doido” reforca essa carga emocional, sugerindo que
o sofrimento vai além da mera auséncia de liberdade, atingindo aspectos psicoldgicos e afetivos.

Inicialmente, Quixote propde a nogdo de autorresponsabilizacdo, adotando um tom de
resignacdo diante da condicdo de privacdo de liberdade, ao afirmar que “a gente procurou
pro=pra vir aqui né”, o que indica a percepc¢do de que essa privacao € uma consequéncia direta
de suas escolhas e, por isso, ndo pudesse reclamar. No entanto, ao longo da conversa, ele parece
reconsiderar essa perspectiva, questionando se a puni¢do imposta pelo sistema deveria
significar a negacgéo total de direitos. Ele conclui que “o preso num precisa ser ressocializado
de jeito dessa maneira”, sugerindo que, mesmo sem fugir da nogdo de responsabilizacdo
punitivista, ndo ha justificativa para que o encarceramento ocorra sob condic¢Bes degradantes e
desumanizadoras. Essa reflex&o final, ao afirmar “mas como &, é como o Brasil ta, né”, amplia
0 debate, conectando a negacdo de direitos dentro do sistema prisional a um contexto mais
amplo de desigualdade e violacdo de direitos na sociedade.

Dessa forma, sua fala evidencia como a privagéo de liberdade ndo apenas restringe

fisicamente, mas também isola, desumaniza e paralisa o tempo de quem esta preso. Ao destacar
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a rotina repetitiva, o impacto psicolégico e o sofrimento das familias, Quixote refor¢a a nogéo
de que a privacéo de liberdade néo se limita ao espaco prisional, mas se manifesta como uma
experiéncia de exclusdo permanente. Mesmo ao reconhecer a responsabilidade por estar ali, ele
questiona os limites do que deve ou ndo ser imposto a um preso, sugerindo que o sistema nédo
opera sob uma légica de ressocializacdo, mas sim de puni¢do continua, que ndo se encerra com
0 cumprimento da pena.

Pedro valida a avaliacdo negativa da privacéo de liberdade apresentada pelos colegas
quando diz que “num é muito bom ndo”, apresentando a mesma afirmacéo ao final de sua fala
como uma concluséo verdadeira, orientagdo compartilhada por todos os participantes do grupo.
O jovem reforca a avaliacdo negativa da privacao de liberdade ao afirmar que “num é muito
bom ndo”, repetindo essa conclusdo ao final de sua fala como uma verdade compartilhada por
todos no grupo. Apesar de ter passado uma parte significativa da vida encarcerado, primeiro no
sistema socioeducativo e agora no sistema prisional, ele sugere uma diferenciacdo em relagao
a Nico, que relatou normalidade em estar preso. Ao afirmar “ja venho puxando cadeia desde 0s
meus 14 anos de idade”, Pedro ndo apenas unifica suas experiéncias dentro dos dois sistemas,
como evidencia a continuidade da privacdo de liberdade ao longo de sua juventude. A fala do
participante sugere que ndo houve intervencdo efetiva capaz de modificar essa trajetoria,
indicando que as politicas de protecdo a infancia, o sistema socioeducativo e, posteriormente,
o sistema prisional falharam em garantir seus direitos e interromper o ciclo de criminalizagéo e
encarceramento desde a adolescéncia.

A experiéncia de Pedro no sistema socioeducativo foi marcada pelo abandono familiar
(“quando eu era menor n&o tinha nenhum tipo de visita dos meus familiares™), o que sugere um
afastamento que precede a privacdo de liberdade e que possivelmente contribuiu para seu
envolvimento com o crime. O abandono parental é reafirmado quando menciona que, aos 13
anos, foi expulso de casa pelo pai, usuario de drogas, e passou a viver sozinho(“meu pai é um
usuario de droga nunca ligou pra mim nem pro meu irmdo me expulsou da casa dele eu tinha
13 anos desde 0s meus 13 anos eu moro s0”). Sua mae, por sua vez, também se encontra presa,
0 que reforca a presenca do encarceramento como um elemento intergeracional e estrutural em
sua trajetoria (“minha mée também se encontrou presa meu pai € um usuario de droga nunca
ligou pra mim nem pro meu irm&o”). Nesse contexto, sua privagéo de liberdade ndo é um evento
isolado, mas parte de um padréo de vulnerabilidade que o acompanhou desde a infancia.

A continuidade entre o sistema socioeducativo e o sistema prisional é um dos principais
eixos do discurso de Pedro. Ao afirmar que “da primeira vez foi s6 um passo pra outra cadeia”,

ele sugere que a socioeducagdo, em vez de atuar na reinsercdo social, funcionou como uma
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preparacao para o carcere definitivo. A trajetoria de privacdo de liberdade do jovem é narrada
como uma linha reta, sem rupturas, na qual ser preso se tornou um destino previsivel, o que
sugere uma percepcao critica sobre a funcdo do sistema socioeducativo, que, para ele, falhou
em interromper o ciclo da criminalidade e, ao contrario, reforcou a naturalizacdo do
encarceramento como parte de sua vida.

O discurso do jovem traz exemplos de negacdo de direitos e/ou pontos que poderiam
mudar para tornar a experiéncia de privacdo de liberdade menos negativa: periodicidade e
duracdo do contato com o irmé&o, Unico familiar que o visita, e 0 advogado (registrando, quase
como um pedido, que esses tempos poderiam aumentar). Ao relatar suas condi¢des dentro do
sistema prisional, Pedro menciona restri¢cbes que tornam a experiéncia da privagao ainda mais
negativa, criticando o tempo reduzido das visitas e o contato limitado com seu irmé&o, seu Unico
familiar presente (“15 minutinhos pra falar com a familia podia aumentar mais”). A énfase no
tempo das visitas demonstra a importancia dos vinculos afetivos como um dos poucos
elementos de sustentacdo emocional dentro do cércere. No entanto, a brevidade desses
encontros reforca a percep¢do de que o sistema ndo apenas priva os jovens de sua liberdade,
mas também restringe sua conexao com o mundo exterior, tornando o tempo de encarceramento
uma experiéncia de suspenséo e distanciamento.

Apesar de suas criticas ao sistema e ao abandono familiar, Pedro também expressa um
discurso autorresponsabilizacdo e resignacdo, ao afirmar que “foi 0 que nds procurou né, nds
num tava orando na rua nem vendendo balinha”, sugerindo que sua privacdo de liberdade é
consequéncia direta de suas escolhas e minimizando qualquer responsabilidade do Estado, da
familia, das instituicGes e do coletivo social em sua trajetdria. A fala, carregada de ironia, indica
uma consciéncia sobre a ilegalidade de suas a¢Bes, mas também revela uma aceitacao fatalista
de sua condicdo. Ao finalizar com a afirmacao “ficar privado num é bom néo”, Pedro encerra
sua fala reafirmando a negatividade da privacdo de liberdade, sem, no entanto, apontar
alternativas para sua situacdo ou manifestar expectativas de mudanca. Dessa forma, seu
discurso oscila entre a critica ao abandono e a falha do sistema, a constatacdo da continuidade
da privacao de liberdade ao longo da vida e uma visao individualizada de sua trajetoria, o que
evidencia como o encarceramento, longe de ser um evento isolado, € uma realidade estrutural
em sua vida, figurando como uma condicao que se perpetua ao longo da juventude e ndo uma
etapa transitoria.

A discussdo do grupo sobre ser jovem e estar privado de liberdade se desenvolve de
maneira progressiva e articulada, sem mengéo direta ao conceito de juventude e deslocando o

foco do tempo de vida para a experiéncia do encarceramento em si. As falas ndo apenas
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respondem & pergunta inicial, mas a reconfiguram dentro de trés eixos centrais: desumanizacéo
e auséncia de direitos, impacto psicologico e familiar, e exclusdo social como um ciclo de
reincidéncia. A interacao entre os participantes demonstra uma construcédo discursiva coletiva,
na qual os relatos individuais convergem para um entendimento compartilhado da privagéo de
liberdade como uma experiéncia que transcende a punicdo penal, atingindo o corpo, a mente e
os vinculos sociais.

A forma como os jovens estruturam seus discursos revela que a privacdo de liberdade é
percebida como um processo continuo de desumanizacéo e exclusdo, que ndo se inicia no
carcere e tampouco se encerra com a eventual liberdade. As falas demonstram que o
encarceramento ndo € tratado como uma experiéncia isolada ou uma ruptura em suas trajetorias,
mas como uma etapa previsivel dentro de um ciclo ja estabelecido antes da prisdo, marcado por
vulnerabilidade social, auséncia de direitos e falta de perspectivas concretas de mudanca. Para
0 grupo, a prisdo ndo é apenas a restricdo do direito de ir e vir, mas a negacdo de direitos
fundamentais e de qualquer possibilidade de autonomia. A fala recorrente sobre a auséncia de
acesso a informac0es, respeito e condi¢cbes minimas de dignidade dentro do sistema penal
reforca a percepcao de que a privacao de liberdade se estende para além do confinamento fisico,
transformando-se em um estado de invisibilidade e silenciamento.

A relacdo dos jovens com o tempo também reflete essa logica de anulagcdo da
individualidade, tendo em vista que a rotina prisional € descrita como um espaco onde os dias
ndo se diferenciam e o tempo ndo avanca, consolidando a ideia de que a vida, dentro do sistema,
permanece em suspensdo. A percepcdo de que o tempo perdeu seu significado é um elemento
central no discurso do grupo, reforcando a nogéo de que a privacao de liberdade nédo se limita
ao presente, mas compromete o futuro, transformando a juventude em uma fase interrompida e
esvaziada de experiéncias e possibilidades.

O ciclo de excluséo se manifesta, ainda, na forma como 0s jovens narram suas trajetérias
entre os sistemas socioeducativo e prisional. Em suas falas, hd uma continuidade entre os dois
sistemas, como se 0 primeiro operasse como um mecanismo de transicdo para o segundo. Essa
percepcédo evidencia uma falha estrutural dos sistemas de justica juvenil e penal, que, em vez
de interromperem o ciclo da criminalizac&o, acabam reforcando a reincidéncia e normalizando
a privacao de liberdade como um caminho inevitavel. Dentro desse quadro, a prisdo nao é vista
como um espaco de transformacgdo, mas como um dispositivo de controle e represséo, que
reforga desigualdades e perpetua um modelo de exclusdo. A reincidéncia penal, nesse contexto,
ndo é interpretada pelos jovens como uma falha individual, mas como uma consequéncia da

auséncia de alternativas concretas fora do sistema.
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As falas dos jovens demonstram, ainda, uma tentativa de ressignificacdo da experiéncia
prisional. Em meio a critica estrutural, hd momentos de reflexividade e busca por compreensédo
da prépria condicdo, assim, a0 mesmo tempo em que reconhecem responsabilidades
individuais, também denunciam falhas sistémicas que os levaram até ali. O discurso coletivo,
embora carregado de critica e resignacdo, também sugere uma luta por dignidade e
reconhecimento dentro de um sistema que frequentemente os desumaniza. Assim, a priséo, para
esses jovens, ndo se configura como um espaco de ressocializacdo, mas como um mecanismo
que reafirma a marginalizacdo e restringe ainda mais as possibilidades de ruptura com o ciclo

da exclusao.

4.4 SINTESE COMPARATIVA

A analise comparativa referente a passagem inicial dos grupos de discussao revela
orientagdes coletivas importantes que estruturam a maneira Como 0S jovens compreendem a
privacdo de liberdade, a juventude e a relacdo entre essas experiéncias. Embora cada grupo
tenha nuances especificas em sua construcdo discursiva, hd um consenso compartilhado que
organiza suas percepgoes coletivas, destacando a privacdo de liberdade como experiéncia de
exclusdo e desumanizacéo, a juventude como fase interrompida e precarizada, e a relagdo entre
privacdo de liberdade e ciclos de reincidéncia e vulnerabilidade social. Essas orientagdes
coletivas emergem ndo apenas da forma como os jovens descrevem suas trajetérias individuais,
mas também da maneira como validam e reforcam mutuamente essas compreensdes ao longo
da interacdo.

Os jovens compreendem a privacdo de liberdade ndo apenas como uma restricédo fisica,
mas como um processo continuo de exclusdo e desumanizacdo, que reforca desigualdades e
limita suas possibilidades de desenvolvimento. Em todas as discussdes, hd um consenso de que
estar privado da liberdade ndo significa apenas perder o direito de ir e vir, mas também ser
destituido de dignidade e reconhecimento. A privacdo de direitos dentro das unidades, a
impossibilidade de exercer autonomia e a falta de acesso a recursos basicos sdo aspectos
recorrentes nos discursos dos participantes, que descrevem o encarceramento como um estado
em que sdo tratados de forma inferior, como se n&o fossem considerados cidadaos plenos.

No sistema prisional, essa percepcdo aparece de maneira mais explicita, com jovens
denunciando a auséncia de condigdes adequadas e a negacdo de direitos fundamentais,
enquanto, no sistema socioeducativo, embora a internacdo também seja descrita como uma

experiéncia limitante, hd uma maior tentativa de equilibrar essa percepcdo com a ideia de que
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0 tempo dentro da unidade pode ser utilizado de forma produtiva. No entanto, essa
ressignificacdo ndo elimina a compreensao de que a internacdo os coloca em uma posicao de
vulnerabilidade, no qual suas vozes ndo tém peso e suas necessidades sdo constantemente
negligenciadas.

A desumanizacao também se manifesta na forma como a privagéo de liberdade impacta
ndo apenas os jovens, mas também suas familias. A presenca da mde como figura central no
sofrimento da internacdo aparece com forga em todos o0s grupos, sugerindo que a privacao de
liberdade ndo é uma experiéncia individual, mas uma punicdo que ultrapassa 0s muros das
unidades e afeta aqueles que permanecem do lado de fora. Para muitos dos participantes, ver
suas maes passando por dificuldades para visita-los e enfrentar os desafios impostos pelo
sistema representa uma das partes mais dolorosas da internacao, reforcando a percepcéo de que
0 encarceramento ndo € um evento isolado, mas uma estrutura de sofrimento compartilhado.

A privacao de liberdade é narrada pelos jovens como um tempo de interrupgdo, que 0s
impede de viver a juventude de maneira plena, que deveria ser um periodo de liberdade e
experimentacao, mas a internacdo e o encarceramento os privam dessas possibilidades. Se, por
um lado, os jovens descrevam a privacdo de liberdade como um tempo perdido, que os afastou
daquilo que deveriam estar vivendo; por outro, alguns a reconhecem como um momento que
Ihes permitiu acessar oportunidades que, em liberdade, lhes eram negadas, 0 que se manifesta,
sobretudo, nos grupos do sistema socioeducativo.

No Grupo Realidade, por exemplo, hd uma forte tentativa de ressignificar a internacéo
como um espaco de aprendizado, no qual os jovens puderam concluir os estudos, fazer cursos
e desenvolver novas habilidades, perspectiva que contrasta com a ideia inicial de que a privagédo
de liberdade rouba a juventude, pois sugere que, dentro da unidade, eles puderam experimentar
uma outra forma de ser jovem, baseada no acesso a educacdo e no desenvolvimento pessoal.
No Grupo Mente, a juventude também € descrita como uma fase interrompida, mas sem a
mesma ressignificacdo da experiéncia da internacdo, pois os participantes enfatizam mais a
sensacdo de espera e afastamento da realidade exterior, refor¢ando a ideia de que, enquanto
estdo privados da liberdade, ndo podem viver plenamente essa fase da vida.

Nos grupos do sistema prisional, a juventude ndo é mencionada de forma explicita, mas
estd implicita na maneira como 0s jovens descrevem 0 encarceramento como um ciclo de
exclusdo que se estende desde a infancia e adolescéncia até a vida adulta. O fato de que muitos
deles passaram pelo sistema socioeducativo antes da prisdo sugere que, para esses jovens, a
juventude ndo foi um tempo de descobertas e crescimento, mas um periodo de vulnerabilidade

e criminalizacdo, no qual a privacdo de liberdade ja se apresentava como uma realidade
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concreta. Assim, enquanto no sistema socioeducativo hd uma tentativa de diferenciar o tempo
da internagdo do tempo da liberdade, no sistema prisional essa distin¢do é menos evidente, pois
0 encarceramento aparece como uma continuagdo de um processo que ja estava em curso.

Os jovens compreendem a privacao de liberdade como parte de um ciclo dificil de ser
rompido, no qual o encarceramento ndo representa um desvio, mas uma confirmagdo da
exclusdo que j& enfrentavam antes da internagcdo ou prisdo. Suas trajetorias sdo marcadas por
idas e vindas entre unidades socioeducativas e prisionais, periodos curtos de liberdade e
reincidéncias que reforcam a percepcao de que a privacéo de liberdade ndo é um evento isolado,
mas uma condicdo estrutural. No sistema socioeducativo, essa percep¢do aparece na forma
como o0s jovens descrevem a relacdo entre estar “na rua” e estar “aqui dentro”, pois a internagéo
¢ vista como um “livramento”, onde os jovens estdo mais protegidos do que quando estdo em
liberdade, sugerindo que, fora da unidade, eles estdo mais vulneraveis a violéncia, ao crime e a
marginalizacdo e que, para muitos, a privacdo de liberdade ndo é uma escolha, mas uma
consequéncia de um contexto que ja os excluia antes da internacéo.

Nos grupos do sistema prisional, o ciclo de exclusdo aparece de forma ainda mais
evidente, tendo em vista que o sistema socioeducativo é mencionado como um estagio
preparatorio para a prisdo. Para os jovens, ambos o0s sistemas sdo parte de uma mesma realidade
de restricdo, exclusdo e vulnerabilidade, o que contribui para uma viséo de continuidade, que
reflete a falha estrutural de um modelo que, ao invés de interromper ciclos de criminalizagéo,
os reforca, tornando a privacdo de liberdade uma experiéncia recorrente. Mesmo que existam
diferencas institucionais, como a proposta pedagogica do sistema socioeducativo, na pratica,
essas distingbes parecem diluidas nas condi¢es vividas e nas narrativas dos participantes.

A experiéncia da privacdo de liberdade, para esses jovens, é marcada pela exclusao e
pela interrupcéo da juventude, mas também pela dificuldade de romper com um ciclo que 0s
acompanha desde cedo. Se, no sistema socioeducativo, ainda ha alguma tentativa de dar sentido
ao tempo de internacao, no sistema prisional essa possibilidade desaparece, e a prisdo € narrada
apenas como um espaco de restricdo e desumanizacdo. A juventude aparece como um periodo
que deveria ser vivido de outra forma, mas que, na realidade desses jovens, € atravessado pela
criminalizacdo e pela privagéo de direitos. Assim, embora os discursos variem em nuances,
todos os grupos compartilham uma mesma compreensdo da privacdo de liberdade como um

elemento estrutural dentro de um processo maior de exclusdo e vulnerabilidade.
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5 ESPACOS SOCIAIS ABERTOS: FAMILIA E QUEBRADA

A producdo da juventude, enquanto processo socialmente situado e historicamente
condicionado, como ja abordado, ndo se da em abstrato, mas emerge de experiéncias concretas
vividas em diferentes espacos sociais nos quais 0s sujeitos se constituem, se reconhecem e séo
reconhecidos. Nesse sentido, este capitulo apresenta a andlise de dois desses espacos
fundamentais para a reconstrucdo da contextualidade e complexidade de diferentes formas de
producdo da juventude de jovens privados de liberdade: a familia e a quebrada. Esses espagos
foram identificados como centrais por configurarem campos simbolicos e materiais,
atravessados por dimensdes sociais, historicas e interseccionais, bem como marcados por
disputas, contradicdes e aprendizagens, nos quais 0s jovens produzem sentidos sobre si, sobre
0s outros e sobre 0 mundo.

A analise que se segue é também orientada pela perspectiva teérico-metodoldgica do
método documentério de interpretacdo, mas é aqui apresentada, diferentemente da anélise da
passagem inicial no capitulo anterior, com especial atencdo as orientacdes coletivas
reconstruidas a partir desses espacos de experiéncias conjuntivas (Bohnsack, 2020). Esta forma
de apresentar os resultados, inspirada na estrutura analitica proposta por Warth (2021), ndo se
restringe aos conteidos tematicos, mas busca desvendar, em cada espago social, os quadros de
referéncia compartilhados nos quais se ancoram as falas e experiéncias juvenis, reconstruindo
0s padrdes praxioldgicos que permeiam suas trajetorias.

Reitera-se que a incorporacdo de trechos de transcri¢cbes dos grupos selecionados tem
funcdo essencialmente ilustrativa das orientagOes coletivas que emergiram das discussdes e
estruturam os modos de ver e agir dos jovens participantes, tendo em vista que eles estdo
relacionados a passagens tematicas completas analisadas com respeito a sua totalidade e rigor
metodoldgico, bem como articulados também a outros dados coletados, por meio, por exemplo,
de observacdes de campo, questionarios socioculturais e entrevistas narrativas.

O procedimento metodoldgico delineado por Karl Mannheim (1952), que distingue 0s
diferentes niveis de sentido que compdem a interpretacdo socioldgica, orientaram essas
analises. Conforme o autor, cada enunciado pode ser compreendido em trés estratos: o sentido
objetivo ou imanente, relativo ao conteudo explicito daquilo que é dito; o sentido expressivo,
que se refere a0 modo como algo é dito e as marcas performativas da enunciacdo; e o sentido
documentério, que ultrapassa 0s niveis anteriores e possibilita a reconstrucdo das orientaces
coletivas e dos quadros de referéncia que estruturam as praticas sociais (Mannheim, 1982a). No

método documentario de interpretacdo, a énfase recai sobre esse ultimo nivel, uma vez que é
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nele que se torna possivel acessar 0 conhecimento conjuntivo produzido nas interacfes e
identificar os modos coletivos de interpretar e agir no mundo (Bohnsack, 2020; Weller, 2005).

A leitura das passagens que compdem este capitulo parte do nivel imanente-expressivo
das falas para alcancar o plano documentério, no qual se torna possivel reconstruir as
orientagdes coletivas que estruturam as visdes de mundo dos jovens. Essa passagem
interpretativa foi conduzida conforme o método documentéario de interpretacdo (Mannheim,
1952; Bohnsack, 2020; Weller, 2013, 2019), atentando-se a forma como os significados séo
produzidos, validados e compartilhados no interior dos grupos. O percurso analitico
empreendido considera, portanto, ndo apenas o conteudo temaético das falas, mas também os
modos de interacdo, como risos, convocacgoes, interrupcdes, sobreposicdes e confirmagdes, que
constituem a arena interacional dos grupos de discusséo e evidenciam como as discussdes sobre
familia e quebrada documentam processos sociais mais amplos que conformam a producéo da
juventude em contextos de privagédo de liberdade.

O procedimento comparativo ndo se deu por contraste direto entre individuos, mas pela
observacao de regularidades formais nas estratégias discursivas e nas configuracGes de sentido
compartilhadas entre os grupos. Cada orientacdo coletiva emergiu do confronto sistematico
entre passagens de um mesmo tema, cruzadas com dados provenientes das entrevistas
narrativas, das observac6es de campo e dos questionarios aplicados. Essa triangulacdo permitiu
identificar o que se repete, 0 que varia e 0 que se transforma nas formas de experienciar 0s
espacos sociais e institucionais, fundamento sobre o qual serdo posteriormente construidos o0s
tipos sociogenéticos.

Assim, as orientacdes coletivas reconstruidas sobre familia e quebrada sdo apresentadas
neste capitulo sem cortes por grupo ou sistema, justamente porque a analise comparativa,
identificando convergéncias e divergéncias internas em cada orientacdo, foi a condi¢do que
permitiu constatar a compartilhada producdo da juventude nesses espa¢os. Diferentemente do
que sera evidenciado no capitulo seguinte, referente aos espacos sociais fechados, na
interpretacdo centrada nos espacos sociais abertos, a comparacao sistematica entre 0s grupos
de discussdo e entre os dois sistemas de privacdo de liberdade ndo revelou diferencas
substantivas. O que se documenta é a forte homologia das experiéncias conjuntivas, inscritas
em pertencimentos, vinculos afetivos e trajetorias atravessadas por desigualdades e violéncias,
que se apresentam de forma recorrente tanto entre 0s jovens no sistema socioeducativo quanto
entre aqueles no sistema prisional.

Neste capitulo, a secdo 5.1 apresenta as orientacdes coletivas reconstruidas a partir das

discussbes sobre a familia, tematizada pelos jovens ora como espaco de afeto e centralidade
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materna, ora como lécus de ruptura, auséncia e dor. A secdo 5.2 trata da quebrada, entendida
como espaco de pertencimento, sociabilidade e identidade juvenil, mas também como territério
de risco, exclusdo e disputa violenta. Por fim, a secéo 5.3 articula esses dois espacos sociais,
evidenciando como, na confluéncia entre familia e quebrada, se constituem marcos simbolicos
e estruturais da producdo da juventude desses sujeitos. A leitura conjunta das analises
apresentadas neste capitulo permitird compreender como os jovens privados de liberdade
produzem sua juventude em meio as contradi¢bes vividas nesses dois espagos sociais, que
podem ser, a0 mesmo tempo, protetores e violadores, e como essas experiéncias sao

mobilizadas na construcdo de sentidos.

5.1 FAMILIA

A familia, como primeiro espaco de experiéncias conjuntivas analisado, ocupa um lugar
de relevancia na vida dos jovens privados de liberdade participantes desta pesquisa, € as
discussbes em grupos documentam, quase de forma unanime, sentidos complexos. A relacédo
com a familia €, em alguns momentos, idealizada como lugar de reflgio e amor incondicional;
em outros, lamentada como oportunidade desperdicada, cujas consequéncias se revelam
tardiamente; e, por vezes, revisitada como lago permanente, mesmo em face de suas
contradigbes e ambiguidades. As falas reiteram a importancia dos vinculos familiares,
especialmente maternos, como sustentacdo simbolica diante da ruptura provocada pela
institucionalizacdo, revelando que, mesmo quando fragilizada, a familia mantém-se como lugar
de pertencimento, memoria e desejo de reconexao.

Nesta secdo, apresento as principais orientacdes coletivas que constroem o quadro de
referéncia dos jovens participantes sobre a familia, reconstruidas a partir dos grupos de
discussao e organizadas em seis eixos analiticos. Cada eixo corresponde a um modo especifico
de tematizacdo da familia enquanto espaco social, revelando padrdes praxioldgicos
compartilhados e visdes de mundo sobre os vinculos familiares, a responsabilidade moral e 0s
projetos de reconfiguracdo do pertencimento. A analise foi conduzida considerando o carater

conjuntivo das experiéncias relatadas e os sentidos documentarios que estruturam os discursos.

5.1.1 A familia como pilar afetivo, centralidade da figura materna e valorizacao tardia

Entre os sentidos atribuidos a familia pelos jovens dos grupos analisados, destaca-se

aquele que a configura como pilar afetivo. Em meio as adversidades vividas dentro e fora dos
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sistemas de privacdo de liberdade, a familia aparece na discussdao do Grupo Destino como base

emocional, fonte de apoio moral e referéncia de pertencimento, ainda que permeada por

conflitos e auséncias (Grupo Destino, Passagem Familia, linhas 75-100; 130-158):

75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100

130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154

Km:

Mm:

Km:

[...] que nem eu achava que ia dar bom porque eu -tava ganhando dinheiro (.)
-tava no auge né sempre saindo comprando as roupas melhores (.) fazendo
tudo que eu queria s6 que hoje em dia se o cara for parar pra perceber ndo tem
mais nada |a na rua (.) tinha meu carro (.) ja foi vendido (.) tinha minhas coisas
(.) j& foi vendida também (.) o que eu tenho 14 na rua é s6 a minha familia
mesmo e quem vem aqui me ver (.) cadé meus amigos que foi preso comigo
() cadé aquelas pessoa que -tava comigo nas festas (.) ninguém -ta com nés
(.) s6 quem t& comigo hoje em dia é a minha mée (.) que eu creio que ela ndo
vai me abandonar porque ela ndo abandonou o meu pai né (.) e to na fé quando
eu sair daqui eu vou procurar uma vida melhor pra viver em paz e:: longe
dessas amizades longe desses=desses atos ai que eu cometia antes eu quero
dar um futuro melhor pra minha familia

Le tipo (.) na visita especial meu filho vem me ver e tipo ele (.) eu ia
chorar né mas eu tinha que demonstrar que eu estava forte naquele momento
pra ndo demonstrar minha tristeza e tipo (.) -t4 chegando o Natal (.) -t&
chegando o final do ano queria -t4& com a minha familia com o meu filho com
a minha esposa que ela -t4 precisando muito de mim da minha mée do meu
pai e tipo eu num vou -ta la né participar daquela foto da familia que eu sempre
tirava uma foto com a minha familia com o meu pai com a minha mulher no
Natal (.) e::: eu e 0 meu irmao -t4 preso (.) e meu irméo -t4 preso (.) meu irmao
pegou 16 anos eu peguei 6 e 9 fechado e tipo eu s6 tenho que agradecer por
tudo que a minha mée -ta fazendo por mim e por ele (.) porque:: se ndo fosse
ela se ndo fosse ela e 0 meu pai (.) tipo (.) eu ndo ia conseguir puxar minha
cadeia com o coracéo tranquilo mas realmente mesmo eu -td tranquilo porque
meu filho -t vindo me visitar minha mulher minha mae sempre me dando
conselhos bom (.)

[..]

L¢ verdade e também tem muitas coisa que nos para pra perceber que foi
igual ao irmdo ai disse tipo vai chegando as datas comemorativas de Natal
Ano Novo e o que d6i mais é nds saber que nds ndo vai estar & presente 14
com a nossa familia né que quem era acostumado cear é::: sei la -t4& com a
familia sair para algum lugar comemorar essa data nés num vai -ta la presente
0 que doi mais em nds assim de saber que nos -ta preso é porque se acontecer
algo com a nossa familia for (.) ficar doente ou internado no hospital ou se
morrer igual=igual é o caso do meu tio nés ndo vai ter a oportunidade nem
de=de se despedir é o que mais doi assim na vida de um cara que -ta privado
da liberdade é saber dessas coisas mas um dia tudo acaba né (.) no (tu-) né
cadeia num é perpétua aqui pra gente gragas a Deus e eu creio que um dia eu
vou mudar de vida mesmo vou mudar (.) fazer de tudo para o meu filho viver
a vida dele melhor do que eu ja vivi e pra ele ndo precisar passar por essas
coisas eu até entendo também sobre a mulher ndo deixar ele vim porque nds
sempre discutia sobre isso eu sabia que eu -tava na vida errada ali e qualquer
momento a casa podia cair eu falava pra ela moga se tu -t& comigo tu vai pra
() ela moco eu te amo se tu gosta de mim tu para com essa vida tu ja -ta de
boa ndo precisa mais vender droga ja tem tuas coisas fica de boa e eu sempre
guerendo mais e mais sempre querendo mais e mais e ndo dei ouvidos a ela
() quando eu fui preso ja tinha trés meses que eu tinha separado dela e 0 meu
filho -tava com 9 meses ai hoje=amanha ele faz 1 ano e 3 meses ja tem 6
meses que eu=eu ©num vejo ele© e agora chegou umas fotos ali to
conseguindo ficar mais forte mesmo assim por causa que eu num -tava tendo
as foto dele que eu ndo tinha as foto dele e agora eu tenho e eu ja -tava até
esquecendo o rosto dele a fisionomia dele -t6 perdendo os melhores
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155 momentos que é 0s primeiros passos que ja perdi agora os primeiros dentinhos
156 as primeiras falas -t6 perdendo a melhor coisa da minha vida assim que eu
157 achava que ndo era nada hoje eu percebo que muitas coisas que a gente néo
158 dava valor |4 fora a gente da muito valor aqui dentro

A fala de Kaique, ao construir uma comparacao direta entre os bens materiais adquiridos
durante o auge do envolvimento criminal e a permanéncia da familia como unico bem que
subsiste apos a perda de liberdade, salienta a relevancia desse vinculo. Inicialmente, o jovem
rememora 0s ganhos econdémicos e 0 consumo de bens como elementos que simbolizavam,
naquele momento, prestigio e pertencimento social. No entanto, ele enfatiza que, uma vez
encarcerado, tudo isso se esvai, ja que 0s bens sdo vendidos, 0s amigos desaparecem, e 0 que
permanece, de forma significativa, é a familia. Essa reavaliacéo, provocada pelo confronto com
a soliddao e a auséncia de vinculos no espaco prisional, orienta uma reflexdo critica que
reposiciona a familia como valor central.

A figura materna ocupa o lugar de destaque nessa estrutura afetiva. Kaique reconhece
na mae a Unica presenca constante e leal, aquela que jamais o abandona, e fundamenta essa
confianga na historia de vida da propria mae, que permaneceu ao lado do pai dele durante os 22
anos em que este esteve preso, conforme narragéo registrada em outro trecho. Essa narrativa
fortalece a imagem da mae como simbolo de resisténcia, de fidelidade e de afeto incondicional,
sendo a base ndo apenas da sustentacdo emocional, mas também da esperanca de reconstrucao
do jovem apds o encarceramento. Ao concluir sua fala, Kaique associa a valorizacdo da méae ao
seu projeto de futuro, expressando o desejo de abandonar a criminalidade, viver em paz e
proporcionar a sua familia uma vida melhor. Nessa formulacdo, a familia deixa de ser apenas
um vinculo afetivo do passado ou do presente e se projeta como horizonte ético e motivador
para a mudanca, assumindo um papel estruturante na reorganizacdo de sua trajetdria e na
construcdo de sentidos para a liberdade futura.

Partindo das proposi¢coes de Kaigque sobre a valorizacdo da familia como Unico vinculo
(“bem”) que permanece apds a privacdo de liberdade, Murilo valida e elabora essa perspectiva
ao construir uma narrativa marcada por forte densidade emocional. Diferentemente dos demais
participantes, ele inaugura uma nova dimensao ao iniciar sua fala destacando a familia que ele
préprio constituiu, que inclui a esposa e, sobretudo, o filho, por quem expressa amor e carinho.
O sofrimento decorrente do distanciamento desses afetos é apresentado como uma das
experiéncias mais dificeis da recluséo, mas também como um desafio a ser enfrentado com
firmeza. Murilo relata que se esforca para ndo demonstrar, embora sinta vontade de chorar ao
ver o filho, o que é encarado como sinal de fraqueza, buscando transmitir uma imagem de forca

e resiliéncia, ndo apenas para proteger emocionalmente o filho, mas também para preservar a
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autoridade e a referéncia paterna dentro daquela relacdo afetiva, ideia que parece ter conexao
com a nogdo de masculinidade e da figura de patriarca como aquele que ndo demonstra
sentimentos diante da familia.

Ap0s abordar a familia descendente, Murilo amplia seu relato e introduz a familia de
origem, referindo-se ao pai, a mée e aos irmados que, durante 0 cumprimento da pena, garantem
mais que suporte emocional, ajudando no cuidado com sua esposa e seu filho fora da prisdo.
Essa rede de apoio familiar € descrita como essencial para que possa “puxar minha cadeia com
0 coracdo tranquilo”, permitindo-lhe cumprir sua pena sem o peso adicional da preocupacéo
com aqueles que estdo do lado de fora. Ainda que mencione a presenca e 0 apoio do pai, fica
evidente que a figura materna ocupa, mais uma vez, o centro da estrutura afetiva e moral. Murilo
agradece a mée por sua constancia, pelos conselhos e pela dedicacdo incondicional, a ele e ao
irmdo também preso, reconhecendo-a como pilar de sustentacdo em meio ao sofrimento
imposto pela recluséo.

A privacdo de liberdade imp6e sofrimento, mas fortalece os vinculos familiares, ja que
o fato de que os familiares, as maes principalmente, ndo rompem os lacos afetivos, ndo 0s
abandonam, ¢ interpretado como uma reafirmacdo ou comprovacao do amor parental, de algum
modo parece até surpreendé-los, tendo em vista o reconhecimento das dificuldades e dos
sofrimentos enfrentados para a visitacdo e, como eles dizem, para acompanha-los durante o
cumprimento da pena. As datas comemorativas, que tradicionalmente promovem a reunido
familiar, como Natal e Ano Novo, sdo apontadas como momentos muito dificeis, nos quais se
manter firme, apesar do sofrimento, é ainda mais dificil. Ao mencionar que ndo estara presente
na foto da familia tirada no Natal, Murilo constréi uma imagem simbdlica de sua auséncia,
traduzindo de forma tocante o impacto emocional da exclusdo e do distanciamento gerado pela
prisdo, que funciona como metéfora da privacdo afetiva, revelando, com intensidade, a lacuna
imposta pela perda do convivio familiar em momentos socialmente marcados pelo encontro e
pela celebracéo.

Motivado pelas reflexdes de Murilo, Kaique retoma a fala para aprofundar, com grande
carga emocional, a valorizagdo da familia diante da experiéncia da privacdo de liberdade. Ao
referir-se explicitamente ao colega (“igual ao irmao ai disse”), ele se insere na continuidade da
discussdo, mas imprime um tom singular a sua narrativa, marcada por forte sensibilidade,
emocao visivel e choro. Fazendo mencGes as festas de fim de ano, em especial ao Natal, Kaique
reforga a dor causada pelo distanciamento familiar em momentos simbolicos de reunido e afeto.
No entanto, ele amplia essa percepcdo, ressaltando a impossibilidade de estar presente néo

apenas nos momentos felizes, mas também nos tristes, que se revela particularmente dolorosa
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qguando menciona a morte de um tio, de quem ndo pode se despedir. Ao destacar que essa
separacdo da familia € a maior fonte de sofrimento decorrente da prisdo, Kaique delimita com
clareza a dimenséo afetiva da pena, que extrapola os muros fisicos e atinge diretamente o campo
das emocdes e dos vinculos.

Diferenciando-se de Murilo, que valoriza a firmeza emocional diante dos entes queridos,
Kaique propde um caminho oposto, reivindicando o direito & vulnerabilidade e a expresséo da
dor. Ao chorar e verbalizar o sofrimento, ele da visibilidade a uma dimensdo silenciada da
experiéncia prisional, a das emocdes, que, mesmo reprimidas no convivio familiar, encontram
espacgo para emergir no contexto do grupo. Ao mencionar a esposa, com quem compartilha
parceria e afetos, e a mae como conselheira e presenca constante, ambas ocupando o lugar de
sustentacdo emocional, o jovem reforca o papel fundamental das mulheres como figuras de
cuidado e orientagdo. Contudo, afirmando que “a cadeia ndo € perpétua”, o jovem expressa
resiliéncia e esperanca, utilizando a expectativa da liberdade como estratégia para resistir a dor
cotidiana. Ainda assim, ndo romantiza essa resiliéncia e, explicitando que o sofrimento supera
aquilo que ele inicialmente imaginava ser capaz de suportar, repete diversas vezes que “déi”.

A dor atinge seu apice quando Kaique fala do filho pequeno, nascido pouco antes de sua
prisdo. Em um dos momentos mais comoventes da discusséo, o jovem relata que o filho tinha
apenas seis meses quando ele foi preso e que, desde entdo, ndo pdde mais vé-lo, pois a mae da
crianca ndo permite visitas. A auséncia de contato fisico transforma a simples fotografia trazida
por um familiar em um objeto de valor imensuravel, ja& que o jovem confessa que estava
comecando a esquecer o rosto do préprio filho. A perda da convivéncia com a crianca, 0
desconhecimento do seu desenvolvimento e a impossibilidade de exercer a paternidade no
cotidiano sdo sentidos por Kaique como uma segunda pena, que se soma a reclusdo formal
imposta pelo Estado. Ao final, sua fala evidencia um reconhecimento tardio, porém profundo,
da importancia da familia e do valor das experiéncias vividas em liberdade, que s6 se tornou
possivel pela auséncia e pela dor provocadas pela privagdo desses vinculos.

A centralidade da figura materna constitui traco recorrente nas falas dos jovens ao se
referirem & composi¢éo e ao funcionamento de suas familias. Em todos 0s grupos, a méde emerge
como figura estruturante — seja por sua presenca afetiva e cotidiana, por sua auséncia marcante
ou pela responsabilidade atribuida (ou assumida) de sustentar material e emocionalmente a
familia diante da auséncia da figura paterna. Essa configuracdo revela a predominancia de
arranjos familiares marcados pela matrifocalidade, nos quais as mulheres, sobretudo as maes,
exercem papéis multiplos e acumulam funcdes que vao além do cuidado, envolvendo também

0 provimento, a autoridade e a mediagéo dos conflitos. Ainda que os relatos ndo se conformem
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a uma Unica narrativa idealizada, observa-se que a mée é frequentemente evocada como
referéncia de forca, sacrificio e dedicacéo incondicional, sendo também, em muitos casos, a
Unica figura de apoio que permanece durante o cumprimento da medida ou da pena.

Nesta passagem, o Grupo Mente se dedica a elaboracdo da figura materna e da
centralidade feminina nas estruturas familiares, documentando marcadamente o sistema
matrifocal que se desdobra em diferentes camadas de afeto, idealizagdo e reconhecimento

(Grupo Mente, Passagem Familia, linhas 155-187):

155  Yf: e vocés falam dessas médes com muito amor né (.) como que é a figura dessas

156 maes ai pra vocés

157 Fm: mae étudo né (.) naverdade a mae faz tudo pelo filho tudo=tudo=tudo mesmo
158 () se ela puder (.) ela (.) se for vocé ou ela eu acho que ela vai preferir ela mas
159 (.) tu é doido tem que dar valor demais na nossa mée porque mae (2) mae é
160 mée s6 tenho a dizer que (.) é guerreira demais a mulher mais guerreira que
161 tem (.) o pai (.) sabe como é que é o pai mas::: mde=a mae sempre vai ser a
162 méae o amor da mae é diferente né (.) aquele apego (.) faz de tudo (.) ela pode
163 ficar com fome mas ela (2) vocé ela num vai querer que vocé fica com fome
164 ndo ela vai (.) as vezes ela tira o dela pra dar pra vocé (.) o que ela ndo puder
165 te dar ela vai correr atrds

166 Gm: L muitas vezes ela fez isso ai também muitas vezes minha mie fez
167 que 14 em casa num tinha nada pra comer 1 em casa ai::: ela tinha um (.) tinha
168 s6 uma panela de arroz e feijdo né (.) ai::: mas num tinha muito ndo ai::: ela
169 colocou o prato certinho pra mim e pro meus trés irméo ai::: ndo sobrd pra ela
170 ndo ela falé ndo -cés vai comer num vai ficar com fome e ela ficé com fome
171 la e eu falei (.) ndo mée a senhora vai comer (.) eu pequenininho come=come
172 ai ela ndo é melhor vocés do que eu

173 Fm: tira do prato dela pra botar no nosso né na verdade

174  Gm: Leh

175 Im: eh::: minha mde sempre me deu um (.) sempre -tava do meu lado né mesmo
176 eu fazeno as coisas errada meu pai me julgano ela -tava do meu lado tipo:::
177 eu fazendo coisas erradas mesmo tipo meu pai veio pra brigar comigo mas:::
178 tipo ela entrava na frente pra (.) falava que eu -tava errado mas::: ficava do
179 meu lado ela nunca saiu do lado do filho amor de mée (.) o amor de mae é
180 muito forte né (.) ela gosta muito do filho

181 Hm: tipo que nem ele falou se vocé tem um irmdo tem uma mae aproveita porque
182 avida é uma so::: fala que ama beija::: tipo da carinho pra tua mae teus irmaos
183 pra tua familia porque a vida é uma s6 tipo vocé perdeu ali ndo tem como
184 voltar mais atras ndo vai dar valor s6 quando perde mas aproveita quando -ta
185 vivo (.) da:::: valor na sua mée teus irmdo tio vo tudo (2) tem que dar valor
186 (3) enquanto tem né quando tu perde ali j& acabou ndo tem como voltar mais
187 atrés néo

Nas falas analisadas, a mée é descrita como um ser quase sobre-humano, cuja presenca
esteja associada a amor, renincia e resiliéncia, sem que isso exclua adversidades e tensdes.
Trata-se de uma idealizacao recorrente e socialmente compartilhada, que atribui & mae papéis
de pureza, forca e fidelidade, ainda que essas imagens convivam com contradi¢des. Os jovens
a descrevem como alguém que estd sempre presente, que ndo abandona, que acolhe sem
julgamento e que renuncia a si para priorizar os filhos, uma figura que néo apenas representa a

familia, mas, muitas vezes, € a propria familia. Independentemente do nimero de membros que
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compde o nucleo familiar, é a presenca da mée que autentica a existéncia da familia na vida
desses jovens, especialmente durante a privagéo de liberdade.

No entanto, essa imagem idealizada convive com contradi¢cdes que surgem em outros
trechos das discussdes. Ainda que, neste momento, a mae seja romantizada como entidade
perfeita, em passagens anteriores ou posteriores, 0s proprios jovens reconhecem que essas
mulheres também erraram, falharam, estiveram ausentes ou foram incapazes, em alguns
momentos, de oferecer o cuidado esperado. Essa dualidade é interpretada, muitas vezes, néo
como culpa individual das mées, mas como consequéncia de condicBGes externas, como o
excesso de trabalho, as dificuldades econémicas ou a sobrecarga emocional. Gustavo, por
exemplo, menciona a experiéncia da mée que abdicou de si para garantir o sustento dos filhos,
chegando a deixar de comer para alimentar as criangas, uma imagem potente da maternidade
como sacrificio. Outros jovens reforcam essa percepcdo a0 mencionar maes que criaram 0S
filhos sozinhas, arcando com todas as responsabilidades, muitas vezes sem apoio ou com a
completa auséncia da figura paterna.

A oposicdo entre maternidade e paternidade aparece de forma contundente nas falas dos
jovens, sendo o amor materno apresentado como absoluto, eterno, infalivel, enquanto o amor
paterno é descrito como instavel, condicional e, frequentemente, inexistente. Fernando sintetiza
essa diferenca ao afirmar que “mae é mae” e, em seguida, “pai € outra coisa”, estabelecendo
uma hierarquia evidente entre esses 0s dois vinculos parentais. A faléncia da figura paterna nao
¢ apenas auséncia fisica, mas também simbdlica, ja que o pai ndo ocupa lugar de relevancia na
vida desses jovens, ndo representa suporte nem referéncia moral, afetiva ou educativa. E a mée,
mesmo que tenha falhado, torna-se, sobretudo no contexto da privacéo de liberdade, presenca
constante, aquela que visita, que apoia, que esta ao lado mesmo diante do erro.

Henrique encerra a passagem com um discurso reflexivo e imperativo, quase como uma
sumula das falas anteriores. Registrando apelo dirigido aos demais ouvintes e, possivelmente,
a si mesmo, ele aconselha que se valorize a familia, que se aproveite o tempo com os entes
queridos enquanto é possivel, pois a privacdo de liberdade representa também a perda
irreversivel do convivio familiar. Sua fala € atravessada por uma consciéncia de finitude, de
que tudo pode se perder, inclusive os afetos, e, por isso, torna-se urgente preservar e valorizar
os lacos familiares enquanto se esta em liberdade. Assim, o Grupo Mente encerra essa passagem
documentando uma reavaliag&o coletiva dos afetos familiares, bem como a validacéo das maes,
cuja centralidade se impBe com intensidade nas experiéncias de perda, distanciamento e

reflex@o provocadas pela privacdo de liberdade.
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O reconhecimento da importancia da familia, especialmente dos conselhos e
adverténcias recebidos no cotidiano, emerge com forca nas falas dos jovens, mas se apresenta,
em grande parte, como uma valorizacdo tardia, que sé se efetiva plenamente apds a ruptura
provocada pela privacdo de liberdade. Os grupos relatam que, embora os alertas maternos e 0s
conselhos de familiares proximos tenham sido constantes ao longo da infancia e adolescéncia,
esses avisos eram, a época, ignorados, desvalorizados ou considerados exagerados frente ao
desejo de autonomia e ao envolvimento progressivo com a rua, 0S pares e 0 circuito da
criminalidade. Com o distanciamento forcado da vida familiar, provocado pela internacéo ou
encarceramento, esses discursos passam a adquirir novos sentidos, sendo frequentemente
resgatados pelos jovens como expressdes de cuidado, tentativas legitimas de protecdo e
orientacdo que poderiam ter evitado o desfecho vivido. Esse movimento de reinterpretacao
sugere uma mudanca importante na relacdo com a familia, que, mesmo néo tendo conseguido
impedir as trajetérias de transgressdo, é reposicionada como referéncia ética e afetiva
fundamental. Assim, o espaco familiar, anteriormente negligenciado ou banalizado, ganha valor
simbolico no processo reflexivo provocado pelo confinamento, reafirmando sua importancia na
producdo da juventude desses sujeitos.

A discussdo do Grupo Realidade também documenta, de forma coletiva e articulada, a
orientacdo de valorizagdo tardia da familia, marcada pela experiéncia transformadora da

privacdo de liberdade (Grupo Realidade, Passagem Familia, linhas 65-83):

65  Yf: vocés falaram de saudade ai::: das familias das mulheres como que é a relacéo

66 de vocés com a familia

67 Am: Loh c4 minha familia

68 Bm: Lo vinculo afetivo fica até mais forte quando o cara sai
69 Am: Lé certo

70 Em: agoravem visitar a gente e tal
71  Bm: eh:::doidoé::
72 Am: uma coisa que eu digo minha mée e eu ndis né muito de::: (.) eu amo ela ela

73 também me ama (1) sé que o negdcio é o seguinte eu quando eu falava que
74 amava minha méae ela falava que ndo tinha dinheiro (2) e::: depois que eu
75 entrei pa dentro da cadeia isso mudou (.) eu falei te amo um dia e ela ja
76 responde de boa mudou completamente é::: afetiva com eu cas minhas irma
77 com a minha mée com o meu tio com a minha tia

78 Cm: Leh:: doido ¢ minha familia é tudo fi-

79 Dm: eh:: eaquionde a gente -t4 a gente escuta melhor né a nossa mée e tal

80 Cm: quem mexer ca familia eu

81 Em: eamedidatodaa familia -tava junto também

82 Cm: Leh tem que da valor fi- (1) quem mexer ca- familia

83 Bm: Lvai amadurecendo devagar né

O modo como o grupo constroi a discussao é revelador, ja que hd uma dinamica de
complementacdo entre as falas, em que os jovens ndo apenas validam uns aos outros, mas

também desenvolvem, aprofundam e ilustram os sentidos expressos por seus pares, compondo
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juntos uma fala compartilhada. Esse processo evidencia o carater coletivo da orientacdo
praxioldgica em formacdo, que se da ndo apenas pela convergéncia tematica, mas também pela
interacdo discursiva ativa entre os participantes. Arthur relata que, antes do encarceramento, ao
expressar amor a mée, era recebido com respostas secas, centradas nas questdes materiais, como
quando ela respondia “ndo tenho dinheiro” ao ouvir um “eu te amo”. No entanto, apos sua
entrada no sistema, ele percebe uma mudanga significativa na relagéo, pois a mée se torna mais
afetuosa, tanto com ele quanto com as irméas. Esse exemplo funciona como um marcador da
transformacéo relacional provocada pela privacdo de liberdade, que estreita lacos e promove
uma nova forma de comunicagdo afetiva entre os membros da familia. Arthur, ao trazer esse
relato, reforca a ideia de que o vinculo ndo apenas se transforma ap6s a saida da privacdo, como
ja comeca a se reconfigurar durante o cumprimento da medida.

Beto havia antecipado essa interpretacdo ao afirmar que a privacdo de liberdade
fortalece os vinculos afetivos, sendo ratificado pelos demais, e Caio, por sua vez, reafirma com
veeméncia que “familia é tudo” e que com a familia “ndo se mexe”, falas que funcionam como
ecos emocionais que reiteram o valor central da familia e a necessidade de protegé-la e valoriza-
la, tanto dentro quanto fora da privacdo. O proprio Beto avanca na elaboracdo ao propor que
essa mudanca de perspectiva decorre de um processo de amadurecimento que se da “devagar”,
mas que é profundamente impactado pelo sofrimento vivido no céarcere. A dor provocada pela
auséncia do vinculo familiar € documentada como catalisadora do reconhecimento da
importancia da familia e do desejo de preserva-la como referéncia fundamental para a vida em
liberdade.

A familia é identificada, nesse sentido, como nucleo afetivo primério, ndo
necessariamente estavel ou estruturado em termos formais, mas sustentado por vinculos que
resistem as violéncias do cotidiano. Trata-se de familias matrifocais, muitas vezes compostas
apenas pela mée ou por outras figuras femininas, como avds, tias e companheiras, cuja forca
simbdlica reside mais na constancia do cuidado do que na configuragdo tradicional de um
nucleo familiar. A orientacdo coletiva reconstruida nesta subsecdo evidencia, portanto, a
presenca de uma moralidade afetiva centrada na figura materna, que ndo apenas sustenta o
pertencimento familiar, mas também orienta os projetos de ressocializacdo e os esforcos de
reelaboracdo identitaria dos jovens. Ao reconhecer o amor da mde como constante e
estruturante, os jovens elaboram formas de resisténcia simbolica a desintegracdo familiar e as
marcas da exclusdo social. Trata-se de um pilar afetivo que, embora ferido, permanece como

horizonte ético e emocional para a reconstrucdo de si.
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5.1.2 Faléncia da figura paterna e auséncia de referéncias masculinas

A figura paterna, nas falas de jovens dos grupos, aparece majoritariamente como
ausente, seja pela completa inexisténcia de vinculo, seja por uma presenca meramente fisica e
descomprometida com os cuidados, a cria¢do e a formacéo dos filhos. Em muitos casos, o pai
é lembrado como alguém indiferente, omisso ou, ainda, como um modelo negativo, cuja
trajetdria, marcada por negligéncia, violéncia, consumo de drogas ou envolvimento com a
criminalidade, serve como exemplo do que ndo se deseja reproduzir.

A faléncia paterna, associada a caréncia de referéncias masculinas positivas no nicleo
familiar, leva os jovens a buscarem outros espelhos de masculinidade, geralmente representados
por irmdos mais velhos, tios ou amigos, com os quais constroem vinculos de confianca e
identificacdo. Essa busca por substitutos simbdlicos para a funcdo paterna revela a necessidade
de pertencimento e reconhecimento em contextos nos quais a presen¢a masculina, quando
existente, é frequentemente associada a instabilidade, a ameaga ou a auséncia de cuidado.
Muitos desses jovens, ao refletirem sobre suas trajetdrias, expressam o desejo de ocupar, no
futuro, o lugar de referéncia que Ihes faltou, tornando-se exemplo para 0s irmaos mais novos
ou para os filhos e buscando quebrar, a partir de si, a légica de abandono que marcou suas
historias. Em diversos relatos, a auséncia paterna, direta ou indireta, aparece também como
fator que precipitou a assuncao precoce de responsabilidades atribuidas socialmente ao “homem
da casa”, questdo que sera aprofundada em orientacdo especifica mais adiante.

Os jovens do Grupo Realidade delineiam a orientacdo coletiva marcada pela auséncia
de referéncias masculinas consistentes em suas trajetorias (Grupo Realidade, Passagem
Familia, linhas 119-151)%2

[..]
119 Am: eudigo né o meu pai (2) eu num tenho a mesma afinidade com meu pai que
120 eu tenho c&- minha mée eu gosto dele e tudo e tal agora ele ta terminando de
121 paga uma casa ai pra mim que ele s6 tem eu de filho vai ficar manso eu vou
122 ficar de boa
123 Cm: Lai eu oxe
124  Am: quando ele terminé de paga a casa eu coloco minha mae I& ((ruido externo))
125 Cm: eu sempre tive ajuda s6 da minha mde minha mée
126 mora com (2) deixa eu ver minha mée tem 7 filho ela mora com 5 eu -t preso
127 e meu pai (2) pd meu pai nunca me ajudou ndo também nunca fiz questdo
128 sempre fiz meu corre sempre me garanti nunca (3) ja pedi umas coisas pra ele
129 Em: Lnunca também (.) é igual eu

12 Os trechos aqui apresentados séo ilustrativos para uma orientagdo coletiva que foi construida ao longo dos
grupos de discussdo, o que faz com que diferentes outros trechos que tematizam essas perspectivas possam ser
consultados em outras orientacfes representadas ao longo da tese.
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130 Cm: L mas ouvi ndo ouvi ndo ja parei de
131 pedir mermo e::: comecei a aparecer com uns bagulho massa moto pivetéo
132 e::: a familia comeca a estranhar né de=onde=é=que=vem o dinheiro mas
133 depois fica normal e (3) onde é que eu vim parar

134 Am: ¢ mas uma coisa que eu aceito do meu
135 pai é que ele respeitou porque tipo o fato dele ndo ter me ajudado em nada ele
136 (.) ele até que respeitou as minhas escolhas nunca interferiu nim nada sé falou
137 pra mim ter consciéncia e cabeca quando eu comecei fumar usar droga e tal
138 ele até fumo6 um primeiro baseado comigo mas

139 Cm: LaQ)@

140 Am: Lo negdcio ¢é o seguinte

141 Cm: @(2)@ eu boto fé nele tio

142  Am: L n3o mas foi ele (.)

143 Cm: Leu até me @( @

144  Am: Lndo mas foi (2) ele até fumou um baseado
145 comigo mas falou bem assim eu num te aconselho ndo mas eu num vou
146 interferir na=na tua vida porque assim como eu num te ajudei a te criar num
147 vou ficar querendo ser pai pa querer corrigir nao

148 Cm: Leerto

149 Am: ele é cheque (.) s6 os conselhos dele foi 100%

150 Cm: Leerto (4) é isso é o que vale proxima pergunta doutora

151  ?m: La)@

Arthur e Caio evocam memorias sobre seus pais de maneira critica e distanciada,
destacando a predominancia das maes como pilares afetivos e referenciais. Arthur afirma néo
ter afinidade com o pai, relacdo que contrapde a da méde, com quem sempre teve um vinculo
mais estreito, indicando a auséncia paterna como estrutural. A aparigéo tardia dessa figura ndo
ressignifica a distancia; ao contrario, reforca a prescindibilidade do pai, que é apontado pelo
jovem ndo como um modelo a ser seguido, mas como alguém que precisa reconhecer sua
autonomia, ainda que ele esteja em periodo de formac&o e necessite da atuacao paterna em sua
criacdo. O jovem aceita (e até deseja) o aparente respeito demonstrado pelo pai como uma forma
de compensacéo pela auséncia, como se isso fosse suficiente para validar determinada conduta
e justificar a manutencdo de uma relacdo, ainda que distante. O pai torna-se agora um parceiro,
ndo uma figura masculina de referéncia, tampouco um modelo a ser seguido. Arthur reconhece
como aspecto positivo do pai o respeito a sua autonomia, ainda que esse respeito decorra da
omissdo, ja que o pai ndo o criou e, por isso, ndo se sentia no direito de interferir em suas
escolhas. Pai, jovem e grupo associam o0 amadurecimento e a autonomia do filho, inclusive para
gerir a propria vida, a um produto positivo da auséncia, quase como se esta tivesse sido
planejada, j& que o filho criado sem essa presenca, geralmente, é forgado a se virar sozinho e a
se responsabilizar, também sozinho, por aquilo que parece escolha.

A dualidade dessa figura se torna evidente quando Arthur relata, com certo humor
validado pelos colegas, que fumou seu primeiro baseado com o pai. Esse comportamento é

interpretado com indulgéncia pelo grupo, como se a “consciéncia” do pai, sua no¢ao de que néo
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poderia corrigi-lo por néo ter participado de sua formacéo, fosse suficiente para legitimar a
relagdo. Ainda assim, o proprio Arthur reconhece que o pai “foi gente boa”, mas nédo
desempenhou o papel de pai; os conselhos eram “100%”, mas vieram sem a responsabilidade
que esse papel exige. Em contraste, Caio traz uma narrativa marcada pela exaltacdo da figura
materna, mulher batalhadora que criou sete filhos sozinha, enquanto o pai se ausentou por
completo. A auséncia paterna é relatada como uma recusa, um entre tantos “néo” que o levou
a deixar de buscar o pai, transformando-o em uma figura quase antagonica, cuja indiferenca
resultou na faléncia da funcéo protetiva e formadora.

As falas do grupo documentam, portanto, ndo apenas a auséncia concreta da figura
paterna, mas também sua faléncia simbdlica. Quando presente, essa figura assume, em geral,
um papel marginal, e por vezes mesmo questionavel, como no exemplo do uso de drogas
compartilhado entre pai e filho. A maternidade, por sua vez, é enaltecida ndo pela mera
presenca, mas por agdes concretas de cuidado, sustentacdo e esforgo, evidenciando a
centralidade da estrutura matrifocal nas trajetorias dos jovens. Apesar do distanciamento, 0s
relatos revelam o desejo de conquistar o respeito do pai como uma espécie de validacdo
masculina, 0 que se conecta a processo precoce de autonomia, construcdo de masculinidade e
mais uma contribuigdo para o envolvimento com a criminalidade. Nesse contexto, o suporte
emocional e moral é atribuido quase exclusivamente as maes, enquanto os pais oscilam entre a
omissdo, a ma influéncia e a culpabilidade difusa.

No Grupo Mente, os jovens também constroem uma concepcao de familia centrada na
matrifocalidade, evidenciando a auséncia de referenciais masculinos como elemento
estruturante de suas experiéncias afetivas e responsabilidades familiares (Grupo Mente,
Passagem Familia, linhas 78-130; 146-154):

78 Fm: °isso é verdade® pra mim também é dificil eu ndo tenho meu pai eu perdi meu

79 pai muito novo eu tinha seis meses de nascido quando eu perdi meu pai e foi
80 s6 minha mae:: minha mae foi guerreira ela conseguiu criar a gente tipo
81 independente de tudo ela tem quatro filhos e ela criou todos e educando da
82 melhor forma (.) eu fui o Unico que me envolvi:: mas eu dou conselho hoje
83 em dia eu dou conselho pro meu irmdo mais novo que eu (.) que eu tenho
84 certeza que ele se espelha em mim entéo hoje em dia eu procuro (.) mostrar
85 pra ele a diferenca eu vou mostrar se isso é vida porque eu tenho certeza que
86 se ele me ver ali::: ele vai pensar que vai ser uma coisa boa sendo que ao
87 contrério disso ndo vai ser (.) ndo é isso que eu quero pra ele porque ele ainda
88 € novo ainda e irmdos mais novo sempre se espelham no mais velho (.) entao
89 por isso que eu quero mostrar a diferenca pra ele quero (.) ensinar a ele o outro
90 lado (.) o lado da vida que d&:: pra aproveitar mais que da:: pra ser feliz de
91 outro jeito porque isso ai na verdade °0 mundo do crime num=¢é bom nao°®

120 [..]

121 quero dar uma vida boa também pro meu filho também né que hoje em dia eu

122 tenho um filho também a mente também (.) tem que ser diferente porque tanto



150

123 gue meu irmao se espelha em mim imagina o que o meu filho (.) se meu filho
124 me ver eu fumando perto dele se meu filho me ver (.) fazendo coisa o que ele
125 num vai pensar que é bom (.) se meu pai -ta fazendo eu vo querer fazer aquilo
126 também e num ¢é isso que eu quero mostrar pra ele ndo quero mostrar pra ele
127 o tanto que é bom ganhar um dinheiro di::gno estudar trabalhar (.) que ele tem
128 uma familia dele também que ele d& o melhor para a familia dele também e
129 g:::isso

130 Gm: verdade

[...]

146 Hm: °isso é verdade® tipo minha vida ndo foi facil foi sofri:::da ja perdi meu pai
147 com sete anos de idade na minha frente ai minha mae criou trés filhos sozinha
148 uma mulher guerreira que sempre -tava na luta trabalhando todo dia pra levar
149 0 pédo pra casa é::: ai tipo sempre (.) eu nunca fui do crime ndo mas eu
150 trabalhei (.) eu trabalhava para ajudar minha mé&e honestamente mas meu
151 irmdo se envolveu com a vida errada ai:: mas ai::: eu vi aquilo ali eu ndo
152 achava certo também né porque eu j& perdi meu pai assim (.) mas eu nunca
153 gostei da vida errada ndo mas eu ajudava minha mée ai:::: tipo eu vim para ca
154 foi por uma questdo da vida né (.) foi vida ou morte ©foi difi:::cil©

O grupo documenta uma vivéncia marcada pela auséncia paterna, por morte, Como nos
casos de Fernando e Henrique, abandono ou omisséo, no caso dos demais jovens. Nessa lacuna,
emerge com forga a figura materna, uma mulher guerreira, honesta e trabalhadora, que assume
sozinha a tarefa de sustentar, educar e proteger os filhos. A mée, nesse contexto, ndo é apenas
cuidadora, mas também pilar ético e emocional da familia. Contudo, essa auséncia da figura
paterna ndo deixa de produzir efeitos, exigindo que esses jovens homens assumam,
precocemente, o lugar de referéncia masculina, papel que descrevem como fardo, mas também
COMO Miss&o.

Fernando expressa com clareza essa transicao, ao afirmar que, inclusive por ndo ter tido
pai, se sente na obrigacdo de aconselhar o irmdo mais novo, quanto a nao ser exemplo a ser
seguido. O peso dessa responsabilidade o acompanha desde cedo, mas se intensifica durante a
privacdo de liberdade, momento em que reflete sobre sua trajetoria e reconhece a urgéncia de
mudanca, motivada, sobretudo, pelo desejo de ser uma referéncia positiva para o irmao e, ainda
mais, para o préprio filho. A figura do irméo mais novo revela a auséncia de apoio na infancia
e, a0 mesmo tempo, convoca Fernando a reinvencdo de si como modelo ético, afastado do
crime, capaz de garantir ao outro aquilo que lhe foi negado. A autorreflexdo se intensifica
guando ele projeta sua propria paternidade, sugerindo que a responsabilidade de ser exemplo
para um filho pode ser ainda maior do que ser exemplo para o irmao.

Henrique e Gustavo validam essa orientacdo coletiva, expandindo a andlise para o
impacto material e emocional da auséncia paterna. Henrique, ao relatar a morte precoce e
dolorosa do pai, envolvido com o crime, rememora uma vida de dificuldades agravadas pelo

sofrimento, tendo a mée enfrentado sozinha a luta diaria pela sobrevivéncia da familia. Essa
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auséncia paterna ndao gerou apenas caréncias econémicas, mas também uma lacuna formativa e
identitaria. A experiéncia de Henrique com um irmdo mais velho, que poderia ter sido um
referencial, mas que, assim como o pai, também se envolveu com a criminalidade, reforca o
sentimento de deslocamento e a necessidade de reconstrucdo de um novo modelo masculino. O
irmdo, embora presente, ndo ocupou positivamente o lugar de referéncia, o que deixa a
Henrique o desafio de ndo repetir as mesmas condutas e oferecer a si e aos seus uma figura que
inspire seguranca, retidao e pertencimento.

As falas do grupo indicam que a auséncia do pai € eixo organizador das relacbes e
expectativas que moldam a vida desses jovens, superando a perspectiva de condi¢do familiar,
ja que estrutura tanto os vinculos afetivos quanto os percursos sociais e contribui para
experiéncias precoces de responsabilizacao, exclusao e, em alguns casos, envolvimento com a
criminalidade. No entanto, no contexto da privacdo de liberdade, essa mesma auséncia se
converte em motivo para transformacéo, a fim de ser o que o pai ndo foi, preencher a lacuna
que se impos sobre a familia, tornar-se o referencial que faltou. A privacéo, nesse sentido, torna-
se ndo apenas um marco de ruptura, mas uma oportunidade de reconstrucdo subjetiva e
relacional. Ao se colocarem como referéncias para os irmdos e para os filhos que tém ou
poderdo ter, os jovens reafirmam o desejo de interromper o ciclo da auséncia e de inscrever, em
suas trajetorias futuras, novas possibilidades de presenca, cuidado e responsabilidade.

Da discussdo do Grupo Destino, emerge expressao sensivel e comovente de uma
trajetéria marcada por afetos fragilizados e pela faléncia da figura paterna (Grupo Destino,

Passagem Juventude e condicdo juvenil, linhas 1209-1226):

1209 Lm: ah minha juventude num foi:: algo muito bom né que::: desde os 9 ano de

1210 idade né que o meu pai nunca foi presente::: ele nunca foi presente entre a
1211 gente né (.) a:::: a=a gente foi=foi morar 1a no Girassol com ele (.) s6::: que
1212 ele aprontava muito né (.) ©e desde pequeno entdo eu vinha vendo 0s passo
1213 dele né®© (3) entdo desde pequeno sempre eu aprendi coisa errada né (.) num
1214 aproveitei minha juventude que era pra mim ter aproveitado né como estudar
1215 fazer uma faculdade ter bons amigos né (.) infelizmente (1) ©deu tudo errado
1216 né© mas::: -t&4 na mdo de Deus né tudo (.) e meu pai também nunca foi
1217 presente; por causa que:: ele sempre aprontou né (.) desde os 9 ano de idade
1218 que ele (1) que eu venho estando com ele=ele vem s6 vindo preso j& fui visitar
1219 ele também vérias vezes na cadeia (.) igual 0 menino aqui que falou que foi
1220 visitar o pai dele (.) fui visitei meu pai durante 10 anos da minha vida né (.)
1221 antes de=eu aprontar (.) e ai foi (.) que aconteceu tudo né eu vim seguindo 0s
1222 passos dele né (.) vim fazendo coisas errada vim fumando maconha
1223 aprontando e::: ©¢ isso que eu tenho pa falar né© (2) mas pa quem tem sua
1224 juventude ai vamo aproveitar né (.) cada=cada momento dela vamo aproveitar
1225 vamo estudar vamo fazer coisas boas da vida né para a gente poder ser alguém

1226 14 no futuro (1)
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Em um relato entrecortado por lagrimas e por referéncias as falas dos colegas, o que
reafirma o caréter coletivo da orientacdo, Leandro reconstrdi sua juventude em continuidade
com a infancia, projetando ainda um futuro onirico, ou mesmo ausente, a partir da experiéncia
reiterada de exclusdo. O ponto de inflexdo de sua narrativa é a figura do pai, que, a0 mesmo
tempo que distante, foi presente como referéncia negativa, de modo nocivo e enquanto modelo
de comportamento desviante. Mesmo quando convivia sob 0 mesmo teto, o0 pai ndo exercia
funcdo formadora ou protetiva; pelo contrario, a ele sdo atribuidas licbes de transgresséo,
influéncias que afastaram Leandro de espacos institucionais como a escola e de relagdes sociais
consideradas positivas.

Ao dizer “vim seguindo os passos dele”, Leandro inscreve sua experiéncia juvenil em
uma légica de reproducdo intergeracional da criminalidade. Seu pai, envolvido em praticas
criminosas e reiteradamente preso, tornou-se a principal figura de socializagdo, ainda que a
partir do exemplo negativo. A referéncia a dez anos de visitas ao pai no carcere, experiéncia
compartilhada com outros jovens do grupo, revela a constancia da vivéncia prisional em s vida
sua trajetéria, bem como a assimilacdo da cadeia como, além de destino, espaco de
sociabilidade, de relacéo e de reconhecimento familiar.

Essa fala ndo apenas reforca a ideia de que a juventude é um tempo que deveria ser
vivido em meio a experiéncias dignas, como o convivio escolar, amizades saudaveis e 0 apoio
familiar, mas denuncia a ruptura dessas possibilidades na trajetéria de Leandro e de outros
jovens. A auséncia do pai e a auséncia de alternativas afetivas e sociais configuram um quadro
de normativas desestruturadas, em que a producdo da juventude se da sob o peso de uma historia
que se repete. Assim, o relato de Leandro explicita a constru¢cdo de uma condigéo juvenil
marcada pela negacdo de direitos, pela desigualdade social e pela permanéncia de um ciclo de
exclusdo no qual a figura paterna, ao invés de orientar, conduz ao desvio e a dor.

Em contraste com a centralidade atribuida as figuras maternas, as falas dos jovens
participantes revelam uma orientacdo coletiva marcada pela fragilidade e auséncia da figura
paterna, bem como pela auséncia de referéncias masculinas significativas em suas trajetorias,
que, mais do que simplesmente a inexisténcia de um pai bioldgico ou de convivéncia, registram
um vazio simbdlico, preenchido por negligéncia, abandono, distancia afetiva e, assim,
violéncia. Nos grupos de discussdo, documenta-se a existéncia de pais que abandonaram a
familia ainda na infancia dos participantes ou que, mesmo fisicamente proximos, ndo exerceram
papel formativo ou afetivo em suas vidas, contribuindo para uma construcao de si marcada por

autonomia forgada e desconfianca (inseguranga) em relacdo a figuras de autoridade.
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A auséncia de uma referéncia paterna estruturante repercute diretamente na forma como
0S jovens constroem suas masculinidades, tendo em vista que o masculino, longe de ser um
lugar de acolhimento ou exemplo, é territorio de disputa, imposicdo e autodefesa. Muitos
relatam terem aprendido o que € “ser homem” pelas vias da rua, da violéncia ou do
encarceramento, com base em modelos hegemonicos de masculinidade marcados pela forca,
pela frieza emocional e pelo dominio sobre os outros. A auséncia paterna se converte, assim,
em um dos vetores que alimentam a relacdo conflituosa com as figuras masculinas de autoridade
e que dificultam a internalizacéo de modelos alternativos de paternidade, afetividade e cuidado.

Ainda que essa caréncia seja naturalizada por muitos, vista como parte da realidade
comum em seus meios sociais ou como uma fatalidade da vida, ela é também lamentada e
criticada, ja que os jovens reconhecem o impacto da faléncia da figura paterna em suas escolhas
e na propria trajetdria criminal, bem como a utilizam como uma das justificativas para o desejo
de romper com o ciclo vivido. O pai ausente se torna, assim, uma antitese do que eles pretendem
ser futuramente, fortalecendo o projeto de exercer uma paternidade diferente da que tiveram.
Portanto, a orienta¢do coletiva que emerge dos grupos aponta para a construgdo de uma
identidade masculina marcada por lacunas referenciais, que se expressam tanto na recusa
quanto na reproducéo inconsciente de modelos problematicos, assim como contribuem para a

vulnerabilidade afetiva, moral e social desses jovens.

5.1.3 Autorresponsabilizacio pela conduta criminal e pelo sofrimento familiar

A autorresponsabilizacdo, especialmente pela pratica de condutas criminais e pelas
consequéncias afetivas e morais que essas acBes impdem a familia, é documentada nas
discuss@es dos jovens nos grupos de discussdo, em falas sobre o sofrimento provocado em suas
mées, avos e outros familiares proximos, sobretudo no que diz respeito a dor causada pela
privacdo de liberdade e pelas escolhas que os afastaram do convivio familiar. O reconhecimento
de que suas decisOes tiveram efeitos diretos sobre a estabilidade da familia estd documentado
em falas que evidenciam remorso e responsabilizacdo dissociada de problematizagcéo das
condigdes sociais e estruturais que os cercam. A culpabilizacdo pelo que consideram “erros
cometidos” &, assim, profundamente atravessada por sentimentos de mal-estar e desejo de
reparacdo, mesmo que, em muitos casos, 0S jovens convivam com a impoténcia diante do

passado e com as limitagdes impostas pelo presente de recluséo.
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Os jovens do Grupo Privacdo documentam a orientacdo quando tematizam acerca de
como sdo suas familias e das relagdes familiares (Grupo Privacéo, Passagem Familia, linhas
55-69)*2:

51  Yf: wvocés falaram um pouco ai da familia né vocés podem falar um pouco mais

52 ai como que é a familia de voceés a relagdo de vocés com a familia

53 Qm: eh minha familia né minha familia tipo € uma familia que eu num posso num
54 tem nada a julgar minha familia sempre me ajudou num apoia as coisa errada
55 que eu faco mas sempre me amd tipo quando sempre eu precisei sempre
56 guando eles podia me ajudar eles me ajudaro ai também minha familia tipo é
57 um pouco também deu um trabalho né que eu tenho quatro irméo os quatro
58 irméo se encontra preso ai tem duas irma que elas é (.) trabalha e tudo que é
59 0 orgulho mais da familia né que procurou estudar trabalhar agora ai eu e
60 meus outros irmao -ta tudo se encontra preso tudo se encontra nas ca- tudo
61 aqui em Brasilia né mas -ta tudo separado ai pra uma méae e pra um pai duido
62 né ver os filho tudo preso e tal mas tirando isso minha familia é meu pai é
63 trabalhador minha mée é trabalhadora também gracas a Deus mas eu meus
64 irm&o escolheu isso por sem vergonha mesmo na cara né porque passar fome
65 passar fome assim néis num passava né mas sempre tem as dificuldade né tipo
66 guer comer uma coisa e num pode ter quer comer uma bolacha de doce mas
67 num tem ai as vezes ndis opita pra ir pro crime né pra conseguir uma melhora
68 pra ndis né mas é uma coisa que nodis num deve fazer sendo que 0s re- outros
69 recursos pa nois fazer que é estudar arrumar um trabalho mas é dificil né

Quixote apresenta uma avaliagdo positiva da prépria familia, evidenciando que o Unico
“trabalho” enfrentado por ela foi causado por ele e seus irméos, todos atualmente privados de
liberdade. Em sua fala, ele insiste na ideia de que sua familia é boa, correta e sempre esteve
presente, enfatizando que os problemas ndo vieram dos pais ou das irmds, mas sim dos cinco
filhos homens que se envolveram com o crime. Refere-se as duas irmds como exemplos de
orgulho familiar, mulheres que trabalham, estudam e seguem o modelo dos pais, 0s quais ele
descreve como muito trabalhadores, com énfase na honestidade e no distanciamento absoluto
da criminalidade, apesar das dificuldades econdmicas enfrentadas. Ao atribuir valores positivos
a familia e a trajetoria das irmas, ele constroi um contraste evidente entre o esfor¢o honesto dos
pais e o caminho trilhado por ele e pelos irméos, reconhecendo que a dor causada a familia,
especialmente a mée e ao pai, € intensificada pelo fato de todos os filhos homens estarem presos.

Essa dor, sofrimento familiar, ja era vivenciada com o envolvimento criminal dos filhos
e se aprofunda agora com a efetiva privacao de liberdade. A partir dessa constatagdo, Quixote

realiza uma reflex&o critica sobre a prépria trajetoria, e, embora aponte as dificuldades

13 Interagindo de modo cerimonial e ritualizado, o Grupo Privacéo estabelece uma ordem implicita para a troca
de turno, que rege as interacdes na maior parte da discussdo, na qual, apds a pergunta realizada pela
entrevistadora acerca de um tema, cada participante constréi sua fala individualmente e sempre numa mesma
sequéncia, respondendo diretamente a questdo proposta e desenvolvendo as proposi¢des das falas
antecedentes.
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financeiras como motivadoras da entrada no crime, ele distingue essas dificuldades da miséria
extrema, afirmando que ndo se tratava de fome, mas da auséncia de acesso ao “algo a mais” —
bens de consumo, como uma bolacha doce ou alimentos diferenciados, que ultrapassavam o
basico que os pais conseguiam oferecer. Esse desejo por consumo, ainda que modesto, €
apresentado como uma das forgas propulsoras do envolvimento criminal, especialmente em um
contexto de segregacgdo social no qual outras formas de inser¢cdo se mostram mais dificeis,
sobretudo para uma crianca em situacdo de vulnerabilidade.

Apesar de reconhecer essa conjuntura, Quixote termina por internalizar a
responsabilidade pelo crime, afirmando que deveria ter buscado “outros recursos”, como 0
estudo e o trabalho, exemplo dos pais e das irmés; assumindo individualmente a culpa; e
transformando sua fala em um alerta sobre o caminho que seguiu. Embora diga que optou pelo
crime, ele também registra, de forma implicita, a contradicdo dessa escolha, que é uma
construcdo forjada em meio & escassez de alternativas vidveis e ndo uma opgao real ou livre.
Ao mesmo tempo em que reflete sobre a faléncia de oportunidades e os limites impostos pela
estrutura social, Quixote expressa um sentimento de culpa, uma autorresponsabilizacao solitaria
que, embora pareca voluntéria, é reveladora dos efeitos subjetivos da desigualdade social e da
auséncia de politicas publicas eficazes de protecédo a infancia, a juventude e a familia.

No Grupo Mente, o sofrimento familiar € evidenciado e orienta as reflexfes dos jovens

acerca de suas condutas (Grupo Mente, Passagem Familia, linhas 25-52; 68-77):

25  Yf: fiquem avontade (.) vocés falaram de familia e como séo as familias de vocés

26 (.) como é a relagdo com as familias

27 Fm: eu tenho um bom vinculo familiar (.) tranquilo (.) converso com todo mundo
28 da minha familia gragas a Deus tenho um=um vinculo bem forte com todos
29 da minha familia né (2) e isso também é bom também mas::: por essa parte
30 também é ruim né (.) tipo °agora® que eu -t6 de saiddo eu fui Ia na rua é bom
31 sair mas na hora de voltar ndo é tdo bom porque tu vai se imaginar no mesmo
32 lugar de novo mas enfim (.) melhor ainda é vocé sair de cabeca erguida sem
33 dever nada (.) tranquilo tipo agora eu vou sair no aniversario da minha mae
34 de novo vai ser bom para mim ver ela e tals::: mas eu tenho certeza que da::
35 aperto no coracgdo na hora de voltar:::: igual no dia que eu voltei que minha
36 méae me deixou na porta quando ela foi saindo que ela me viu entrando tenho
37 certeza que ndo foi uma das melhores coisas ndo (.) num foi o que ela queri::a
38 porque eu tenho certeza que todo dia de manh& quando ela vai lanchar eu
39 tenho certeza que ela lembra de mim lembra de todos nos né (.) quando nossa
40 mde -t4 de manhd ali fazendo aquele café da manh& orando eh:: pedindo a
41 Deus pra tirar nos desse lugar::: querendo que nos -tivesse ali comendo aquela
42 refeicdo:: que fosse uma coisa em familia mas infelizmente nés optou por
43 iss0::: e agora tem que pagar:: né (.) de um jeito ou de outro (2) mas::: melhor
44 ainda é vocé -t4 pagando e sair de cabeca erguida igual eu falei e depois ndo
45 dever nada pra ninguém nem satisfacdo (2) ndo é muito bom vocé -ta nesse
46 lugar e tipo as vez tem que escutar coisas que vocé ndo quer e tals:: mas:::
47 vocé tem que entender também que vocé -ta pagando por um ato que vocé

48 cometeu por uma coisa que vocé ndo deveria ter feito e vocé fez entdo isso
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49 vocé também tem que pagar vocé tem que entender isso também né (.) a
50 pessoa tem que aprender muitas coisas na vida e::: é dificil mas (.) um dia
51 ap6s o outro n6s vamo aprendendo mais né (.) mais e mais e vai dando certo
52 @[]
[...]

68 Gm: eh:: e ai eu também eu tenho um vinculo com a minha familia também
69 tranquilo sé que:::: (2) foi dificil a separacdo do meu pai também ((barulho))
70 meu pai separou da minha mée quando nés era pequeno ai::: ai ficou dificil
71 pra nds (.) minha mée sé (.) criar nos ai::: ai eu me envolvi num=num mundo
72 ai::: né () mas também eu -t6 pagando pelo meu erro igual o que ele falou
73 num=¢é facil pa familia também (.) num=¢ facil ndo (.) minha mae dorme toda
74 vez quando ela acorda ela fica pensando em mim que ela °diz°® ela fala ela
75 chora ai:: da um aperto no coracdo quando ela fala essas coisa né (.) mas
76 também € pra aprendizagem=aprendizado pra nos °nossa® familia ja falou deu
77 conselho pra nos (.) nés ndo deu ouvido

Apds avaliar positivamente os vinculos familiares, Fernando concentra sua fala no
sofrimento materno provocado pela privacdo de sua liberdade. Ao relembrar um episddio em
gue sua mae o acompanhou de volta a unidade ap6s um final de semana de saida autorizada
pela justica, geralmente beneficio de jovens em final de cumprimento de medidas, o chamado
“saiddo”, ele expressa a certeza de que aquele momento foi especialmente doloroso para ela. A
narrativa amplia-se ao sugerir que esse sofrimento é continuo, manifestando-se nos pequenos
gestos do cotidiano, como, ao comer, se perguntar se o filho esta se alimentando; ao tomar café
pela manhd, lembrar da auséncia dele.

O grupo documenta, a partir da fala de Fernando, que o sofrimento imposto pela
privacao de liberdade, além de suas vidas, afeta diretamente a familia, principalmente aquelas
mées que se dedicam, padecem, choram e oram diariamente pela saida dos filhos. As méaes
aparecem como uma figura quase santificada de alguém que sofre ainda mais que os filhos com
a internacao, tanto por distanciamento e preocupagéo quanto por humilhacao e culpabilizagéo,
apesar da constatacdo da privacdo da liberdade como um livramento de uma consequéncia ainda
pior que poderia resultar do envolvimento, a morte.

O jovem propde o enfrentamento dos desafios da privacdo de liberdade com
perseveranca, sem se deixar abater ou desanimar, como sinal de resiliéncia e responsabilizacao
pelos atos cometidos. A internacdo figura como uma puni¢cdo que deve ser cumprida
corretamente a fim de garantir a quitagdo de uma divida social. No entanto, a indica¢do do
envolvimento criminal como uma escolha feita conscientemente, ignorando maultiplas
dimensdes sociais, econdmicas e culturais que condicionam percursos juvenis marcados pela

vulnerabilidade, documenta a internalizagdo de um discurso social de culpabilizagéo individual,
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que centra as responsabilidades sob atos infracionais nos préprios adolescentes, ignorando o
dever do Estado e da sociedade de garantir sua protecdo, sua formacéo e seus direitos.

A fala de Guilherme corrobora integralmente as reflexdes apresentadas por Fernando
acerca do sofrimento familiar causado pela privacdo de liberdade. Ao narrar um exemplo
especifico relacionado a sua mae, o jovem fortalece a dimenséo afetiva da discussao, afirmando
que ela chora por causa da situacdo em que ele se encontra. Essa constatacdo ndo apenas reforca
a ideia de que a dor da internacdo ultrapassa o sujeito diretamente afetado, mas também
evidencia o sofrimento emocional do jovem ao perceber a tristeza da mée, traduzido na
expressdo de que “d& um aperto no coracao”. A experiéncia da privacdo de liberdade, portanto,
é sentida como um sofrimento compartilhado, em que a dor pessoal é ampliada pela dor alheia,
especialmente quando se trata da figura materna.

Apesar disso, Guilherme reconhece a privacdo de liberdade como um caminho
inevitavel, o Unico possivel diante das escolhas que ele e os colegas fizeram. A medida
socioeducativa, nesse contexto, € interpretada como uma consequéncia necessaria, uma forma
de responsabilizacdo pelos atos cometidos. O jovem conclui que, ja que ndo ouviram 0S
conselhos das familias, que, em retrospectiva, ganham novo valor, resta agora aprender pela via
mais dura, que é a do castigo, da reclusdo e da dor partilhada com os que estdo fora. Sua fala
atribui a internagcdo uma funcdo pedagdgica, ainda que sofrida, como se a dor vivida fosse o
preco pela negligéncia aos alertas familiares e a oportunidade de reconstruir, a partir dessa
punicdo, novos caminhos.

A partir da discussdo sobre as condi¢Bes enfrentadas no sistema prisional, o0 Grupo
Destino evidencia a impossibilidade de compartilhar com a familia a realidade vivida dentro da
prisdo, sobretudo em razéo do sofrimento que esse tipo de revelacdo causaria aos familiares,
em especial as maes. Essa impossibilidade reforca, para os jovens, um sentimento de soliddo e
abandono, agravado pela distancia e pela necessidade de omitir aspectos da propria vivéncia

(Grupo Destino, Passagem Sistema(s) de privacao de liberdade, linhas 313-339):

313 Mm: Le tipo nois ter que menti p4 nossa familia
314 pa num deixar preocupado eles la fora entendeu (.) pergunta pra nois que nois
315 -t4 bem aqui se nds -ta se alimentando direito ndés num -ta se alimentando
316 direito ndo nois num -t4 se alimentando direito e tipo eh:: nois tem que mentir
317 pra eles infelizmente nois tem que mentir pra eles porque eu num quero ver
318 minha méae preocupada

319 Lm: Lsem dormir (.) fica preocupada

320 Mm: Lentendeu

321  Km: asvez nds arruma uma confusdo

322 Mm: Lnois tem ¢ insénia aqui mogo

323 Km: Las vezes
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324  Mm: Ltem as vez de madrugada que eles
325 invade ai (.) € mo- oprimissdo (.) bate em nois -ta doido

326 Lm: Las vezes tem briga besta por causa de besteira
327 Km: assimtem muitas briga que acontece por causa de pouca coisa as vez por causa
328 gue o cara pegou o pdo maior do que o outro e nera na vez dele

329  Lm: Leh

330 Km: Lai se nois
331 fala (.) ndo briguei com aquele cara ali -t6 levando ideia com ele ndo=n4o sei
332 0 qué (.) ai como é que fica a mente da nossa mée

333  Mm: Leh

334 Km: Lqualquer coisinha pode
335 acontecer um negocio com meu filho eu ser furado (.) porque preso da jeito
336 em tudo aponta uma faca:: aponta uma faca ndo aponta um:::

337 Jm: Luma colher

338  Km: uma colher uma escova ai ja quer furar o cara

339 Jm: Lpedago de madeira

Murilo inicia esse trecho da discussdo com a afirmacdo de que é necessario mentir para
a familia, justamente para ndo gerar preocupacdo. O grupo explica que ndo contam sobre a
alimentacdo precaria, os conflitos com outros internos ou as violéncias institucionais sofridas,
porgque sabem que a exposicdo desses elementos ampliaria o sofrimento das mées. Assim, a
ocultacdo se apresenta como uma estratégia de cuidado, voltada a protecdo emocional daqueles
que estdo fora, mas que ainda compartilnam os efeitos da reclusdo. Essa proposicéo é validada
pelos colegas, que ampliam o relato ao enumerar exemplos concretos das adversidades
enfrentadas, como fome, conflitos fisicos, riscos de agressbes, ins6nia motivada pela
necessidade de vigilancia constante e episddios de opressdo por parte da policia penal.

O cotidiano dentro da prisdo é descrito como hostil e perigoso, atravessado por
privacdes basicas, como a alimentacdo, e por ameacas a integridade fisica. Diante disso, 0
siléncio e a mentira passam a operar como dispositivos de protecdo familiar, bem como
elementos que intensificam o sofrimento individual dos jovens, que se veem obrigados a
suportar sozinhos a brutalidade do sistema. Kaique sintetiza essa I6gica ao questionar sobre
como ficariam as mdes se soubessem da verdade sobre tudo o que pode acontecer com o filho
na prisdo. O siléncio, nesse contexto, é uma escolha dolorosa, pois, a0 mesmo tempo em que
poupa a familia, aprofunda a dor subjetiva, revelando o peso emocional da experiéncia prisional
e a dificuldade de sustentar vinculos afetivos em meio a repressao e ao medo. A fala do Murilo,
a seguir, ainda no Grupo Destino, documenta com clareza o sofrimento imposto as familias
pelos caminhos trilhados pelos jovens no crime e pela recorrente privacdo de liberdade (Grupo
Destino, Passagem Familia, linhas 100-111; 111-129):

100 Mm: [...]eufalando praeles que=que eu queria voltar pra rua eu ia fazer isso aquilo
101 mas tipo realmente se nds continuar batendo na mesma te::cla (.) nos vai
102 perder a familia a mulher o filho porque uma hora (.) os parentes nosso (.)
103 mde pai mulher cansa (.)©uma hora eles cansa®© porque nos s6 vivemos
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104 prometendo as coisas quando nds -td na rua nds -t matando roubando
105 traficando (.) cai aqui e comega a chorar (.) fazer promessas pra mée pro pai
106 pra mulher e isso:: s6 desgasta (.) s6 desgasta (.) ndo fortalece a familia (.)
107 isso s& desgasta e tipo na rua nds -tava representando a familia®© (.) -tava
108 pensando na mée no pai no filho dando do bom e do melhor entendeu (.) e
109 tipo (.) pra mim -ta aqui hoje eu néo coloco a culpa neles ndo vou colocar a
110 culpa em mim porque::: o0 que eu -tava fazendo era pra eles eu nem pensava
111 em mim ndo eu pensava neles (.) entendeu (.) tipo antigamente eu era um tipo
112 de rapaz que sé pensava em mim nao cuidava da minha mée nem do meu pai
113 () é tanto é que aqui na minha primeira cadeia que eu vim pra ca eu -tava
114 brigado com a minh- com meu pai e com a minha esposa (.) tinha terminado
115 com a minha esposa pra ficar num mundo no mundo da ilusdo tipo trocando
116 o certo pelo duvidoso (.) ai eu fui e terminei com ela e trés dia depois eu vim
117 preso e ela foi e me mandou uma:: mandou uma:: ide- uma mensagem pra
118 mim (.) mandou uma ideia pra minha méae que ia vim puxar cadeia comigo e
119 ela -tava gravida do Angelo Levi (.) do meu filho (.) ela -tava gravida e mesmo
120 assim ela tinha todos os motivos pra terminar comigo pra viver a vida dela
121 mas (.) ela preferiu ficar comigo e ela:: eu tenho certeza que ainda 14 no fundo
122 do coragdo dela ainda ela pretende ter um=um=uma esperanga que eu mudo
123 dessa vida (.) que eu saio dessa vida (.) e se for pra mim sair dessa vida eu
124 vou sair dessa vida ai pra cuidar da minha mée do meu pai do meu filho e da
125 minha esposa e ser um bom pai um bom pai porque::: isso daqui ndo é vida
126 pra ninguém ndo (.) isso daqui eh:: cadeia o que nds passa aqui é comida ruim
127 (.) uma oprimissao entendeu (.) uma oprimissdo que tipo eu ndo desejo isso
128 nem pro meu inimigo entendeu (.) e sair daqui tem que sair com a cabeca
129 erguida porque isso é s6 uma fase que logo logo essa fase ruim vai passar

Embora reconheca a familia como um suporte fundamental, o jovem também explicita
a consciéncia de que esse apoio ndo é incondicional nem eterno. Ha, entre eles, a percepg¢éo de
que o desgaste provocado pelas sucessivas promessas de mudanca, quase sempre feitas durante
0 cumprimento da medida e ndo cumpridas em liberdade, pode romper os lacos afetivos. A
reincidéncia criminal, nesse sentido, é compreendida como um obstéaculo a preservacdo das
relacGes familiares, sobretudo quando a conduta do jovem passa a produzir mais dor do que
esperanca. A fala revela, assim, uma tensao entre o reconhecimento da importancia da familia
e 0 receio de perdé-la como consequéncia de escolhas, refletindo uma autopercepcdo marcada
pela culpa e pela responsabilizacdo individual.

Murilo expressa, ainda, a contradicao entre o desejo genuino de mudanca e a pratica de
acles reincidentes, muitas vezes justificadas pela necessidade de prover sustento a familia.
Ainda que o envolvimento com o crime seja motivado por demandas materiais e afetivas, como
0 desejo de ajudar os pais ou os filhos, o jovem n&o transfere a culpa de suas ag¢des, assumindo
para si a responsabilidade pelas decisdes tomadas “na rua”. A internalizagdo dessa perspectiva
de escolha reflete uma logica moral de autorresponsabilizacdo que, embora revele consciéncia
critica, também obscurece os condicionantes sociais e estruturais da criminalizacdo da
juventude negra e pobre. As “mulheres”, como eles se referem as namoradas, esposas ou

companheiras, a valorizagdo e fundamentada na permanéncia das relagdes mesmo diante da
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privacdo de liberdade, reforcando o papel de género internalizado que atribui maior valor a
parceira cuidadora, dedicada e que suporta quaisquer intempéries. Essas mulheres mantém a
esperancga de que eles mudardo de vida e, também em razdo disso, merecem ser cuidadas e
protegidas por eles.

Na parte final de sua fala, Murilo enfatiza o desejo de proteger a familia e se
responsabilizar por seu bem-estar como uma das principais motivacOes para transformar sua
vida. Refere-se a privacdo de liberdade como uma experiéncia degradante, que impde
sofrimento fisico e emocional, pela qual nenhum ser humano deveria ter que passar (“isso aqui
ndo é vida pra ninguém nao”). A condicdo prisional é descrita como desumana, especialmente
no que se refere a alimentagdo e ao tratamento recebido, sendo marcada, segundo ele, por
praticas constantes de “oprimissdo”. Ao denunciar essas violéncias institucionais, 0 jovem
reforca o carater punitivo e desumanizador do sistema, bem como identifica nesse sofrimento
extremo uma possivel fonte de forca e coragem para mudar de trajetoria. Assim, o cuidado com
a familia — pais, maes, esposas e filhos — é mobilizado como horizonte de reconstrucéo e
motivacao para o abandono da vida no crime, apontando, ainda que de modo incipiente, para a
possibilidade de uma ruptura com o ciclo da violéncia e da reincidéncia.

Assim, na orientagdo coletiva documentada nos discursos dos jovens privados de
liberdade acerca da autorresponsabilizagdo pela conduta infracional e, sobretudo, pelo
sofrimento causado a familia, em especial as maes, a culpa ndo se restringe ao reconhecimento
de que houve um erro cometido perante a lei ou a sociedade, mas assume um contorno intimo
e afetivo, relacionado a percepcdo de que a trajetoria criminal imp6s dor aqueles que os amam.
Nesse processo, a privacdo de liberdade € ressignificada como punicgdo legal e, ainda, marca
emocional e moral, frequentemente elaborada como “consequéncia justa” ou “colheita” de
escolhas conscientes.

Ainda que, por vezes, reproduza a retorica institucional (como quando falam em ““arcar
com as consequéncias” ou “pagar pelo que fez”), o discurso da responsabilizacdo é
frequentemente atravessado por narrativas de aprendizado e por desejos de recomeco. Essa
autorresponsabilizagdo ndo se expressa de forma homogénea, tampouco como uma
internalizacdo passiva da culpa institucional; pelo contréario, revela uma elaboracéo ativa de
sentidos, na qual os jovens buscam compreender as razdes de suas acdes e os efeitos sobre 0s
vinculos familiares. Nesse movimento, a responsabilizacdo pessoal ndo é expressdo de
submissdo ao discurso institucional, mas instrumento de resisténcia simbolica frente ao
abandono social e tentativa de reapropriacdo da propria narrativa, a partir de um lugar de afeto

e de pertencimento.
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5.1.4 Autonomia precoce, papéis de género e masculinidades em disputa

Estas questdes emergem de forma transversal nas falas dos jovens dos diferentes grupos
analisados, revelando um conjunto denso de significados articulados em torno da construcéo
social da masculinidade em contextos de vulnerabilidade. Os trechos analisados documentam
como esses jovens sdo impelidos, ainda muito cedo, a ocupar lugares tradicionalmente
associados a figura masculina adulta, seja como provedores da familia, como “homens da casa”,
ou como referéncias para os irmdos mais novos, em uma tentativa de suprir auséncias paternas
ou mesmo superar modelos paternos marcados por negligéncia, violéncia ou envolvimento com
0 crime.

Essa necessidade de assumir responsabilidades precoces, além de se configurar como
imposicdo externa, funciona como estratégia ativa de reconhecimento e pertencimento aos
contextos sociais, muitas vezes vinculada a Idgica do consumo e & busca por respeito e prestigio
entre os pares. O desejo de consumo aparece como forga mobilizadora que entrelaca autonomia,
identidade de género, pertencimento social e criminalidade. Nesse cenario, o envolvimento com
o crime, longe de escolha desvinculada de sentido, € uma alternativa estratégica,
frequentemente compreendida como a Unica via possivel para acessar recursos, status e
reconhecimento. Assim, as masculinidades que se constroem nesses contextos estdo em disputa
constante entre o desejo de romper com padrGes herdados e a necessidade de responder as
exigéncias do meio social, entre a reafirmacdo de papéis de género tradicionais e a urgéncia de
inventar novos caminhos de existéncia e sobrevivéncia.

A discussao desencadeada no Grupo Realidade por uma pergunta da pesquisadora sobre
a tematica da maioridade prop6e uma reflexdo importante quanto aos sentidos atribuidos a “ter
18 anos”, tanto como marco legal quanto como experiéncia vivida (Grupo Realidade,

Passagem Juventude e condicdo juvenil, linhas 1547-1588):

1547  Yf: o Arthur falou assim ah:: porque ja tenho 18 anos como que é isso tem

1548 diferenca quais sdo as diferencas que vocés veem entre ter 18 e nédo ter 18
1549 quando tiver 18 (.) -cés podem falar um pouco sobre isso

1550 Bm: Ltem coisa que a pessoa quando é
1551 menor de idade assim a pessoa meio que tem tipo uma obrigacdo mermo a
1552 pessoa ndo querendo fazer a pessoa tem que fazer

1553 Am: Lna minha mentalidade eu ja
1554 tinha 18 desde os meus 15

1555 Cm: Leu também:: -t& pd () pra mim eu j era (.) °-ta pd
1556 ideia mesma®

1557  Am: Lo negécio é o seguinte (.) s6 ndo podia (.)

1558 Cm: Lbota fé (.) eu ja::: (.) ixi eu pivetdo eu ja
1559 alugava era casa

1560 Am: Lentdo
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1561 Cm: Leu pedia p4 minha mulher (.)

1562 Am: Ltinha minhas responsabilidades
1563 Cm: °num° num sei o0 qué vai la e tal (.) e eu mermo traficava -t4 pd (.) bagulho
1564 doido

1565 Am: Lo negocio é:: isso

1566 Cm: L_t4 porra véi

1567 Am: Lporque tipo::: s6 num::: s6 ndo perante a lei

1568 Cm: Lhoje eu fico pensando po
1569 Am: s6 ndo perante a lei (.) agora de responsabilidade de arcar cad minhas
1570 consequéncias assim (.) era desde os meus 15 que foi quando

1571 Cm: L-t4 porra eu ja vivi em ()
1572 Am: quando eu sai da casa da minha mae e fui morar no abrigo ai:: quis morar no
1573 abrigo 1a (.) fiquei no abrigo () comecei a administrar meu dinheiro
1574 administrar meu trabalho e:: ia pra escola se eu quisesse se eu ndo isse eu tinha
1575 que arcar ca consequéncia que depois eu s6::: ia me atrasar entdo (.) desde os
1576 meus 15 eu ja tinha 18

1577 Cm: Loxi minha mée (.) é porque minha mde mudd::: tipo minha mae
1578 mudou né (.) pros alemé&o (.) os cara que nés tinha guerra (.) mudou pra la e
1579 eu num ia ndo (.) ué eu vou ter que me virar fi- (.) o bagulho € louco

1580 Am: Leu mesmo (.) desde os
1581 meus 15 (.) ndo desde os meus 15 ndo desde meus 12 que eu ajudava minha
1582 mée que eu ja vendia uns dindin e dava bom mas de=de emprego assim de::
1583 negdcio era de::: na Empresa X de jovem aprendiz essas coisa (.) eu ja
1584 trabalhava no::: negdcio (.) foi::: eu que ajudei minha méae construir esse
1585 pedacinho de casa que ela tem hoje sou até orgulhoso por causa disso (.) °dei
1586 3 mil tijolos pra ela (.) deu pra ela construir um pouquinhao® entéo (.) desde 0s
1587 15 jé&::: tinha que ter uma certa responsabilidade (.) pra mim (.) quando eu fiz
1588 18 eu so falei é::: agora tem 18 anos de (.) vida (.) é isso (.)

Inicialmente, Beto responde assumindo uma perspectiva normativa em que a maioridade
esta associada a aquisicao de direitos e deveres diferenciados, sendo que o0 menor de idade seria
aquele que tem obrigacdes, mas ainda ndo tem autonomia plena sobre suas decisfes, enquanto
0 maior de idade seria aquele que decide por si e arca de modo independente com as
consequéncias de suas escolhas. No entanto, essa concepcdo é rapidamente tensionada por
Arthur, ao afirmar que “j& tinha 18 desde os meus 157, deslocando o eixo da discussdo da
maioridade legal para a assuncao de responsabilidades tipicas da vida adulta e propondo uma
leitura da juventude marcada por processos precoces de responsabilizacdo que ndo coincidem
com 0s marcos etarios instituidos.

A fala de Arthur é reforcada por Caio, que compartilha vivéncias semelhantes e
complementares, contribuindo para a constru¢ao de uma narrativa coletiva sobre a adultizacao
precoce. Ambos relatam experiéncias concretas que ilustram esse processo: Arthur, ao
relembrar sua passagem por abrigo, precisando, ainda mais, cuidar de si sem apoio familiar; e
Caio, a0 mencionar que morou sozinho e chegou a alugar uma casa ainda muito jovem,
vivenciando plenamente as responsabilidades da vida adulta. Sair de casa, morar em abrigo,
recusar-se a mudar para territérios conflituosos, vender doces e trabalhar como aprendiz séo

episédios que evidenciam uma juventude habitada sob a ldgica da sobrevivéncia e da
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autossuficiéncia forcada. Essas vivéncias reorganizam o sentido da juventude, que deixa de ser
espaco de preparacdo para a vida adulta e se transforma em campo de batalhas cotidianas, onde
se luta por pertencimento, reconhecimento e, por vezes, apenas por seguranca.

As falas trazem a tona trajetorias marcadas pela ruptura precoce com a infancia e com
as figuras que deveriam ser protetoras, associando o0 ingresso na criminalidade ndo apenas a
necessidade de sobrevivéncia, mas tambem ao desempenho de papéis sociais tradicionalmente
vinculados a masculinidade adulta. Assim, as interpretacbes que os jovens fazem sobre si
mesmaos revelam visdes de mundo forjadas na desigualdade e na exclusdo social, nas quais o
Estado e a sociedade, assim como a familia, em vez de garantidores de direitos, figuram como
instancias distantes ou punitivas. Documenta-se, portanto, um modo de ser jovem estruturado
por exigéncias que dissolvem a infancia e minoram a juventude, antecipando a entrada no
mundo adulto.

Nesse contexto, a responsabilidade antecipada pode ser compreendida como fardo, mas,
principalmente, como fonte de reconhecimento e orgulho. Arthur enfatiza que se sente
orgulhoso por ter contribuido com a construcdo da casa da mae, o que evidencia uma dimenséo
ética e afetiva da responsabilidade. Esse orgulho é documentado como um elemento central na
construcdo da identidade dos jovens, especialmente na forma como performam papéis de
género, assumindo-se como “homem da casa”, arrimo de familia, figura responsavel. Trata-se,
portanto, de uma masculinidade constituida na e pela adversidade, em que a autonomia precoce
se impbe como condicdo de sobrevivéncia e, simultaneamente, como marca de identidade,
dignidade e respeito.

Na discussdo do Grupo Destino, validado pelos colegas, Kaique reafirma o papel de
provedor familiar assumido precocemente e a centralidade do dinheiro obtido por meio da
criminalidade no sustento de sua casa (Grupo Destino, Passagem Sistema(s) de privacéo de
liberdade, linhas 603-611):

603 Km: muitas das vez eu era assim também eu fazia uma compra ca- minha mée (.)

604 meu ti que gracas a Deus sempre ajudou ndis ele trabalha na feira ele tem a
605 banca |4 ai ele manda uma cesta tipo com banana melancia tapioca esse
606 negacio de tudo que tem na feira e deixa 150 la s6 que 150 hoje em dia ndo é
607 nada ai eu pegava esses 150 e dava pra minha mée pra ela fazer s6 de comprar
608 carne e fazia uma compra la pra casa as vez de 500 600 ja fiz compra também
609 de mil e poucos reais encheu o carrinho (.) tipo num deixa nada no carrinho
610 conseguia levar tudo pra casa tipo eu me sentia tipo glorioso né por -ta fazendo
611 isso aquilo pela minha familia [...]

Ainda que reconhega a existéncia de alguma ajuda externa, como a contribuicdo de um

tio, que oferece uma cesta de frutas e uma quantia mensal, ele aponta a insuficiéncia desses
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recursos frente as demandas concretas da vida cotidiana. Ao narrar um episodio especifico, em
que realiza uma compra substancial de alimentos para a familia, Kaique evoca o sentimento de
orgulho e satisfacdo que experimenta ao dizer a mae que pode levar tudo, sem precisar renunciar
a nada. Esse momento é descrito por ele como uma espécie de gléria pessoal, revelando a
poténcia simbdlica e afetiva do ato de prover, “eu me sentia tipo glorioso”. A fala documenta,
mais uma vez, a valorizagdo da autonomia precoce como eixo estruturante da identidade e da
masculinidade desses jovens, mesmo quando essa autonomia se realiza por meio de praticas
criminalizadas. O orgulho expresso por Kaique, longe de negar 0s custos e 0s riscos associados
a vida no crime, revela uma l6gica de compensacao que, em certa medida, justifica ou suaviza
os efeitos negativos do percurso criminal. A capacidade de suprir as caréncias da familia,
especialmente em um contexto de abandono institucional e precariedade material, é interpretada
como conquista, como vitdria pessoal frente as adversidades impostas pela exclusao social.

Assim, a autonomia precoce perece ser, além de uma estratégia de sobrevivéncia, meio
de afirmacdo moral, emocional e identitéria; logo, nesse quadro, o envolvimento com o crime
figura como destino imposto e espaco de reconhecimento, em que 0 jovem se vé como alguém
gue cumpre seu papel social e familiar, ainda que a margem da legalidade. O orgulho, enquanto
produto afetivo da responsabilidade assumida, desempenha, nesse sentido, uma funcéo
legitimadora da prética ilicita, transformando a transgressdo em cuidado, e a violagdo da norma
em gesto de amor. Neste trecho, a fala de Kaique, ainda no ambito da discusséo do Grupo
Destino, revela a elaboracdo complexa de um referencial masculino forjado na experiéncia da
auséncia paterna e da responsabilidade precoce (Grupo Destino, Passagem Trajetoria
escolar, linhas 1145-1161):

1145  Km: pdja () ai hoje eu percebo assim que meu irméo & ele me superou tipo::: ele

1146 com 14 ano ja passou da minha série que eu parei na sexta né (.) ele j& -ta na
1147 oitava -t& fazendo de tudo ele ajuda a minha mae ele € tipo 0 hdme da casa eu
1148 tipo dei dois passo e falei pra ele falei agora tu -ta ai em casa ai:: tu resolve
1149 tudo que tu tem que resolver cd minha mae num é pa desobedecer ela (.) e é
1150 pa tu virar um homem de casa né pra tu seguir nem meu caminho nem do meu
1151 pai segue o caminho do meu av0 (.) meu v é linguinha mas ele tem tudo na
1152 vida (.) e tipo eu num tive a oportunidade que meu pai teve que meu pai é
1153 filho Unico e tudo o que meu pai quer meu v da (.) s6 que meu v na vez de
1154 fazer isso por mim também (.) tipo assim eu num::: num queria nada né (.)
1155 mas se ele tivesse feito isso por mim eu tenho certeza que eu num -taria nem
1156 aqui nem na vida do crime porque meu pai tinha tudo na méao (.) a facae o
1157 queijo ali pa cortar resolver tudo que ele tinha da vida sé que ele quis ser o
1158 que ele é né (.) tipo fazer o que ele queria (.) gracas a Deus eu -t6 de boa ai
1159 quando eu sair daqui eu vou mudar de vida vou dar um mundo melhor pa
1160 minha mée e pro meu irmao também que ele precisa muito de mim também
1161 eu sei como é sofrido ali 0 meu irmao::: eu nem imaginaria que 0 meu irmao
1162 queria vir me visitar fazer alguma coisa assim e eles num pode vim porque
1163 irmdo num pode visitar entendeu (.) s6 depois dos 18 ano ele -ta doido pra

1164 vim me ver (.) s6 que eu falei pra minha mée que logo=logo eu vou -ta I4 na
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1165 rua (.) se Deus quiser antes do meu aniversario eu vou -ta 4 na rua ja sei que
1166 eu vou passar Natal e Ano Novo preso mermo (.) a qualquer dia é dia também
1167 ou é cadeia ou é rua

Privado de liberdade e impossibilitado de continuar exercendo o papel de provedor,
Kaique transfere essa funcdo ao irmao mais novo, atribuindo-lhe explicitamente a posicao de
“homem da casa”. Essa passagem documenta, de forma contundente, a reproducdo e a
reconfiguracdo de papéis de género, em que o lugar do homem estd associado a
responsabilidade pelo sustento, a prote¢do da familia e a mediagéo dos conflitos domésticos, é
nesse contexto que o jovem declara ter dito ao irmao que agora ele é quem “resolve”, quem
“responde”, quem deve “cuidar” da méde. A orientacdo dada ao irmdo, a0 mesmo tempo, o
incumbe de uma funcdo adulta e expressa o desejo de que esse papel seja exercido por outras
vias que ndo sejam as anteriormente escolhidas pelo jovem e pelo pai.

Ao construir essa narrativa, Kaique também revisita a auséncia paterna em sua trajetoria,
contrapondo-a a presenca do avé na vida do pai, que poderia ter sido uma referéncia. Nesse
movimento, o0 jovem parece condenar o percurso do pai, que, apesar de ter tido apoio familiar,
seguiu pelo caminho da criminalidade, enquanto atenua a sua, tendo em vista que teve acesso
as mesmas oportunidades. A fala evidencia, portanto, uma reflexao critica acerca das trajetorias
individuais e familiares, articulando afetividade, responsabilidade e masculinidade.

O sofrimento implicado nesse papel é reconhecido por Kaique, que se mostra comovido
com o esforco do irméo e, também, esperancoso diante da possibilidade de que ele construa um
caminho diferente, o que projeta, na figura do irméo, uma espécie de redencdo e motivagado para
a reconstrucdo identitaria, como se, por meio dele, fosse possivel reparar a dor acumulada e
interromper o ciclo da auséncia, da criminalidade e da frustragdo. A autonomia precoce, que
para Kaique se realizou pela via do crime, é agora almejada, para 0 irmdo, como conquista em
consonancia com as leis sociais, fruto de esforco escolar e conduta ética, e ndo como
consequéncia da excluséo.

Neste primeiro trecho do Grupo Realidade, a fala de Caio expressa necessidade de
conquista de autonomia financeira como elemento estruturante da construgéo de sua identidade

juvenil (Grupo Realidade, Passagem Familia, linhas 103-109):

103 Cm: minha familia me d& varios conselhos mas a dificuldade bate na porta (.) e eu

104 ndo quero ser bancado pela minha familia pra sempre néo por isso que eu fico
105 na pista mesmo ja compro meus bagulho compro carro compro tudo e sigo
106 minha vida comeca a ajudar (.) comeca a ajudar em casa

107 Dm: Lse vira do jeito que da

108 Bm: Lquer dar um rolé sai pra um lugar diferente anda

109 com um pisante da hora e tal
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Ao afirmar que “ndo quero ser bancado pela minha familia pra sempre”, ele aponta a
rejeicdo a dependéncia econdmica e o desejo de assumir responsabilidades tipicas da vida adulta
ainda na adolescéncia, revelando o imperativo da autonomia precoce como resposta as
demandas materiais e simbolicas de sua trajetdria. Essa necessidade de autonomia aparece
diretamente relacionada ao desejo de acesso ao consumo e a possibilidade de prover a propria
subsisténcia, 0 que ele associa a sua permanéncia “na pista”, ou seja, ao envolvimento em
atividades ilicitas, justificadas como meios de alcancar suas metas individuais e, ainda,
contribuir financeiramente com a familia.

A fala é prontamente validada por Daniel, que naturaliza essa l6gica ao afirmar que se
trata de “se virar do jeito que d&”, e por Beto, que amplia o rol de necessidades ao mencionar a
vontade de circular em espacos diversos e consumir bens valorizados socialmente, como “um
pisante da hora”. As falas do grupo revelam a busca por autonomia financeira como critério de
afirmacdo masculina, em que 0 acesso ao consumo e a circulacao social aparece como caminho
indispensavel para a construcdo de reconhecimento e pertencimento. No segundo trecho do
Grupo Realidade, Caio aprofunda a reflexdo sobre sua trajetoria ao relatar a construcéo precoce
de sua autonomia financeira em resposta direta as limitagdes econdmicas da mée e a auséncia

efetiva do pai (Grupo Realidade, Passagem Familia, linhas 125-133):

125 Cm: Leu sempre tive ajuda s6 da minha mde minha mée
126 mora com (.) deixa eu ver (.) minha mée tem 7 filho ela mora com 5 eu -td
127 preso e meu pai (.) p6 meu pai nunca me ajudou ndo também nunca fiz questéo
128 sempre fiz meu corre sempre me garanti nunca (.) ja pedi umas coisas pra ele
129 Em: Lnunca também (.) é igual eu

130 Cm: L mas ouvi ndo (.) ouvi nio ja parei de
131 pedir mermo e::: comecei a aparecer com uns bagulho massa moto pivetdo
132 e::: a familia comega a estranhar né de=onde=é=que=vem o dinheiro mas
133 depois fica normal e (.) onde é que eu vim parar

Ao rememorar 0 episdédio em que teve um pedido negado pelo pai, ele sinaliza o
rompimento com qualquer expectativa de amparo paterno e a decisdo de se responsabilizar por
si mesmo, afirmando “sempre fiz meu corre”. Tal ruptura, marcada por frustracdo e desamparo,
inaugura um percurso de autossustentacdo que se inicia ainda na infancia, quando, segundo sua
propria expressao, ele era “pivetdo”, e que o conduz ao envolvimento com o crime como forma
de prover aquilo que o contexto familiar ndo podia oferecer. O relato documenta auséncia do
pai como referéncia e a forma como a rejeicdo paterna catalisa 0 engajamento em praticas
ilicitas, vistas por Caio como o Unico caminho possivel para o alcance de bens materiais e
reconhecimento de independéncia. A presenca repentina de dinheiro e objetos novos em sua

rotina, ainda que inicialmente estranhe a familia, acaba sendo naturalizada, revelando como as
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fronteiras entre ilegalidade e sobrevivéncia se tornam ténues nas experiéncias juvenis marcadas
pela exclusdo social. A constatacdo final de Caio (“e onde é que eu vim parar?”) explicitando
0 custo da autonomia conquistada por meio do crime, tornando a privagédo de liberdade como
destino anunciado.

A partir dos dois trechos apresentados, torna-se evidente a construcdo de uma autonomia
precoce vinculada diretamente a necessidade de alcancar independéncia financeira em
contextos de escassez e auséncia paterna, imperativo concreto de sobrevivéncia e afirmacgéo
identitaria, atravessado por expectativas sociais de género. Os discursos revelam o
desenvolvimento de um habitus de autossuficiéncia, em que depender da familia, especialmente
da mae, figura central no cuidado, mas limitada materialmente, é percebido como indesejavel
ou insuficiente. As referéncias aos bens de consumo, como ténis da moda, moto, carro, e ao
lazer, como os “rolés” e o desejo de conhecer lugares novos, reforcam o modo como tais
praticas e objetos sdo significados como marcos de masculinidade e pertencimento social. A
figura tradicional do homem que prové e protege é tomada como horizonte a ser alcancado,
mesmo que por meios considerados ilicitos.

Os grupos associam, explicita e implicitamente, a funcdo masculina ao exercicio da
forga, da protecédo e da provisdo, bem como a distancia emocional, a auséncia e ao abandono.
A auséncia de referéncias masculinas positivas no ambiente familiar e comunitério torna esse
processo ainda mais complexo, fazendo com que a rua e, posteriormente, 0s sistemas
socioeducativo ou prisional operem como espaco de aprendizagem sobre o que significa “ser
homem”, muitas vezes reforcando condutas associadas a violéncia, a bravura e a negacdo da
fragilidade. Nessa perspectiva, a experiéncia familiar e os papéis de género ai atribuidos
contribuem para a constituicdo de subjetividades masculinas vulneraveis e para a reproducéao
de estruturas sociais de desigualdade e exclusdo, ainda que eles vislumbrem promessa de

reparacao e diferenciacdo no exercicio futuro da funcao de provedores.

5.1.5 Ciclo intergeracional de criminalidade e violéncia

A partir das falas dos jovens, € possivel identificar um ciclo intergeracional de
criminalidade e violéncia, no qual a inser¢do no mundo do crime e 0 convivio com praticas
violentas ndo podem ser reconstruidas como acgdes individuais isoladas, mas, sim, como
herangas transmitidas através de geragoes e reproduzidas socialmente. Nesses grupos, esse ciclo
se estrutura a partir de vinculos familiares e sociais marcados pela presenca constante, ou pela

auséncia significativa, de figuras masculinas envolvidas com a criminalidade e a violéncia,
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produzindo, desde muito cedo, uma naturalizacdo dessas praticas como parte do cotidiano.
Assim, a transmissdo sucessoria de comportamentos criminosos e violentos é perpetuada
ordinariamente por fatores como exposicdo a violéncia, desigualdades socioeconémicas,
deficiéncia educacional, vulnerabilidade familiar e auséncia estatal. Logo, a privacdo de
liberdade vivenciada pelos jovens participantes ndo é vivida como uma ruptura inesperada, mas
COmMo uma experiéncia quase provavel, estruturante, que se inscreve como um marco previsivel
da trajetoria juvenil, reforcando a ideia de que romper com esse ciclo ndo apenas exige esforco
individual, mas implica enfrentar estruturas sociais que o sustentam e o legitimam.

As falas dos jovens do Grupo Mente revelam a existéncia desse um ciclo intergeracional
de criminalidade e violéncia no seio de suas familias (Grupo Mente, Passagem Familia e

envolvimento, linhas 420-445):

420  Yf: vocés estavam falando 14=14 quando a gente -tava falando da familia de que

421 as vezes a relacdo com a familia faz muita diferenca 14 fora mas vocés véo ver
422 isso mais aqui dentro né (.) nas familias de vocés tém gente (.) tem outras
423 pessoas que eram envolvidas ou ndo (.) como que é isso (.) como que é essa
424 relagdo (.) e ndo precisa ser essa familia pequena ndo mas a familia maior
425 também né (.) essa familia com quem a gente tem contato convive que as
426 vezes (.) tem gente envolvido ou ndo tem vocés sdo os primeiros (.) como que
427 é (.) vocés podem falar um pouco mais sobre isso pra mim

428 Fm: oxe:: da minha familia eu ja tive mais gente envolvida (.) ja tive mais gente
429 gue hoje em dia ndo é mais (.) que -t mais tranquilo todo mundo e::: pessoas
430 que foram me dando conselhos (.) e::: ai::: mas tipo eu -tava ali na vida ali
431 que eu tipo ndo queria nem saber (.)°ah® vocés também viverem deixa eu viver
432 e::: deixa eu no meu tempo no tempo eu vou aprender::: e ndo queria saber as
433 vezes muitas vezes eu ja:::: eu ja escutei muitos conselhos (.) mas hoje em dia
434 eu vejo né os conselhos que era bons e ai eu fui aprender da pior forma né que
435 foi 0o mundo me ensinando

436 Gm: eu também (.) eu também igual que ele falou aqui que ele tem:::: que todo
437 irmédo mais novo se espelha no mais velho né (.) eu me espelhei no meu irméo
438 mais velho no meu tio no meu primo (.) ai fui me espelhando nele e fui me
439 envolvendo junto com eles mas=mas teve primo que ja::: foi envolvido né (.)
440 foi preso e saiu do::: (.) e saiu né e foi me dando conselho mas eu néo fui
441 dando ouvido porque tinha mais parente fui me envolvendo (.) mas=mas ai:::
442 quando cai aqui dentro eu -td aprendendo eu -t6 mais (.) desenvolvendo mais
443 querendo sair dessa vida

444  Fm: porque vé né (.) o lado que é difi::cil e a gente pensava ndo=num tem isso nao
445 cair la dentro 1a::: eu saio um dia eu vou sair e tals mas é aprendizado [...]

Ao narrarem como eram suas relagdes familiares e 0s contextos em que cresceram, esses
jovens indicam que o envolvimento com o crime ndo se deu por uma escolha isolada ou estranha
a seus vinculos afetivos; ao contrario, emergiu como uma herancga socialmente construida e
transmitida entre geracdes. A intervencdo da pesquisadora, ao solicitar maiores elucidactes
sobre o envolvimento de familiares com praticas criminosas, mobiliza narrativas densas de

Fernando e Gustavo, nas quais esse ciclo aparece estruturado como uma referéncia naturalizada,
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marcada por presencas masculinas, de tios, irmdos ou primos, cujas trajetorias no crime se
impdem como modelos, ainda que com mdltiplos sentidos.

Fernando explicita que, embora os familiares envolvidos com o crime tenham emitido
conselhos contrarios a sua entrada nessa realidade, optou por ignora-los, pois entendia que essas
adverténcias careciam de legitimidade moral. Ao perceber que 0s mesmos que o0
desestimulavam também haviam trilhado aquele caminho, reagiu reivindicando o direito de
experimentar por si proprio, ja que queria, segundo suas palavras, viver, aprender no seu proprio
tempo e com as experiéncias, de modo autdbnomo. Essa fala sintetiza uma l6gica de reproducéo
sustentada tanto pela rebeldia juvenil quanto pela desautoriza¢do simbdlica das tentativas de
contencdo familiar, fragilizadas pela incoeréncia entre discurso e pratica. Gustavo, por sua vez,
reforca esse processo ao reconhecer gque, conscientemente, se espelhou nos exemplos dos mais
velhos, mesmo ciente de que tais referéncias o levariam a caminhos problematicos, e assume a
responsabilidade por ter ignorado os alertas recebidos.

O que se destaca, portanto, é a consolidacao do crime como horizonte possivel, trajetéria
quase previsivel, documentando o envolvimento criminal, nesse contexto, como uma repeticdo
de padrdes socialmente inscritos, nos quais a forca dos exemplos concretos se impde a
fragilidade dos conselhos. A recusa dos conselhos ndo deriva da ignorancia quanto as
consequéncias do envolvimento com o crime, mas de uma familiaridade profunda com essas
consequéncias, como a propria privacdo de liberdade. Assim, os conselhos deixam de produzir
efeito dissuasério e a criminalidade passa, entdo, a ser vista como experiéncia a ser
experimentada, etapa naturalizada na trajetoria de quem cresce em contextos marcados pela
violéncia e exclusdo no meio familiar e social. A passagem, assim, documenta tanto a
reproducéo intergeracional da criminalidade quanto a maneira como a violéncia se inscreve
estrutural e cotidianamente na vida desses jovens, tornando-se parte constitutiva de seus modos
de ser e estar no mundo.

No Grupo Privagéo, a fala de Quixote aprofunda a compreenséo da criminalidade como
um ciclo intergeracional de dificil rompimento, estruturado em uma légica de guerra urbana
qgue aprisiona subjetividades e perpetua a violéncia entre jovens em contextos de
vulnerabilidade social (Grupo Privagdo, Passagem Violéncia, drogas e criminalidade,
linhas 860-876):

860 Qm: o0 que também acarreta muito nisso dai de o cara de sair do crime é igual ele

861 falou é as guerra também porque as vez nds tem uma guerra ali ai invés de
862 porque as vezes a pessoa mata que ai ela tem medo de morrer por isso que as
863 vezes a pessoa mata ai vocé vai ter um bocado de guerra na rua ai -cé vai

864 trabalhar sendo que vocé -ta com medo de acontecer alguma coisa ai a pessoa
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865 ja opita ndo num tem como eu sair agora ai tu -caba fazendo essas coisas que
866 muitas pessoas faz resolve fazer né ai mata o seu desafeto ai -cé sempre vai
867 ter uma pessoa que vai cobrar a morte dele né um irméo um tio mas sé vai é
868 um ciclo vicioso nunca acaba ndo parece que se a pessoa conseguir sair
869 conseguir sair e ndo tiver nenhum problema a pessoa ja aproveita essa
870 oportunidade de sair e vida que segue tentar uma vida nova porque sendo vai
871 morrer no crime ou vai morrer aqui na cadeia porque querendo ou ndo se vocé
872 for ter que tirar muitos anos de cadeia aqui vocé se enterra aqui dentro que se
873 eu tirar 20 ano eu -td praticamente morto vivo né porque vai ter que tirar 20
874 ano 20 ano da sua vida é muita coisa 0 cara tem que tirar ai e isso ja acarreta
875 em tudo por isso que se eu tiver a oportunidade de passar ai a pessoa tem que
876 abracar essa oportunidade

Ao problematizar a dificuldade de abandonar o crime, Quixote recorre a metafora da
guerra para ilustrar que a permanéncia na criminalidade resulta menos de uma escolha
individual e mais de uma dindmica coletiva, articulada por vinculos familiares, territério e uma
I6gica de vinganga transmitida entre geragdes. Ele relata que, ao matar um desafeto, a retaliacdo
costuma vir de dentro da propria familia da vitima, de irmé&os, filhos, tios ou primos, revelando
como a violéncia se perpetua por meio de lacos que, em vez de promoverem protecdo,
sustentam a continuidade da guerra. Essa narrativa revela uma engrenagem perversa, na qual
as dividas de sangue se acumulam, instaurando um ciclo vicioso que dificulta, ou até inviabiliza,
o0 afastamento definitivo do mundo do crime.

Quixote evidencia, assim, que romper com esse ciclo é dificil e exige mais do que
esforco individual, tratando-se, muitas vezes, de uma tarefa inatingivel para aqueles ja
enredados nessa estrutura. O pertencimento a guerra é, a0 mesmo tempo, imposicao e condicdo
de existéncia, convertendo a violéncia e a criminalidade em armadilha sem saida. A fala do
jovem, em tom de denuncia e alerta, conclama aqueles que ainda tém alguma chance de saida
a aproveitarem essa possibilidade, sugerindo que a logica criminal conduz inevitavelmente a
desumanizacdo, simbolizada pela privacdo de liberdade, descrita por ele como uma forma de
morte em vida. Ao afirmar que quem cumpre longas penas “fica enterrado”, Quixote denuncia
a prisdo como uma maquina de aniquilacdo subjetiva, que rouba dignidade, vitalidade e
esperanga de reconstrucéo.

A forga de sua fala reside na critica estrutural a violéncia institucional e ao ciclo de
criminalidade que aprisiona sucessivas geraces, comprometendo ndo apenas a liberdade fisica,
mas tambeém a possibilidade de reinvencéo existencial e de uma auténtica socializacdo. A
mencao a prisdo como espaco de morte, em oposicdo a ideia de ressocializacdo, reforca a
percepcao de que, para esses jovens, negros, pobres e periféricos, a criminalizagdo constitui um
destino programado socialmente. Assim como nessa fala, o ciclo intergeracional de

criminalidade e violéncia emerge como orientacdo coletiva recorrente nas discussdes dos jovens
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dos diferentes grupos, tanto quando tematizado diretamente quanto de forma transversal, em
narrativas que evidenciam a reproducdo dessas experiéncias ao longo das geragoes,
documentam sua forca avassaladora e alertam para a urgéncia, ainda que tardia ou improvavel,
de sua ruptura.

No Grupo Destino, Kaique reflete sobre sua propria familia e projeta expectativas para
a vida do filho (Grupo Destino, Passagem Familia, linhas 55-86):

55 Km: € isso ai também eu gostaria de falar mais umas palavras que (.) sempre que

56 nos -tamos aqui nos pretende fazer coisas boas mas tem muitos que saem la
57 na rua e continuam fazendo tudo o que faziam antes porque eu sou prova viva
58 disso (.) que eu ja vim preso uma vez fiquei seis meses preso também sai (.)
59 falei que ia mudar (.) que ia buscar a Deus (.) que ia fazer isso e isso e aquilo
60 mas por conta de amizades eu voltei a fazer os crimes que eu cometi antes (.)
61 gue era vendé dro::ga eu sei que num é bom pra ninguém mas era uma
62 necessidade que eu passava assim mesmo tendo meu tio meu vé pra me ajudar
63 dentro de casa mas nao era uma boa quantia que minha mée sempre queria ter
64 uma coisinha a mais um lanche umas coisas assim na rua ai eu continuei
65 vendendo droga (.) acabou que quando eu sai eu conquistei uma familia que
66 sempre eu queria (.) consegui uma namorada (.) fiz um filho sé que uma coisa
67 gue eu quero muito e desejo é que meu filho ndo passa pelas coisas que eu ja
68 passei (.) tipo de ter ido visitar o meu pai (.) aquela oprimissao (.) visitei meu
69 pai desde=de de menor mesmo até meus 18 anos (.) é:: meu pai ja puxou
70 muitos anos de cadeia j& mais de 22 anos e eu sempre -tava com ele minha;
71 mée também sbé que agora eles meio que terminaram s6 que ainda continua
72 sendo amigos (.) e o que eu quero pra minha vida é dar um exemplo melhor
73 pra minha familia que:: no entanto quem -ta sendo a ovelha negra da minha
74 familia -ta sendo eu e meu pai (.) ai se eu continuar seguindo os caminhos
75 dele (.) que nem eu achava que ia dar bom porque eu -tava ganhando dinheiro
76 () -tava no auge né sempre saindo comprando as roupas melhores (.) fazendo
77 tudo que eu queria s6 que hoje em dia se o cara for parar pra perceber ndo tem
78 mais nada & na rua (.) tinha meu carro (.) j& foi vendido (.) tinha minhas coisas
79 (.) j& foi vendida também (.) o que eu tenho 14 na rua é s6 a minha familia
80 mesmo e quem vem aqui me ver (.) cadé meus amigos que foi preso comigo
81 () cadé aquelas pessoa que -tava comigo nas festas (.) ninguém -ta com noés
82 () s6 quem ta comigo hoje em dia é a minha mée (.) que eu creio que ela ndo
83 vai me abandonar porque ela ndo abandonou o meu pai né (.) e té na fé quando
84 eu sair daqui eu vou procurar uma vida melhor pra viver em paz e:: longe
85 dessas amizades longe desses=desses atos ai que eu cometia antes eu quero
86 dar um futuro melhor pra minha familia

Ao relatar o longo periodo em que o pai esteve encarcerado, 22 anos, e 0s impactos
dessa auséncia em sua trajetoria, Kaique denuncia os efeitos profundos da privacao de liberdade
como mediadora das experiéncias familiares. Ele menciona que, desde a infancia até os 18 anos,
visitava o pai no presidio, construindo, portanto, uma socializagdo profundamente atravessada
pela violéncia institucional e pela naturalizacdo do carcere como espaco de convivio afetivo.
Essa vivéncia é mobilizada pelo jovem como um marco negativo de sua trajetoria, referéncia
de dor e opressdo que ele ndo deseja repetir na relagdo com o filho. Ao afirmar que seu maior

desejo é que o filho ndo passe pelas mesmas coisas que ele viveu, expressa 0 propésito de
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ruptura, de descontinuidade, em relagdo ao percurso trilhado pelo pai, ainda que,
contrariamente, reconheca ja ter seguido 0s mesmos passos.

A confusédo entre desejos, expectativas, acOes e realidade (entre o que viveu, 0 que
desejou viver, o que deseja para o filho e o que ja vivencia com o filho) ganha forca quando
Kaique se identifica como a “ovelha negra” da familia, ao lado do préprio pai (assim como ele),
sugerindo uma autopercepg¢do atravessada por culpa, fracasso e, também, consciéncia critica,
sem deixar de apontar a faléncia paterna em sua formacéo (que poderia, por saber como é estar
privado de liberdade, ter feito alguma coisa para que Kaigque nao repetisse a mesma trajetoria,
assim como ele agora deseja fazer por seu filho). Nesse sentido, a fala evidencia,
simultaneamente, a reproducdo de trajetdrias marcadas pela criminalidade e a tentativa, ainda
que fragil, de resistir a esse destino, documentando o impacto dessas experiéncias e a forma
como contribuem para a perpetuacao do ciclo infracional.

A narrativa de Kaique permite visibilizar a percepcdo que esses jovens constroem do
ciclo intergeracional da criminalidade como obstaculo a protecdo efetiva de criangas e
adolescentes em contextos de vulnerabilidade. Essa dinamica tende a se tornar ordinéaria e a se
consolidar a medida que o Estado e a sociedade se omitem, ou atuam de forma ineficaz, na
garantia de direitos fundamentais, delegando exclusivamente as familias, desamparadas,
vulneraveis e frequentemente despreparadas, a tarefa de assegurar trajetdrias alternativas para
seus filhos. A critica implicita que emerge das falas aponta para o esgotamento das estruturas
familiares precarizadas e a inoperancia do Estado e de suas instituicdes frente a logica da
exclusdo. Ainda que consigam identificar esse ciclo e dar nome a ele, esses jovens, muitas
vezes, parecem nao perceber os limites estruturais que os cercam, atribuindo a si préprios a
responsabilidade pela ruptura, que, no entanto, exige mais do que esforco individual, requer
politicas publicas efetivas, apoio social e reconstrucdo concreta de possibilidades.

Ainda no Grupo Destino, a discussdo em torno do ciclo intergeracional de criminalidade
e violéncia, assim como de privacédo de liberdade, se evidencia em outras passagens, sobretudo
nas reflexdes sobre a paternidade em contexto de reclusdo (Grupo Destino, Passagem
Oprimisséo, linhas 649-678):

649 Km: tive a oportunidade de sair e fazer coisa melhor da minha vida mas me deixei

650 levar por causo de amizade (.) consegui fazer um filho que o nome dele
651 também é Gabriel () um mulequezinho bonito lindo maravilhoso e eu dava
652 de tudo pra ter sd ele pra abragar ndo aqui dentro mas la fora porque eu ndo
653 quero ver meu filho (.) tipo assim se fosse pra ele vir me visitar eu agradeceria
654 gue a mée dele liberasse ele pra vir me visitar porque querendo ou ndo ele
655 num vai se lembrar de nada mas se ele ja -tivesse com uns quatro cinco ano

656 aquela crianca que vai lembrar daquela cena toda e poder contar tipo pros
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657 colega ndo meu pai -ta preso eu hum quero isso ndo porque eu ja passei por
658 isso eu sei como é que é sofrido ah 6:: 0 menino |4 ndo sei o qué o pai dele
659 -t4 preso dentro da sala de aula (.) é oprimisséo (.) ai o0 povo vé ali tipo vocé
660 caminhando errado fala que (.) ndo (.) -t seguindo os caminho do pai (.)
661 querendo ou ndo no meu caso foi eu segui os conselho do meu pai meu pai
662 podia ter (.) me dado uma enxada pra mim trabalhar um carrinho de méo pra
663 fazer qualquer coisa mas ndo ele ofereceu 100 grama de droga e falou vai la
664 vendé droga (.) ai pra mim eu num quero um bagulho desse pro meu filho
665 nunca na minha vida

666 Mm: eh::: etipo nossos filho cresce entendeu eles cresce e tipo néis vai cobrar uma
667 coisa dele nds fala bem assim ah filho sai dessa vida tal isso dai ndo é vida
668 pra ninguém nao sai dessa vida ele vai olhar pra néis e vai falar o qué (.) quem
669 é vocé pra falar isso pra mim olha a vida que tu -ta levando

670 Km: Lyerdade

671 Mm: entendeu (.) entdo nds num tem @direito de cobrar isso deles ndo@ ele -t&
672 falando a verdade nés tem que abaixar a cabeca é tu quer entdo pega ai e vai
673 la pode ir se € isso que tu quer (.) mas antes disso eu quero te deixar bem claro
674 quero te deixar bem claro se tu aguentar ali duas trés horas s6 num
675 procedimento (.) vocé pode seguir essa vida (.) no procedimento (.) na marcha
676 do pato ai tu pode seguir essa vida pode ir

677  Jm: Leh ¢ sofrido

678 Lm: Leh essa fita po

Kaique, Murilo, Jodo e Leandro compartilham experiéncias marcadas por vinculos
familiares atravessados pela criminalidade, projetando, entretanto, o desejo de romper com esse
legado na relacdo com os proprios filhos. Kaique inicia sua fala destacando as oportunidades
que teve de transformar sua trajetoria, mas que desperdigou, reconhecendo no filho um suporte
emocional e uma motivagédo. A saudade e o desejo pelo reencontro com o rebento se entrelagam
ao medo da repeticdo das experiéncias vivenciadas na infancia, quando visitava o préprio pai
encarcerado, tensdo dolorosa que faz com que o jovem, ao mesmo tempo em que afirma a
possibilidade de o filho visita-lo com o0 argumento de que a crian¢a ndo se lembrara do contexto
por ser ainda muito pequena, hesite em querer essa visita na priséo.

A narrativa de Kaique explicita a dor de ter construido os lacos familiares sob a
mediacdo da privacao de liberdade e o sofrimento causado pela estigmatizacdo social associada
a esse historico. O receio de que o filho, ao revelar que o pai esta preso, enfrente discriminacdes,
tenha a sua identidade deteriorada, automaticamente associada aos desvios do pai, ou acabe
enredado nesse mesmo ciclo revela a dimenséo subjetiva da criminaliza¢do. Kaique reconhece,
com pesar, que acabou reproduzindo a mesma trajetoria, identificando-se como aquele que
“seguiu 0 caminho do pai”, e critica abertamente a influéncia paterna, como quando relata o
momento em que recebeu dele, ainda muito jovem, 100 gramas de droga para iniciar sua
insercdo no trafico, em vez de ser incentivado ao trabalho honesto. A critica ao exemplo paterno
se articula a recusa em transmiti-lo ao filho, assim como o desejo de ruptura geracional com a

criminalidade.
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Murilo aprofunda essa reflexdo ao destacar a fragilidade da autoridade moral de um pai
privado de liberdade diante da tarefa de educar, negando sua prépria legitimidade como
referéncia na tentativa de ensinar uma conduta contraria a que vivenciou. Ainda assim, 0 jovem
sugere a importancia da orientacéo familiar ao dizer que, no futuro, diante de eventual vontade
do filho de seguir o caminho da criminalidade, proporia uma espécie de prova na qual o
enfrentamento ao sofrimento imposto pelos procedimentos prisionais seria o critério para a
emancipacdo. Refere-se a “marcha do pato”, apontada pelo grupo como pratica humilhante
imposta aos presos, na qual se caminha com a cabeca baixa e as méos para tras, como simbolo
da opressdo institucional. A evocacdo dessa cena como alerta indica, por um lado, a ciéncia
critica sobre a violéncia do sistema prisional e, por outro, a tentativa de educar pelo testemunho
do sofrimento, mesmo com pouca legitimidade para impor limites ou valores.

As falas do grupo, portanto, documentam o reconhecimento do peso do ciclo
intergeracional de criminalidade e violéncia e o esforgo, muitas vezes solitario e contraditorio,
de impedir que esse ciclo se perpetue na geragéo seguinte. O desejo de romper com 0 passado
familiar assume contornos de luta concreta, sustentada pela percepcao de que a criminalizacédo
e a exclusao resultam de processos sociais complexos, e ndo de escolhas isoladas. A tentativa
de educar os filhos a partir da dor vivida, mesmo em meio a perda de autoridade, salienta o
empenho desses jovens em reinscrever suas historias em novas possibilidades, ainda que
severamente limitadas pelas condicionantes estruturais.

Os jovens expressam, em diversos momentos, o desejo de romper com esse ciclo, de se
diferenciarem das figuras paternas, de ndo reproduzirem com os filhos o que viveram,
salientando reiteradamente a tensdo entre continuidade e ruptura, reproducdo e recusa, que
demonstra a complexidade da experiéncia juvenil de habitar simultaneamente o que foi herdado
e 0 que se tenta transformar. Ainda que ndo possam romper com os limites impostos pela
estrutura social, os jovens elaboram brechas subjetivas nas quais 0s jovens ensaiam resisténcias,
reelaboracdes e possibilidades de existéncia que escapem, ainda que parcialmente, das marcas
herdadas.

Como evidenciado, a percepcao de que suas trajetdrias criminais e experiéncias com a
violéncia resultam da continuidade de histérias familiares marcadas pela marginalizaco,
repressdo e sobrevivéncia em contextos vulneraveis pode ser reconstruida a partir dos grupos
de discussdo. Mencionando pais, irmaos, tios ou primos presos, mortos ou ligados ao crime, 0s
jovens afirmam que violéncias, drogas, armas, confrontos, crimes e privacao de liberdade ja
faziam parte do cotidiano antes mesmo da adolescéncia, como praticas reproduzidas dentro da

estrutura familiar e social, ndo necessariamente desejadas, mas presentes como possibilidades
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concretas. Dessa forma, os modelos de socializagdo em que a transgressao das normas legais
integra o repertorio ordinario constituem a experiéncia familiar e configuram um ciclo
intergeracional de criminalidade e violéncia que é vivenciado ora como destino, ora como fardo.

Por meio de reflexdes criticas sobre o lugar que ocupam nesse ciclo, que ndo implicam
vitimismo ou conformismo, os jovens documentam a percep¢do de biografias atravessadas,
desde cedo, por limites impostos pelas condi¢des sociais herdadas, pelas experiéncias de
exclusdo e pelo estigma que recai sobre determinadas familias, grupos étnico-raciais e
territorios. Portanto, o ciclo intergeracional de criminalidade e violéncia ultrapassa o campo
objetivo das trajetorias familiares e assume um papel representativo na organizacao dos sentidos
atribuidos a juventude, a responsabilidade moral e a projec¢do de futuro.

5.1.6 Construcio de familia nuclear como projeto de futuro

Em meio a vivéncias familiares atravessadas por auséncias, rupturas, violéncias e
sobrecargas, o desejo de formar uma “familia de verdade”, entendida majoritariamente como
familia nuclear, composta por pai, mae e filhos, sob uma estrutura afetiva, material e moral
estavel, configura-se como muito importante. A construgdo dessa familia € mencionada como
um objetivo de vida e, também, como um projeto de reparacdo pessoal, por meio do qual os
jovens buscam, principalmente na paternidade, resgatar aquilo que lhes foi negado ou
compensar o que consideram ter causado as familias.

Esse projeto, que esta, frequentemente, vinculado ao término da pena, a conquista de
um emprego, a construgdo de uma casa ou a saida definitiva “do corre” para uma vida
considerada “normal”, assume contornos de transformacgdo concreta, ancorada na ideia de
reconhecimento social e na reconfiguracdo da identidade masculina. As discussdes evidenciam
gue, mesmo diante de obstaculos intrinsecos a condicdo de privacdo de liberdade, como o
estigma, a auséncia de oportunidades e a manutencdo do contato com a violéncia, as acOes de
ser pai, cuidar dos filhos, sustentar a casa, ter uma companheira e dar orgulho para a familia
corroboram a reelaboracao do papel masculino a partir da presenca, da responsabilidade afetiva
e da estabilidade relacional.

Os jovens do Grupo Destino documentam em suas falas a centralidade da familia
nuclear como eixo estruturante do projeto de futuro, articulada a reconstrucéo identitaria e as
possibilidades de ressocializagdo e de mudanca de curso de vida (Grupo Destino, Passagem
Projetos de futuro, linhas 1320-1335):
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1320 Yf: eu queria perguntar pra vocés quais sao os planos pro futuro de vocés como é

1321 gue voceés se imaginam daqui a 5 anos como vocés pensam o futuro de vocés
1322 Lm: Lah
1323  Km: eu vou falar (.) se eu num -tiver preso quero (1)
1324  Mm: La(h@
1325 Jm: Ldaqui a 5 anos né eu ja me
1326 imagino né ja formado né com minha familia estabilizada né com uma casa
1327 um carro bom né dando um:::: uma boa condi¢cdo pa minha familia né (.) e::
1328 guem aqui escreve a nossa=nossa histéria somos a gente mermo né entéo basta
1329 a gente querer e colocar em pratica né e::: se esforcar né para que a gente
1330 possa se dar bem no futuro né a gente ter uma vida que a gente tanto sonhou
1331 né desde novo né a gente sempre sonhou em ter um carro ter uma casa boa né
1332 dar uma condigdo melhor pa nossa familia entdo daqui a 5 anos eu::: ja me
1333 vejo com quase=quase todos 0s meus sonhos realizados né que o meu maior
1334 sonho era ser pai né mas Deus ja concedeu uma filha (.) agora com 18 anos
1335 eu ja tenho uma filha que tem 6 meses e 6 meses que eu -tb preso

[...]

Ao responder a entrevistadora sobre como se imagina nos proximos anos, Joao projeta
para si um cenario idealizado de estabilidade na qual se visualiza formado, com uma familia
nuclear, uma casa, um carro bom, e, sobretudo, em condicGes de oferecer uma vida digna a sua
familia. Trata-se, portanto, ndo apenas do desejo de constituir um nucleo familiar centrado na
figura do pai como provedor, mas de assegurar a esse nucleo uma estabilidade afetiva e
econdmica que permita a realizagdo pessoal e a superacdo das condigdes de vulnerabilidade
vividas anteriormente.

A fala de Jodo revela uma tentativa de retomada do controle sobre a propria trajetoria.
A imagem projetada para sua histéria emerge vinculada a projecdo de um futuro estruturado na
estabilidade material e na consolidacdo de vinculos familiares. Esse futuro é descrito com um
tom onirico, como uma aspiragdo elevada, mas ancorada na possibilidade de transformacéo.
Nesse processo, a religiosidade desempenha um papel fundamental, operando como mediadora
do desejo de mudanca e como instrumento de legitimacdo da nova perspectiva existencial. A
experiéncia de paternidade, vivenciada pelo nascimento da filha, é apresentada como um marco
que redefine as prioridades do jovem e da novo sentido a sua trajetoria.

A constituicdo da familia, nesse contexto, aparece como a realizacdo de um sonho, que
passa por ser pai, construir e viver um ambiente familiar e reorientar a propria vida em dire¢do
a afetividade, a responsabilidade e a estabilidade. H4, assim, a valorizagdo explicita do esfor¢o
individual e da responsabilidade moral pelos caminhos possiveis de superacdo, vinculados a
ideia da familia como o principal norte, como base ética e afetiva da reconstrucdo biografica.
Ainda neste grupo, outros jovens trazem a centralidade da familia como horizonte de sentido e
como projeto concreto de reorganizacdo da vida apds a experiéncia de privacdo de liberdade

(Grupo Destino, Passagem Projetos de futuro, linhas 1426-1439):
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1426 Mm: eunum sei 0 que vai ser de mim daqui 5 ano ndo

1427  Km: La(h@

1428 Mm: que eu num sei pro
1429 futuro porque sé quem sabe do futuro é Deus né (.) mas eu pre::ten::do -ta
1430 trabalhando (.) dando o bom e do melhor pa minha familia pro meu filho pa
1431 minha esposa (.) entendeu e:: tipo ser um pai presente (.) é::: hum=hum vou
1432 dar o meu maximo pa ser o melhor pai do mundo entendeu (.) pra ele num
1433 cair nesse lugar (.) dar uns bons conselhos viajar (.) também mas perdi meu
1434 tempo e nunca fui pra uma praia moco (.) tu é doido é (.) Deus me livre (.)
1435 tenho que curtir minha vida (.) -cé é doido € (.) s6 cadeia eu ja -t6 é enjoa::do
1436 moc¢o tu é doido é (.) daqui 5 ano eu quero abrir pelo menos um
1437 restaurantezinho ali mogo colocar a mulher e minha mée pra trabalhar eu ali
1438 também pra ajudar é:: porque a vida -ta facil ndo a vida -t4 0sso:::: -t4 0sso
1439  Km: L¢ dificil

Murilo inicia sua fala com certa hesitacdo, mas rapidamente constréi um enunciado
definido por um forte desejo de dignidade e por uma sede de viver experiéncias que antes Ihe
foram negadas. A expressdo, exclamativa e interrogativa, “tu é doido é” é empregada
recorrentemente como estratégia discursiva para demonstrar veeméncia e, a0 mesmo tempo,
descrenga, perturbacdo e indignacdo diante da constatacdo do tempo perdido e da necessidade
urgente de reconstrucao subjetiva. Nessa fala, o sentido documentario oscila entre o desabafo e
a reconfiguracdo identitaria, compondo um relato que conjuga vulnerabilidade e desejo de
transformacéo a partir da construcdo de uma familia nuclear centrada na figura do pai como
provedor.

A paternidade emerge, nesse contexto, como um eixo central da reorientacdo
existencial, ja que Murilo ndo apenas expressa 0 sonho de ser um pai presente, mas o elabora
como tarefa regeneradora, como um compromisso ético e afetivo com a construcdo de um
futuro distinto daquele que vivenciou. O trabalho aparece como o meio legitimo para a
concretizacdo dessa nova orientacdo de vida, contrastando com o lamento pelo envolvimento
com a criminalidade, cuja consequéncia € descrita como um fardo. O futuro, tal como
rascunhado em sua fala, € simples, mas profundamente significativo, no qual o cotidiano é
preenchido pelo amor parental, pela presenca constante e pelo esfor¢co em reparar, por meio do
cuidado, as auséncias que ele proprio sofreu.

No Grupo Privacdo, as falas de Pedro evidenciam, com intensidade e densidade
emocional, a busca por reconhecimento diante da familia como elemento estruturante de seu
projeto de futuro (Grupo Privacéo, Passagem Projetos de futuro, linhas 1082-1092; 1100-
1117):

1082 Pm: [...] que=que
1083 nem muitos aqui eu mesmo- eu mesmo como todos nds que trilha essa vida
1084 do crime j& ouvimos (.) eu mesmo j& ouvi dos meus parente que eu ndo ia

1085 chegar (1) num ia passar dos 18 j& -t6 com 21 ai e pretendo (.) ixi::: chegar
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1086 nos meus 30 40 se for possivel pra eles ver assim e falar é::: ver (.) eu chegar
1087 (.) ou eu também chegar neles assim e falar com meus tio 6 ai 6:: tu falou que
1088 eu num ia chegar nos 18 ja -t6 ai com 25 (.) -t6 estabilizado ai ca minha familia
1089 e::: € isso ai muitos me desmereceu ja escutei muitas coisa do meus familiares
1090 ja (.) tipo coisa assim que eu preferia levar um tapa do que ouvir aquilo ali
1091 porque:: ai eu ficava pensando né:: o pessoal s6 metendo pau na minha vida
1092 ali na minha trajetoria () [...]

1100 Pm: [...] mas::: o
1101 que eu puder fazer pela minha familia (.) puder dar um orgulho pra minha mae
1102 né pro meu pai 0 meu pai também -ta independente dele usar a droga dele é
1103 ele num é eu (.) ele trabalha mas eu preciso dar um orgulho pra ele né porque
1104 (1) ouh:::: eu ja dei muita decepgdo pros meus pais (2) pra a minha mée pro
1105 pai pros meus tio meu primo mermo assim (.) meus primo gosta de mim mas
1106 (.) eles me chama assim as vez pra nois pa mim ir 14 na casa deles eu ja num
1107 vou porque se eu for ja sei do jeito que vai ser (.) ai comega a barulhar no meu
1108 ouvido falar varias coisa e meu tio também ai eu ja num ia (.) eu j& evitava pa
1109 evitar tipo uma discussdo né que eu num quero ficar brigado com a minha
1110 familia minha familia::: quando eu precisei também eles me apoiaro varias
1111 vezes entdo eu::: num quero ter um atrito com meus primo com minhas prima
1112 com meus tio (.) s6 tem um tio meu que num gosta de mim mas fora isso eu
1113 num tenho o que reclamar dele também ele sempre me ajudou eu que num dei
1114 valor na minha familia assim; mas mais pra frente ai no futuro ai::: sé::
1115 progredir e s6 procurar a minha melhora o quanto eu puder fazer pA mim
1116 melhorar e deixar 0 mundo dar orgulho pra minha mée eu vou -ta (.) tentando
1117 0 que eu puder fazer eu vou -ta tentando fazer (2) é sobre isso

Em meio as suas projecdes, o jovem compartilha o impacto de expectativas negativas
gue marcaram sua trajetéria, especialmente no que se refere a sua sobrevivéncia. As previsoes
de familiares, que ndo acreditavam que ele passaria dos 18 anos, possibilitam a reflexao acerca
da baixa expectativa de vida dos jovens envolvidos com a criminalidade, agravada por
marcadores sociais como raca, classe, género e territério. Pedro, ao alcancar os 21, ja sente ter
superado uma marca importante, afirmando o desejo de chegar aos 30, 40 anos, “se possivel”,
como forma de responder as previsGes familiares que ndo acreditavam em sua sobrevivéncia.
A percepcdo dessa longevidade, nesse caso, é performance de resisténcia, como vitéria
silenciosa sobre o determinismo que Ihe foi imputado.

Essa trajetdria de sobrevivéncia, que é associada a vontade de provar algo aqueles que,
direta ou indiretamente, impactaram sua autoestima ao longo da vida, documenta a percepcao
da segregacao estrutural que socialmente marginaliza criangas, adolescentes e jovens em
situacdes de violéncia e criminalidade. Além disso, Pedro relata, com sofrimento, que ja ouviu
muitas coisas ruins dos proprios familiares, falas que lhe feriram mais do que agressoes fisicas
e que colocavam em xeque sua autonomia e suas escolhas. Essas experiéncias de desvalorizagédo
pessoal moldam a motivacdo para a mudanca, principalmente pelo proposito de mostrar,
sobretudo aqueles que ndo acreditaram, que é capaz de reorganizar sua vida, alcancar

estabilidade e construir uma familia.
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Os tios e primos, mencionados como figuras cuja proximidade é associada a criticas e
conflitos, representam tanto o apoio quanto a vigilancia moral sobre sua trajetoria, constituindo
lacos a serem mantidos, ainda que com relativo distanciamento, para integracdo subjetiva e
afetiva ao nucleo familiar. Ainda nesse sentido, o desejo de dar orgulho ao pai e a mée, ainda
que essas figuras ndo tenham sido exemplares ou presentes, denota a imposicdo do
reconhecimento externo como caminho possivel de reconstru¢do dos vinculos e como modo de
reafirmar seu valor enquanto sujeito. O orgulho torna-se, assim, um sentimento de admiragéo e
respeito a ser conquistado para a efetivacdo de um projeto ético-afetivo de reparacdo e de
reconfiguracdo identitaria, no qual o reconhecimento da familia adquire papel fundamental.

Em sintese, os discursos revelam uma juventude mobilizada pela construcao de sentidos
de pertencimento, reconhecimento e continuidade, ainda que imersa em contextos de privacao.
Para isso, a familia opera como estratégia de resisténcia, tendo em vista que, ao sonharem com
a formacdo de uma familia prépria, os jovens elaboram estratégias de superacdo e projetam
futuros que, mesmo atravessados pelas marcas do passado, permitem a redefinicao de trajetorias
distanciadas da violéncia e da criminalidade. A construcdo de uma familia patrifocal, assim,
torna-se uma promessa de reconstrucdo de si, do tempo e das relagbes carregada de

intencionalidade, afetividade e desejo de reinvencao.

5.2 QUEBRADA

A quebrada, indicada pelos jovens como o territorio central da vida cotidiana, ndo se
limita a uma localizagdo geogréfica, apresentando-se como espago social que integra
circulacdo, socializagdo, pertencimento e sobrevivéncia. Mais do que um bairro periférico ou
um lugar de moradia, ela é compreendida como universo proprio, com cddigos, valores,
dindmicas e formas de reconhecimento especificos, que moldam profundamente os modos de
ser, agir e existir desses sujeitos. As orientagdes coletivas sobre quadrada revelam a
complexidade constitutiva dessa experiéncia, que é associada tanto a exclusdo social, a
violéncia e ao risco quanto a protecéo, & amizade e ao aprendizado. Essa dualidade entre ameaca
e acolhimento configura as experiéncias conjuntivas vividas pelos jovens nesse espaco,
estruturando formas especificas de leitura do mundo e de posicionamento social.

Dessa forma, as analises desenvolvidas buscam romper com a leitura estigmatizante da
periferia como espaco de caréncia ou criminalidade, propondo, em vez disso, uma abordagem
mais complexa e situada, na qual a quebrada é entendida como espaco social contraditorio e

fundamental para a producdo da juventude, atravessado por desigualdades historicas e
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dindmicas de violéncia, bem como por formas coletivas de resisténcia, sociabilidade e

construcio de sentidos.'*

5.2.1 A quebrada como espac¢o de identidade, pertencimento e marginalizacio

A partir das experiéncias compartilhadas nos grupos de discussao, € possivel reconstruir
um quadro de referéncia no qual a quebrada surge como territorio central na constituicdo da
condicdo juvenil desses sujeitos, a0 mesmo tempo em que revela suas contradi¢cdes, sendo
espaco de reconhecimento e socializacdo, mas também de desigualdade e exclusdo. As
experiéncias da infancia vivida na quebrada, bem como o crescimento e aprofundamento nas
praticas cotidianas que ai se consolidam, configuram um processo de formacdo marcado pela
insercdo precoce em redes de sociabilidade préprias, estruturadas a partir de vinculos afetivos,
codigos de conduta e trajetdrias partilhadas. “Amizade assim é poucos”, diz um dos jovens,
sintetizando a ambiguidade desse lago que, embora seja experimentado como suporte
emocional e resisténcia, mostra-se instavel e fragil quando atravessado pelas dinamicas do
crime, da violéncia e das disputas territoriais.

A quebrada aparece, portanto, como espago de pertencimento e identidade, um lugar
onde o jovem “é alguém” e encontra reconhecimento social por meio da adesdo a certos
comportamentos e signos de valorizacdo coletiva. O consumo, nesse contexto, funciona como
vetor de legitimacdo, enquanto as drogas, por sua vez, promovem insercdo e laco entre pares,
bem como expdem 0s jovens a criminalizacdo e ao controle punitivo do Estado. A escola,
quando assimilada aos codigos da quebrada, pode reforcar essas dindmicas, operando como
espaco de socializacdo positiva ou negativa, a depender do tipo de mediagdo que se estabelece
entre 0s jovens e as instituicdes.

Assim, a quebrada emerge como territério de identidade juvenil, constituida na interacdo
com 0s pares e nas praticas cotidianas, mas também como territério de reproducdo da
desigualdade, onde se estruturam ciclos de marginalizacdo que moldam e limitam os projetos de
vida dos jovens. As passagens que seguem evidenciam como 0s jovens elaboram suas
experiéncias e produzem sentidos sobre si mesmos e 0 mundo a partir do lugar social que ocupam.

O trecho introdutdrio da passagem tematica “Quebrada” no Grupo Realidade inaugura

uma narrativa coletiva sobre o crescimento na periferia urbana, marcado por um processo de

14 Segundo Tavares (2009, 2012) o termo “quebrada” designa muito mais do que um espaco fisico ou territorial:
ele representa um espaco social e afetivo, constituido por relag6es de proximidade, solidariedade e
reconhecimento mutuo entre os moradores da periferia.
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socializacdo que se inicia nas experiéncias infantis mais simples e evolui, de forma quase
naturalizada, para a insercdo em praticas consideradas de risco, como o uso de drogas e

pequenos delitos (Grupo Realidade, Passagem Quebrada, linhas 936-957):

936  Yf: mas é:: tu:::do é assunto escola é isso ai mesmo (5) vocés falaram que mais

937 do que a escola é o local onde mora como que é morar & na quebrada de vocés
938 crescer la na quebrada de vocés (.) conta ai pra mim
939 Em: Lbarra

940 Bm: todo mundo no corre
941 Dm: pd comeca jogando bola (.) depois tacando pedra no portdo

942 Cm: Lhoje em dia t4 mecnelson
943 Em: Ltoca a campainha
944 Dm: depois (.) comendo os biscoitos da::::

945 Bm: L comeca col4 com os cara na esquina (.) ai comega a fumar um baseado
946  ?m: Leh
947 Cm: Lboto fé
948 Bm: ai depois come:::¢ca fazé um corre ganhd um dinheiro comeca a rouba

949 Am: Lp6 cara pra mim 14 na
950 minha quebrada é sabe o qué barro cavalgada tiro para o alto e:::: é isso
951 Dm: Laj o cara
952 vai comeca a crescer ai:: vai querer usar uma roupa ai:::

953 Bm: Lai vai querendo ter:::

954 Dm: mas num tem dinheiro (.) pa

955 Cm: Lpo

956 Bm: Lvai querendo ter (.) vé coisa melhor ai quer ter pra ele também
957 ai vai rouba

A pergunta da entrevistadora sugere o aprofundamento de um tema j& acionado pelos
préprios jovens em passagem anterior, sobre “escola”, evidenciando que a quebrada constitui
uma referéncia central para o grupo, tanto como espaco fisico quanto como experiéncia social
e simbdlica. As descrigdes da infancia, com brincadeiras como “tocar campainha” ou “jogar
bola”, sdo rapidamente substituidas por referéncias ao “colar com os cara na esquina”,
indicando uma transi¢do precoce para o convivio com pares mais velhos e ja inseridos em
circuitos do crime. O comentario de Beto, ao afirmar que “comeca a fumar um baseado, comeca
a fazé um corre, ganha um dinheiro, comeca a rouba”, documenta com clareza a percepcao de
que esse caminho ndo sé é conhecido, mas também previsivel.

A expresséo “todo mundo no corre” reforga essa ideia de normalizacgdo das atividades
ilicitas como parte da rotina e da sociabilidade juvenil nas periferias, sugerindo que essas
praticas ndo sdo percebidas como desvios, mas como respostas estruturadas as condigcdes
materiais e simbdlicas da vida nas quebradas. Ainda que Caio tente, inicialmente, suavizar o
panorama com a expressdo “hoje em dia t& mecnelson”, giria que significa “t4 suave”,
“tranquilo™, sua adesdo posterior a narrativa coletiva, com o “boto fé”, demonstra como 0s

sentidos partilhados no grupo predominam sobre tentativas de individualizacdo da experiéncia.
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De forma semelhante, Arthur introduz uma distingdo territorial ao descrever sua
quebrada com caracteristicas rurais (“barro, cavalgada), mas converge com o0s demais ao
mencionar o “tiro para o alto”, que, mesmo podendo ser lido como pratica no contexto rural,
carrega um componente simbolico de violéncia e risco, reafirmando a presenca transversal da
violéncia, independentemente da configuracdo urbana ou rural do territério. Essa introdugéo
evidencia a construgdo de uma orientagdo coletiva baseada na percepcdo da quebrada como
espaco de identidade e pertencimento, mas simultaneamente como lugar de exclusdo social e
reproducdo da marginalizacdo. O percurso descrito da infancia ludica ao engajamento em
praticas ilicitas é vivido como uma progressdo quase inevitavel, determinada pelas condi¢des
estruturais de vida e pelos cdédigos de convivéncia locais.

A fala de Daniel, ao mencionar o desejo por roupas novas, e a de Beto, ao sublinhar a
falta de dinheiro, introduzem uma dimenséo do consumo como ocupacao de uma posicao, ainda
que simbdlica e fragil. A pressdo por reconhecimento e valorizacao se articula a auséncia de
meios legitimos para acesso a bens simbdlicos, o que, combinado a influéncia dos pares,
impulsiona muitos jovens a criminalidade como alternativa viavel para o alcance dessa posicao.
Assim, a quebrada aparece, ja nesse primeiro momento, como territério afetivo e identitario,
mas também como espaco que estrutura e legitima trajetérias marcadas pela desigualdade,
reforcando um quadro de referéncias em que a marginalizacéo é experienciada como horizonte
social compartilhado.

A fala de Quixote, no Grupo Privacao, aprofunda e reforca essa orientacdo coletiva ja
evidenciada no Grupo Realidade, ao situar o envolvimento precoce com 0 crime como uma
consequéncia direta das condi¢Oes estruturais de vida nas periferias brasileiras (Grupo
Privagdo, Passagem Envolvimento com o crime, linhas 228-243):

228 Qm: [...] mas foi assim ja& comecei me envolver em
229 crime de desde cedo desde pequeno ja comecei vender droga que é igual eu
230 falei antes né uma crianga -ta brincando invés de -t4 brincando ela -t4 ¢é
231 roubando vendendo droga ai tipo € o que acontece no Brasil nim muitas
232 guebradas né em muitas assim tipo Santa Maria essas cidade Recanto
233 Ceilandia Taguatinga em todos os lugar tem pessoas que sobe no crime muito
234 cedo e é bem cedo mermo é com 8=9 ano que a primeira vez que eu fumei
235 maconha eu que tinha 9 ano sé que eu num gostei ai depois quando eu fiz 11
236 ano ai eu fui fumar de novo ai dessa vez eu ja gostei ai ja comecei praticar
237 crime ai com 11 ano ja comecei roubar e vender droga ai meus irmdo num
238 gostava disso né mas eu ja -tava envolvido ja ai vim parar aqui e é isso eu s
239 sO arrependimento né depois que a pessoa para aqui que eu j& -td nos processo
240 ai eu -t6 arriscado tirar no minimo ai uns 7 ano 8 ano ai eu com 20 ano de
241 idade ai ter que sair com quase 30 ai j4 é uma tristeza -pa mim -pa minha
242 familia e pra mim né é uma coisa que é dificil de tipo o psicoldgico ndo

243 aguenta ndo é dificil mas tem que aguentar né fazer o qué
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A fala do jovem constréi um diagnostico critico sobre a realidade das quebradas,
compreendidas como espacos atravessados por desigualdade social, exclusdo e marginalizacdo
sistémica, que moldam desde cedo as trajetorias de criancas e adolescentes. A narrativa de
Quixote apresenta uma perspectiva fortemente contextualizada, na qual o pertencimento
territorial as quebradas opera como marcador de destino social, reduzindo drasticamente as
possibilidades de escolha e agéncia individual durante a infancia. Ao afirmar que, ao invés de
brincarem, as crian¢as nas quebradas “estdo roubando, vendendo droga, envolvidas com o
crime”, ele denuncia a inversdo precoce das etapas do desenvolvimento juvenil nesses
contextos, nos quais a infancia é interrompida por exigéncias de sobrevivéncia e pela
naturalizacdo da violéncia.

A referéncia direta a regides administrativas do Distrito Federal, Santa Maria, Recanto
das Emas, Ceilandia e Taguatinga, territorializa a andlise e, também, evidencia que essa
estrutura de exclusdo e marginalizacdo é compartilhada entre diversos espagos periféricos,
configurando um padrdo generalizado nas quebradas brasileiras. Trata-se de uma percepcao que
ultrapassa o relato individual e aponta para um quadro de referéncias coletivo, no qual a
trajetdria para o crime aparece como antecipada, previsivel e imposta, como apresentado por
Quixote, que como a socializacdo inicial ja se dava dentro dos codigos da criminalidade.

Em sua fala, o crime ndo aparece como uma escolha consciente, mas como um caminho
estruturado pelas circunstancias, um percurso para o qual ele foi langado antes mesmo de ter
discernimento ou condic¢des subjetivas de escolha. O jovem, agora mais velho, reflete com
tristeza e amargura sobre essa trajetoria imposta, revelando sofrimento psicologico e
consciéncia critica dos impactos da exclusdo social em sua vida. Seu arrependimento ndo é
apenas individual, mas é também expressdo de um lamento coletivo, um reconhecimento de
gue muitos outros compartilham da mesma trajetéria tracada pelo territorio e pelas estruturas
de poder que delimitam os caminhos possiveis.

Dessa forma, a fala de Quixote da forma e densidade a concepc¢do da quebrada como
espaco de pertencimento e identidade, mas também como territorio de exclusdo antecipada, no
qual a infancia é colonizada por préticas de risco e o futuro é marcado por perdas, punicdes e
sofrimento. Trata-se de uma visdo de mundo fortemente condicionada pelas estruturas sociais
e, a0 mesmo tempo, expressa com profundidade reflexiva, marcada pela dor de quem
compreende, em retrospectiva, que a marginalizagcdo € uma trajetoria vivida antes mesmo de
ser compreendida.

Apesar das marcas profundas da excluséao e da violéncia, os jovens também representam

a quebrada como espaco de construcdo identitaria e de pertencimento coletivo, onde se formam
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lacos de solidariedade, reconhecimento e sociabilidade. Trata-se de mais do que o territorio
onde se vive, é o lugar de onde se é, um marcador de origem, linguagem, postura e visdo de
mundo. Os grupos de discussdao com jovens atribuem a quebrada um papel formativo na
juventude, é nela que se aprende a se posicionar, a Se comunicar, a respeitar e a ser respeitado.
A linguagem, os modos de vestir, andar, falar e se comportar tornam-se elementos centrais na
constituicdo de uma identidade juvenil situada, com cddigos compartilhados que produzem
pertencimento e distingdo em relacéo a outros grupos sociais. Nesse universo, ser “da quebrada”
também é motivo de orgulho e afirmacéo.

Esse pertencimento se expressa nao apenas no plano simbdlico, mas em vinculos
afetivos que estruturam redes de apoio e convivéncia. Amigos, vizinhos, parceiros de infancia,
mées de amigos e outros moradores compdem comunidades de cuidado e vigilancia mutua,
mesmo em contextos de vulnerabilidade extrema. Essas redes funcionam como mediadoras
entre o individuo e o coletivo, oferecendo protecdo, conselhos, adverténcias e, por vezes, acesso
a trabalho, lazer ou circulagéo segura. Importa destacar que essa identidade forjada na quebrada
estd longe de ser homogénea ou idealizada. Os jovens reconhecem os limites, riscos e tensdes
desse pertencimento, mas continuam a atribuir a ele um papel essencial na definicdo de si
mesmos.

A entrada no sistema socioeducativo ou prisional é vivida como rompimento com esse
vinculo, como se, ao sair da quebrada, perdessem também o lugar onde eram reconhecidos,
respeitados e compreendidos. O retorno, por sua vez, € narrado como reencontro com as
origens, ainda que marcado por incertezas e receios. Ser “da quebrada”, portanto, significa
acessar uma identidade socialmente construida, composta por cédigos culturais, vinculos
afetivos e um pertencimento que resiste a estigmatizacdo e a exclusdo, permitindo que os jovens
se afirmem a partir do lugar que ocupam, mesmo quando esse lugar é socialmente

desvalorizado.

5.2.2 A quebrada como espaco de violéncia, guerra e sobrevivéncia

A quebrada emerge, nos discursos dos jovens privados de liberdade, como um espaco
marcado por experiéncias violentas, construcdes de pertencimento e estratégias de
sobrevivéncia que atravessam todas as fases da vida. A vivéncia cotidiana nesses territorios €
narrada como atravessada por uma guerra urbana que impde uma logica de enfrentamento
constante, marcada por ciclos de violéncia intergeracional, vinculos precoces com o crime e

naturalizacdo da criminalidade como horizonte possivel. Os jovens descrevem o contexto
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violento de suas quebradas, que se revela como espacos de aprendizado de masculinidades que
incorporam a violéncia como elemento central de afirmacdo, onde “ser homem” implica
aprender a se impor, se proteger e se vingar.

A dificuldade de ruptura com esse cendrio é reiterada nas falas, que constroem a
quebrada como um lugar sem saidas, onde o tréfico e outras formas de criminalidade assumem
0 papel de caminhos de ascensdo e reconhecimento social. A privacdo de liberdade, nesse
contexto, ndo representa uma ruptura, mas sim uma continuidade logica e espacial das
violéncias vividas na quebrada — um desdobramento da exclusdo e da guerra social que ali se
consolidaram. Mesmo apds a privagdo, os vinculos, as praticas e os pertencimentos que se
originam na quebrada permanecem como tragos estruturantes da vida desses jovens, sinalizando
a forca e a persisténcia dos ciclos de violéncia que os atravessam.

Partindo da pergunta da entrevistadora sobre os locais onde cresceram, os jovens do
Grupo Mente constroem uma narrativa que combina memoria e analise sobre a violéncia nas

quebradas (Grupo Mente, Passagem Quebrada, linhas 693-717):

693  Yf: -céspodem falar um pouco sobre o local onde vocés cresceram (.) a cidade (.)

694 0 que vocés acham como era

695 Fm: onde eu cresci era um lugar::: tinha muito crime antigamente hoje em dia -ta
696 tranquilo os que ndo morreram -ta preso (.) hoje em dia -t mais tranquilo mas
697 na época (2) antigamente era dificil 14 muita gente morria matava

698 Gm: naminhatambém era (.) mas também agora -t& mais tranquilo era mais morte
699 14 (3)

700 Fm: o0s que ndo morreu -t preso e 0s que ndo -t preso saiu da vida tem uns que
701 sai também né que conseguem sair também °pra cacar um (.)° por exemplo
702 ali pra um::: buscar o auxilio de Deus também né (.) porque Deus também
703 ajuda a gente também querendo ou ndo (.) entdo::: é isso

704 Hm: tipo dacidade onde que eu vim ai € um lugar cheio de guerra (.) ai eu era mais
705 pequeno e eu queria jogar bola ai mae posso ir 1a na quadra jogar minha mée
706 ndo deixa:::va ai::: eu ficava bravo ndo entendia por que ela ndo deixava eu
707 jogar bola (.) ai::: eu vim entender por agora que ela ndo queria deixar eu jogar
708 bola que ela tinha medo de eu morrer tipo bala perdida na quadra um lugar
709 cheio de guerra (.) € um lugar (.) da onde que eu vim o lugar é::: é::: ruim
710 Im: L pesado

711 Hm: L ¢=¢ ruim (.) é::: um lugar que vocé ndo pode dar um rol€ assim
712 que::: os caras te mata é tipo um lugar cheio de guerra

713 ?m: Leh::

714 Hm: eh::: mas por agora -t& quietando mais (.) os caras -ta mudando de vida -ta
715 preso né porque quietou e ai::: que quieta a cidade quando os cara vai preso
716 ai quando sai volta o inferno de novo

717  Fm: L ¢ de tempo em tempo né

Fernando inicia com uma perspectiva temporalizada, contrastando o passado, marcado
pela percepcdo de altos indices de violéncia, com o presente, que descreve como mais tranquilo
em raz&o da morte ou prisdo dos envolvidos no crime. Gustavo valida sua fala, apontando que

sua realidade era semelhante. A troca entre os dois revela um consenso implicito sobre a
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gravidade das experiéncias vividas e sobre a contencdo temporaria da violéncia por meio da
remocdo forgada de seus agentes. Ainda que reconheca o papel da represséo institucional na
reducdo da violéncia, Fernando introduz uma alternativa pouco frequente, mas possivel: a saida
voluntaria do crime, associada a busca espiritual ou a decisdo pessoal. Essa fala aponta para a
existéncia de rupturas individuais com o ciclo da criminalidade, embora sua excecionalidade
reforce o sentido de que, nas quebradas, os caminhos predominantes sdo a prisao ou a morte.

Henrique amplia a discusséo ao relatar o impacto direto da violéncia em sua infancia,
guando sua mée o impedia de jogar bola por medo de que fosse morto. A principio, essa
restricdo foi vivida como injusta, mas, com o tempo, foi ressignificada como gesto de protecéo
diante de uma compreensio posterior. Icaro reforca essa percepcdo com uma breve, porém
incisiva validacdo. Em seguida, Henrique descreve o carater ciclico da violéncia urbana, em
gue momentos de aparente calmaria, ocasionados pela prisdo de agentes violentos, sdo
sucedidos pelo retorno do conflito. A fala de Fernando, ao concordar que “é de tempo em
tempo”, reforga a compreensado coletiva da violéncia como permanente e estrutural.

As narrativas dos jovens revelam um padrdo compartilhado sobre a violéncia nas
periferias que atravessa todas as fases da vida, afeta diretamente a convivéncia familiar e social,
bem como impde restrigcdes as liberdades mais basicas. O quadro de referéncia € moldado por
vivéncias pessoais intensas, pela mediacdo protetiva da familia e pela constatacdo de que,
mesmo com esforcos individuais, romper com os ciclos da criminalidade comuns ao meio social
é uma tarefa ardua. A percepcao coletiva consolidada é a de que a violéncia ndo é episddica,
mas constitutiva da vida na quebrada, exigindo estratégias continuas, ainda que limitadas, de
enfrentamento e sobrevivéncia.

Ainda no Grupo Mente, no trecho da discussdo a seguir, 0S jovens constroem
coletivamente a nocdo da violéncia urbana como uma forma de “guerra” continua, que se
perpetua no tempo e no espaco da quebrada, marcada por seu carater ciclico, intergeracional e

praticamente inescapavel (Grupo Mente, Passagem Quebrada, linhas 718-746):

718 Hm: L ¢::: ai vem a nova geragio também (.) tipo a guerra nio
719 acaba por qué:::: tipo é::: perdeu o teu pai perdeu o teu irmdo ai vai la cobrar
720 ai vai e mata o muleque ali::: ai::: 0 muleque perdeu a familia dele ai::: -ta
721 vai::: e vai indo vai um matando o outro porque vai cobrando o sangue que
722 foi derramado (.) ai ndo tem como acabar ndo:::: por isso que a guerra ndo
723 acaba (3) é difi:::cil tipo -cé quer mudar de vida assim quem é da vida do
724 crime mesmo se quiser mudar de vida e morar na mesma cidade ndo dé certo
725 ndo tem que passar pra outro estado outra cidade (.) porque continuar na
726 mesma ndo tem como ndo (.) de um jeito ou de outro sempre vai=vai a
727 tentacdo vai vim se tu fez 0 mal com alguém ali a pessoa vai te cobrar::: a
728 familia da pessoa que vocé cometeu se quiser mudar de vida mesmo quem é

729 do crime assim tem que mudar de cidade (5) é::: isso



187

730  Yf: -cés falam muito dessa guerra né (2) -cés podem falar um pouco mais sobre

731 iSSO

732 Hm: as pessoas vé ai no jornal ah guerra na Ucrania guerra Ia nim sei onde e ai:::
733 muita gente se perguntar se perguntar diz que o Brasil ndo tem guerra (.)

734 Gm: mas € 16gico que tem
735 Fm: vai dizer que num tem guerra mas sempre tem guerra a guerra no dia a dia -ta
736 ai

737 Gm: ndo é aquela guerra que tem 14 nesses pais mas::: tem guerra (3)
738 Fm: num é aquelas guerra de::: soldadozao la de ter:::: aqueles armamento pesado

739 missil nuclear isso tu:::do mas querendo ou ndo é uma guerra (.) guerra é
740 guerra sempre tem (3)

741  Yf. ecomo que é aguerra daqui se fosse explicar pra alguém como que é a guerra
742 daqui

743 Fm: p0 eu num sei nem explicar ndo

744  Gm: L também num sei explicar ndo

745 Hm: mas a gente sabe que tem
746 Fm: eh (\) sei que tem s6 num sei explicar

Henrique sintetiza essa percepcao ao afirmar que “a guerra ndo acaba”, descrevendo um
ciclo permanente de retaliacdo e vinganca estruturado por perdas familiares e pela obrigacao
moral de revidar: “vai um matando o outro porque vai cobrando o sangue que foi derramado”.
A violéncia, assim, ndo é percebida como um evento isolado, mas como um elemento
constitutivo das relacdes sociais na quebrada. A perpetuacdo desse ciclo, segundo ele, torna
impossivel a ruptura com a criminalidade sem um afastamento geogréfico radical, ja que o
retorno ao crime ou 0 risco de vinganga continuam presentes e atuantes. Para quem deseja
romper com esse ciclo, “mudar de cidade” surge como a Unica possibilidade real de recomeco.

A partir da intervencdo da entrevistadora, que retoma o termo “guerra” e convida 0s
jovens a explicarem como ela se manifesta no territério, emerge uma importante distincao entre
a guerra vivida nas periferias e a guerra convencional. Gustavo e Fernando reafirmam com
veeméncia a existéncia dessa guerra local, caracterizada como uma forma de violéncia continua
e cotidiana. Apesar de ndo corresponder ao modelo tradicional de guerra com armas e exércitos,
0s jovens insistem que a guerra das quebradas € real e presente: “a guerra no dia a dia -ta ai”,
“querendo ou ndo é uma guerra”. Assim, a violéncia é percebida como um fenémeno social
permanente e reconhecivel, que estrutura as experiéncias de vida nas comunidades periféricas.

No entanto, quando convidados a explicitar como essa guerra acontece, 0S jovens
revelam uma incapacidade compartilhada de descrevé-la de forma objetiva e racional.
Fernando, Gustavo e Henrique afirmam néo saber explicar, embora reconhegam sua existéncia
como algo evidente. A impossibilidade de traduzir em palavras a experiéncia da violéncia
urbana indica a presenca de um conhecimento pratico e implicito, que ndo se organiza em

esquemas discursivos elaborados, mas que se manifesta nas acOes, percepcOes e orientagdes
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cotidianas. Trata-se, portanto, de um saber conjuntivo, que ndo se presta facilmente a
explicagdo, mas que orienta de forma profunda as visdes de mundo dos sujeitos.

Essa auséncia de explicacdo racional, longe de esvaziar o conteudo das falas, revela
precisamente a profundidade do sentido documentario presente nas discussées. Ao nao
conseguirem descrever a guerra que vivenciam, 0s jovens evidenciam que ela esta naturalizada,
incorporada ao cotidiano como parte constitutiva da vida na quebrada. A anélise, portanto,
revela que o conhecimento que possuem sobre a violéncia ndo se expressa de forma explicita,
mas constitui um saber enraizado em suas trajetorias e relacdes sociais. E esse conhecimento
tacito, imanente e vivenciado que estrutura o quadro de orientacfes desses jovens, evidenciando
a guerra urbana como uma realidade incontornavel em suas existéncias. O Grupo Realidade
também discute acerca da violéncia percebida no cotidiana na quebrada (Grupo Realidade,
Passagem Quebrada, linhas 958-989):

958 Cm: L14 na minha quebrada o bagulho j4 era diferente ja era morte todo
959 dia o bagulho era louco (.) num podia ficar moscando na rua ndo porque 0s
960 cara num queria saber ndo (.) se era envolvido (.) °entendeu® é::: isso (.) 0s
961 cara no corre e varios morria e eles ia 4 matava um e os cara ia 14 matava
962 também

963 Am: Lndo mas 14 na Ceilandia o lugar onde eu morei ali também j4 teve lugar
964 que (.) -cé fumava um com o cara

965 Cm: La senhora ¢ da onde mesmo

966  Yf: Ldo Gama

967 Dm: Lpo6 mais esse bagulho

968 Am: daonde

969 Cm: do Gama

970  Yf: mhm

971 Dm: pd mas esse bagulho ai acontece 1& quando nés -ta tipo com 17 16

972 Cm: Lai vamos supor né
973 0::: mas também porque eu fui me envolvendo 6:: ai os cara tinha a guerra né
974 ai eu me envolvi pa mas (1) os cara ja cresce falando (.) os aleméo pa (.) os
975 caras ja cresce ouvindo né ja

976 Am: Leh:: mas alemdo da a guerra de Hitler

977 Cm: ai o bagulho é o seguinte (.) ai:::: foi e os cara me roubou (.) ai foi mal; ja foi
978 uma entrada e eu fui 14 roubei comecei roub4 achei quem me roubd ja aqui:::
979 Am: pd eu digo pra tu eu ja teve lugar que eu morrei assim que (.) tu fumava um
980 com 0 cara que era perigoso tu morrer antes do baseado parcero é sério

981 ?m: Llal@

982 Cm: L@é doido ¢ parcero
983 Am: é:::: parceio tu -tava ali 6:: do nada hum:: s6 que::: por (.) por isso que eu
984 sou igual meu pai 6 eu gosto de fumar sozinho @(1)@ @eu gosto de fumar
985 sozinho@ rapaz -cé quer (.) tem lugar (.) que tem quebrada que € meio tenso
986 mermo (2)

987 Bm: L¢ foda

988 Am: Lproxima pergunta doutora (1) t6 é suando aqui igual a um pano
989 de fogdo

Dando continuidade a uma discussdo tematica ja iniciada, Caio, por meio de uma

diferenciacdo significativa em relacdo as experiéncias conjuntivas que vinham sendo
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atualizadas pelo grupo, descreve seu territério como ainda mais violento e extremo (“l& na
minha quebrada o bagulho ja era diferente, j& era morte todo dia, o bagulho era louco”). Sua
fala evidencia um espaco onde a violéncia ndo apenas existe, mas se manifesta como risco
explicito e cotidiano a vida, eliminando qualquer possibilidade de vivéncia segura. Ao lado de
Arthur, Caio interrompe momentaneamente o discurso para interpelar a entrevistadora sobre
sua origem, gesto que, mais do que simples curiosidade, revela que o pertencimento territorial
informa o horizonte de compreenséo da realidade social. Para os jovens, saber “de onde alguém
¢” significa, em ultima instancia, conhecer o alcance das experiéncias sociais compartilhadas
por esse sujeito.

Esse momento da interacdo ilustra o padrdo homdélogo recorrente quanto a crenca de
gue somente quem vivenciou experiéncias semelhantes pode compreender plenamente as
nuances da vida na periferia. A interrogacao feita a entrevistadora cumpre a funcéo de situa-la
no campo simbdlico da confiabilidade, pois, no entendimento do grupo, a origem geografica
carrega consigo codigos sociais e afetivos que orientam a interpretacdo da realidade da
quebrada. Essa l6gica de pertencimento evidencia como a territorialidade ndo é apenas espaco
fisico, mas também lugar de constituicao de sentidos e de legitimidade no didlogo.

Na sequéncia, Caio e Arthur aprofundam a descricdo da guerra urbana vivida nas
quebradas, mobilizando categorias nativas como “os alem&o” para nomear 0s grupos rivais. A
expressdo é amplificada por Arthur, que associa esse conflito a “guerra de Hitler”, associando
uma magnitude simbdlica da violéncia vivenciada. Tal comparacdo explicita que, para 0s
jovens, a guerra € uma estrutura continua, complexa e naturalizada, que molda nédo apenas suas
praticas, mas também suas estratégias de sobrevivéncia. A fala de Arthur sobre a letalidade das
interacOes sociais (“perigoso tu morrer antes do baseado™) indica que “basta t& perto” para estar
em risco e que a violéncia esta incorporada nas relagdes ordinarias e imediatas da vida cotidiana.

Essa percepcao leva a adocdo de praticas protetivas, como revela Arthur ao afirmar: “eu
gosto de fumar sozinho”, em referéncia ao exemplo do pai. Sua escolha de isolamento como
forma de protecdo documenta um aprendizado afetivo e pratico diante da violéncia, reforcado
pela validacdo de Eduardo: “é foda”. A violéncia, portanto, é narrada ndo apenas como uma
ameacga externa, mas como uma presenga constante que exige respostas adaptativas para
preservar a vida. O encerramento da discussdo, por meio da frase “préxima pergunta doutora”,
marca o fechamento simbolico de uma narrativa emocionalmente intensa e demonstra tanto a
coesdo do grupo quanto a necessidade de controle sobre as experiéncias narradas. Esse trecho
evidencia, por fim, como a territorialidade violenta e os cadigos de pertencimento se articulam

a estratégias pessoais, consolidando um entendimento conjuntivo de que a sobrevivéncia na
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quebrada exige vigilancia constante, seletividade nas interacdes e dominio das regras ndo ditas
que regem a sociabilidade periférica.

O Grupo Privacdo discute a violéncia associada a quebrada, marcada pela vivéncia da
guerra urbana e pela dificuldade de romper com o ciclo da criminalidade (Grupo Privacéo,

Passagem Violéncia, drogas e criminalidade, linhas 844-863):

844 Nm: [...] quando eu sai ja tipo ja tipo tinha umas pessoas ja
845 novas la na quebrada e tal ja uns menino mais folgado tinha chegado agora ai
846 sempre o demonio parece que bota alguém no caminho do cara pra testar a fé
847 do cara ai foi 14 arrumei uns problema também quando eu era de menor umas
848 guerra ai eu me envolvi numas guerra la por causa de ponto de territdrio que
849 guando eu -tava preso e ainda ndo tinha aquelas pessoa |4 quando eu sai ja
850 tinha quando eu voltei eles num queria sair mais e tal ai foi assim s6 que na
851 minha mente eu queria sair do crime eu s6 queria resolver minhas divida
852 mesmo pagar quem eu devia e ficar sossegado ai apareceu essas pessoas no
853 meu caminho ai tipo tirou a minha paz ja vivi bem tranquilo porque eu ja vivi
854 com guerra ali ai ja tipo ja tinha que ter alguém pra financiar aquilo ja tive
855 que procurar amigos colegas envolvidos na situacdo ai cada vez fui me
856 envolvendo cada vez mais parece que quando eu sai quando eu queria sair eu
857 fui me envolvendo cada vez mais ai foi 0 que me trouxe até aqui hoje em dia
858 por isso que quem puder ndo entre no crime ndo porque vocé vai entrar e pa
859 sair é dificil mermo é s6 com Deus para ajudar a pessoa

860 Qm: o0 que também acarreta muito nisso dai é o cara de sair do crime é igual ele
861 falou é as guerra também porque as vez nds tem uma guerra ali ai invés de
862 porque as vezes a pessoa mata que ai ela tem medo de morrer por isso que as
863 vezes a pessoa mata ai vocé vai ter um bocado de guerranarua...]

Ao relatar sua Ultima saida do sistema de privacdo de liberdade, Nico explica que, ao
retornar a sua quebrada, encontrou o territério anteriormente ocupado por ele ja tomado por
outros. Essa nova configuracdo o obrigou a “lutar pelo ponto”, dando inicio a uma série de
conflitos motivados pela disputa territorial associada ao trafico de drogas. O jovem relata que,
mesmo sendo ainda menor de idade & época, acabou se envolvendo em “umas guerras” para
retomar o controle do ponto, e que esse processo o inseriu mais profundamente no universo do
crime. Ao evidenciar que a prisdo ndo interrompe a l6gica criminal, mas apenas a reconfigura,
sua fala documenta a impossibilidade de retomada da vida fora do crime sem antes resolver
pendéncias e dividas, financeiras e simbdlicas, associadas a esse pertencimento.

Embora declare desejar sair do crime, Nico afirma que precisava primeiro “resolver as
dividas”, o que indica que, teoricamente, ele pretendia permanecer apenas o0 tempo necessario
para quita-las. No entanto, reconhece que o envolvimento nas guerras dificulta ainda mais esse
desligamento, pois quanto mais se estd inserido nos conflitos, mais profunda se torna a
vinculagdo com a logica criminal. A guerra urbana, nesse sentido, opera como um campo de
forcas que prende o sujeito em uma teia de violéncias, vinculos e lealdades, tornando o desejo

de saida uma intencdo cada vez mais distante. Ao final de sua fala, o jovem emite um alerta ao
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recomendar que, quem puder, ndo entre no crime, enfatizando o grau de aprisionamento
simbdlico e pratico que o crime representa para quem vive em determinados contextos sociais
e que a saida requer uma forca divina (“sé com a ajuda de Deus mesmo”).

A fala de Quixote complementa essa perspectiva ao reforcar o papel central das guerras
na manutencdo do ciclo de violéncia. Ele explica que essas guerras sao continuas, ndo se
encerram com um conflito especifico, mas se perpetuam por meio de novas mortes e novos
medos. Matar alguém implica, segundo ele, viver com medo de morrer, 0 que reforca a
necessidade de estar sempre pronto para o proximo embate. Nesse sentido, 0 medo se converte
em motor da violéncia, transformando a autoprotecéo em justificativa para matar, e alimentando
continuamente o ciclo bélico. O pertencimento a esse contexto de guerra imp0e, portanto, nao
apenas a manutencdo de uma postura combativa, mas também a impossibilidade de imaginar
um cotidiano descolado da logica da sobrevivéncia sem o emprego da violéncia.

A andlise revela a profundidade das marcas deixadas pela experiéncia da guerra urbana,
que molda ndo apenas as trajetdrias dos jovens, mas também suas possibilidades futuras. A
permanéncia na criminalidade ndo é apresentada como uma escolha simples, mas como
resultado de uma estrutura social que naturaliza a violéncia como forma de pertencimento e de
protecdo. A sobrevivéncia, nesses territorios, é um desafio que se d4 em multiplos niveis: fisico,
simbdlico e existencial. Viver na quebrada, como mostram os jovens, ndo é apenas sobreviver
ao risco da morte, mas tentar, dentro do possivel, vislumbrar um futuro fora da guerra, algo que,
para muitos, parece inatingivel sem um afastamento radical do espa¢o que os formou.

Kaique, do Grupo Destino, constréi um projeto de futuro que se fundamenta na negacéo
do passado marcado pela criminalidade e pela violéncia vivida na quebrada (Grupo Destino,
Passagem Projetos de futuro, linhas 1383-1395):

1383 Km: [...] entdo eu quero
1384 sair daqui quero arrumar um emprego quero me formar fazer uma faculdade
1385 de=de educacdo fisica ser um professor alguma coisa na vida (.) porque se eu
1386 deixar me levar pelas coisas que eu fazia no passado eu ndo vou ter nada daqui
1387 5 ano é perigoso eu até -t4& morto né (.) gracas a Deus hoje eu estou aqui pa
1388 contar essa histdria e se eu num -tivesse aqui eu estaria morto que eu ja passei
1389 por muitas dificuldade ja passei por muitas coisas na minha vida também ja:::
1390 ja rolou muitas guerra também la na quebrada |4 muitas coisas que aconteceu
1391 que crianca ter levado bala perdida morrer muitos amigos meu morreu antes
1392 dos 18 ano antes de 0s 21 pa contar a historia queria que eles -tivesse aqui ndo
1393 nesse lugar mais vivo pelo menos e gracas a Deus eu agradeco pela rica
1394 oportunidade de -ta aqui contando minha histéria hoje e poder ainda ter planos
1395 para cumprir=para cumprir né [...]

Sua fala evidencia a necessidade de uma cisdo simbdlica e pratica com a vida anterior,

como condigdo para preservar a propria sobrevivéncia. O jovem articula um desejo de
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transformac&o profunda, almejando arrumar um emprego, ingressar em uma faculdade, tornar-
se professor e “fazer alguma coisa na vida”, numa tentativa clara de distanciar-se do mundo do
crime. Ao afirmar que, caso permaneca vinculado ao passado, podera nédo estar vivo dentro de
cinco anos, Kaique explicita com lucidez a letalidade das trajetorias juvenis marcadas pela
violéncia estrutural e pela excluséo social.

Essa consciéncia da vulnerabilidade se manifesta com intensidade quando o jovem
agradece a Deus pela oportunidade de ainda estar vivo e por poder narrar sua historia —
privilégio que muitos de seus amigos, mortos precocemente, ndo tiveram. A guerra na quebrada,
mencionada como uma das “muitas dificuldades” pelas quais passou, emerge como metafora
central da experiéncia desses jovens, uma guerra cotidiana, com perdas continuas, onde criangas
morrem por balas perdidas e jovens ndo alcancam os 18 ou 21 anos. Kaique, ao evocar esses
episddios, explicita o reconhecimento da baixa expectativa de vida que atravessa 0s territorios
violentos (um contexto social definido pela interseccionalidade entre raga, classe e género) e,
ao mesmo tempo, documenta sua tentativa de resistir a essa estatistica.

A privacao de liberdade aparece em sua fala como uma espécie de “liviamento”, uma
pausa forcada que o afastou, ainda que temporariamente, de um destino semelhante ao dos
amigos mortos. Estar vivo, nesse contexto, € por si S6 uma conquista, mas Kaique vai além e
projeta na sobrevivéncia a possibilidade de sonhar e fazer planos. A reclusdo, ainda que
indesejada, oferece-lhe a oportunidade de reconstruir uma expectativa de futuro, algo que, na
rotina da quebrada, parecia inalcancavel. O espaco da privacdo de liberdade, nesse caso, se
transforma em um intersticio que, contraditoriamente, permite o exercicio da imaginacdo social,
a construcao de projetos e a reelaboracéo do proprio ser.

A fala do jovem, assim, revela uma tenséo estruturante entre passado e futuro, entre
condenacdo e redencdo, entre morte e reinvencdo. A mudanca, para Kaique, ndo é apenas um
desejo individual, mas uma condicdo de sobrevivéncia. A construcdo de uma nova identidade
juvenil, legitimada socialmente pelo trabalho, pelo estudo e pela fé, aparece como resposta a
experiéncia da violéncia e a constante ameaca de morte. Sua fala aponta para uma consciéncia
aguda da condigdo juvenil nas periferias, marcada pela precariedade e pela auséncia de
perspectivas, mas também pela tentativa de reescrever o préprio destino a partir do rompimento
com o ciclo do crime e da afirmagéo de um futuro possivel.

Em continuidade a compreensdo da quebrada como territério de excluséo, os jovens
também a descrevem como espa¢o marcado por violéncias constantes, confrontos, medo e
estratégias de sobrevivéncia. Essa violéncia ultrapassa o plano fisico ou episédico, tendo em

vista que constitui dimens&o estruturante da vida cotidiana, presente nas relagdes interpessoais,
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nos embates com as instituicdes e nas dindmicas internas da propria comunidade. As falas
revelam que estar na quebrada implica viver sob vigilancia permanente, onde “qualquer coisa
pode acontecer”, onde se morre por “bobeira”, por “andar com a pessoa errada” ou por “estar
no lugar errado”, sendo, assim, campo de guerra, territorio disputado por fac¢bes, comandos
rivais e forcas policiais. Os relatos incluem tiroteios, perseguicdes, mortes e desaparecimentos
como experiéncias recorrentes, absorvidas com naturalidade, mesmo em sua gravidade.

Essa normalizacdo da violéncia revela uma orientacdo coletiva atravessada pela
banalizacdo da morte e da dor, revela também a construcdo de estratégias de sobrevivéncia
diante do caos. “Saber quem é quem”, “ndo vacilar”, “ficar na atividade”, “manter postura”,
expressdes que indicam dispositivos cotidianos de autodefesa, fundamentais para garantir
integridade fisica, respeito e permanéncia. Ser jovem na quebrada exige um repertorio de
habilidades nem sempre reconhecido socialmente, mas imprescindivel para existir nesse
contexto. A presenca do Estado, sobretudo na figura da policia, € retratada como fator agravante
da violéncia. Os jovens denunciam abordagens brutais, prisGes arbitrérias, invases
domiciliares e torturas. A policia é vista como agente que intensifica a I6gica do conflito, muitas
vezes indistinta dos grupos armados com os quais disputa o territorio. Essa vivéncia reforca o
sentimento de desprezo e alimenta a desconfianca em relacdo as instituicdes, aprofundando a
ciséo entre o dentro e o fora da quebrada.

A violéncia também aparece como via de entrada para 0 mundo do crime, percebido por
muitos como alternativa possivel diante da auséncia de oportunidades concretas de ascensao
material e da pressdo exercida pelo contexto. O envolvimento com o trafico ou com o roubo
raramente é descrito como escolha individual e deliberada, mas como resposta coletiva e
circunstancial a uma realidade na qual a violéncia organiza os modos de viver. Nesses casos, a
criminalidade ndo rompe com o cotidiano, inscreve-se nele como continuidade. Assim, a
guebrada ndo é apenas cenario da violéncia, mas territorio em que ela molda relacoes, define
trajetorias e orienta comportamentos. A guerra didria que atravessa esse espaco ressignifica a
juventude, impondo aos jovens estratégias especificas de autoprotecdo. Viver na quebrada é,
nesse sentido, aprender a guerrear, ndo s6 contra outros corpos, mas contra o destino

socialmente projetado para 0s que nascem e crescem sob a marca da cor, da classe e da periferia.

5.2.3 A quebrada como espaco de socializa¢do e sociabilidade: entre a protecio e o risco

As falas dos jovens evidenciam a centralidade da quebrada como espaco de socializagédo

e sociabilidade juvenil, atravessado por vinculos afetivos, experiéncias de pertencimento, mas
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também por riscos, violéncias e dindmicas de criminalizagdo. Nela, se desenham os contornos
das orientacGes coletivas e das visdes de mundo que orientam as praticas cotidianas desses
jovens, constituindo um espaco onde convivem cuidado e perigo, solidariedade e traicdo,
lealdade e medo.

Na quebrada, os lagos de amizade, vizinhancga e parceria assumem funcdo estruturante
na construcdo das trajetorias juvenis. As redes de sociabilidade locais funcionam, por um lado,
como suporte emocional diante do abandono familiar e institucional, possibilitando a vivéncia
de relacGes de acolhimento e protecdo. Por outro lado, sdo também as vias pelas quais muitos
jovens sdo inseridos nas dindmicas do crime, em fungéo da naturalizacdo da presenca do tréfico
e da violéncia armada como parte do cotidiano da comunidade.

As redes de amizade e convivéncia na quebrada ndo podem ser compreendidas em
termos simplificados de certo ou errado, bem ou mal, tendo em vista que sdo complexas,
multifacetadas e atravessadas por valores locais que tensionam nogdes institucionais com as
lealdades e os codigos da rua. A lealdade aos pares pode funcionar como protecdo contra
violéncias externas, mas também como armadilha que dificulta o rompimento com trajetorias
infracionais. Essas rela¢fes, marcadas por afetos, cumplicidades e obrigacdes mutuas, tornam-
se muitas vezes barreiras a reintegracdo, dado que romper com o crime implica também, em
muitos casos, romper com vinculos afetivos fundantes.

Os relatos analisados também revelam que a relacéo entre quebrada e escola é permeada
por essa mesma ambivaléncia, tendo em vista que, quando localizada na propria quebrada e
contaminada por suas dindmicas locais, a escola tende a reproduzir os mesmos codigos e
conflitos do entorno, tornando-se um espaco de reforco das vulnerabilidades. Assim, o papel
dos pares mostra-se determinante, ja que podem conduzir ao envolvimento com o crime, mas
também sustentar trajetérias alternativas de reconstrucéo.

Nos trechos a seguir, sera possivel observar como os jovens elaboram, a partir de suas
experiéncias vividas, uma leitura critica sobre a quebrada e suas redes, ora reconhecendo nelas
a poténcia de protecédo e resisténcia, ora denunciando 0s riscos e traicdes que essas mesmas
relagbes impdem. Trata-se de um campo denso de significa¢6es, no qual convivem promessas
de apoio e armadilhas de destruicdo. O Grupo Privagdo constréi um discurso sobre o
envolvimento com o crime, ancorado no processo de socializagdo na quebrada e nas dindmicas
coletivas vividas ao longo da infancia e adolescéncia (Grupo Privacdo, Passagem

Envolvimento com o crime, linhas 271-282):

271 Om: quando o envolvimento comegou eu tinha 12 ano ai minha méae sempre ela ela
272 trabalhava e nos ficava em casa né ai ela trabalhava ela era a gerente do do do
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273 ci- era do do cinema que fica aqui perto do eu esqueci era um cinema ai ai
274 trabalhava no cinema ai eu comegava eu saia pa rua pa jogar bola ai sempre
275 tinha uns muleque 14 fumava maconha ai eu ficava s6 observando desde que
276 desde 0s 12 ai eu comecei minha mée ia trabalhar ela voltava s6 de manha pra
277 casa que ela saia 10 hora e voltava no outro dia pra casa ai eu comecava a sair
278 de casa e ia pro rumo das festa ia pras festa ja de menor ai nessas festa eu
279 comecei a conhecer o clima conhecer as droga ai comecei a fumar maconha
280 escondida ai sempre tinha aquela pessoa que me conhecia e falava pra minha
281 mée ai minha mée ndo acreditava né porque pra ela eu era o filho dela num ia
282 fazer isso ai ela ndo acreditava [...]

Olavo narra uma trajetdria que tem inicio em praticas cotidianas e legitimas de
sociabilidade infantil, como jogar bola na rua e conviver com outras criancas do bairro, e que,
gradualmente, se transforma em uma insercdo progressiva em redes de sociabilidade que o
conduzem ao consumo de drogas e, posteriormente, a atos infracionais. Inicialmente, o espaco
social da quebrada aparece como um territdrio de pertencimento, acolhimento e trocas, no qual
se formam vinculos de amizade e reconhecimento muatuo. Contudo, essas mesmas redes, ao
longo do tempo, passam a funcionar também como vetores de influéncia para comportamentos
de risco e para a aproximagdo com préticas ilicitas.

Olavo relata que, a principio, sua presenca naquele espaco estava ligada ao esporte e a
convivéncia ladica, mas, com o tempo, ele passou a observar os colegas consumindo maconha.
A principio apenas espectador, logo ele se integra ao grupo e comeca a participar dessas
praticas, em um movimento que revela como os lacos com os pares exercem um papel decisivo
na experimentacéo e no ingresso em trajetorias de risco. As festas, 0 consumo de substancias e,
posteriormente, a pratica de atos infracionais se inserem nesse mesmo fluxo de socializacéo
juvenil, articulando experiéncias desejadas de pertencimento com caminhos que conduzem a
criminalizacdo. Essa rotina de convivéncia se dava, em grande parte, durante a auséncia da mae,
que saia para trabalhar, evidenciando que o processo de inser¢do nas dindmicas da rua se dava
em paralelo a rotina doméstica e familiar, sem que houvesse, naguele momento, uma
intervencdo direta de controle ou mediacéo.

O relato de Olavo revela ainda uma importante dimensdo comunitaria da socializacao,
ao mencionar que sempre havia pessoas, provavelmente moradores da vizinhanga, que
observavam sua aproximagdo com o crime e informavam sua mée a respeito de seu
comportamento. Contudo, ele afirma que a mée ndo acreditava nas denuncias que recebia, pois
ndo conseguia associar seu filho aquelas praticas. Essa recusa se explica, segundo ele, pelo
vinculo afetivo e pela idealizacdo materna: por ser seu filho, ela ndo acreditava que ele pudesse
estar envolvido com aquilo. A narrativa explicita, assim, como o processo de socializagdo

juvenil na quebrada envolve uma tensdo permanente entre cuidado e risco, entre pertencimento
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e criminalizagédo, evidenciando que a insercdo em redes afetivas e de convivéncia pode

funcionar simultaneamente como espaco de protecdo e de exposicao a vulnerabilidade.

A tematica da amizade, introduzida pela entrevistadora, € imediatamente acolhida pelos

jovens do Grupo Privacéo, que constroem, ao longo da discussdo, uma critica contundente as

relagOes estabelecidas no meio social da quebrada (Grupo Privacéo, Passagem Quebrada,

linhas 1201-1267):

1203
1204
1205
1206
1207
1208
1209
1210
1211
1212
1213
1214
1215
1216
1217
1218
1219
1220
1221
1222
1223
1224
1225
1226
1227
1228
1229
1230
1231
1232
1233
1234
1235
1236
1237
1238
1239
1240
1241
1242
1243
1244
1245
1246
1247
1248
1249
1250

Yf:
Pm:
Nm:

Qm:

Pm:

Qm:

Pm:

Qm:

Pm:

Oom:

Pm:

-cés falaram de amigos mas assim de amizade qual é a percepcéao de vocés
rapaz:::: amizade assim é poucos
L¢ poucos véi (.) antigamente eu pensava qualquer
um assim podia ser amigo da pessoa mas né ndao a pessoa tem que saber
selecionar bem as amizades dela porque se ndo souber ela vai virar a merma
pessoa que a outra pessoa (.) é outro ditado que é certo também me diga com
guem tu andas que eu te falo quem tu és (.) isso ai é certo também
igual -cé tem um camarada que é amigo seu desde pequeno ai -cé fala p6
-t6 de boa de crime v0 parar com o crime ai ele fala tu vai parar com o crime
e tal moco bora curtindo l4 e tal () ai::: -cé j& vé que::
Leh
vai olhar assim quem te qué bem
Las vez tu é um amigo e ja fala é::: muleque ¢ isso mermo e tal
L vaina
fé qualquer dia eu té chegando 14 também num vai ser agora mas pretendo e
-t4 0 cara mermo cara vé quem que é né a partir dessa ideia que a pessoa da
que ela também tem que ser malicioso
é pela convivéncia também né pelo dia a dia de cada um nds vai saber de
pouguim em pouquim e vai conhecendo a pessoa
p6 vou falar () amizade pra mim (.) eu num tenho amizade ndo eu tenho
colega conhecido entendeu (.) porque eu tive que botar na palma de:::: igual
eu falei dos agente que botar a time o amigo que eu tenho nenhum me deu um
dinheiro pra comprar uma cobal pra mim num deu nada ndo mandou nem uma
corda pra mim se enforcar né nem por isso também ndo é porque igual eu falo
amigo=amigo pra mim mermo é minha mée é quem -t comigo ali pra todas
as hora ali que eu precisar entendeu (.) amigo pai ela é tudo pra mim (.) pra
mim eu s6 tenho s6 colega conhecido mermo
de amizade mesmo eu so tenho dois que eu posso contar com ele esse cara foi
ponta firme desde quando eu rodei ai::: sempre eles manda uma cobal pra mim
manda um bagulho paga o advogado ai pra me tirar pra falar comigo perguntar
como é que -ta as coisa (.) mas também é s dois porque o resto(.) ndo manda
nem um salve eita -td mandado um salve pro Pedro hum::: -td bom ndo manda
nenhum::: °que nem o mano ai falou® nem uma corda pra se enforcar aqui
dentro porque que nois -ta aqui caiu aqui -ta esquecido mas quando -ta la na
rua nas festas ali:::: curtindo ixi ai aparece gente 14 até gente que nunca falou
com tu vai falar::: vai querer ser teu amigo mas quando cai aqui dentro é
poucos pra contar no dedo € poucos (.) entendeu (.) até meu:::: um primo meu
que -ta ai agora chegou ai agora que é meu primo de-que nos cresceu junto af
nos ainda se considera como primo hum até ele mogo que quando eu precisei
virou as costa pra mim mas:: -ta de boa né (.) ai veio parar no mermo lugar
gue eu ndo desejo=nunca desejei isso pra ele mas (.) foi a merma escolha que
eu fiz foi a que ele fez (.) mas amizade assim é poucos -cé tem que ver ai
guem tem saber quem é quem que -cé bota dentro da sua casa porque ai a
pessoa que -cé pensa que € seu amigo ele é o primeiro a armar uma casinha
contra vocé pra ceifar a sua vida é 0 mermo que vai -t ali pra querer pegar a
sua mulher quando -cé vai preso (.) entdo um amigo nessa questéo de amizade
ai:: o cara tem que saber mesmo quem é quem (.) porque hoje em dia 0 mundo
-t& cheio de trairage (.) qualquer; ixe maria até aqui dentro da cadeia mesmo
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1251 os que fala que é seu amigo eu vi na hora que a chapa esquenta é os primeiro
1252 a te dar as costas (.) essa questdo de amizade ai eu sé tenho dois mesmo que
1253 é leal comigo o resto eu ndo faco nem questao

1254 Om: eu vou falar::: que se eu sair daqui hoje botar o pé na rua ligar o celular vai
1255 ter um monte pra me chamar pra ir pra festa isso é certeza como:::: se:::;: e é
1256 certo isso ai num falha isso ai

1257 ((intervencao externa)))

1258 Qm: pode pegar de::: pode botar um bocado de gente ai é de:: de cem guerra que
1259 vocé (.) 6 (\) tipo cem pessoas que -cé fala as suas guerra foi porque? nédo
1260 minhas guerra foi que eu entrei enroscado com um amigo meu que era o
1261 chegado (.) todo mundo vai falar isso ai eu j& me cansei de saber que a maioria
1262 dos problema é por causa de amigo tipo um amigo que se virou contra tu
1063 Nm: 0 meu amigo mermo que ia dormir na minha casa os meus problema que eu
1264 tenho é com ele que era 0 meu amigo dormia na minha casa comia da minha
1265 comida (2) que se virou contra mim mas::: isso ai s6 foi mais um aprendizado
1266 pra mim

1267 Pm: é::isso

Pedro da inicio ao dialogo com uma proposicdo sucinta, mas incisiva: “rapaz, amizade
assim é poucos”, prontamente validada por Nico, que repete a mesma ideia com énfase: “é
poucos, Véi”. A interacdo inicial ja revela um padrdo de desconfianca generalizada e uma
orientacdo coletiva que interpreta as relacdes de amizade como frageis, seletivas e
potencialmente perigosas. Nico aprofunda a reflexdo ao estabelecer uma distin¢do entre sua
percepcdo passada e a atual: antes, acreditava que qualquer um poderia ser amigo, mas, com o
tempo, passou a perceber que a influéncia exercida por esses vinculos poderia ser nociva. A
seletividade, portanto, surge como aprendizado diante das decepcdes acumuladas,
especialmente no contexto da privacdo de liberdade, e é validada culturalmente por meio do
provérbio “me diga com quem tu andas que eu te falo quem tu és”, citado pelo préprio Nico.

Essa reavaliacdo das amizades se intensifica a medida que os jovens passam a narrar
suas experiéncias concretas de abandono. A prisdo se revela como um marco simbélico e
experiencial que desnuda a inconsisténcia dos vinculos construidos na liberdade. Pedro afirma
que, enquanto estava na rua, tinha inmeros amigos, para festas, curticGes e até para o crime,
mas que, no momento da privacgao, restaram apenas dois. Esses poucos amigos se distinguem,
segundo ele, por atitudes concretas de cuidado, como o envio da “cobal”, a cesta basica recebida
na prisdo, simbolo recorrente no grupo para representar lealdade. A auséncia desse gesto,
convertida em metafora amarga por Olavo (“ndo mandou nem uma corda pra mim se enforcar”),
reforca a no¢do de abandono absoluto. Pedro retoma a expressao e confirma que apenas dois
amigos mantiveram algum tipo de contato ou auxilio, enquanto o restante, mesmo familiares
préximos como primos, desapareceram.

As falas indicam, assim, que os vinculos antes tidos como solidos sdo duramente

ressignificados diante da experiéncia de encarceramento. Olavo ironiza que, se saisse da prisao
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naquele instante e ligasse o celular, haveria uma multiddo de convites para festas, “isso é
certeza”, mas que, nos momentos dificeis, essas mesmas pessoas somem. Quixote amplia essa
perspectiva ao indicar que muitas das guerras vividas na quebrada tém origem em relacdes que
antes eram de amizade. “A maioria das guerra € com ex-amigo”, afirma, revelando a
instabilidade e a alta rotatividade de posicdes nas redes de sociabilidade. Nico corrobora esse
ponto ao relatar que sua maior desavenga atual é com um amigo intimo, alguém que frequentava
sua casa e comia de sua comida. O grau de intimidade quebrado pela traicdo aprofunda o
sentimento de revolta, e a desilusdo com essas relacdes se torna parte da formacao de um saber
pratico sobre a convivéncia.

A influéncia dessas amizades nas trajetdrias dos jovens também é tematizada com
profundidade. Nico, por exemplo, afirma que a distin¢do entre um bom e um mau amigo esta
no tipo de conselho que ele d&, se incentiva a sair ou a permanecer no crime. Quixote retoma
essa ideia ao narrar uma situacdo hipotética em que o jovem, ao anunciar o desejo de abandonar
a criminalidade, é convencido por um amigo de infancia a “curtir mais um pouco”, impedindo
a ruptura. Esse tipo de relato revela a funcdo ambigua das redes de amizade na quebrada: elas
podem ser fontes de apoio e afeto, mas também operam como armadilhas que perpetuam o ciclo
de violéncia. A convivéncia cotidiana, como destaca Pedro, é o critério fundamental para
reconhecer quem ¢ verdadeiramente confiavel, “nés vai saber de pouquim em pouquim e vai
conhecendo a pessoa”.

Ainda que marcadas pela frustracdo, as falas ndo se encerram em lamentagdes. Os
jovens atribuem as suas experiéncias dolorosas um valor pedagogico. Nico, ao finalizar uma de
suas falas, afirma: “isso ai s6 foi mais um aprendizado”. Essa ressignificacdo do sofrimento
cotidiano aponta para uma racionalidade préatica orientada pela autopreservacdo. A amizade,
inicialmente idealizada como espaco de afeto e solidariedade, é recodificada como zona de
risco, cuja lealdade é provisoria, instavel e sujeita a traicao.

O padrdo homologo que se consolida no grupo é o da desconfianga seletiva e da
revalorizagdo da familia, especialmente da figura materna, como unico vinculo
verdadeiramente confidavel. A experiéncia do confinamento opera como lente critica sobre o
passado e catalisador de uma nova interpretacdo sobre as relacfes sociais. A convivéncia na
quebrada, embora inicialmente estruturada em redes de amizade e acolhimento, revela-se, na
fala dos jovens, como campo conflituoso e imprevisivel, no qual lealdade e risco caminham
lado a lado. O discurso construido coletivamente aponta, portanto, para um ethos juvenil
marcado por vigilancia, seletividade e um esfor¢o continuo de sobrevivéncia afetiva em

territorios onde as redes de sociabilidade nem sempre protegem — e muitas vezes, traem.
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A quebrada é vivida pelos jovens como o espaco onde tudo acontece: onde nascem
amizades, se aprende a circular no mundo, se descobrem as regras, explicitas e implicitas, da
convivéncia, e se exploram os limites da liberdade. E, portanto, territorio privilegiado de
socializacdo, no qual a juventude se forma a partir de experiéncias conjuntivas marcadas tanto
pela solidariedade e pelo cuidado quanto pela exposi¢do a violéncia, ao aliciamento e ao risco.
As falas apontam a quebrada como um ambiente atravessado por tensdes, onde os vinculos que
acolhem também podem ferir. As amizades ocupam papel central na experiéncia juvenil, os
“parceiros”, os “filhotes”, os “irméozinhos”, funcionando como suporte emocional, espaco de
lazer, acolhimento e, por vezes, substituto simbolico da familia. No entanto, esses lacos
revelam-se instaveis diante de conflitos, disputas de poder, traicdes ou envolvimentos com o
crime, evidenciando a fragilidade das redes de sociabilidade nesse contexto.

A convivéncia ensina 0s jovens a se moverem com ast(cia entre grupos, a evitar
situacBes de risco, a “saber quem é quem” e a interpretar cddigos ndo verbalizados. Essas
aprendizagens informais, enraizadas no cotidiano da quebrada, desenvolvem estratégias tanto
de autoprotecdo quanto de afirmacdo identitaria. A habilidade de “se virar”, “ficar ligeiro”,
“manter postura” é compreendida como competéncia essencial para sobreviver em um ambiente
onde seguranca e ameaca se confundem. As préticas de socializacdo também sdo marcadas por
dindmicas de género e hierarquia etaria. Meninos mais novos aprendem com os mais velhos,
que reproduzem e atualizam modos de lidar com o territério. A rua se configura, assim, como
espaco pedagdgico informal, onde circulam saberes, valores, normas e interditos que moldam
a formacédo juvenil. Ao mesmo tempo, esse espaco ensina sobre perdas: muitos relatam a morte
precoce de amigos ou conhecidos, vitimas da guerra urbana ou de escolhas condicionadas por
pressdes intensas.

Em sintese, a quebrada constitui um espaco de socializacdo que escapa aos modelos
institucionais e normativos, mas que cumpre papel decisivo na formacao de vinculos, valores e
repertérios juvenis. Risco e protecdo coexistem e se entrelagam, compondo uma gramaética
propria de convivéncia, frequentemente invisibilizada pelas politicas publicas e estigmatizada
pelos discursos oficiais, mas essencial para compreender 0s modos como esses jovens
produzem a juventude na quebrada: entre o pertencimento e a exclusdo, como espago de
socializacdo e sociabilidade no qual convivem afetos e ameacas, apoio e trai¢do, acolhimento e
exposicdo ao risco. Nessa chave, as redes de convivéncia na quebrada, especialmente entre
pares, ndo aparecem como garantias de prote¢do, mas como espacos de tensdo permanente, em

gue a amizade pode tanto salvar quanto condenar.
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6 ESPACOS SOCIAIS FECHADOS: ESCOLA E SISTEMAS DE PRIVACAO DE
LIBERDADE

Enquanto no capitulo anterior foi analisado o quadro de orientacdo vinculado aos
espacos sociais abertos, familia e quebrada, este capitulo se dedica a reconstrucdo das
experiéncias conjuntivas em espacos sociais fechados, especificamente a escola e os sistemas
de privacdo de liberdade, tematizados nos discursos como instancias formais e regulamentadas,
bem como territorios nos quais se produzem e se tensionam sentidos sobre ser jovem em
contextos de controle. Para cada um desses espagos, foram selecionadas passagens
representativas dos grupos de discussdo realizados com jovens internados no sistema
socioeducativo e reclusos no sistema prisional do Distrito Federal, examinadas em sua
organizacdo interacional, permitindo identificar padrées comunicativos e simbdlicos que
remetem a orientacOes coletivas compartilhadas sobre o cotidiano institucional, as relagdes de
poder e as possibilidades de futuro.

A escola, seja fora ou dentro dos sistemas de privacao, é evocada pelos jovens como um
espaco significativo para a formacdo identitaria e producdo da juventude, propiciadas por meio
de experiéncias de socializagéo e sociabilidade, bem como, contraditoriamente, de fracasso e
exclusdo. A trajetoria escolar desses sujeitos, que inicialmente é narrada pelo viés da evaséo,
do estigma e da auséncia de sentido, € depois ressignificada nas situagdes de privacao, quando
0 espaco escolar pode se apresentar como Unica via de contato com o mundo exterior, acesso a
direitos e/ou ferramenta de reconstrucdo da identidade individual.

Os sistemas socioeducativo e prisional, por sua vez, aparecem como institui¢des centrais
nas trajetorias biograficas desses jovens, compreendidos como lugares de dor, violéncia e
estagnacdo, mas também de reflexdo, reordenamento moral e socializacdo forcgada,
possibilitando que novos repertérios sejam aprendidos e testados, bem como produzindo
marcas irreversiveis. Além das percepcdes sobre a estrutura institucional desses espagos, a
analise dos grupos de discussdo permite interpretar as formas como o0s jovens compreendem o
tempo vivido nesses sistemas, as estratégias de sobrevivéncia que mobilizam, os afetos que
desenvolvem e os sentidos que atribuem a experiéncia da privacéo.

Neste capitulo, a secdo 6.1 reconstroi as experiéncias escolares, antes da privacdo de
liberdade e durante o cumprimento de medidas socioeducativas ou penas privativas de
liberdade. A secdo 6.2 aborda as experiéncias nos sistemas de privacdo de liberdade,
distinguindo as vivéncias nos sistemas socioeducativo e prisional, bem como suas

aproximagoes e distanciamentos. E, por fim, a secdo 6.3 propde uma articulacdo entre esses
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dois espacos sociais fechados, compreendidos como espagos de produgdo da juventude, nos
quais se configuram tanto a negagéo quanto a afirmacéo de projetos de identidade.

6.1 ESCOLA

As narrativas dos jovens privados de liberdade revelam trajetdrias escolares complexas,
configuradas por intermiténcias, auséncias, exclusdes e sentidos contraditorios atribuidos a
escola ao longo da vida, o que exige a superacdo de qualquer perspectiva linear, evolutiva ou
cronoldgica da relacdo desses sujeitos com o espaco escolar e possibilita a reconstrucdo das
orientacOes coletivas que atravessam suas vivéncias em diferentes momentos e contextos. As
analises apresentadas a seguir, organizadas em trés momentos, antes, durante e depois da
privacao de liberdade, tanto no socioeducativo quanto no sistema prisional, buscam evidenciar
essas orientagdes, reconstruindo os sentidos coletivamente atribuidos a escola a partir das falas
dos jovens. Com isso, pretende-se compreender a posicao da escola na producdo da juventude
desses sujeitos, bem como os modos pelos quais ela atua (ou falha) como espaco com funcao

social.

6.1.1 A escola antes da privacao de liberdade

A escola fora dos sistemas de privacdo de liberdade aparece nos discursos dos
participantes desta pesquisa como um espaco pouco significativo do ponto de vista da
aprendizagem, mas intensamente marcado por sociabilidades, afetos e violéncias. E possivel
afirmar que a relacdo desses jovens com as instituicGes escolares da rede regular de ensino foi
marcada por auséncia de pertencimento, acolhimento e reconhecimento, o que reforca a
exclusdo social. A escola se configura, assim, pela marginalizacao, pela evasao e pelo fracasso
escolar, o que contribui para 0 rompimento com esse espaco ainda na infancia ou na
adolescéncia.

A trajetoria escolar dos jovens antes da privacgao de liberdade é atravessada por maltiplas
rupturas, apagdes e resisténcias. Longe de ocupar um lugar estruturante em suas vidas, a escola
é frequentemente lembrada como espaco exclusivo, descolado de suas realidades, ainda que
estabelecido em contexto periférico, e marcado por experiéncias de indisciplina, desinteresse e
fracasso. Ainda assim, ndo se trata de um espaco indiferente, as falas revelam que, mesmo

guando ndo frequentada de forma continua, a escola esteve presente como expectativa, como
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cobranca familiar, como cenario de sociabilidade e, por vezes, como palco de incivilidade e
primeiros desvios.

Nas quatro subsecdes a seguir, serdo analisadas as diferentes formas pelas quais 0s
jovens tematizaram a escola antes da privacdo de liberdade, sdo elas: secdo 6.1.1.1, que
evidencia a escola como espaco de sociabilidade e acolhimento, ndo de aprendizagem; secao
6.1.1.2, que aponta a escola como espago de ndo pertencimento, exclusdo e marginalizacéo;
secdo 6.1.1.3, que reconstroi o percurso da incivilidade e da indisciplina a atos infracionais; e
secdo 6.1.1.4, marcada pela ruptura com a escola, que acontece numa relacao entrelacada com
0 envolvimento com o crime, mesmo que ndo seja possivel definir uma causalidade
unidirecional. Essas dimensdes ndo se opdem, mas se entrecruzam nos discursos dos jovens,
compondo uma gramatica coletiva sobre o lugar da escola em suas trajetorias prévias a

institucionalizacéo.

6.1.1.1 A escola como espago de sociabilidade, ndo de aprendizagem

Os jovens participantes desta pesquisa tiveram acesso a escolarizagdo na infancia, em
idade certa e em unidades escolares proximas de suas casas, conforme obrigatoriedade legal.
No entanto, estar matriculado no sistema de ensino ndo significou, para eles, necessariamente,
ter tido acesso efetivo a transmissdo de conhecimentos e habilidades, aprendizagem,
socializacdo, preparacdo para o exercicio da cidadania e formacdo integral, deveres do Estado
e, por sua vez, da escola. A interpretacdo dos discursos desses jovens privados de liberdade
indica a escola como espago de sociabilidade, ndo de aprendizagem, determinado pelas
experiéncias de convivéncia e interacdo social e ndo pelo processo de assimilagdo, compreenséo
e aplicacdo de conhecimento.

Os grupos evidenciaram gue a escola era frequentada antes da privacéo de liberdade nao
pela expectativa de aprendizado, mas pelo desejo de estar com os amigos, de se distrair, de
brincar ou simplesmente para atender a uma exigéncia familiar ou institucional. Nesse sentido,
a escola é tematizada como espago de passagem obrigatéria e de formacao de vinculos e afetos,
mesmo que descolada de sua funcao pedagdgica. Isso é expresso, por exemplo, pelos jovens do
Grupo Realidade, que, quando incitados a refletir sobre suas trajetdrias escolares, reagem com
uma resposta imediata que pode ser interpretada como dificuldade de elaborar ou falar sobre
esse percurso, 0 que € evidenciado pela interjeicdo de Daniel (“Ixi”) e por risos subsequentes
que sinalizam concordancia, cumplicidade e desconforto (Grupo Realidade, Passagem

Trajetoria escolar, linhas 152-182):
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152 Yf: @(1)@como que foi a trajetoria escolar de vocés a vida escolar

153 Dm: ixi

154  ?m: LaQ)@

155 Dm: Leu parei de estudar no nono ano

156 Em: pd a minha foi de boa (1) estudava normal sé num ficava muito dentro sala
157 mas pa escola eu ia

158 Am: Leu digo pa senhora (2)

159 Dm: Leu também eu ia pa escola

160 Cm: Leu vou falar pa senhora eu ia pa escola s6 pa ver as
161 meninas mermo

162 Em: Leu também

163 Cm: Le para ver os professores chegava na escola nio fazia nada
164 Am: 0 parceiro eu tenho uma porcentagem disso ai mas até meus 7 anos de idade
165 a situacdo era dificil entdo eu ia pa escola também mas pa comer (1) é::: para
166 comer

167 Em: epabrincar @(1)@

168 Am: Laté hoje eu passo por uma fase assim que eu acho que ainda
169 vai voltar a fome

170 TD: La(h@

171 Am: La fome ¢ foda (2) mas o negécio é o seguinte (1) @pd &
172 certo parceiro@ tinha o::: 0::: como é que é 0 nome

173 Cm: L@é duro@

174  Am: era(.) como é que falava PETI

175 Cm: LPETI

176 Am: que eraa integracdo era de sete da manhd ai de meio-dia tu ia pra casa ai uma
177 hora tu voltava e ficava até as seis -ta ligado (.)

178 Cm: Luhum

179 Am: aitinhaum lanche tinha os bagulho tudo (.) eu ia pa escola dominical na igreja
180 no domingo que também tinha um lanche (.) é::: desse jeito

181 Cm: 0 euiapaescolaassim que nem eu falei -pa ver as menina pé (.) mas ai:::
182  ?m: I-prestal atencdo ai galera

Em uma sequéncia de falas entrecortadas, marcadas por interrup¢cdes cooperativas,
expressdes afetivas e comentarios breves que se complementam mutuamente, 0s jovens
constroem, coletivamente, uma percepc¢édo da escola que se afasta da funcdo educativa. Embora
mencionem que frequentavam a escola, os jovens do Grupo Realidade reiteram que néo
permaneciam nas salas de aula, elaborando um discurso no qual a escola € lembrada como um
espaco de convivéncia social, de lazer, de paquera, de formacao de vinculos e, ainda, de acesso
a alimentacdo, e ndo como lugar de estudar e aprender. As mencdes a ida a escola “para ver as
meninas”, “para brincar”, “para fazer amigos”, “para comer” compdem um repertorio
partilhado que revela a centralidade de dimensfes ndo pedagdgicas na experiéncia escolar
desses jovens.

O depoimento de Arthur, que afirma ter ido a escola “para comer” e reforga que “a fome
é foda”, explicita com firmeza o papel assistencial atribuido a escola. Sua fala quebra o tom
cdmico das narrativas anteriores e registra uma camada de sofrimento e vulnerabilidade que

atravessa suas experiéncias escolares. Ao relembrar sua participacdo no Programa Escola em
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Tempo Integral (PETI)™ e a ida a escola dominical da igreja também motivada pelo lanche, o
jovem amplia o escopo institucional da assisténcia, conectando escola e igreja como espacos de
acolhimento material em uma infancia marcada pela escassez. Ainda que seja discutida pelo
grupo com humor e leveza, a evocacgdo do tema por Arthur evidencia a condi¢éo de inseguranca
alimentar e, no medo ainda presente de voltar a sentir fome, a auséncia de redes de protecéo
social efetivas.

Assim, o Grupo Realidade evidencia que a escola é frequentada por razdes extrinsecas
a aprendizagem e que a presenca fisica nesse espaco nao implica vinculo pedagogico, sugerindo
que a permanéncia se da apesar do ensino e ndo em razdo dele. A memdoria escolar, portanto, é
mobilizada menos por contetdos curriculares ou figuras docentes significativas e mais por
protecdo contra a fome, construcdo de redes de sociabilidade e possibilidade de estar em um
ambiente de coletivizacdo. Os jovens do Grupo Destino também reforcam essa outra fungéo

escolar (Grupo Destino, Passagem Educacao no(s) sistema(s), linhas 878-911):

878 Km: [...] e eu sempre tipo assim ndo vou::: mentir eu ndo
879 gostava de estudar por causo que achava chato algumas aulas mas eu sempre
880 gostei de ir p4 escola pra conhecer pessoas novas brincar fazer amizade por
881 causo das menina também na escola eu gostava de ir

882 Mm: L@ja por causo de mulher@

883 TD: @@
884 Lm: eu gostava de ir pra brincar (.) ele gostava de ir pra::: carai esqueci a palavra

885 mas quando eu lembrar eu vou falar

886 Jm: Lele era @mulherengo@ esse bicho ai

887  Km: Loxe

888 Mm: Lrapaz:::: s6
889 metendo o loco

890 Lm: Leh isso mesmo ele gostava das mulheres ele é mulherengo

891 Mm: Lera massa ir pra escola nessa época

892 Km: Lvixe gostava mesmo (.) num vou @mentir@
893 (1) @gosto até hoje@

894  Jm: L@até hoje@

895 TDh: @)@

896 Lm: Leu ia pa escola levava s o caderno e uma caneta @(1)@

897 Mm: Lchegava numa rua e ja guardava o meu caderno
898 minha caneta nos mato e ja caia (.) sem nada ja ia pra escola sem nada

899 Jm: Lpra num fazé nada no @caderno@

900 Mm: @s06 pra pegar as mulheres@
901 TD: @)@

902 Lm: L@tu também era mulherengo@

903 Km: quantas vez eu num fingi que eu esqueci meus livro também tipo de
904 matematica

905 Lm: Lpra num fazé o dever

906 Km: Lp4 num fazer o dever que eu ja sabia que ia ter aula no livro eu
907 falei o qué num vo levar o livro nada (.) é professor esqueci; achando que hoje

15 Conforme Brasil (2024), o PETI é regulamentado pela Lei n° 14.640 de 31 de julho de 2023, além de contar
com portarias e resolucdes especificas que detalham aspectos do programa, como a Portaria n° 1.495 de 2 de
agosto de 2023 e a Resolugdo n° 18 de 27 de setembro de 2023, que estabelecem critérios para adesdo,
pactuacdo de metas, distribuicdo e repasse de recursos, bem como procedimentos para execugdo e prestacdo de
contas.
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908 era quarta. hoje é terca (.) é duido né mas querendo ou ndo os professor
909 xingava mais do que esses agente ai °isso eu num vé fala muito assim que
910 depois noés -t& sendo cobrado ai°? mas (.) eu num ligo também ndo (.) ja -td
911 preso mermo

A partir da fala inicial de Kaique, em tom confessional, evidencia-se a distin¢do entre ir
a escola e estudar. O jovem afirma que sempre gostou de frequentar a escola, mas ndo de
estudar, destacando que sua presenca naquele espaco estava relacionada ao desejo de conhecer
pessoas novas, brincar, fazer amizades e se relacionar com meninas. As aulas consideradas
chatas séo apontadas como o motivo para 0 ndo gosto por estudar, o que denota a necessidade
de reflexdo acerca da organizacao do trabalho pedagdgico e da estrutura historico-institucional
que ainda funda o ambiente escolar. O grupo reage a essa fala, com risos e brincadeiras, em um
clima de descontracdo, reforcando o compartilhamento da perspectiva comum da escola como
espaco de sociabilidade, que pode ser desvinculado do estudo. Jodo e Leandro complementam
a fala de Kaique ao chaméa-lo de “mulherengo”, postura também adotada por Murilo quando
diz que o colega estava “s6 metendo o louco”, o que corrobora a ida a escola especificamente
para paquerar e namorar.

Murilo relembra o periodo escolar com saudosismo, ndo pelas aulas ou pelo
conhecimento adquirido, mas pelo ambiente que oferecia diversao. Leandro e Murilo reforgam
e desenvolvem essa proposicao nos relatos sobre, respectivamente, levar apenas um caderno e
uma caneta para a escola ou sequer levar o material, preferindo deixa-lo nos arredores, o que é
apontado por Jodo como estratégia para ndo faz nada. Esse movimento registrado nas falas, que
reafirma o distanciamento e a recusa ao envolvimento pedagogico, evidencia que, mesmo
fisicamente presentes na escola, 0s jovens buscavam ativamente fugir do processo de
aprendizagem.

As estratégias narradas, como esquecer livros didaticos de proposito e ndo levar material
escolar, revelam a ressignificacdo da funcdo central da escola e um deslocamento das
experiéncias educacionais para 0 campo da convivéncia e da afetividade entre pares. Quando
menciona gque os professores “xingavam muito” por conta dessa conduta, Kaique inicia uma
comparacdo implicita com os policiais penais e, apontando risco de retaliacdo por essa fala,
reduz o tom de voz e interrompe o relato. Em seguida, ele tenta retomar, dizendo que néo se
importa, “posso falar, ja estou preso mesmo”, 0 que sugere a permanéncia do controle e da
censura institucional mesmo em contextos de suposta liberdade discursiva. Ao tematizar a
escola com nostalgia e bom humor, o Grupo Destino ressignifica as experiéncias a partir de

elementos relacionais, deixando em segundo plano, ou mesmo ausente, qualquer contetido
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curricular ou vinculo formativo com o saber. O trecho a seguir, ainda desse grupo, contribui
para a reconstrucdo da orientacdo (Grupo Destino, Passagem Trajetdria escolar, linhas 973-
987):

973 Lm: Laham::: gostava da escola s6 quando=eu
974 guando=eu era de menor mermo

975 Mm: L@dos lanches@

976 Lm: Lndo::: @(1)@ eh::: dos lanches e
977 guando eu era menor né porque (.) as vezes que eu frequentava eu nunca fui
978 bom pra aprender moco (.) eu tipo (.) por meio que dificuldade ai eu::: ficava;
979 matando aula:: os professor brigava comigo ai eu fui cacando briga l1a com os
980 muleque também | da escola (.) queria ir logo na porrada | ai os professor
981 me expulsou la mas eu nunca fui assim de gostar da escola ndo (.) eu acho que
982 eu tenho uma certa dificuldade pra aprender né

983 Mm: Lhoje em dia (.) hoje em dia
984 nessa escola aqui eu sou aluno exemplar sabe (.)

985 TD: @(2)@

986 Mm: L entendeu (.) eu sou um aluno exemplar::: mas @nas outras escola@ eu
987 num erando @(2)@

Na fala de Leandro, o desinteresse pela escola é relacionado diretamente as suas
dificuldades de aprendizagem, evidenciando um processo de afastamento progressivo que
comeca ainda na infancia. Ele afirma que, quando era mais novo, gostava de frequentar a escola,
0 que é interpretado por Murilo como sendo, em parte, por causa dos lanches, e valida essa
sugestdo, mas destaca que, com o tempo, ao perceber que “nunca foi bom para aprender”,
passou a evitar as aulas. O relato de Leandro revela uma transicao da presenca entusiastica para
0 distanciamento escolar, orientada por frustracdes pedagdgicas e auséncia de apoio
institucional. A medida que suas dificuldades se agravavam e ndo eram percebidas pela escola,
ele comecou a faltar as aulas, entrou em conflitos com professores e colegas e, eventualmente,
foi expulso da escola. Sua trajetdria é apresentada como um caminho inevitavel de excluséo,
que se inicia na falta de respostas as suas necessidades especificas de aprendizagem e culmina
na sua propria negacao da escola como espaco desejavel.

Esse processo de desengajamento escolar, intensificado pela falta de suporte
pedagdgico, revela ndo apenas a presenca de barreiras individuais a aprendizagem, mas,
sobretudo, uma fragilidade estrutural da escola em lidar com a diversidade de sujeitos que a
frequentam. Quando o aprendizado se torna uma exigéncia inescapavel, e o estudante nédo
encontra estratégias de mediacdo ou apoio efetivo, o fracasso € vivenciado como uma
responsabilidade individual, e ndo como expressdo da auséncia de respostas institucionais. A
escola, nesse cenario, falha em reconhecer e responder as diferentes formas de aprender e, ao

fazé-lo, contribui para o afastamento de jovens que, como Leandro, passaram a frequenta-la
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apenas enquanto puderam ignorar ou contornar sua funcdo formativa. Quando isso ja ndo é
possivel, a evasdo simbolica, e depois fisica, se instala.

Murilo complementa e valida essa orientacdo ao afirmar, entre risos, que hoje se
considera um estudante exemplar na escola do sistema de privacdo, mas que, nas escolas por
onde passou antes, ndo era assim. A fala é acolhida com humor pelo grupo, o que evidencia
tanto a cumplicidade entre os participantes quanto a naturalizacdo dessa trajetoria de fracasso
escolar anterior a institucionalizacdo. Essa passagem documenta que o distanciamento em
relacdo a funcdo pedagogica da escola ndo ocorre apenas pela existéncia de outras motivacdes
para frequentéa-la, mas também, e talvez principalmente, pela auséncia de reconhecimento e
resposta as necessidades concretas de aprendizagem. Trata-se de um processo, também
desenvolvido no Grupo Realidade, de exclusdo escolar que se constrdi na intersec¢cdo entre
vulnerabilidades individuais, condi¢des sociais e omissdes institucionais e provoca sentimento
de inadequacdo ao espaco escolar (Grupo Realidade, Passagem Trajetoria escolar, linhas
255-271):

255  Am: Leu consegui chegar ()

256  Cm: L hoje em dia hum (.)
257 Am: euconsegui chegar na unidade de internacdo no primeiro ano do ensino médio
258 Cm: Lhoje em dia

259  Am: Leu consegui chegar na unidade de internagdo no primeiro
260 ano do ensino médio porque teve muita pessoa pa me ajudar porque pelo fato
261 de eu ser hiperativo tinha a diretora la que a bicha me conhecia que ela deu
262 aula pa a minha mée quando ela era pequena entdo ela conhecia tinha
263 consideracgdo por mim ai ela falou que (.) falou pros professor que quando eu
264 terminasse os dever tudinho (.) porque o problema num era nem os dever 0s
265 problema era quando eu terminava o dever (.) ai se eu terminasse o dever elas
266 podia me liberar pra ir 1a pa direcdo e eu ficava la tomando café ca bicha
267 trocando ideia com ela arrumando livro esses bagulho porque sendo se eu
268 ficasse na sala todo dia era adverténcia todo dia porque eu ndo deixava 0s
269 outros terminar ai eu ficava enchendo o saco (.) ai:::: foi isso gracas a Deus
270 deu bom deu bom até aqui

271 Cm: Lproxima pergunta

A narrativa de Arthur revela uma experiéncia escolar marcada pela inadequagao
institucional diante de necessidades especificas, mas também pela existéncia pontual de
acolhimento e reconhecimento subjetivo. Ele demonstra surpresa por ter chegado ao ensino
médio antes de ser internado no sistema socioeducativo, atribuindo essa conquista a ajuda de
pessoas especificas ao longo de sua trajetdria escolar, em especial, destaca o papel de uma
diretora que, ao reconhecer sua hiperatividade, buscou estratégias para que ele pudesse
participar efetivamente do ambiente escolar e do processo de ensino-aprendizagem. A diretora,
que ja conhecia sua familia, pois havia sido professora de sua mae, estabeleceu uma dinamica

que lhe permitia alternar momentos em sala e fora dela, oferecendo-lhe tarefas alternativas e
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um espaco de acolhimento. Essa personalizacao do cuidado ndo se apresenta como uma politica
da escola, mas como uma iniciativa individual de uma funcionéria sensibilizada por vinculos
subjetivos e afetivos.

Essa experiéncia, embora positiva, exp0e a fragilidade estrutural da escola em lidar com
a diversidade dos modos de ser e aprender dos estudantes. Arthur reconhece que néo tinha
dificuldade em realizar as tarefas, mas sim em permanecer inerte em sala de aula ap6s concluir
suas atividades. Essa caracteristica, frequentemente tratada com punicGes e adverténcias,
gerava desentendimentos com os professores e alimentava seu afastamento progressivo do
espaco escolar. A atitude da diretora contrasta com esse cendrio, pois, ao acolher a subjetividade
de Arthur, permite que ele permaneca na escola e a vivencie de forma minimamente positiva.
No entanto, a centralidade da figura da diretora, e ndo da instituicao, reforca a ideia de que o
acolhimento da diferenca, quando ocorre, depende de a¢des individuais e ndo da efetivacao de
um projeto politico-pedagogico.

Dessa forma, a fala de Arthur evidencia uma orientagdo coletiva na qual a escola,
embora reconhecida como espaco desejado por alguns jovens, como ele proprio, s6 é viavel
qguando ha abertura para suas diferencas e subjetividades. Sua gratiddo a Deus, expressa ao
afirmar que “gragas a Deus deu bom”, insinua que a permanéncia na escola foi quase um
milagre, resultado de uma conjuncdo improvavel de fatores, mais do que de uma estrutura
escolar que garanta o acesso pleno e equitativo ao aprendizado. Ao final da passagem, Caio
intervém com um pedido ritualizado para mudanca de assunto, encerrando a discussao como
guem reconhece o0 esgotamento ou a fragilidade emocional envolvida naquele relato. Essa
movimentacdo do grupo reafirma que o pertencimento a escola estd condicionado ao
reconhecimento da individualidade dos estudantes, e que, na auséncia de tal reconhecimento,
prevalece o distanciamento em relacdo a funcdo pedagogica da instituicao.

As lembrangas mais vividas evocadas pelos jovens dizem respeito as interacfes entre
colegas, as brincadeiras, aos conflitos e as relacdes com professores e funcionérias, mais
proximas do cuidado do que da autoridade pedagdgica. Alguns relatos destacam momentos de
acolhimento, especialmente por parte de professores que demonstraram escuta, paciéncia ou
empatia frente as dificuldades trazidas da casa, da rua ou da propria subjetividade dos
estudantes. Ainda que raras, essas experiéncias de acolhimento afetivo sdo fortemente
lembradas e valorizadas, contrastando com o geral sentimento de exclusdo do processo de
ensino-aprendizagem.

Essa dissociagdo entre o estar na escola e o aprender revela um padréo praxiologico em

que a escola é vivida como espaco de sociabilidade, mas ndo de formacdo intelectual ou
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emancipacao. Para os jovens, o tempo escolar era um tempo sem sentido pedagdgico, vivido
em meio a repeténcia, ao desinteresse pelas disciplinas e a auséncia de metodologias que
dialogassem com seus repertdrios. Ainda assim, 0 espago escolar ocupava uma funcéo
importante na vida cotidiana, ajudando a “passar o tempo” e possibilitava encontrar os amigos,
e mantinha certa rotina longe das ruas, ao menos por algumas horas.

H& também falas que revelam um uso instrumental da escola por parte das proprias
familias e instituicGes como espaco de vigilancia sobre os filhos, como exigéncia para acesso a
beneficios sociais ou como cumprimento simbolico de um dever. Nesse cenario, 0s jovens
pareciam ocupar a escola sem mediacdo critica sobre seu sentido, vivendo uma espécie de
presenca ausente, fisicamente ali, mas subjetivamente alheios. O sentido documentado nesta
secdo aponta que, embora representada como uma possibilidade de convivéncia e protecéo, a
escola ndo se configurava como espaco de reconhecimento de criancas e jovens como sujeitos
de saber, capazes de aprender, ensinar e participar ativamente da experiéncia escolar. A
sociabilidade, nesse contexto, operava como um substituto possivel da aprendizagem, uma

forma de construir sentido e vinculo, mesmo diante da precariedade das relagcdes pedagogicas.

6.1.1.2 A escola como espago de ndo pertencimento, exclusdo e marginaliza¢ao

A experiéncia escolar descrita pelos jovens manifesta, em primeira instancia, um
profundo sentimento de ndo pertencimento, ja que, desde 0s momentos iniciais das trajetorias
educacionais, eles se perceberam exteriores a um ambiente no qual deveriam se integrar.
Embora a escola devesse cumprir a funcao pedagdgica de acolhimento e formacdo, as falas dos
jovens documentam que esses sujeitos foram tratados como meros corpos presentes, sem escuta
qualificada nem acompanhamento individualizado, de modo que sua insercdo no espaco escolar
reforcou, em vez de mitigar, as sensacfes de inadequacdo e desconexdo, inviabilizando a
construcdo progressiva de vinculo docente-discente e o estabelecimento de uma identidade
escolar que lhes fosse propria.

Logo, essa percepcdo de ndo pertencimento desdobrou-se em préaticas de excluséo
formal e informal que repetem e agravam, no interior da instituicdo, os fatores de
vulnerabilidade socioeconémica e cultural que permeiam suas vidas. A partir disso, esses
estudantes tornam-se sujeitos de constantes medidas punitivas, como adverténcias, san¢oes
disciplinares, suspensodes, reprovacdes e, em muitos casos, expulsao escolar, que culminam no
abandono precoce dos estudos e refletem ndo apenas uma resposta reativa a indisciplina ou as

auséncias, mas também o recrudescimento de preconceitos relativos a raca, a classe social e a
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necessidades educativas especificas. Dessa forma, essa dindmica produz um ciclo de exclusdo

no qual a escola contribui para a reproducdo das desigualdades vivenciadas cotidianamente fora

de seus muros.

As falas do Grupo Privacao reforcam o sentimento de ndo pertencimento relacionado a

escola por meio de um efeito de eco discursivo resultante da ampliacdo, retomada e validacao

das proposicdes trazidas pelos pares (Grupo Privacao, Passagem Trajetoria escolar, linhas

364-379; 390-425):

364 Om:

365
366
367
368
369
370
371
372
373
374
375
376
377
378
379

390
391
392
393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403
404
405
406
407
408
409
410
411
412
413
414
415
416

Nm:

Td:
Nm:

e eu (2) eu acho que também vou falar igual ele aqui eu num estudei eu estudei
em poucas vez as vez que eu estudei foi quando minha mée quando eu era
pequeno e a minha mde me levava pa escola né (.) porque::: €:::: eu (.) eu
num:::: eu j4 falava logo p4 minha mée mermo mée eu num vou pé escola ndo
e ja falava nem mande eu ir se arrumar ndo ela falava que eu ia e eu num ia
falava que num ia pé escola me dava uma taca 14 eu ficava em casa (.) ai
chorando 4::: era ai ela mandava eu ir pa escola ai quando eu ia pa escola
guando eu -tava la no prezinho segundo ano ai beleza ai:::: a Ultima vez que
eu fui pa escola eu passei de ano e fui pro quarto quarta série ai quando eu
comecei a entrar=quando eu entrei no crime ai eu fui sentenciado (.) ai de aqui
pra la eu so -t6 estudando s6 dentro da cadeia mermo porque (.) eu acho que
nem dentro da cadeia porque até hoje de dois ano e seis que eu -t6 preso (1)
e:::: até hoje eu -t6 no::: na mesma série eu @-td congelado na mesma série
nunca passei@ @(2)@ ai:::: eu nunca (.) praticamente eu nunca estudei néo
(1) é isso ai::: eu::: na minha vida de escola eu num tem nem como falar que
teve vida na escola né que (1) num tive (.)

[.]

a minha vida na escola foi que nem eu falei né (.) tipo (.) eu sempre fui::: é
porgue quando eu era:: menino mais Novo assim era muito traquino era tipo
(.) igual o povo fala era atentado (.) ai::: sempre tem as turminha na escola né
@dos menino tem uns que é mais folgado e tal@ tem uns que é mais de boas
os nerd ai tipo eu fui me envolver nas pior né dos menino mais (1) mar folgado
que gostava de::: é porque tipo também falta de opg¢do né igual os menino
falou as vezes o pessoal tinha um lanche e tal pa comer a mais e nossa familia
num tinha condigdo (.) as vezes nodis chegava tomava mermo e tal (.) @tomava
o lanche dos menino@

@)@

tomava o lanche ai que eu comecei assim por influéncia também né amizade
porque nés num faz isso sozinho né (.) ai sempre tinha aqueles amigo que n6s
gostava também né (.) ai néis incentivado era incentivado e foi nessa época ai
gue comecou ai eu comecei tipo desandar na escola comecei matar a aula pa
sair cas menina e tal (.) sé que ai tinha vez que eu falava pa& minha mée que
num tinha aula e minha mée tipo era uma pessoa (1) é uma pessoa muito gente
boa até hoje o que eu falo ela acredita em mim ai eu falava ndo mée eu num
tive aula hoje ndo e tal (1) ai vem umas menina aqui e uns amigo meu também
que so teve poucas aula hoje e tal e ela é e tal (.) e sempre fazia amizade com
todo mundo chegava (.) quem eu levava la pra casa a minha mée acolhia (.) ai
ficava de boa acabou que teve uma época que minha mae acostumou com o
pessoal indo 14 pra casa ai::: s6 que nisso eu ja tinha parado de estudar que eu
tinha sido expulso s6 que eu conhecia o pessoal da escola ai eu fui expulso la
da escola porque::: -tava tipo mexendo no::: o diretor la da::: ai nos pegava e
ficava estourando bombinha na hora do intervalo estourava as lixeiras e tal
(1) ai foi o diretor 14 me expulsou né so que eu continuava na porta da escola
gue eu gostava de ir pa porta da escola mais 0s menino pa traquinar e tal por
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417 causa das menina também que eu tinha uma namorada la né que na época eu
418 arrumei la na escola ai::: depois que eu fui expulso da escola minha mae tentou
419 me matricular na outra so que eu ja tipo num queria estudar mais e tal (.) ai
420 minha mée foi se acostumando com aquilo foi bem::: foi bem proximo da vez
421 da época que eu fui preso ndo passei muito tempo ndo na rua depois que eu
422 parei de estudar (.) ai comecei levar os pessoal 14 pra casa hoje em dia até hoje
423 eu tenho muitos conhecidos dessa época né uns=uns -t4 de boa uns -ta
424 trabalhando terminou os estudo outros -ta no crime também ai::: é isso (.) o
425 que restou até hoje

Esse encadeamento de falas do Grupo Privacdo demonstra que a escola néo foi instituida
como espaco de vivéncia real, mas antes como obrigacédo formal a ser driblada. Olavo sintetiza
esse distanciamento afetivo e pratico ao afirmar, sucintamente, que “nunca estudou”; em sua
memoria, 0 contato com a sala de aula restringe-se a breves episodios na infancia, sob
supervisdo materna, e culmina no quarto ano do ensino fundamental. Posteriormente, ainda
dentro do sistema socioeducativo, ele permanece “congelado” na mesma série durante mais de
dois anos, sem progressdo, fato que menciona entre risos, estratégia retérica que suaviza o
enunciado, mas evidencia o peso de nunca se ter integrado ao processo de escolarizagéo.

A negacdo de qualquer “vida na escola” torna-se, dessa forma, dentncia contundente da
faléncia institucional e, mesmo quando a unidade socioeducativa oferece acesso as aulas, a falta
de vinculo e de reconhecimento impede qualquer avanco académico. Assim, a escola é nomeada
como uma experiéncia inexistente (“ndo tive vida na escola”), negacao que é, ao mesmo tempo,
denuncia e marca subjetiva de fracasso considerado exclusivamente pessoal, mas que
fatalmente, € institucional e social. Nico descreve como a indisciplina infantil o aproximou dos
“meninos mais folgados” e consolidou uma sociabilidade que supria seu anseio de
pertencimento, no ambiente escolar, embora desvinculada da fungéo educativa.

A convivéncia pautada por baguncas e brincadeiras tornou-se, assim, mediadora de sua
identidade escolar, ao passo que as atividades de indisciplina prenunciavam os primeiros atos
infracionais. Nesse contexto, emergem desigualdades materiais que cristalizam o sentimento de
exclusdo, tendo em vista que Nico revela que, enquanto alguns colegas tinham dinheiro para o
lanche, ele e seus pares, possivelmente todos provenientes de familias em situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica, ndo, documentando uma experiéncia social de exclusao, que
se converte em revanche simbdlica por meio de pequenos atos de roubo e intimidacéo. Essa
dindmica evidencia que a escola reproduzia, em seu interior, as mesmas disparidades vividas
fora de suas salas, fragilizando a pretensa igualdade de oportunidades e aprofundando o
distanciamento afetivo dos estudantes.

Apesar das falhas institucionais, a mée de Nico surge como figura de acolhimento

irrestrito, cuja casa transformou-se em ponto de encontro para 0 grupo de amigos quando nédo
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iam a escola, e suas crengas nas justificativas do filho, mesmo quando ele mentia sobre a
frequéncia, conferiam ao lar um espaco protegido, ainda que sem solucionar o vazio escolar.
Esse duplo movimento de exclusdo, na escola e na insistente aceitacdo familiar, reforca o carater
precario do vinculo educacional e a negacédo do direito a escolarizagéo.

A expulséo por estourar “bombinhas” durante o recreio consagra a ruptura oficial de
Nico com o sistema escolar; embora, inicialmente, tenha continuado a comparecer a porta da
escola para se relacionar, a impossibilidade de reintegracao precipitou sua evasdo definitiva. A
partir de entdo, o abandono escolar e a adesdo ao universo criminal consolidam-se como
desfecho de uma trajetoria marcada pela interdi¢do institucional, em que a escola, percebida
como distante, repressiva e irrelevante para sua formacéao, encerra-se como simbolo negado,
suplantado por sociabilidades desviantes que lhe garantiram pertencimento quando a instituicdo
falhou em integra-lo.

O relato do Grupo Mente sugere que a ma conduta em ambiente escolar, longe de ser
compreendida como sinal de vulnerabilidade e de necessidade de atendimentos especificos e
especializados, deve ser duramente punida, ainda que isso provogue rupturas com 0 universo

escolar (Grupo Mente, Passagem Trajetdria escolar, linhas 797-812):

797 Gm: Leles me tiraram (.) eles me tiraram eu estudava de
798 tarde na escola s que eles me tiraram e me colocaram de noite por causo que::
799 eu atentava muito ia muito pra direcdo s sabia ir pra direcdo sé (.) s6 pra
800 tomar no:: (.) suspensdo adverténcia esses negocios era s isso (.) sé sabia
801 disso (.) briga de escola era s6 nisso ai

802 Fm: aultima vez que eu fui pra a escola eu -tava até querendo ainda ir pra escola
803 ainda (.) ai o diretor implicou comigo ah -tava jogando liguinha e o diretor
804 implicou comigo ai ele veio me xingar eu jd num aguentava desaforo ja:::
805 também (.) paguei nele todinho ele me=me mandou sair da escola (.) e como
806 é que fala (.)

807 Im: Lexpulsou

808 Fm: Lme expulsou da escola falou que eu nio era @apto@ pra
809 estudar ndo (.) que eu era atentado e num sei 0 qué (.) que eu ia acabar
810 atrapalhando outras pessoas que queria estudar (1) e foi isso::: (3) pelo meu
811 azar minha mée -tava bem no dia foi bem no dia na escola ia resolver néo sei
812 0 qué e 6xe::: 0 que tu -ta fazendo aqui meu filho (.) ixi deu ruim

Gustavo descreve um processo escalonado de exclusao, em que transferéncia de turno,
suspensoes e adverténcias sucessivas funcionaram como dispositivos de coercdo para corrigir
comportamentos considerados inadequados, ao passo que cada medida disciplinar aprofundava
seu distanciamento, até a efetiva dissolugdo do vinculo com a institui¢do. Fernando acrescenta
que, mesmo ainda desejando continuar os estudos, viu-se em confronto direto com o diretor, no
qual uma indisciplina deu ensejo a desentendimento e recusa de repreensdo, desencadeando

uma briga verbal que precipitou sua expulséo.
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O episddio € narrado com ironia e até humor, mas a presenca da méde “bem no dia”
indica um momento de constrangimento e frustragéo, reforcando a distancia afetiva e estrutural
entre estudante e escola. Apesar do tom divertido, percebe-se que o humor serve apenas para
amortecer a humilhacdo vivida ao ser formalmente excluido de um ambiente que lhe fora
destinado, tendo sua inadequagédo ao universo escolar explicitada por meio da afirmagédo do
diretor de que ele ndo era apto para estudar e que, sua permanéncia ali por mais tempo, somente
prejudicaria os demais estudantes. A fala de icaro, complementando a narrativa de Fernando,
embora curta, evidencia o compartilhamento de experiéncias.

A presenca da mée de Fernando na escola, longe de proporcionar protecdo, acentua o
contraste entre a solidariedade familiar e a frieza disciplinar da diregéo, revelando que o
rompimento com a escola adquire contornos de tensdo intergeracional, pois a figura materna,
impotente diante da sancdo, somente testemunha a desqualificacdo do filho como sujeito
educavel. Em ultima analise, essa passagem torna evidente que a escola, em vez de assumir seu
papel pedagdgico de integracdo e formacdo, atuou como agente de exclusdo, utilizando-se de
seus instrumentos disciplinares para marginalizar os jovens que se viam marcados por
desigualdades estruturais e comportamentos tidos como desviantes.

Ao transformar punicdes em respostas automaticas a ma conduta, a escola reproduz
padrbes de exclusdo ja presentes na vida desses jovens, contribuindo para que o espacgo escolar
se converta em sindnimo de rejeicdo e de impossibilidade de pertencimento, como
exemplificado no trecho a seguir (Grupo Destino, Passagem Trajetdria escolar, linhas 912-
944):

912 Yf: e como que era pra vocés na escola |4 fora vocés querem falar um pouco ai

913 conta ai pra mim como era a trajetdria de vocés na escola (.) como é

914 Km: ah:: o meu (.) tipo assim como eu ndo estudava muito eu ja fui expulso da
915 escola trés vez tipo suspensao era normal né trés dias sem aula (.) s6 que eu
916 fui expulso da Escola A 14 da Ceilandia que é uma escola muito conhecida (.)
917 ai no meio do ano eu fui pra outra escola Escola B ai eu consegui passar de
918 série porque num tinha mais aquelas amizade eu me esforcei mais um
919 pouquinho e passei (.) ai eu voltei pra Escola A de novo (.) quando eu voltei
920 pra I& eu fui expulso na metade do ano (.) ai a regional de Ceilandia nem
921 Taguatinga ndo me aceitou em nenhuma escola (.) nenhuma por causo das
922 minhas adverténcia e suspensdo (.) ai eu fui parar pra estudar 14 no Guara (.)
923 chegando 14 s6 tinha o que s6 os moleque da Estrutural (.) chegava aqueles
924 bauzdo escolar num tinha ninguém que era do Guara
925 ninguém=ninguém=ninguém la da Escola C ai eu chegando 4 s6 eu que era
926 da Ceiléndia e todo mundo da Estrutural (.) a escola era banda a sala ficava
927 aberta né tipo -cé num falava é professor vou Ia no banheiro (.) s6 saia os
928 professor ndo ligava pra nada acho que tinha medo dos alunos porque 14 era
929 tipo uma escola muito rigida::: rigida ndo (.) é tipo banda as criancas ((ruido))
930 porgue na nossa época era crianga 14 15 16 ano saia ia & na pracinha 14 de
931 fora tinha uma bocadazona de crack la em frente a escola fumava cigarro

932 voltava no intervalo entraram pra dentro (.) eu nunca tinha visto uma escola
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933 dessa (.) ai depois dessa escola ai eu consegui passar porque chegou no final
934 do ano tinha s6 4 aluno na minha sala ((ruido externo))) tinha sé 4 s6=s6 4 na
935 minha sala tinha 3 menino 2 menino e eu e outro muleque as professora so
936 passou nés (.) deu um chute assim porque queria que nois saisse daquela série
937 parceiro (.) era louco eu cheguei na sala tinha vinte e poucos alunos a sala
938 vazia né porque (.) aproximadamente era trinta e poucos alunos (.) ai eu
939 andava com o Robson (.) um gordinho la da Estrutural (.) ai o guardinha da
940 escola falou 6 muleque tu chegou aqui na escola agora tu é traficante? eu falei
941 ndo eu sou la de Ceilandia (.) e isso s que eu tive que ainda ir morar com a
942 minha vo na Vicente Pires pa pegar 6nibus na EPTG la pro Guara era sofri::do
943 mermo Véi -tava tipo uma rotina de trabalhador ja conhecia o cobrador o
944 motorista do bal ja sabia a hora que os bauls passava [...]

Kaique constroi sua trajetoria escolar como um percurso de exclusfes sucessivas e
deslocamentos forcados, revelando um padrédo homélogo de naturalizacdo da exclusdo escolar.
A fala se organiza em torno da ideia de deslocamento compulsério e crescente afastamento da
escola, tanto geografico quanto simbolico, transitando entre o ndo pertencimento e o abandono,
tendo em vista que, mesmo querendo voltar a escola, ele foi impedido pelas recusas
institucionais. O afastamento geografico intensificou as dificuldades ja preexistentes de
permanéncia, pois, longe do convivio familiar e submetido a um cotidiano extenuante de
transporte, 0 jovem passou a experimentar a chegada a escola como o primeiro desafio a ser
superado. Depois, o0 jovem descreve o cotidiano escolar da “escola banda”, que se revela como
um ndo lugar educativo, um ambiente de permissividade total, abandono institucional e
violéncia explicita. O uso do termo “banda” como categoria nativa € fundamental, pois evoca
a subversdo da norma escolar e a sua transformacdo em espaco de reproducdo das mesmas
violéncias das quais 0s jovens tentam escapar.

A desqualificacdo dos docentes, a inoperancia da direcdo, o abandono pedagdgico e o
ostensivo uso de drogas indicam que, nesse quadro, a escola deixa de cumprir sua funcéo social
e educativa. O “chute” dado pelos professores para aprovar os estudantes aponta uma légica de
expulsdo simbdlica por desisténcia institucional. O “guardinha” que o questionou sobre
eventual envolvimento com o trafico explicita a associacdo entre territério periférico e
criminalidade, operando uma vigilancia racializada e territorializada. Assim, a escola, longe de
se apresentar como espaco de salvaguarda, replicava as desigualdades estruturais e reforcava
estigmas, imputando aos estudantes das periferias uma identidade criminal antes mesmo de
qualquer ato efetivo, o jovem é rotulado antes de qualquer tentativa de reintegracao.

Esse processo de migracdo compulsoria entre escolas documenta a experiéncia
conjuntiva desses jovens da periferia que, mesmo tentando se manter na escola, enfrentam
barreiras institucionais estruturais, sendo constantemente deslocados para espa¢cos marginais da

propria rede escolar. Em determinado momento, Kaique chegou a mudar de domicilio,
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transferindo-se para a casa da avo em uma cidade vizinha, para viabilizar a rotina de estudos.
Ele compara essa rotina & de um trabalhador, com diério trajeto de 6nibus, conhecimento intimo
de itinerarios e horarios, e desgaste fisico e emocional continuo, dimensdes que ilustram a
correlacdo entre educacdo e condi¢des de vida precarias na periferia. Por fim, a narrativa de
Kaique evidencia como o sistema escolar, ao operar por meio de expulsdes, transferéncias e
estigmatizacGes, converte-se num espaco de marginalizacao institucional. Em vez de assegurar
igualdade de oportunidades, a escola agrava barreiras materiais e simbolicas, impondo a jovens
como Kaique a necessidade de rupturas drasticas, sejam elas geograficas, familiares e
identitarias, para tentar, sem sucesso garantido, reconstruir um vinculo educacional que se
mostra, na pratica, inacessivel.

Embora a escola seja lembrada pelos jovens como espaco de socializacdo e, em certos
casos, de acolhimento pontual, predomina nos discursos a percep¢ao da escola como um espaco
de ndo pertencimento, no qual a juventude periférica é tratada como incémoda, indisciplinada
ou inadequada. A escola, nesse sentido, aparece menos como promotora de inclusdo e mais
como instituicdo reprodutora de desigualdades sociais, na qual as marcas de classe, raca, género
e territério se manifestam cotidianamente na forma de exclusdo, discriminacdo e
estigmatizagéo.

As falas dos jovens documentam experiéncias sistematicas de deslegitimagdo, e, assim,
ser colocado para fora da sala, ser chamado de burro, ndo conseguir acompanhar a matéria, ser
o0 alvo da diretora ou simplesmente ndo ser escutado sdo narrativas recorrentes que revelam a
escola como ambiente de negacdo simbdlica, em que esses sujeitos ndo se reconhecem nem sdo
reconhecidos como estudantes legitimos. A sensac¢do de inadequacao nao é apenas pedagdgica,
é social, identitaria, relacional. Os jovens relatam que ndo se sentiam a vontade na escola, que
ali ndo era o lugar deles, que eram tratados como bagunceiros ou marginais antes mesmo de
qualquer ato cometido.

Os jovens apontam que sua relacdo com a escola foi marcada por praticas punitivas, por
falta de didlogo e por posturas autoritarias de professores e gestores, 0 que contribuiu para a
evasdo, o afastamento e, em alguns casos, para o reforgo de vinculos com o mundo do crime.
A auséncia de estratégias metodoldgicas de representatividade nas praticas pedagogicas e de
acolhimento das trajetdrias de vida desses jovens evidencia que a escola ndo apenas fracassou
em sua funcdo educativa, mas também reproduziu e reforcou processos de marginalizagdo. A
exclusdo ndo ocorreu apenas pela evasdo formal, mas pela continua negacao de pertencimento

ao espaco escolar.
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6.1.1.3 De incivilidade e indisciplina a atos infracionais

A escola, na experiéncia dos jovens privados de liberdade cujas falas compfem esta
pesquisa, Ndo emerge apenas como espaco institucional de ensino, mas como cenario no qual
se encenam 0s primeiros atos que irdo configurar trajetorias marcadas pela criminalizacédo. Ela
também aparece como uma extensao dos espacos sociais previamente vivenciados, sobretudo a
familia e a quebrada, reproduzindo dindmicas de socializacdo que, ao invés de romper com
I6gicas de excluséo e violéncia, as reiteram. Nesse contexto, 0 comportamento considerado
inadequado pelos padrdes escolares, frequentemente associado a indisciplina e/ou a
incivilidade, ndo € interrompido ou ressignificado pela acdo pedagdgica, mas gradativamente
deslocado para a esfera da infracéo e da punicéo.

A andlise das passagens selecionadas revela que a escola é compreendida como o palco
privilegiado para os primeiros conflitos com as normas. E nela, ou a partir dela, seja nos
corredores, nos intervalos, nas relagBes entre pares ou nos horarios em que deveriam estar em
sala de aula, que a indisciplina ou a incivilidade dos jovens comeca a ser interpretada como
conduta infracional. Esse processo ndo se da de forma abrupta, mas como um deslizamento
paulatino, o estudante visto como “problematico” ou “mal comportado” passa a ser alvo de
suspeicao, de vigilancia e de sanc¢Ges que intensificam o afastamento dos vinculos escolares e
o aproximam das engrenagens do sistema sociojuridico. E possivel afirmar que os atos
considerados infracionais se originam e/ou se estabelecem dessas interacdes escolares, seja por
meio de brigas, furtos, uso ou trafico de drogas, e acontecem dentro da propria escola, com
colegas da escola, ou em momentos que deveriam ser ocupados por atividades escolares.

A escola se configura como um espaco simultaneamente disciplinador e gerador de
transgressdes; institucionalmente legitimado como lugar de socializacdo e, a0 mesmo tempo,
vivido como ambiente de exclusdo, hostilidade e contato inicial com praticas que
posteriormente serdo criminalizadas. O que estd em jogo ndo € apenas a ruptura com a trajetéria
escolar, mas a transicdo simbolica — e muitas vezes literal — da figura do estudante para a do
“infrator”, num processo marcado por desamparo institucional, estigmatizagdo precoce e
auséncia de media¢des pedagogicas eficazes.

Na escola, os individuos aprendem e interiorizam novos papéis sociais e se adaptam a
novas realidades, processo a partir do qual se tem contato com regras, costumes, valores e
comportamentos considerados adequados ou inadequados de acordo com grupos sociais ou
sociedade. Nesse sentido, a discussédo seguinte, protagonizada pelos jovens do Grupo

Realidade, que aborda o bullying como uma experiéncia escolar marcante e negativa, ainda que
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muitas vezes banalizada (naturalizada) ou transformada em anedota, ilustra a necessidade da

adaptacdo de condutas individuais, cuja compreensdo pode transitar entre incivilidade,

indisciplina e atos infracionais, para a sobrevivéncia no ambiente escolar (Grupo Realidade,

Passagem Trajetoria escolar, linhas 688-727):

688
689
690
691
692
693
694
695
696
697
698
699
700
701
702
703
704
705
706
707
708
709
710
711
712
713
714
715
716
717
718
719
720
721
722
723
724
725
726
727

Bm:
Dm:
Cm:
Am:

TD:

Yf:
Am:
TD:
Cm:
Am:
Cm:
Am:

TD:
Am:
Cm:
TD:
Am:
Bm:
Am:
Cm:
Am:
TD:
Am:

Cm:

Dm:
Cm:
Am:

Em:
Dm:
TD:
Dm:
Cm:

na escola eu cometi um bullying do carai
Leu fazia bullyng pra carai (.)
oxe (.) ideia otério
Leu num vou mentir ndo (.) num vou mentir ndo (.) até os meus
trés anos que era no jardim de infancia ©eu era o bullying parceiro©
@@4)e
vocé sofria o bullying?
Loxe::
le@@
(@mano o bagulho num ¢ pra tu chorar ndo@
Oxe @o bagulho é pra ser sincero mano@
L@eh mas num precisa chorar@
@se o bagulho é pra ser sincero eu num -t6 gostando ndo parceiro dessa
conversa ndo@ mas (.)
@2@
até o meus (.) até o meu terceiro ano ali parceiro
L@carai véi@
@2@
L@eu fui o bullying -t& ligado@
L@ah nio@
@mas eu acho que isso influenciou a crescer nessa selva parceiro@
L@carai muleque@
@eu falei ou eu sou zebra ou eu sou ledo parceiro@
@1@
@entdo o bagulho é o seguinte ja que nos é leonino até no signo vamos ser
ledo nessa selva também botar ordem aqui parceiro@ e comecei a fazer
bullying com o povo ndo t6 nem ai
Leu acho que eu nunca fiz bullying com
ninguém nédo (.)
L@ah para@
0:::: eu reprovei ai eu fui pro quinto ano ai minha irm& me alcangou
Lmas eu te digo
uma coisa isso ai que -cé falou perai rapidinho (.) -cé sabe -cé falou assim -cé
acha que num fez bullying com ninguém néo -cé sé sabe se vocé fez bullying
com alguém quando -cé pa:::ssa parceiro
Leh:::
eh eu passei por bullying @(1)@
L@@
@o feiti¢o virou contra o feiticeiro@
Lpé 6 eu num lembro ndo

A introducdo do tema ocorre de forma aparentemente leve, quando Beto e Daniel

admitem terem praticado bullying. No entanto, a narrativa ganha profundidade quando Arthur

assume a palavra e, entre lagrimas, relata que até o jardim de infancia era ele “o bullying”, numa

confissdo atravessada por dor, ironia e constrangimento. A reacdo do grupo € de riso, e a

entrevistadora busca confirmar o sentido da fala ao perguntar se ele sofria bullying. Diante do

choro do colega, Caio tenta amenizar a situacdo, dizendo que “ndo é para chorar”, e Arthur
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responde que, se a proposta é falar com sinceridade, ele esta sendo sincero. Ao mesmo tempo,
expressa 0 incdbmodo com o teor da conversa, afirmando que “ndo estd gostando disso ndo”,
sinalizando o desconforto emocional de revisitar experiéncias dolorosas vividas na escola.

A partir da retomada do controle narrativo, Arthur explica que, por ter sido vitima de
bullying, aprendeu a se defender adotando uma postura mais agressiva. Em uma analogia
marcada por forca e sobrevivéncia, afirma que aprendeu a “crescer na selva”, optando por ser
predador, o “ledo”, em vez da presa, nesse caso, a “zebra”. A metafora é reforcada com uma
menc¢éo ao seu signo, ledo, como justificativa simbolica da virada em sua conduta. Assim, 0
sofrimento vivenciado é ressignificado como aprendizado de autodefesa, ainda que essa defesa
tenha se dado por meio da reproducdo da mesma violéncia sofrida. Ao se afirmar como autor
de bullying apés ter sido vitima, Arthur revela a complexidade das estratégias juvenis de
enfrentamento da dor, indicando que a violéncia, nesse contexto, ndo é apenas um problema,
mas também uma forma de resposta.

Caio contrapde dizendo que nunca cometeu bullying, ao que Arthur rebate com um
argumento, que é prontamente endossado pelos colegas, de s6 sabe que cometeu bullying quem
um dia foi vitima, sugerindo que a pratica esta entranhada nas vivéncias escolares, em um ciclo
dificil de romper. A fala de Arthur e a dindmica que se estabelece entre os colegas revelam néo
apenas a perversidade do bullying no cotidiano escolar, mas também os modos como os jovens
o0 elaboram emocional e simbolicamente, oscilando entre o riso, o desconforto e a necessidade
de se afirmar diante das fragilidades expostas.

Por meio desse jogo discursivo, alternando choro, humor nervoso e afirmacdes
enfaticas, o Grupo Realidade documenta como a escola, além de espago de aprendizado negado,
foi palco de dindmicas violentas em que a indisciplina se metamorfoseava em tatica de
sobrevivéncia e exclusdo matua. Como é possivel constatar nas discussdes ainda desse grupo,
0s comportamentos indisciplinados e incivilizados que, inicialmente, objetivavam a resisténcia
no ambiente escolar, posteriormente, vdo sendo convertidas em cédigos de condutas ensinados
e aprendidos na escola que reproduzem a ldégica de poder pela violéncia e aproxima o0s
estudantes do envolvimento com o crime e do cometimento de atos infracionais (Grupo

Realidade, Passagem Trajetoria escolar, linhas 794-811):

794  Yf. vocés acham que a escola tem relacdo com o envolvimento com o crime

795 Cm: Lo::::
796 Am: po laassim -cé né s apresentado pra geografia matematica e histdria ndo né
797 (.) 14 se é apresentado pra muita coisa

798 TD: @(2)@
799 Am: sendo -cé apanha
800 Cm: Lda vida
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801 Bm: Laprendi também a ndo abaixar a cabega p4 ninguém
802 Dm: exatamente

803 Em: Lexatamente

804 Bm: Lo cara também (.)

805 Cm: alitipo tu sé tem tu (.) ndo tem teus pais alguém pra

806 Bm: Leh (.) tu num tem ninguém

807 Cm: alguém ja tipo quer te oprimir:: ai tu escolhe ou tu é oprimido ou tu bate de
808 frente

809 Em: Lexatamente

810 Am: eh:::igual eu te falei igual eu falei agora ou vocé é zebra eu vocé é ledo entdo
811 (.) ai -cé tem que fazer a escolha né () sé que:::

A partir de uma pergunta da entrevistadora, as falas dos jovens ganham densidade
interpretativa e tom mais sério, embora mantenham o dinamismo caracteristico dos encontros
coletivos. Arthur ironiza o curriculo escolar ao dizer que “la se é apresentado pra muita coisa”,
superando a nocdo de conteudos disciplinares e desencadeando uma sequéncia de falas
articuladas que mesclam critica social, filosofia de rua e reflexes sobre trajetorias de vida. A
escola, nesse quadro, ndo € vivida como espaco de distanciamento do crime, mas como local
onde a logica da sobrevivéncia violenta, tipica da rua, se aprofunda e se institucionaliza. Caio
complementa, dizendo que ali se aprende “de pouco”, sugerindo que a aprendizagem formal é
acompanhada das vivéncias concretas, onde 0s pares ensinam mais que 0s professores. A
escola, portanto, ndo interrompe o ciclo da exclusdo; ao contrario, atua como reforgco simbélico
e pratico da légica da rua.

A metafora “ou vocé é zebra ou vocé é ledo”, mobilizada por Arthur, organiza o
raciocinio coletivo com poténcia. Estar na escola, para esses jovens, exige posicionamento
firme, a partir do qual ou se impde respeito, ou se é oprimido. A auséncia de mediacédo
institucional e de figuras escolares que inspirem autoridade legitima transforma o espaco
escolar em territorio de disputa, em que o medo, a imposicdo de forca e a autoafirmacao viril
passam a ser estratégias de sobrevivéncia. Beto explicita essa dimensao ao dizer que “tu ndo
tem teus pais”, evidenciando a auséncia familiar como um dos fatores que tornam a escola palco
dessas disputas, que, somada a omissao institucional, amplia 0 peso da convivéncia com 0s
pares, consolidando o ambiente como reproducédo da légica da rua.

A masculinidade resistente, moldada pelo enfrentamento e pela recusa a submissao, é
reafirmada como estratégia identitaria frente a violéncia escolar e a deslegitimagdo cotidiana.
Daniel, ainda que traga nuances a discussdo, reconhecendo que tudo depende da pessoa ou
ressaltando que o acimulo de adverténcias leva a expulsdo, ndo rompe com essa ldgica. As
experiéncias narradas apontam que, na auséncia de alternativas simbolicas e praticas reais de
pertencimento, 0s jovens aprendem com 0s pares a resistir a opressao e a buscar reconhecimento

por meio da imposicao.
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O grupo documenta a internalizacdo da violéncia como norma social, fazendo com que
a escola e a quebrada se tornem indiscerniveis enquanto espacos de aprendizagem informal,
nos quais o respeito ndo se conquista pelo saber, mas pela forca, pela astlcia e pela resisténcia.
A autoridade institucional perde legitimidade, e a estrutura escolar, em vez de funcionar como
contraponto a desigualdade, a reproduz simbolicamente, estabelecendo hierarquias em que o
mais forte se sobrepde ao mais vulneravel. O envolvimento com o crime, nesse contexto, ndo é
narrado como escolha isolada ou ruptura repentina, mas como construcao relacional e resposta
conjuntiva a exclusdo, a repressdo e a auséncia de alternativas viaveis para pertencer.

No Grupo Privacdo, o trecho da fala de Nico também apresenta, de maneira
particularmente detalhada, o processo gradual de envolvimento com o crime, iniciado ainda
durante o tempo de escola, e muitas vezes tendo a escola como cenario (Grupo Privacéo,

Passagem Envolvimento com o crime, linhas 260-270):

260 Nm: [...] ai por curiosidade assim eu
261 comprava cigarro e tal pedia pros menino pegar cigarro escondido na casa
262 deles e tal ai nés comegou fumar também por influéncia ai na época da escola
263 uns amigo meu foi e me apresentou maconha ai eu comecei fumar com esses
264 menino ai foi na época que desandou comecei fumar maconha depois nos ja
265 -tava matando aula e tal entrando dentro dos mercado roubando tipo chocolate
266 essas coisas ai foi comecando assim de pouquinho em pouquinho depois n6s
267 ja -tava roubando celular dos outro na escola na hora do intervalo ndis entrava
268 pa dentro da sala e ficava mexendo na mochila dos outro ai foi dai foi de mal
269 a pior né comecamo a gostar e tal opcdo € a condicdo pouca também dentro
270 de casa ai foi que comecou tudo o envolvimento

O jovem narra, com clareza e fluidez, como esse percurso foi sendo construido em meio
as experiéncias cotidianas com os pares: comecga com a curiosidade em relagdo ao cigarro, segue
com o pedido para que os colegas pegassem escondido de casa, evolui para o uso de maconha
apresentado pelos amigos da escola e, posteriormente, para a evasdo das aulas, 0s pequenos
furtos em mercados e, por fim, os roubos de celulares e objetos pessoais dentro da propria
escola. A progressao € descrita com naturalidade, como um processo quase imperceptivel no
inicio, mas que, aos poucos, vai se intensificando até alcancar um ponto sem retorno.

A escola, nesse relato, ndo aparece como causa direta do envolvimento com o crime,
mas como o espaco relacional e simbolico, em que as conexdes com os pares se aprofundam e
as experiéncias de violéncias, exclusdo e desigualdade se consolidam, por meio do qual esse
envolvimento se torna possivel. Cada fase € narrada como consequéncia de um contexto maior,
no qual se somam a auséncia de condi¢Ges materiais em casa, a influéncia dos colegas e a falta
de mediacdo institucional. A escola, nesse sentido, é o palco no qual se desenvolve uma

socializagdo que, ao invés de romper com a logica da exclusdo, a reproduz e a aprofunda.
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O relato de Nico reforca, assim, que o envolvimento com o crime € um processo
atravessado por experiéncias conjuntivas nos espacos escolares e sociais. A escola inserida na
quebrada, longe de funcionar como barreira ou protecdo, é vivida como territério no qual os
limites entre o permitido e o proibido sdo testados diariamente. O percurso narrado, que vai “de
pouquinho em pouquinho” até o afastamento completo da escola, explicita como a auséncia de
acolhimento institucional, aliada a condic&o de vulnerabilidade social, abre caminho para uma
trajetdria marcada por transgressdes progressivas. A fala de Nico, complementada a seguir pelo
discurso de Quixote, confirma a funcéo da escola para esses jovens ndo como mediadora de
possibilidades, mas como espaco onde se intensificam desigualdades, se constroem aliancas
juvenis e se inicia, muitas vezes, a trajetoria da criminalizacdo (Grupo Privagdo, Passagem

Trajetdria escolar, linhas 337-355):

337 Qm: eh:: igual o muleque falou também (.) tipo nois viveu (.) eu mermo ia pa

338 escola ai::: falava pro meu pai que eu ia pa escola né acordava cedo ai quando
339 () eu ia pa escola deixava a mochila na casa de algum amigo meu ou entéo
340 levava a mochila mermo e saia pa (.) ai num ia pa escola nao ia pros mercados
341 ficar roubando €::: igual o muleque também falou chocolate doce esses
342 negocio né (.) coisa de crianca (.) ai pa fumar maconha ai depois fui
343 crescendo ai (.) uns 12 anos ja matava aula pa ir roubar celular também € igual
344 ele também falou que na hora do intervalo néis invadia a sala ai pegava as
345 coisa que tinha na mochila da::: dos outros estudante e tal (.) porque tipo
346 também eu pensava assim que meu pai num tinha dinheiro pa me dar pa mim
347 ir lanchar na cantina la na escola (.) ai via todo mundo lanchando com o
348 dinheiro que o pai dava assim (.) ai tipo::: batia aquela=aquela (.) tipo aquela
349 inveja né que ndis num pode ter de a pessoa ter e nGis num tem ai nois ja
350 opitava em invadir a sala de aula e::: pegar os celular dos outros estudante e
351 tal (.) ai eu mermo eu estudei (.) eu comecei (.) eu estudei eu cheguei no sexto
352 ano com 12 ano até ai eu hum tinha eu ndo tinha reprovado ai reprovei (.) eu
353 acho que no sexto ano eu reprovei ai quando eu fiz 13 ano eu ja parei de
354 estudar (.) ai::: ja 0 meu pai ja viu que eu -tava sé matando aula ai ja me bateu
355 ja eu ja também ja fiquei pior ai ja ai que eu parti pro crime mermo

Quixote apresenta, em sua narrativa, experiéncias convergentes que evidenciam a
escola, ou, mais precisamente, a auséncia nela, como contexto social em que se deu o inicio de
condutas infracionais. Ambos relatam o habito de faltar as aulas para encontrar os colegas,
geralmente da propria escola, com 0s quais cometiam pequenos furtos, especialmente em
mercados. A mengéo ao roubo de chocolates, doces e outros itens banais ganha destaque na fala
de Quixote, que atribui a esses atos um sentido infantilizado, classificando-os como “coisa de
crianca”. Essa atribuicéo revela um olhar despolitizado e despenalizado sobre os primeiros atos
infracionais, ainda percebidos como brincadeiras, influéncia de pares, expressoes de rebeldia
ou desafios ao controle adulto, ndo como delitos com implicacbes legais ou morais

significativas.
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A partir desse contexto, torna-se possivel identificar o surgimento das primeiras préaticas
infracionais como um processo que se desenvolve em articulagcdo com o espaco escolar, seja
por meio da presenca fisica na escola, seja pela sua negacdo por meio da evasdo. Os atos
descritos ndo sdo isolados, mas se ddo em meio a uma teia de relagdes sociais que envolvem os
pares escolares, os vinculos com a quebrada e a estrutura familiar, configurando um tridngulo
de socializagdo que contribui para a formacao das subjetividades desses jovens. As praticas de
furto dentro da escola, sdo justificadas por Quixote como resposta a exclusdo material — a
percepcéao da desigualdade entre o que ele e 0 que os colegas possuiam. A “inveja”, como ele
proprio denomina, aparece como elemento motivador para o roubo, marcando o inicio de uma

trajetoria que se desloca do comportamento desviante para a criminalizacéo.

6.1.1.4 A ruptura com a escola como ponto de inflexdo rumo ao crime

As passagens reunidas nesta secdo abordam a relacdo entre a trajetdria escolar e o
envolvimento com a criminalidade, especialmente nos momentos que antecederam a privacao
de liberdade. Os discursos revelam que o rompimento com a escola ocupa lugar central nesse
processo, sendo frequentemente descrito como ponto de inflex&o decisivo para a efetivacao do
ingresso no mundo do crime. Ainda que nédo se trate de uma relagdo de causalidade linear, a
associacdo entre o afastamento do ambiente escolar e o aprofundamento do envolvimento
criminal é recorrente nas falas, evidenciando que a escola, mesmo quando frequentada
esporadicamente, ainda atuava como uma espécie de contencdo, um espago que mantinha os
jovens em um certo limbo entre caminhos possiveis (postergando uma escolha definitiva e,
assim, aumentando as chances de afastamento do crime).

Muitos ja haviam cometido pequenos atos infracionais, mas ainda transitavam entre dois
mundos, experimentando limites e possibilidades. A escola, nesse contexto, aparece como um
fator protetivo, que, apesar de suas fragilidades institucionais, representava uma fronteira entre
a experiéncia juvenil e o mergulho definitivo na criminalidade. Por outro lado, o rompimento
com esse espago, seja por expulsdo, desisténcia ou desinteresse crescente, tende a ser narrado
como momento de virada, a confirmagéo da escolha (ou da falta de escolha) pelo caminho do
crime. Essa disputa simbdlica e concreta entre escola e crime emerge como um campo de
tensGes em que 0s jovens ndo apenas narram uma trajetéria de abandono escolar, mas
descrevem a aproximacdo com um contexto que envolve a rua, a quebrada, o corre, a violéncia,

a légica do dinheiro e do risco.
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Em muitos relatos, ndo é possivel identificar com precisdo o que veio primeiro, se o
distanciamento da escola levou ao crime ou se o envolvimento criminal inviabilizou a
permanéncia na escola, mas o que se evidencia é que a ruptura com a escola foi vivida como
uma espécie de “liberacdo” para mergulhar integralmente na criminalidade. A escola, de certa
forma, disputa espaco com o crime e perde. Os participantes do Grupo Destino revelam a
relacdo entre o contexto escolar e a criminalidade (Grupo Destino, Passagem Trajetoria
escolar, linhas 944-972):

944  Km: [...] ai eu cheguei la o:::
945 0::: guardinha la da escola policial falou éh::: muleque (.) se eu fosse tu eu
946 parava de andar com o Robson 14 viu num=sei=o=que (.) eu ja prendi ele duas
947 vez vendendo droga ai na porta da escola fazendo isso=isso e aquilo

948 Lm: Lo guardinha?
9249  2m: L@@
950 Km: o guardinha (.) ndo o guardinha que era policia pé (.) tipo:: tem os policiais
951 na escola la -ta ligado (.) ai eu falei ah::: -t6 nem ai continuei andando 14 (.)
952 passou uma semana o muleque foi preso de novo parca (.) Samuel foi preso
953 (.) os muleque tudim que eu conhecia (.) as menina tudo ficando gravida
954 baguio doido (.) ja (.) eu falei:::

955  ?m: L((ruido))

956 Km: Ltu ¢ doido (.) banda=banda (.) ciga:::rro (1) o
957 povo ia la pro banheiro fumar cigarro (.) a diretora chegava o povo mandava
958 a diretora se °fuder® fazer isso=isso e aquilo e eu ficava -ta p6 essa escola aqui
959 é banda:: ai depois que eu consegui passar dessa escola voltei pra Escola A s
960 que eles ndo me aceitaram la nem de manha nem de tarde ainda porque eu ja
961 tinha sido expulso da escola trés vez (.)

962 Lm: Leita po:::

963 Km: Lai eles foi e falou ndo nds vamo
964 poder aceitar ele s6 se for no EJA a noite (.) eu num queria estudar a °noite®
965 (.) tipo ah vou estudar a noite pra qué porque eu -tava vendendo dro::ga né::
966 o melhor horéario de vender droga era a noite ai muito:: eu matava muita aula
967 pa ir vender droga (.) s6 que as vez eu gostava de ir pra escola por causo das
968 mulher pd (.) ai eu levava s6 uns negocim essencial mermo sé levava sé o
969 caderno o lapis (.) a caneta s6 (.) e uma borracha (.) ia pra escola ah::: num
970 -t6 achando mais (.) essa sala aqui saia de uma sala ia pra outra |4 era banda
971 também (.) fala ai

972 Mm: Lmuleque é malandro

A fala de Kaique, ao refletir sobre seu contexto escolar, explicita de modo contundente
0 entrelagcamento entre a experiéncia escolar e o envolvimento com o crime. Ele narra uma
trajetéria na qual os atos infracionais ndo apenas coexistem com a vivéncia escolar, mas se
misturam, amalgamados em seu cotidiano, tornando a escola um espaco indistinto do ambiente
criminalizado da rua. O alerta dado pelo “guardinha” para ndo se associar a determinados
colegas, por estarem envolvidos com a venda de drogas, ja ndo fazia mais sentido para o jovem,
tendo em vista que tais colegas ja faziam parte de seu ciclo social.

Apesar desse cenario, Kaique manifesta o desejo de permanecer na escola, o que indica

uma ambiguidade constitutiva de sua trajetoria. Ao mesmo tempo em que reconhece os limites
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e a desordem do ambiente escolar, que ele nomeia repetidamente como “banda”, expressa
também o apego a esse espaco, sobretudo por conta das relagdes sociais ali estabelecidas. A
categoria nativa “banda”, recorrente em sua fala, & fundamental para compreender a subversédo
da norma escolar e a transformacdo da escola em um lugar de permissividade, abandono
institucional e auséncia de regras. Ao utilizar essa expressdo, Kaique ndo apenas denuncia o
fracasso institucional da escola, mas também aponta para sua experiéncia subjetiva de um
ambiente educativo sem autoridade legitima, marcado por sucessivas expulsdes, violéncia e
desorganizacao.

Esse processo de afastamento culmina em uma ruptura institucional explicita: quando
tenta retomar os estudos em uma escola mais préxima a sua residéncia, Kaique é impedido de
se matricular na modalidade regular e no diurno, sendo forcado a optar pela Educacéao de Jovens
e Adultos (EJA) no turno noturno. Essa imposicdo inviabiliza sua permanéncia nos estudos,
pois o horério da EJA entra em conflito direto com o trabalho no trafico de drogas, e o0 jovem
se Vvé diante de uma escolha impossivel. Assim, mesmo reconhecendo o valor da escola, ainda
gue por motivos afetivos ou sociais, Kaique ndo encontra viabilidade pratica para manter-se
nela, e a escola, mais uma vez, perde a disputa frente a logica da rua.

O quadro que se constréi a partir de seu relato é o de uma escola que ndo acolhe, ndo
adapta suas exigéncias as condi¢fes concretas dos sujeitos e ndo reconhece as complexidades
das vidas periféricas. A recusa institucional a matricula, somada a légica excludente das
expuls@es anteriores, revela o papel ativo da escola na interrupcdo das trajetorias educacionais.
A escola, nesse sentido, é percebida como espaco de contencdo e rotatividade, no qual
prevalecem préaticas de exclusdo em detrimento de estratégias de permanéncia. A vivéncia
escolar € narrada como fracasso institucional compartilhado, reconhecido pelos interlocutores
por meio de comentarios breves, que atenuam o peso da narrativa com humor, mas reafirmam
a recorréncia da excluséo escolar.

A tensdo entre pertencimento e excluséo percorre toda a fala de Kaique. Ele deseja voltar
a escola, mas encontra nela um sistema que Ihe nega possibilidades concretas de permanéncia.
A aceitacdo forcada da EJA, embora represente uma alternativa, é inicialmente recusada, pois
compete com o trabalho noturno no trafico, mais atrativo tanto do ponto de vista financeiro
quanto da identidade social. Entre o valor simbolico da escola e sua ineficacia pratica, a
discussdo expbe uma clivagem profunda entre o tempo da escolarizacdo e o tempo da vida
concreta. A escola torna-se, assim, incompativel com a atividade desempenhada, e a rua impde-

se como espaco de pertencimento efetivo, mesmo que atravessado pela violéncia e pelo risco.
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A nocdo de “banda” ressurge como simbolo de um sistema escolar falido, em que a
presenca na escola ndo garante nem educacdo nem pertencimento. A experiéncia escolar
aparece desvinculada de qualquer perspectiva de formacéo, enquanto o trafico se apresenta
como alternativa concreta de renda imediata. O pano de fundo dessa passagem articula,
portanto, o fracasso institucional da escola a precariedade da vida periférica, marcando uma
ruptura entre o projeto educativo e as estratégias de sobrevivéncia desses jovens. As palavras e
os siléncios do grupo denunciam a escola como mais um espaco de exclusdo, onde parte a
juventude periférica € tolerada apenas até que rompa com a norma, momento em que é
empurrada para fora, legitimando a ldgica que ja a havia afastado.

No Grupo Realidade, a pergunta formulada pela entrevistadora acerca do abandono
escolar provoca uma mudanca significativa na dindmica do grupo, tendo em vista que o tom
leve, até entdo marcado por brincadeiras e risos, cede espago a uma ambiéncia mais sobria, na
qual os relatos se tornam mais objetivos, diretos e densos (Grupo Realidade, Passagem
Trajetoria escolar, linhas 466-517):

466  Yf: como que foi 0 abandono da escola assim como que vocés sairam da escola

467 como que vocés chegaram a sair

468 Dm: Lhum::

469 Cm: droga

470 Bm: Ldroga (.) dinheiro

471  Em: L5 eu nunca abandonei

472 Am: eutambém nunca abandonei a escola ndo

473 Cm: Lnem eu pé (.) @a escola que me abandonou@
474 Dm: eu sé num ia muito pa sala assim (.) mas eu ia pa escola (.) pra mim ir pa
475 escola eu ia

476 Bm: eu parei de estudar mermo sé por causa que=que -tava em outros corre, -tava
477 ganhando dinheiro ai eu parei de ir p4 escola mermo

478 Dm: Le eu (.) o problema era que eu ia e reprovava
479 Cm: Leh

480 Bm: -tavareprovando toda vez que eu ia eu reprovava

481 Am: |—p6 mas na escola na escola dava procé fazer @esses corre também
482 parceiro@

483  ?m: Lar@

484 Dm: Leu ficava s6 @malandrando na escola@

485 Cm: Lficava com guerra

486 Bm: ficava sé na (.) sO na:::: SO na:: esquina mermo na quebrada

487 Dm: Ltambém ir pa escola com guerra é pode

488 Am: @s0 aparecia na escola no final 1@

489 Bm: Leh::: s6 ia pa escola (.) fumava uns baseado 14 e depois saia
490 fora nem entrava pra dentro da sala

491 Dm: écomecadesse jeito ai comeca (.) 0 cara para um tempo assim ja vai chegando
492 perto do-do final do ano o cara fala que num vai passar

493 Em: Lda preguica de ir pra escola
494 Dm: jafoge logo e nem volta mais

495  Am: Leu vo dizer uma coisa (.) eu nunca cheguei a
496 abandonar a escola ndo mas pa ser claro nessa pergunta eu pegava eu pegava
497 terminava a minha matéria tipo:: (.) vamo supor precisava de 20 ponto até o
498 final do ano né se eu chegava (.) se eu chegava no terceiro bimestre e eu ja

499 tinha fechado a matéria de geografia a aula de geografia eu ja num ia mais
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500 ndo entrava mais na sala ai assim foi ndo abandonei a escola mas -tava I&
501 esperando vé se passava

502 Bm: Leh:::: reprovei por falta ja duas vezes por falta reprovei porque
503 ia pa escola e num fazia nada ai eu ja parei mermo de estudar falei que num
504 ia mais pa escola falei pra minha mae falei pra minha familia

505 Cm: qual era a pergunta mermo a préxima 0 -ta no mermo assunto

506 Am: Lpor que -cé abandonou a escola
507 Cm: porque que eu abandonei a escola?

508 Bm: Leorre

509 Cm: pd eu entrei pro crime mermo comecei (.) com um leve baseadozinho indo pra
510 escola depois fui parando a professora foi se ligando e eu queria ouvir masica
511 e num podia dentro da sala (.) e a policia também ja ia na escola embacar
512 Dm: Lpo ideia certa
513 Cm: aieu(.)

514 Dm: Loxe a policia ia na escola

515 Cm: ai o barulho foi doido e eu comecei a meter os crimes (1)

516 Dm: Le parou né

517 Cm: parei de estudar

Ainda que curtas, as falas evidenciam conflitos internos, mecanismos de autodefesa e
tentativas de reorganizar o sentido atribuido a evasdo escolar. A interacdo entre 0s jovens
permanece ativa, com sobreposi¢cfes e interrupcbes que demonstram familiaridade e
envolvimento, mas o0s risos sdo substituidos por pausas reflexivas, indicando uma mudanga na
tonalidade da conversa. Nesse novo clima, a voz de Caio ganha destaque ao propor, de modo
irbnico, uma inversao provocativa: “a escola que me abandonou”, frase que concentra sentidos
simbolicos de ruptura institucional.

A temética da evasao escolar emerge de forma explicita e mobiliza diferentes estratégias
discursivas de justificacdo ou ressignificacdo do afastamento. A leitura critica de Caio denuncia
qgue o abandono ndo é fruto de uma decisdo individual isolada, mas consequéncia de um
processo conduzido pela propria instituicdo escolar. Eduardo e Arthur, por sua vez, recusam a
ideia de que tenham, de fato, “deixado a escola”, o que revela a persisténcia de um vinculo
simbdlico com o espaco escolar, ainda que fragilizado e atravessado por auséncias. A tentativa
de reafirmacdo do pertencimento a escola, mesmo quando interrompido na pratica, indica que
0 rompimento é vivido como processo ambiguo e doloroso.

Entre os fatores mencionados como determinantes para o afastamento, destacam-se
elementos recorrentes em trajetérias de vulnerabilidade: o contato precoce com as drogas, a
urgéncia de inser¢do no mercado informal, as reprovacdes sucessivas, a falta de sentido no
contetido escolar e o cotidiano atravessado por conflitos, violéncias e insegurangas. Arthur
explicita uma racionalidade pragmatica ao afirmar que frequentava as aulas até “fechar as
notas”, abandonando posteriormente as disciplinas especificas, sem efetuar desligamento

formal da escola. Tal postura evidencia uma agéncia estratégica, por meio da qual 0s jovens
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constroem formas préprias de manejar a rigidez das normas escolares, ainda que a margem do
que é institucionalmente aceito.

A fala de Beto adiciona outro elemento central ao diagndstico coletivo: a repeténcia por
faltas. A experiéncia reiterada de reprovacdo aparece, nesse contexto, como uma modalidade
de exclus&o silenciosa, que enfraquece os vinculos e conduz ao abandono escolar progressivo.
A auséncia de escuta e de suporte institucional diante das dificuldades enfrentadas no cotidiano
da quebrada opera como mecanismo de expulsdo velada, cuja responsabilidade é devolvida ao
sujeito juvenil como se fosse resultado exclusivo de suas escolhas individuais.

O padrdo homdlogo que se constitui neste trecho é o da evasao escolar como produto de
uma légica excludente naturalizada, que deixa de ser interpretada como falha pessoal e passa a
ser compreendida como uma “decisdo for¢ada” diante de um sistema que fracassa em oferecer
acolhimento, dialogo e possibilidades reais de permanéncia. A ressignificacdo do abandono, de
um ato do estudante contra a escola para um abandono da escola em relagéo ao estudante,
constitui forte carga critica e politica, a0 mesmo tempo em que denuncia os limites
institucionais da escola para lidar com sujeitos marcados por multiplas vulnerabilidades.

O quadro de referéncia compartilhado articula-se em torno da fragilidade dos vinculos
com a escola, fragilidade esta produzida por contextos sociais permeados por exclusdes,
trabalho precoce, envolvimento com as drogas e naturalizacdo da evasdao como alternativa
legitima. A escola, nesse horizonte, ndo aparece como espaco de escuta e acolhimento, mas
como instituicdo que cobra, pune e reprova, sem considerar 0s marcadores sociais que
estruturam a vida desses jovens. A responsabilizacdo pelas trajetorias escolares interrompidas
recai de forma individualizada sobre sujeitos que, na realidade, enfrentam fracassos de natureza
coletiva e estrutural.

Entre os jovens participantes da pesquisa, a evasdo escolar ndo aparece como decisdo
isolada ou escolha pessoal, mas como desfecho de um processo prolongado de deslegitimacéo
e exclusdo. As falas documentam trajetérias marcadas por sentimentos de nao pertencimento,
experiéncias reiteradas de fracasso e expulsdes simbdlicas que, muito antes da saida formal, ja
instauravam um distanciamento afetivo e pratico em relagdo a escola. O abandono, nesse
sentido, ndo é um ponto de partida, mas a culminancia de um processo de desautorizagdo
cotidiana, processo que antecede e, em certa medida, prepara o terreno para o envolvimento
mais direto com o0 mundo do crime.

A ruptura com a escola é narrada como um momento de transicdo e, simultaneamente,
de deslocamento social. Deixar de frequentar a instituicdo significou, para muitos, deixar

também de cumprir uma rotina regulada e passar a ocupar intensamente os espagos da rua, da
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quebrada, da economia informal ou do trafico. O tempo antes ocupado pela escola foi
preenchido por novas formas de socializagdo e pertencimento, algumas vinculadas a
sobrevivéncia material, outras a afirmacdo de masculinidades e a busca de reconhecimento
entre os pares. A auséncia da escola, portanto, ndo apenas liberou tempo, mas também rompeu
com um eixo simbolico de orientagdo que, mesmo fragilizado, ainda ancorava a ideia de futuro

socialmente legitimado.

6.1.2 A escola nos sistemas de privacao de liberdade

A partir das experiéncias de escolarizacdo vividas nos contextos de privacdo de
liberdade, tanto no sistema socioeducativo quanto no sistema prisional, os sentidos atribuidos
a escola se revelam multiplos, heterogéneos e, muitas vezes, contraditorios. Nas falas dos
jovens, a escola é simultaneamente percebida como continuidade da I6gica disciplinar e como
espaco de dignidade e reinvencdo, como instrumento de controle e como possibilidade de
cuidado. Oscila, portanto, entre o adestramento e o lenitivo, entre a obrigacdo institucional e o
privilégio subjetivo. Tais percepcdes ndo se sucedem de forma linear, mas se sobrepdem e se
alternam conforme os contextos, os vinculos afetivos estabelecidos e as condi¢fes concretas de
cada unidade.

No interior do sistema socioeducativo, predominam narrativas que associam a escola a
rotina obrigatdria e ao controle institucional. Em um primeiro momento, a frequéncia escolar é
interpretada como imposicao externa, parte da disciplina cotidiana, mais vinculada a ocupacéo
do tempo do que a aprendizagem efetiva. A sala de aula é descrita, por muitos, como uma cela
com quadro e professor, um prolongamento simbdlico da medida, na qual o contetdo
pedagdgico ocupa lugar secundario diante da exigéncia de cumprir o horéario e ndo ficar
trancado.

Contudo, entre essas mesmas falas, emergem experiéncias que reconfiguram o sentido
da escola dentro do sistema socioeducativo. Para alguns jovens, o encontro com alguns
professores, o aprendizado da leitura e da escrita ou a conclusdo de etapas escolares
interrompidas em liberdade adquirem valor de reconhecimento e retomada de si. A escola deixa
de ser apenas um dever institucional e passa a figurar como espaco de acolhimento, de escuta e
de reconstrugdo subjetiva, muitas vezes o primeiro em que se sentem, de fato, estudantes.
Mesmo diante das contradi¢des estruturais e do ambiente coercitivo, esses jovens atribuem a
escolarizacdo um papel de reorganizacdo simbdlica e emocional, ressignificando-a como

experiéncia de pertencimento e possibilidade de futuro.
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J& no sistema prisional, a escola assume contornos distintos. Ao contrario do
socioeducativo, a frequéncia ndo é obrigatdria, tampouco garantida: depende da existéncia de
vagas, da estrutura fisica e da autorizacdo do corpo técnico. Por isso, aparece nas discussoes
como beneficio restrito, um privilégio que poucos alcancam. O desejo de estudar, nesses
contextos, adquire uma dimensdo simbdlica de resisténcia e de humanizagdo. Frequentar a
escola significa, para muitos, sair da cela, respirar, conversar, ter acesso a informacdes e manter
contato com o mundo exterior, experiéncias que rompem, ainda que momentaneamente, a
I6gica da reclusdo e da ociosidade.

Além de representar um respiro no cotidiano do carcere, a escolarizacao é narrada como
mediacgéo de direitos, um meio de obter “um respiro” saindo da cela, mudanca de ambiente e
contexto e, ainda, remicdo de pena, acesso a cursos ou reconhecimento familiar e institucional.
Em alguns casos, o retorno aos estudos é descrito como gesto de reconstrucdo identitaria, voltar
a estudar significa ndo ser apenas preso, mas alguém em movimento, tentando se refazer. Ainda
assim, as falas apontam limitagcbes graves, como a auséncia de vagas, falta de materiais,
descontinuidade das etapas e a impossibilidade de esquecer as precariedades do espaco de
privacao. Tais caréncias reforcam que o direito a educacao, no carcere, permanece mais como
expectativa do que como realidade, e que o valor simbdlico atribuido a escola deriva, em grande
parte, da propria escassez de possibilidades de vida e de reconhecimento dentro do sistema

prisional.

6.1.2.1 A escola no sistema socioeducativo como rotina obrigatoria e adestramento

institucional

Nas falas dos jovens privados de liberdade, a escola no sistema socioeducativo, embora
por vezes seja apresentada como um espaco de aprendizagem, de formacdo pessoal e de
construcdo de novos horizontes, é também percebida como mais um dos dispositivos de
controle a que estdo submetidos durante o cumprimento da medida. A obrigatoriedade da
frequéncia escolar aparece como uma imposicéo externa, nem sempre vinculada a um sentido
formativo ou emancipador. Para além de se constituir como direito, a escolarizacdo adquire,
nesse contexto, feicbes de rotina compulsoéria, executada mecanicamente dentro da logica
institucional.

Esse enquadramento da escola como parte do cotidiano revela-se atravessado por
praticas que os jovens identificam como formas de adestramento, ou seja, de disciplinamento e

domesticacgdo de seus corpos e condutas. As atividades escolares, neste cenario, sdo percebidas
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como parte da engrenagem de controle que regula o tempo, 0S movimentos e 0s
comportamentos, tal como ocorre com outras obrigagdes institucionais, como os horarios de
alimentacéo, banho de sol e recolhimento. Nas passagens selecionadas para esta se¢éo, a escola
¢ assimilada como mais um elemento do circuito disciplinar do sistema socioeducativo. A
andlise das falas permite identificar uma percepcdo critica por parte dos jovens sobre o papel
que a escola cumpre no interior da medida socioeducativa, que, mais do que promover reflex@o
ou autonomia, reforca a l6gica da contencdo, do controle e da adaptacéo a ordem institucional.

Partindo de uma proposic¢éo construida coletivamente pelo Grupo Mente em passagem
anterior, a entrevistadora pergunta por que o0s jovens acreditam que, em liberdade, ndo tinham
interesse em estudar, mas dentro do sistema socioeducativo esse interesse surge ou se intensifica

(Grupo Mente, Passagem Trajetdria escolar, linhas 823-832):

823  Yf: Porque-cés acham que la fora vocés ndo tinham interesse de estudar mas aqui

824 tem

825 Fm: Lfora tinha muito mais coisa pra fazer

826 Gm: L aqui é:: obrigagdo

827 Fm: eh::eaquitambém é obrigatério também né (.) obrigatério ai a pessoa também
828 num faz (2) ndo faz nada assim ndo tem tanta coisa pra fazer igual na rua a
829 pessoa na rua tem tanta coisa pra fazer aqui dentro (1) a gente (1) nossa rotina
830 parece (1) tipo nossa rotina no dia a dia é a mesma a gente tem uma rotina ja
831 né entdo:::: € isso (.) mas eu acho bom estudar aqui dentro (.) € uma coisa que
832 eu acho boa também peguei pra uma coisa boa

Fernando e Gustavo respondem prontamente, oferecendo interpretacfes que articulam
estrutura institucional, rotina e obrigatoriedade. Fernando aponta a escassez de atividades e o
tempo ocioso como fatores que favorecem o vinculo com a escola no sistema, ja que ali ndo ha
concorréncia com as demandas da rua. Gustavo, por sua vez, destaca o carater compulsério da
escolarizacdo como elemento decisivo: dentro do sistema, estudar ndo é uma escolha, € uma
exigéncia. Essa percepcéo é elaborada por Fernando, que compreende a obrigatoriedade como
algo positivo, pois a escola, inserida na rotina da unidade, adquire outro valor e outra
centralidade. Ao abordar a experiéncia com a escolarizac¢do no interior da medida, 0s jovens
produzem um novo sentido para a escola, agora sustentado néo pelo desejo, mas pelas condi¢bes
institucionais, auséncia de alternativas, tempo disponivel e imposi¢do normativa.

A oposicdo simbdlica entre a rua e a escola emerge novamente como estrutura
interpretativa. A rua representa a liberdade, a multiplicidade de estimulos e, simultaneamente,
a dispersdo; a escola, por contraste, ganha sentido dentro do sistema exatamente por ser a Gnica
opcao viavel. Paradoxalmente, é na privacao da liberdade que a escolarizacao se torna possivel

e valorizada. Fernando explicita essa mudanca de percepcdo ao afirmar que gosta de estudar
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durante a internacdo, reconhecendo o avango que conseguiu alcangar nesse contexto e que a
obrigatoriedade, nesse caso, favorece o aprendizado.

Em meio a escassez de possibilidades, a escola ressurge como unico caminho e,
justamente por isso, como uma possibilidade concreta de reorganizacdo da vida. Essa
valorizacdo da escola, que se d& em condigdes extremas e sob forte coercéo institucional, revela
ndo apenas uma mudanga de perspectiva individual, mas também uma critica implicita a escola
em liberdade, que falhou em atrair, acolher e manter esses sujeitos, inclusive tendo em vista
que a escolarizacdo fora do sistema também é obrigatdria, o que ndo ha é o mecanismo social
que garanta o respeito a lei. O discurso elaborado coletivamente desloca-se em direcdo a uma
compreensdo da escola como rotina estruturante, cujo valor reside na estabilidade e na auséncia
de disputa com outros interesses, ainda que essa estabilidade seja fruto da obrigacéo.

A discussdo do Grupo Realidade sobre o tema é marcada por risos, interjeicdes e
sobreposicao de falas, revelando um ambiente de informalidade e familiaridade entre os jovens,
proprio de situacGes de convivéncia prolongada, como é o caso da internacdo (Grupo

Realidade, Passagem Educacao no(s) sistema(s), linhas 990-1029):

990  Yf: ecomo que é aescola pra vocés aqui dentro

991 Dm: Lah:::: obrigado @(1)@
992 Cm: eh::: obrigatério
993 Bm: Loxe @estudar mesmo eu nem estudei@
994 Cm: pb que:: vou falar a verdade (.)
995 Em: Lp6 mas eu gostei
996 Cm: Lmé paia (.) eu num gostei N0
997 Bm: tuestudou aonde?
998 Em: L14 em Sdo Sebastido
999 Cm: Leu ndo gostava ndo mas eu me dedicava
1000 Em: dentro do sistema
1001 Bm: Leu num gostei ndo
1002 Dm: Lp6 eu acho que é mais facil também (.)
1003 Bm: Ldemais
1004 Cm: Lfacil mesmo
1005 Em: Leh
1006 Am: também vou fala
1007 Dm: Lmais facil e também bom porque tem um ar-condicionado (.) televis&o
1008 Am: ndo:: la onde eu estudei l4
1009 Cm: Lhum::: hum::: eu preferia era |4 na rua que eu ja pegava logo 0 meu
1010 tel. botava o fone o capuz e ja ficava de boa (.)
1011  Em: Lmas 14 -cé tinha que estudar era obrigado
1012 Cm: a professora falava eu num sei nem o que que ela -tava falando
1013 Bm: La gente ficava obrigado
1014 Am: Ltinha que t4 morrendo pra num ir
1015 Dm: Lporra mas num sei se tem a ver com o
1016 tempo que a gente ficava fora do barraco mas tem vez que o cara num quer ir
1017 pa escola
1018 Bm: Leh:::
1019 Em: Leles num deixa

1020 Dm: Lquer voltar e:::: ja:::: se entocar (.) eles é muito chato
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1021 Cm: Loxe tinha vez que eu queria
1022 ficar sozinho

1023 Dm: Leh:::

1024 Am: Lp6 mas falar a verdade assim

1025 Cm: Lme privar de tudo e de todos mas::: tinha que ir para a escola
1026 véi eu ficava na mal véi

1027  ?2m: La(h@

1028 Am: Lpa falar a verdade

1029 Bm: Ltudo tem o lado bom e o lado ruim né parceiro

Embora a escola no sistema socioeducativo seja inicialmente descrita como obrigatoria
e pouco atrativa, com 0 emprego de expressdes como “mo paia” e “num gostei ndo” que revelam
uma rejeicdo, os jovens indicam aspectos gque a tornam suportavel, como a facilidade dos
conteddos e a infraestrutura oferecida, com ar-condicionado e televisdo, ambiente considerado
mais confortavel se comparado com escolas anteriores. As falas, marcadas por alternancia e
sobreposicdo, evidenciam que 0s jovens oscilam entre a recusa subjetiva a escolarizagdo
compulsoria, vista como parte do aparato disciplinar da medida, e uma aceitacdo pragmatica
das condicBes proporcionadas. Essa ambivaléncia se ancora em um quadro de referéncia
anterior, no qual a escola “de fora” era associada ao desinteresse e & desconex&o, enquanto a
escola “de dentro” é naturalizada como parte da rotina institucional, e, de certa forma,
valorizada como direito ou oportunidade.

Quando questionados sobre como € a escola dentro do sistema, 0s jovens rapidamente
convergem para o aspecto da obrigatoriedade. Daniel e Caio enfatizam que a frequéncia as aulas
ndo é uma escolha. Caio, inclusive, afirma ndo gostar da escola, reitera sua antipatia por ela,
mas reconhece que se dedicava. Beto e Daniel também expressam descontentamento com a
escola, mas reconhecem que ela é “mais facil”, havendo um consenso nesse sentido entre os
participantes. Daniel ainda destaca que, além da facilidade, ha infraestrutura nas unidades onde
estudou, o que torna a escola mais confortdvel, ainda que ndo necessariamente mais
significativa. Caio, ao comparar com a escola “da rua”, enfatiza a autonomia que existia fora
do sistema: ele podia colocar o fone, o capuz, e se isolar, sem necessariamente participar da
aula, o que nédo € possivel no sistema socioeducativo, conforme refor¢a Eduardo, ao afirmar
que dentro da unidade “tem que estudar”, que é obrigatdrio.

E possivel perceber que essa percepcdo da obrigatoriedade da escola no sistema
socioeducativo, ainda que seja questionada pelos jovens que salientam que ndo ha alternativa
para faltar as aulas, a ndo ser em casos extremos, também € interpretada como uma forma de
garantir que, de fato, eles estudem, diferentemente do que acontecia na escola antes da rotina
institucional. Daniel propde que essa exigéncia talvez esteja relacionada ao tempo em que 0s

adolescentes permanecem no modulo ou fora dele, como forma de preenchimento da jornada
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com atividades programadas. O grupo, entdo, manifesta um descontentamento unénime com
essa imposicao, expressando o desejo por momentos de recolhimento e siléncio, como quando
Caio diz que ha dias em que ele gostaria de nao falar com ninguém, de se isolar, de ndo ir a
escola, mas ndo pode.

A obrigatoriedade da escola, nesse contexto, é reconhecida como parte da engrenagem
da medida socioeducativa, que organiza a rotina dos jovens sem necessariamente considerar
seus desejos, mas priorizando a ocupacao do ambiente escolar como caminho para 0s processos
de aprendizagem. Na sequéncia da conversa, os jovens do Grupo Realidade passam a elaborar
de forma mais densa os efeitos subjetivos e corporais da rotina institucional (Grupo Realidade,
Passagem Educacao no(s) sistema(s), linhas 1030-1048):

1030 Am: Lpa falar a verdade (.) dentro
1031 do sistema parceiro (.) tu num::: fica (.) tu num fica preso (.) -ta ligado

1032 Cm: num fi:::ca () tu é doido é:::

1033 Am: Lndo tipo o negbcio é o seguinte tu ndo fica preso no seguinte () pega
1034 esse raciocinio (.) tu é adestrado -t ligado (.) tipo tu pode raciocinar se tu é
1035 adestrado porque é::: oito horas (.) escola (.) tal hora (.) volta pro barraco (.)
1036 ai tal hora -t4 no curso -cé vai pro curso de novo (.) entdo tipo -cé fica meio
1037 gue adestrado -ta ligado (.) adestrado cabulo:::so

1038 Bm: até tu fica maluco

1039 Am: Leu mermo (.) hoje em dia mano

1040 Cm: Leh:::

1041 Dm: Loxi:: eu

1042 Am: hoje em dia (.) hoje em dia (.) eu pego parceiro eu nem vou pa escola nos -ta
1043 de férias -ta ligado (.) eu fui pro=pro eu fui pra casa -ta ligado (.) fui pra casa
1044 ai:: nesse final de semana ai parceiro (.) eu nem pensava de ir pra lugar
1045 nenhum seis horas da manhd eu -tava |4 acordado porque era a hora que eu
1046 acordava aqui pa ir pa

1047 Cm: Loxe

1048 Am: Lpra tomar uma ducha e ir pa escola

A fala de Arthur, ao empregar a metafora “tu € adestrado”, marca uma inflexdo
importante na discussdo e funciona como ancoragem simbdlica para as demais vozes, que se
revezam em validar e expandir sua percepc¢do. A escola, antes tratada de modo ambivalente
como espaco de relativa comodidade, passa a ser associada diretamente a um regime de controle
do tempo, do corpo e da vontade. A rotina da escolarizacdo, nesse contexto, é compreendida
como um processo de normatizacdo que atua para aléem da permanéncia na unidade: os efeitos
se prolongam para fora dos muros institucionais, imprimindo marcas duradouras nos corpos e
nos modos de vida, ainda que ndo configurem, necessariamente, um processo formativo.

A metafora do adestramento oferece acesso direto ao sentido documentério da
experiéncia vivida, ao nomear o processo de disciplinamento como repeticdo desprovida de

intencionalidade subjetiva ou desejo de aprendizagem. A organizacdo do tempo escolar —
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acordar, se preparar, cumprir horéarios — é descrita como compulsoéria, esvaziada de sentido
formativo, e internalizada a tal ponto que repercute sobre o cotidiano dos jovens mesmo apos a
internacdo: Arthur, por exemplo, relata que continua acordando cedo, mesmo quando esta fora
do sistema. O corpo, portanto, € moldado pelas exigéncias do cotidiano institucional, revelando
uma dimensdo fundamental das experiéncias conjuntivas da juventude encarcerada: a
internalizagéo da disciplina como habitus.

Ha um padrdo homologo que estrutura a escola como parte indissociavel da logica da
privacao de liberdade, contribuindo para a constituicdo disciplinadora, orientado pela vivéncia
do controle, em que a escolarizagdo se configura como técnica de moldagem e ndo como pratica
de formacdo. Nesse regime, aprender cede lugar ao obedecer. A escola é percebida menos como
espaco de producdo de conhecimento e mais como instrumento de reproducéo da obediéncia e
da vigilancia. Essa percepcdo, entretanto, ndo é acritica: ao contrario, é expressa com lucidez e
densidade pelos jovens, que reconhecem os efeitos dessa engrenagem sobre suas subjetividades
e trajetorias.

A escola é narrada pelos jovens como engrenagem do controle institucional, um
dispositivo que regula ndo apenas o tempo, mas também o corpo, 0 comportamento e as
emocOes. Os relatos evocam marcas corporais da institucionalizacdo que traduzem a
internalizagdo de uma disciplina totalizante. O adestramento, nesse contexto, ndo se relaciona
ao ambito pedagdgico, relacionado a vida cotidiana, moldando ritmos e posturas, naturalizando
a vigilancia e a obediéncia. Ao ingressarem no sistema socioeducativo, muitos jovens retomam
0 convivio escolar pela primeira vez desde a evasdo, mas essa retomada ndo se da por desejo
ou escolha, e sim por uma imposi¢do normativa, parte da rotina da medida de internacéo.

A frequéncia as aulas é percebida como obrigacdo institucional e ndo como experiéncia
de pertencimento ou de aprendizagem significativa. Essa escola € menos espaco de formacao
do que engrenagem de funcionamento do sistema, um componente do regime disciplinar que
organiza o tempo e os deslocamentos dos internos. A escola no sistema é compreendida como
atividade compulsoria, comparavel as demais tarefas do cotidiano institucional. Nessa
perspectiva, a escolarizagdo se torna, assim, extensdo da logica punitiva, mecanismo de
ocupacao do tempo e de demonstracdo de conduta, mais do que oportunidade de aprendizagem
ou reflexdo. A sala de aula, nesse cenario, converte-se em metafora da medida, corpos
presentes, sentidos ausentes.

Embora, segundo o que documentam os jovens, a dinamica pedagdgica das escolas no
sistema socioeducativo esteja voltada & construgdo de um espacgo de descompressao e 0 ensino

e a aprendizagem sejam de fato realizados, o que se configura, portanto, &€ uma reproducdo da
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I6gica da privacdo dentro do espaco educativo, onde o controle prevalece sobre o didlogo e a
contencado sobre a aprendizagem.

6.1.2.2 A escola no sistema socioeducativo como espago efetivo de escolarizagao,

aprendizagem e acolhimento

A vivéncia escolar dentro do sistema se configura, para muitos deles, como o primeiro
contato efetivo com a escolarizacdo e com processos reais de aprendizagem. Essa constatacao
¢ atravessada por uma critica contundente a auséncia de politicas publicas que garantam a
permanéncia escolar na infancia, etapa em que a frequéncia nas institui¢des de educacao infantil
e ensino fundamental € legalmente obrigatoria. Ainda que os jovens tenham, em grande parte,
frequentado a escola em algum momento anterior, suas falas indicam que essa vivéncia foi
marcada por interrup¢des, auséncias prolongadas ou experiéncias de excluséo, de modo que o
vinculo com a escola e a aprendizagem jamais se consolidaram de forma significativa até o
ingresso no sistema socioeducativo.

Essa experiéncia escolar, iniciada ou fortalecida no contexto da privacéo de liberdade,
ao mesmo tempo em que é atravessada por imposi¢Oes institucionais, vigilancia e controle,
também representa um espaco de possibilidade, onde a aprendizagem ocorre pela primeira vez
de forma continua, percebida e valorizada pelos préprios jovens. Nesse sentido, 0 sistema
socioeducativo também se apresenta como um dispositivo que atua como mediador de direitos
antes negligenciados, especialmente o direito a educagdo. O cotidiano escolar dentro da
unidade, muitas vezes restrito, limitado e burocratico, adquire, portanto, um significado
diferenciado: ndo como continuidade da trajetdria escolar, mas como seu verdadeiro inicio.

A partir das falas e experiéncias dos grupos, a escola no sistema socioeducativo é vista
como o primeiro espaco institucional que oferece, de fato, a possibilidade de aprender, de
conviver em sala de aula e de construir um percurso educacional minimamente estruturado.
Trata-se de uma analise que tambem denuncia os limites das politicas publicas destinadas a
infancia e a juventude em situacdo de vulnerabilidade social, cujas trajetérias escolares séo,
muitas vezes, interrompidas antes mesmo de comecgarem. No Grupo Privagdo, composto por
jovens atualmente privados de liberdade no sistema prisional, mas que anteriormente passaram
pelo sistema socioeducativo, as experiéncias escolares dentro das unidades de internacéo séo
rememoradas como momentos fundantes da escolarizacdo (Grupo Privacdo, Passagem
Trajetdria escolar, linhas 323-336; 351-362):
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322 Pm: [...] eu nunca cheguei (.) pa:: sendo sincero
323 na verdade eu nunca cheguei a estudar na minha vida eu vim aprender ler e
324 escrever dentro do socioeducativo eu nunca pisei nem eu num sei nem como
325 é que é uma escola pra mim ser sincero s6 dentro do socioeducativo que eu
326 fui aprender ler escrever gracas a Deus eu aprendi né que::: e pretendo sair
327 daqui eu (.) pretendo terminar meus estudos ai (.) e ir fazer uma faculdade ai::
328 direito o que eu consegui fazer pa melhorar a minha vida ai eu vou fazer::: a
329 questdo de estudar na minha infancia eu nunca cheguei a estudar ndo::: nunca
330 na minha vida (.) eu me arrependo por causo disso que::: hoje em dia era pra
331 mim -ta ai ja& com meus estudos terminado que::: meu irméo (.) meu irméo
332 mermo j& terminou os estudo dele vai fazer uma faculdade minha irma
333 também ta terminando e eu (1) como eu falei eu sou a ovelha negra da familia
334 ai que todo mundo da minha familia estuda minhas prima meus primo todo
335 mundo é estudado s6 eu mermo que disbandiei num quis saber de escola ndo:::
336 e éisso ai
[...]

351 Qm: [...] ai eu mermo eu estudei (.) eu comecei (.) eu estudei eu cheguei no sexto
352 ano com 12 ano até ai eu num tinha eu nao tinha reprovado ai reprovei (.) eu
353 acho que no sexto ano eu reprovei ai quando eu fiz 13 ano eu ja parei de
354 estudar (.) ai::: ja 0 meu pai ja viu que eu -tava sé matando aula ai ja me bateu
355 ja eu ja também ja fiquei pior ai ja ai que eu parti pro crime mermo mas de
356 estudar=estudar mermo assim eu vim parar com 13 ano ai depois eu que parei
357 no socioeducativo ai comecei estudar 14 ai eu -tava no sexto ai eu passei pro
358 primeiro ai vim pra cé eu -t6 estudando que acho que provavelmente eu passei
359 pro segundo ai:::: eu ndo sei 0 tempo que eu vou ficar aqui né mas eu quero
360 terminar os estudo aqui::: quando eu sair na rua eu quero fazer uma faculdade
361 né mudar de vida porque::: ja deu o que deu né porque aqui hum -ta dando
362 futuro ndo (2) é isso ai

Apesar das particularidades de cada trajetoria, as falas se entrelacam em um movimento
de confirmacdo mutua, no qual os participantes retomam e expandem os sentidos mobilizados
pelos colegas, configurando a escola do sistema socioeducativo como o primeiro espaco efetivo
de aprendizagem. E a partir da fala de Pedro que esse campo tematico se estabelece, tendo em
vista a afirmacéo de que, antes da internacdo, ele nunca havia de fato estudado, tendo aprendido
a ler e escrever apenas dentro do sistema socioeducativo, ou seja, ja na adolescéncia em
cumprimento de medida de internagéo.

Pedro relata que sua relacdo anterior com a escola era meramente simbolica e enganosa,
marcada por auséncias encobertas por mentiras a avo, a quem dizia frequentar as aulas, embora
ndo o fizesse. Suas memdrias escolares sdo todas vinculadas a experiéncia no sistema
socioeducativo, o que revela a auséncia completa de um vinculo escolar anterior significativo.
Dessa forma, a escola fora do sistema nédo fazia parte de sua vida, e ele ndo se via pertencente
a esse ambiente. Foi no interior da unidade que pdde vivenciar um processo real de
alfabetizacdo e aprendizagem, experiéncia que se torna significativa a ponto de despertar seu
desejo de concluir os estudos, ingressar no ensino superior e transformar sua trajetoria. A

ruptura com a escola na infancia € elaborada por ele com certo arrependimento, sobretudo
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quando se compara aos irmaos, que ja concluiram ou estdo em vias de concluir a educacao
basica. Essa comparacdo leva Pedro a reafirmar a autoimagem de “ovelha negra” da familia,
construida ndo apenas pelo envolvimento com o crime, mas também pela ruptura precoce e
total com a escola.

A experiéncia de Pedro evidencia que a alfabetizacéo, direito fundamental da infancia,
somente ocorre no contexto da privacdo de liberdade, o que transforma o sistema
socioeducativo em espaco paradoxal de acesso ao conhecimento. A escola, nesse cenario,
emerge como possibilidade de reconstrucdo pessoal e elaboragdo de um futuro digno, ainda que
inserida em um ambiente de controle e disciplinamento. Ao mesmo tempo em que documenta
a negligéncia institucional anterior, sua fala aponta a importancia subjetiva da aprendizagem
tardia e ressignificada no interior da unidade.

A narrativa de Quixote segue a mesma direcdo. Sua fala longa, reflexiva e marcada por
elaborada narracdo de sua trajetoria escolar, também culmina na constatacdo de que sua
aprendizagem efetiva se deu apenas dentro do sistema socioeducativo. A escola, para ele, nunca
foi um espaco de pertencimento, sentimento que expressa de maneira direta ao afirmar que
estudar, de verdade, ele s6 estudou no sistema. Ainda que tenha frequentado a escola fora da
internacao, progredindo até o sexto ano, apesar de algumas reprovacdes, ele ndo reconhece esse
percurso como uma experiéncia significativa de escolarizagdo. A primeira vivéncia de
aprendizado real e continuo, portanto, ocorre somente no contexto da medida socioeducativa,
convertendo esse espaco institucional em lugar de reorganizacao da trajetoria.

A ruptura precoce com a escola, ainda na infancia, esta associada, em sua fala, a
frustracdo gerada por uma instituicdo que ndo oferecia acolhimento e a tensdo no ambiente
familiar. O jovem relata, por exemplo, que o pai, ao perceber sua evasao escolar, 0 puniu com
violéncia, o que intensificou ainda mais seu distanciamento da escola e impulsionou sua adesédo
ao crime. Como Pedro, Quixote também expressa o desejo de estudar, concluir os estudos e
cursar uma faculdade, e o faz a partir da experiéncia positiva que teve dentro do sistema
socioeducativo, onde, pela primeira vez, foi reconhecido como sujeito aprendente.

Conforme registrado também em outras passagens do Grupo Privacéo, trata-se de uma
experiéncia que, embora atravessada pelo controle institucional, possibilita a emergéncia de
novos sentidos para a escolarizacéo e para o futuro, convertendo o espaco da privagdo em um
espaco de reconstrucao e expectativa (Grupo Privacdo, Passagem Educacao no(s) sistema(s),
linhas 474-511):
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474 Pm: rapaz também dentro do socioeducativo eu ndo tive o que falar ndo porque foi

475 la que eu aprendi (.) porque::: eu tipo::: eu era um cara que era cego eu olhava
476 pas coisa assim escrita assim eu num (.) num sabia 0 que que -tava escrito né
477 (.) e 14 foi da onde eu consegui desenvolver a leitura a escrever fazer conta
478 gue ave maria @ainda sou ruim em conta@ mas (.) 0 pouco que eu aprendi la
479 eu vou levar pa vida porque::: la foi da onde foi (.) minha mente foi abrindo
480 eu fui vendo o que=que era bom pra mim estudar né abriu mais minha mente
481 eu (.) como eu num tinha visita eu gostava de estudar e depois que eu aprendi
482 a ler eu ja pegava varios livros pra ler ficava s6 no meu canto lendo dia de
483 visita eu ficava s6 na minha jega lendo nem:::: ixi eu nem pensava em mais
484 nada ndo eu s6 queria aprender quanto mais eu aprendi mais eu quis e::: gracas
485 a Deus hoje em dia eu:::: tudo que eu aprendi |4 eu levei pa vida né (.) apesar
486 que::: ndo vou dizer que la também é bom né porque (.) ficar preso
487 nunca=nunca é bom pa ninguém né que (.) a vida ela é boa ¢ |4 fora é ca nossa
488 familia mas (2) 6 (1) eu gostei muito (.) tem varios professores que tinha (.)
489 gostava de me aju- me ajudava quando eu num conseguia entender eu pedia
490 ajuda pro professor ele ia 14 me ajudava me explicava como que eu tinha que
491 fazer e gracas a Deus eu aprendi pouca coisa mas::: aprendi e ndo vou
492 esquecer nunca mais (.) e € isso ai

493 Om: o socioeducativo é:::: a escola de 14 é:::: tranquilo num tem nada a reclamar
494 também ndo mas (.) num vou mentir ndo @eu nunca gostei de estudar ndo@
495 (.) nem na rua nem no socioeducativo ixe:: quando eu gostava mais de ficar
496 no barraco assistindo televisdo mermo (.) eu ja passei pelo socioeducativo na
497 escola de Unidade Socioeducativa W que foi no:: é no Escola A é:::: 1a no::
498 na Unidade Socioeducativa X ((ruido externo)) na escola de la também (.) de
499 Unidade Socioeducativa Y e::: na Unidade Socioeducativa Z (.) foi as escola
500 gue eu passei e tal e::: todas sdo tranquila eles ajuda muito eles ajuda ai::: ai
501 14 eu aprendi umas coisa la também eu também num sabia ler também néo
502 num sabia escrever ai eu aprendi minha leitura 14 também no socioeducativo
503 na escola de 14 (.) minha escrita melhorou minha leitura ai (.) mais (.) quando
504 eu lembro eu penso que minha mente ndo é mais a mesma de la ndo agora
505 hoje eu -t6 querendo estudar né aprender terminar meus estudos e::: sair pa
506 rua ai ajudar a minha familia ai e dar né (.) dar um dar orgulho ai pelo menos
507 pa minha mée porque a minha missao da minha mée era @ver o filho dela ter
508 mais os estudo@ e:: ser alguém na vida né (.) mas quando eu sai pa rua vo
509 continuar com os estudo ai num importa quantos ano eu tiver mas (.) vou me
510 esforgar ai pa dar pelo menos um orgulho na vida dela (.) é isso ai ((ruido
511 esterno))

O depoimento de Pedro é marcado por elevada carga emocional e simbolica,
demonstrando com clareza o papel transformador que a educagdo exerceu em sua trajetéria a
partir da vivéncia no sistema socioeducativo. Para ele, foi apenas nesse espago de privacéo que
a escolarizagédo se constituiu como experiéncia efetiva de aprendizagem, capaz de provocar
rupturas internas e abrir caminhos de reorganizagéo subjetiva. Ao lancar mao de uma metéfora
potente, 0 jovem compara sua condigdo anterior a de um cego que, diante das palavras escritas,
nada via, nada compreendia. A alfabetizacdo promovida no sistema, portanto, é descrita como
um processo de iluminacdo, ndo apenas no sentido da aquisi¢do da leitura e da escrita, mas
como abertura de um novo modo de ver o mundo, de enxergar a si mesmo e de construir novas
possibilidades de existéncia.

A educacéo, nesse contexto, adquire contornos que extrapolam a dimenséo académica

ou curricular. Pedro reitera, diversas vezes, que o que aprendeu ali levara para a vida, indicando
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que se trata de um aprendizado incorporado subjetivamente, com efeitos profundos em sua
percepcdo de mundo. A escola, no interior da unidade socioeducativa, surge como lugar de
autoconhecimento, de abertura intelectual e de refagio emocional. Ele descreve com riqueza de
detalhes o processo de expansao de sua consciéncia: aos poucos, sua mente foi se abrindo, ele
comecou a compreender o valor do estudo e passou a enxergar que era bom para si. A
comparagdo com as experiéncias escolares anteriores, fora do sistema, revela o abandono e a
negligéncia institucional sofridos na infancia, periodo em que 0 acesso a escolarizacao jamais
se traduziu em aprendizagem significativa ou em valorizacdo da educacdo como ferramenta de
transformacéo.

A experiéncia escolar vivida no sistema socioeducativo ocupa, para Pedro, o centro de
sua trajetdria de internacdo. Ele relata, com entusiasmo, que passava longos periodos lendo na
cama, motivado por um desejo crescente de aprender. A leitura surge como pratica autbnoma e
prazerosa, que estrutura seu cotidiano e preenche o vazio deixado pela auséncia de visitas
familiares. O aprendizado se torna, assim, uma ancora na experiéncia da privacao, permite ao
jovem ndo apenas se desenvolver intelectualmente, mas reconstruir sua relacdo com o tempo,
com o espaco e com a prépria identidade. A educacéo, para ele, ndo depende de reconhecimento
externo, materializando-se no intimo, na subjetividade, como conquista pessoal e possibilidade
de emancipagéo.

Pedro explicita, ainda, a importancia da atuacdo docente nesse processo. Ele reconhece
nos professores do sistema socioeducativo uma presenca constante, atenta e comprometida com
o0 aprendizado dos estudantes. Os docentes sdo descritos como profissionais que explicam, que
insistem, que acompanham o processo formativo, rompendo com a l6gica da desatencdo que
possivelmente marcou suas experiéncias anteriores. Essa postura pedagdgica, que deveria ser a
regra em qualquer contexto escolar, foi vivida por ele, de fato, apenas no interior do sistema
socioeducativo, 0 que torna essa experiéncia ainda mais significativa e reveladora das lacunas
do sistema educacional em liberdade.

A fala de Pedro sintetiza, com beleza e contundéncia, a poténcia da escolarizacdo como
processo de subjetivacdo. A leitura e a escrita ndo sdo apenas ferramentas técnicas, mas
dispositivos de reorganizacdo existencial. A escola passa a ser o espaco em que ele pode
construir um novo lugar no mundo, que ndo depende de aprovacdo externa, mas que é
sustentado pela possibilidade de ver, entender e desejar um futuro diferente. Seu relato
evidencia que o sistema socioeducativo, embora marcado pela disciplina e pela contencéo, foi
também, para ele, o primeiro espaco de acesso ao direito a educagdo em sua plenitude: como

direito de aprender, de se reconhecer e de se transformar.
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Olavo acrescenta uma nuance importante a escola no sistema socioeducativo como o
primeiro espago efetivo de escolarizacdo e transformagéo. Sua fala é marcada por uma virada
subjetiva expressiva: de inicio, ele admite que ndo gostava de estudar, nunca gostou, nem na
liberdade, nem durante o cumprimento da medida socioeducativa. No entanto, a medida que
relata suas experiéncias com diferentes escolas nas unidades por onde passou, evidencia que
esse percurso, apesar da resisténcia inicial, foi decisivo para promover sua alfabetizagéo e para
despertar o reconhecimento do valor da educacdo em sua vida. Olavo afirma que aprendeu a ler
e escrever no sistema socioeducativo e que, a partir dessa experiéncia, passou a perceber a si
mesmo e ao mundo de maneira diferente. A transformacdo pessoal operada pela educacéo,
portanto, é registrada como um processo progressivo de ressignificacdo da aprendizagem, que
ndo apenas produziu resultados académicos, mas também alterou sua viséo de futuro.

Essa mudanca de perspectiva nao se da de forma repentina, mas é construida a partir de
experiéncias educativas significativas e sucessivas, que romperam com a logica da evasao e da
negacao do saber. Olavo reconhece que, embora tenha passado por vérias escolas, tanto fora
guanto dentro do sistema, foi apenas nas institui¢cbes socioeducativas que ele conseguiu, de fato,
aprender. Inicialmente, sua postura era de desvalorizacdo dos estudos, mas logo é possivel
perceber que, ao vivenciar o processo real de alfabetizacdo, ele constata que sua mente “ndo é
mais a mesma”. A escolarizacdo, nesse sentido, € vivida como um divisor de &guas, uma
experiéncia que permitiu a reconfiguracdo de si, de seus desejos e de suas projecOes para 0
futuro. A educacdo se inscreve como um marco de virada, tanto cognitiva quanto emocional,
no percurso de vida do jovem.

Outro aspecto de grande forca simbdlica em sua fala é o vinculo afetivo com a figura
materna. O desejo da mée de vé-lo estudando e concluindo a educacdo basica é apresentado
como uma motivacdo central para o atual projeto de continuidade dos estudos. A escolarizagéo,
nesse caso, aparece nao apenas como instrumento de transformacéo individual, mas também
como meio de retribuicdo e reparacdo afetiva. Olavo projeta na educagdo um caminho para
reconstruir os lagos familiares e recuperar um pertencimento social que foi fragilizado pelas
experiéncias de excluséo, institucionalizacdo e envolvimento com o crime. Estudar, portanto,
torna-se um gesto de cuidado e de afirmacdo de vinculo — com a mée, consigo mesmo e com a
possibilidade de um novo lugar na sociedade.

A fala de Olavo é significativa para a compreensdo da orientagdo coletiva dos jovens
que atribuem & escolarizagdo no sistema socioeducativo uma funcdo estruturante em suas
trajetorias. Ainda que marcada por resisténcias anteriores, a educagdo é progressivamente

ressignificada como instrumento de mudanca, de emancipacéo e de reorganizagéo da propria
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existéncia. Sua experiéncia ilustra com clareza o potencial transformador da escola como
espaco de subjetivacdo, em que o saber é compreendido ndo apenas como obrigacdo, mas como
escolha, desejo e possibilidade de reinvencdo. Nesse sentido, a escolarizacdo assume uma
dimensao ético-afetiva, operando como meio de reelaboracdo da trajetoria e de afirmacéo de
novos projetos de vida.

Os jovens reconhecem na escola ndo apenas a funcdo instrucional, mas um espago que
acolhe, reconhece, escuta e transforma. A escola é ressignificada como lugar de (re)construcao
de subjetividades, de elaboracédo de sentidos e de retomada de projetos de vida interrompidos
pela exclusdo, pela violéncia e pela auséncia de politicas publicas estruturantes. Por fim, as
falas evidenciam que a educacdo, especialmente quando vivida em contextos marcados pela
escassez e pelo confinamento, adquire sentidos ampliados: ela é linguagem, é memoria, €
possibilidade, € vinculo. E, sobretudo, € um modo de reescrever a propria historia.

O Grupo Mente também reconhece o sistema socioeducativo como espaco efetivo de
escolarizacdo e de avango na aprendizagem (Grupo Mente, Passagem Trajetdria escolar,
linhas 813-822):

813  Yf: eaescolaaquide dentro como que é
814 Fm: aqui de dentro é tranquilo (.) escola aqui né querendo ou ndo a pessoa ja ndo

815 faz (\) ja ndo faz nada assim::: tipo=tipo ndo faz nada assim no modo assim
816 tem as atividades e tals mas ndo tem muita coisa pra fazer igual na rua (.)
817 querendo ou ndo a pessoa jad=ja estuda mais ja:::: tem aquele tempinho ali (.)
818 tira aquele tempinho ali pra estudar e tals que é até bom (.) eu mesmo aqui
819 dentro eu gosto de estudar (.) porque ja ocupa mais o0 tempo né aqui também
820 eles ensina tem paciéncia explica pra nds as coisa e tals eu mesmo eu consegui
821 mais ir pra frente aqui sé aqui dentro eu dei uma=uma avangada boa mesmo
822 porque -tava atrasado (1)

Fernando atribui sua maior dedicacdo aos estudos a prépria rotina da internacdo, que,
apesar das atividades socioeducativas, é marcada pela escassez de alternativas de ocupacéo e o
tempo disponivel. Ele realiza, entdo, uma comparacdo entre a vida em liberdade e a vida no
sistema: na rua, hd muitas coisas para fazer, o que termina por dispersar a atencéo e enfraquecer
o0 vinculo com a escola; ja dentro da unidade, o tempo se apresenta de outra forma, permitindo
que o estudo ocupe um lugar mais estruturado e central no cotidiano. A partir disso, o jovem
declara que, ali dentro, ele gosta de estudar, um reconhecimento que sugere inflexdo em relagéo
a sua postura anterior, fora do sistema, quando provavelmente a escola ndo possuia 0 mesmo
valor ou sentido em sua trajetoria.

A constatacdo de que a privacdo de liberdade cria condigdes para o engajamento escolar
ndo esta dissociada das caracteristicas atribuidas & escola dentro do sistema. Fernando destaca,

como outros colegas, a atuacdo cuidadosa dos profissionais da educagdo, que se mostram
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pacientes, persistentes e comprometidos com a aprendizagem dos estudantes. A presenca
constante dos docentes, a atencéo individualizada e o esforgo continuo para explicar, apoiar e
impulsionar o progresso educacional sdo apontados como fatores diferenciais da experiéncia
escolar vivida na unidade. O jovem reconhece gque, nesse contexto, 0 ambiente escolar se torna
estruturado e propicio ao aprendizado, diferente do que vivenciou anteriormente.

A fala de Fernando, assim como as anteriores, evidencia que a escola no sistema
socioeducativo adquire centralidade justamente por ndo estar em disputa com as multiplas e
complexas exigéncias da vida em liberdade. Fora do sistema, 0 espaco escolar tende a ser
fragilizado por sua incapacidade de competir com outros atrativos, urgéncias e violéncias que
atravessam o cotidiano de jovens em situacgao de vulnerabilidade social. Apesar das limitacOes
estruturais, a escola no sistema adquire um valor singular, tornando-se marco na trajetéria de
aprendizagem.

Essa reconfiguragdo do sentido da escola estd profundamente ligada as relagdes
estabelecidas com as professoras. A presenca feminina é recorrentemente destacada nas falas,
documentando o papel afetivo-pedagdgico que muitas docentes desempenham em meio a um
ambiente institucional rigido e impessoal. A escuta, a paciéncia e o reconhecimento das
conquistas, mesmo as mais simples, produzem um espaco de acolhimento que contrasta com o
clima disciplinar dominante. O vinculo com as educadoras, frequentemente pautado pelo
respeito e pelo cuidado, contribui para que 0s jovens passem a valorizar o préprio processo de
aprendizagem e a se perceber como sujeitos capazes de aprender.

A ambivaléncia entre a obrigatoriedade e o reconhecimento do valor da escola configura
um movimento de reinterpretacdo da experiéncia escolar. Privados de liberdade, os jovens
passam a atribuir novo significado ao estudo, percebendo-o ndo apenas como imposi¢do, mas
como possibilidade de reconstrucdo simbdlica. Nesse processo, a escolarizacdo se converte em
experiéncia de autovalorizacdo e de reposicionamento social, ainda que limitada pelas
condic@es institucionais. O ato de aprender, muitas vezes inédito, adquire um valor subjetivo
de reconstrugdo de si, marcando o inicio de uma nova relagdo com o saber e com a propria
trajetoria. Assim, mesmo no interior de um sistema de contencdo, a escola pode converter-se
em lugar de escuta, vinculo e dignidade, brecha pela qual a juventude experimenta, por

instantes, o sentido de ser reconhecida.
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6.1.2.3 A escola no sistema prisional como beneficio restrito ¢ mediadora de direitos

No contexto do sistema prisional, a escola é vivenciada pelos jovens ndo apenas como
espaco de ensino e aprendizagem, mas, sobretudo, como um beneficio institucional raro,
acessivel a poucos, e cercado de sentidos que extrapolam em muito a dimensdo educativa. A
escola configura-se como uma oportunidade restrita, marcada por forte disputa entre 0s presos,
e que carrega consigo um conjunto de condi¢cdes que tornam a vida dentro da prisdo menos
desumanizante. Frequentar a escola €, portanto, um privilégio, uma conquista institucional que
requer esforgo e, muitas vezes, sorte. Mais do que um direito garantido, a escolarizacao aparece
como um prémio, como um beneficio disputado que distingue os “estudantes” dos demais
internos.

Essa distincdo se materializa em diferentes aspectos da rotina prisional, ja& que 0s
pavilhdes ou blocos reservados aos estudantes costumam ser menos superlotados, com regras
proprias e maior estabilidade; as celas sdo percebidas como menos violentas, mais organizadas
e relativamente mais seguras. Além disso, o tempo de aula representa uma pausa importante na
vivéncia do encarceramento, um momento fora da cela, de mobilidade, de conversa, de acesso
ao lanche escolar, que é descrito ndo apenas como um complemento alimentar, mas como um
recurso de cuidado institucional ausente em outras dimensdes do carcere.

Nesse sentido, a escola se torna um espago onde, mesmo em meio a ldgica punitiva e
desumanizante do sistema prisional, é possivel experimentar brechas de humanidade. Estar na
escola permite lembrar que ainda se é sujeito, e ndo apenas nUmero; que se pode ser tratado
com respeito, escutar e ser escutado, experimentar alguma forma de contato simbolico com o
mundo de fora, seja por meio dos contetdos escolares, da relagdo com os professores ou da
possibilidade de projetar um futuro diferente. O tempo de aula funciona como um respiro diante
do cotidiano opressivo da prisdo, e muitos jovens relatam que, ali, por alguns minutos, é
possivel esquecer que se esta trancado.

Assim, a escola, dentro do sistema prisional, € vivida como uma chance de
humanizacdo. Nao apenas porque ensina, mas porque, em um ambiente onde o corpo é
controlado, o tempo é sufocado e o sujeito é constantemente negado, ela oferece a possibilidade
de ser tratado como alguém que ainda pode aprender, melhorar, ser ouvido e existir para além
da pena. Essa possibilidade, contudo, ndo € universal, ja que esta sujeita as disputas por vaga,
a légica dos beneficios e as limitacdes estruturais do sistema. E justamente essa restri¢ao que a
torna ainda mais valorizada pelos jovens, e que contribui para a sua percepgdo como um bem

raro, carregado de sentidos que extrapolam o pedagogico e adentram o territorio da dignidade.
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No Grupo Privacao, ao discutirem a educagdo nos sistemas de privacdo de liberdade, os
jovens concentram suas falas na comparacao entre as experiéncias escolares vividas no sistema
socioeducativo e no sistema prisional (Grupo Privagdo, Passagem Educacdo no(s)
sistema(s), linhas 451-473):

451 Qm: eh:: do sistema socioeducativo das escola eu num tenho nada a reclamar né

452 (.) de nenhum (.) nem aqui do sistema prisional né (.) que daqui Unidade
453 Prisional X também a escola é boa os professor sdo legais ajuda a gente
454 guando nos precisa (.) 14 no socioeducativo também é igual o menino falou
455 gue nds quando precisava conversar com as psicdloga que ia expor nossos
456 sentimentos elas ajudava néis ela ajudava até os familiares na rua tipo dava
457 um apoio bem granddo mermo elas é 100% as psicéloga la da unidade (.) 1&
458 também tipo 1& tem vérias coisas pé nois assim tipo::: ocupar a mente tem
459 curso ndis estuda tem varias atividades que noéis faz num fica so6 trancado (.)
460 agora aqui € que 24 horas que tem aqui vai 1 hora de banho de sol (.) e::
461 quando dé& (.) e a escola que € o beneficio pra nbis né que nos fica é o que::
462 nois (.) acho que entra 1:30pm e sai 4:40pm da escola ai j& passa um tempo
463 legal ai a cadeia anda (.) mas quando num tem num tem escola ai tem vez que
464 nem déo banho de sol nois fica uns 4 dias sem banho de sol ai quando sai é
465 30 minuto 20 minuto (.) eles::: tipo tem essas=essas coisa deles ai né daqui ja
466 (.) do Unidade Prisional X agora la no sistema de menor |4 ndo eh:: é
467 tranquilo 14 (.) a pessoa tem varios apoios faz curso pode ter um professor da
468 rua por causa dos curso agora aqui hum tem essas opc¢ao né aqui ja € mais
469 dificil 1& no::: sistema socioeducativo 14 as=a escola é 100% legal as
470 professora ajuda tipo ndis se diverte com elas=elas faz um lanche pra néis dia
471 de alguma comemorag&o aniversario mesmo elas fazia sempre alguma coisa
472 (.) ai tipo de 14 ndo tem o que reclamar néo o sistema socioeducativo (.) por
473 esse lado ele=eles é bom tipo ajuda as pessoa bastante (2)

Ainda que haja diferencgas entre essas duas realidades, no cércere, a escola é sempre
percebida como algo positivo, um espaco do qual ndo se pode ou ndo se deve reclamar. Essa
percepcdo ndo decorre exclusivamente de uma valorizacdo intrinseca da escola, mas
principalmente da escassez absoluta de alternativas institucionais no sistema prisional. Nesse
contexto, a escola representa ndo apenas uma possibilidade educativa, mas sobretudo uma
interrupcdo na dureza da rotina de confinamento. Para Quixote, diante de uma rotina tdo
restritiva, frequentar a escola, ainda que por trés horas ao dia, é vivido como um verdadeiro
alivio, um respiro diante do enclausuramento continuo.

A propria possibilidade de sair da cela e transitar por outro espago ja constitui, por si so,
um beneficio consideravel, que transforma a experiéncia da privacdo. Os jovens apontam que,
em periodos sem aula, chegam a ficar até quatro dias sem banho de sol, o que confere a escola
um valor que ultrapassa a dimensdo pedagogica e a insere como elemento central na
configuracdo da rotina e na preservacdo minima da dignidade. Além disso, a escola também é
valorizada pelas relages interpessoais que propicia. Quixote menciona, por exemplo, 0s

professores, descritos como pessoas legais e prestativas, cuja presenga contribui para suavizar
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a dureza da vida na prisdo. Nesse cendrio de auséncia de oportunidades e de extrema rigidez, a
escola adquire contornos de reflgio, apresentando-se como um espago de excecdo, no qual
ainda é possivel experimentar algum grau de normalidade, reconhecimento e humanizacao.

Quixote destaca, ainda, elementos que fortalecem a compreensdo da escola no sistema
socioeducativo como uma instituicdo que, finalmente, cumpre seu papel formativo e humano
na vida dos jovens privados de liberdade, o que fica evidente ndo apenas pela comparacéo direta
entre o sistema socioeducativo e o sistema prisional, mas sobretudo pela énfase naquilo que a
escola no sistema socioeducativo representa em termos de presenca institucional, de apoio
concreto e de reconhecimento subjetivo. Ele afirma com clareza que néo tem do que reclamar
da escola do sistema socioeducativo, pelo contrario, avalia positivamente, justamente por conta
dos varios apoios ali ofertados, como a oferta de cursos, inclusive ministrados por professores
que vinham de fora da unidade, o que indica uma abertura da escola para 0 mundo exterior e,
consequentemente, para a vida social e profissional que os jovens desejam construir.

Esse discurso reforga uma perspectiva recorrente entre os jovens do encarcerados de que
a escola, dentro do sistema socioeducativo, constitui uma experiéncia unica e positiva de
aprendizagem. A referéncia aos cursos, as opc¢des oferecidas, ao envolvimento de professores
externos, a disponibilidade dos profissionais da educacéo, tudo isso expressa uma percep¢ao de
que ali, naquele espaco, os jovens foram considerados, ouvidos e acolhidos. Quixote afirma que
a escola na socioeducacédo é “100% legal”, expressdo que sintetiza ndo apenas uma avaliacdo
positiva, mas uma dimensdo de pertencimento e identificacdo. Ele ressalta que os jovens se
divertem com as professoras, o que revela um deslocamento importante: o espacgo escolar, antes
temido, recusado ou indiferente, passa a ser associado ao prazer, a leveza e a convivéncia
respeitosa.

A escola, nesse contexto, se torna mais do que uma instituicdo: se torna um lugar de
reconhecimento, de reconstrucdo subjetiva e de reencantamento com o proprio futuro. Na
passagem em que os jovens do Grupo Privagdo comparam os sistemas de privacéo de liberdade,
estabelecendo paralelos e contrastes entre o sistema socioeducativo e o sistema prisional,
emerge a orientagdo coletiva que atribui a escola um lugar de valor singular no interior da prisao

(Grupo Privagéo, Passagem Sistema(s) de privacao de liberdade, linhas 573-578; 608-613):

573 Om: Le se num
574 fosse essa escola aqui pa ndis:: (.) pra nos -ta:; porque um pouco (.) querendo
575 ou ndo (.) € o pouco que da uma melhora né que nds tem (.) porque se num
576 fosse a escola aqui:: pra nds tipo::: passar 0 nosso tempo (.) estudar (.) tipo ter
577 alguma coisa diferente aqui (.) néis -tava:::

578 Qm: Lferrado
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[..]
608 Nm: [...] cortou nossa cantina
609 ai que é um direito ai que eu vejo que num tem nem (.) sem necessidade (.)
610 sem necessidade (.) aqui € um beneficio que é 10% da cadeia (.) ndis -ta na
611 escola aqui ¢ um beneficio que eles ddo entrega um lanchezinho a mais
612 mesmo assim num::: num satisfaz né nois (.) porque a gente precisa se
613 alimentar bem né

A escola é percebida como um espaco que garante acesso a direitos basicos,
frequentemente negados no cotidiano carcerario. Olavo, tendo a fala complementada por
Quixote, expressa de forma contundente que, ndo fosse a escola, a situacdo deles seria
substancialmente pior. Nesse entendimento, € 0 espago escolar que proporciona as poucas
melhoras possiveis, atuando ndo apenas como forma de ocupar o tempo e combater a
ociosidade, mas também como oportunidade de acesso a algo diferente, algo que escapa a ldgica
punitiva dominante no sistema. Essa valorizacdo da escola é reafirmada por Nico, que denuncia
o limite ao acesso escolar, destinado a apenas 10% da populagdo carceraria. O dado numérico
opera como um marcador simbdlico da seletividade e da desigualdade, sublinhando que estar
entre 0s poucos autorizados a estudar € um privilégio diante da exclusdo generalizada.

Tal escassez intensifica o valor atribuido a escola, que passa a ser compreendida como
um beneficio raro e, por isso mesmo, extremamente significativo. Importa destacar, contudo,
que essa valorizacdo ndo se restringe ao contetido pedagogico. Os jovens trazem a tona um
elemento central na vivéncia escolar: o lanche. Em um ambiente marcado pela precariedade
alimentar, o lanche fornecido na escola adquire um valor simbdlico e pratico fundamental,
funcionando como um complemento as refei¢fes insuficientes da prisdo. Assim, a escola passa
a cumprir maltiplas funcdes: além de espaco de aprendizagem, € local de alivio frente ao
confinamento, de reconhecimento institucional, de sociabilidade diferenciada e de suprimento
de necessidades béasicas que, em tese, deveriam ser garantidas pelo sistema como um todo.

Na continuidade da discussdo, o Grupo Privacdo aprofunda a distingdo entre os
diferentes espacos de reclusdo dentro do sistema prisional, destacando as especificidades do
bloco destinado aos estudantes (Grupo Privacdo, Passagem Sistema(s) de privacao de
liberdade, linhas 654-664):

654 Nm: Lngo (.) aqui nesse bloco aqui é que nem eu falei (.) aqui é
655 10% da cadeia nois foi beneficiado né que num tem castigo e tal tira na
656 disciplina (.) e:: é s0 aqui que tem escola (.) s6 ndis (.) que tem escola (.) ai ja
657 tipo tem uma regalia s6 do barraco ser menos vazio né que ainda fica umas 15
658 pessoas onde cabe 8 porque a superlotagdo é muito grande (.) e eles num ver
659 ndo a estrutura que ndis tem (.) pro tanto de pessoa que tem aqui dentro (.)
660 eles num olha isso (.) e é isso né o que o estado -ta proporcionando pra nois

661 ai (.) creio que um dia possa vim melhorar né (.) eu -tando aqui ou na rua



247

662 mesmo (.) pas outras pessoa que tipo vai chegar ai (.) que vai vim (.) e possa
663 ter um aprendizado aqui dentro e num queira voltar pra esse lugar aqui porque
664 esse lugar aqui né::: num é coisa de gente ndo pra se viver nao

Estar nesse bloco representa um grande beneficio, uma vez que ali vigora uma logica
pautada na disciplina, e ndo na punicdo. A auséncia de castigos e a valorizagdo da convivéncia
disciplinada sdo apontadas como aspectos que diferenciam positivamente o ambiente escolar
do restante da prisdo, marcado por um cotidiano de repressdo. Essa diferenciacdo introduz uma
ruptura momentanea no padrdo de sofrimento que estrutura a experiéncia carceraria,
posicionando a escola como espago de relativo alivio, de organizacdo do tempo e de
ressignificacdo da experiéncia da privacdo, ainda que de forma limitada.

Chama atencéo, nesse contexto, a forma como os jovens se referem a escola, ndo como
um direito, mas como um beneficio, uma espécie de “regalia”. Essa escolha lexical evidencia a
internalizacdo da logica da excecdo, segundo a qual até mesmo aquilo que lhes é legalmente
garantido, como a educacéo, é percebido como um privilégio concedido, e ndo como parte de
um direito inalienavel. A escola, nesse sentido, se configura como um tempo de suspensao do
sofrimento, como uma oportunidade de reconfigurar minimamente a percepc¢éo de si e do outro
dentro de um contexto desumanizante.

Os jovens do Grupo Destino também relatam mudancas pontuais nas rotinas
institucionais do sistema prisional, como a ampliacdo do tempo de sol, vinculas a presenca de
visitas institucionais externas, identificadas por eles como representantes dos “direitos
humanos” ou da “justi¢a”, que se da por meio da unidade de ensino (Grupo Destino, Passagem
Educacéo no(s) sistema(s), linhas 851-870):

851 Km: quando esses bicho ai do:::
852 Lm: Lda justica (.) que fl)_ergunta da comida

853 Km: eles faz a::: como ¢ que fala (.)
854 Jm: vem fazé a inspecédo

855 Km: Leh::: negocio de direitos humanos sei 14 ndo sei o que é que
856 que eles vém vé aqui

857  Yf Laham

858 Mm: L-t4 vigiando

859 Km: Leh:: ai eles comega a liberar ndis mais pro sol
860 é pra dar tipo duas hora de sol que aqui era o direito dos estudantes nos outros
861 local é 20 minutinho de sol o cara ja volta pa cela ai gracas a diretora 14 agora
862 gue se tornou la::: o alimento aumentou porque antigamente era s cinco
863 bolachinha na escola um copo de leite e agora ta sendo oito querendo ndo é
864 uma diferenca

865 Yf: Lsim

866 Km: vai fazer uma diferenca ela -t lutando para dar mais alimento para ndis
867 aumentar

868 Jm: Lliberar o lanche

869 Km: Lliberar o lanche liberar tipo::: mas o sol (.) -t4 tentando

870 fazer tipo por nois tipo os professores né (.) porque::: € igual eu acho injusto
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871 também porque a maioria desses::: 0s policiais de bombeiros isso tudo (.) eles
872 teve que aprender com quem com os professores né entdo eu acho injusto é::
873 os professores ganhar menos do que um agente desse

874 Jm: Leh mesmo

Tais mudangas sdo percebidas como respostas diretas a vigilancia externa, o que revela
uma desconfianga generalizada em relagdo ao funcionamento regular da instituicdo.
Paralelamente, os jovens destacam o papel da escola, mais especificamente da diretora, a quem
atribuem a mediacdo de parte significativa dessas melhorias, como o aumento da merenda
escolar. A fala de Kaique, ao afirmar que os estudantes passam a ter acesso a “mais coisas”
gracas a atuacdo da diretora, é central e imediatamente reconhecida pelos colegas, constituindo
um campo de reconhecimento coletivo em torno da importancia de determinados agentes
institucionais.

A orientacdo compartilhada que se forma indica uma compreensdo critica do sistema
prisional, segundo a qual os direitos basicos s6 sdo garantidos sob a pressdo de olhares externos
e por meio da atuacdo excepcional de individuos comprometidos com a dignidade dos internos.
Essa lo6gica evidencia uma experiéncia conjuntiva marcada pela privacéo institucional, em que
a norma é o descumprimento de garantias legais, e toda concessao aparece como resultado de
vigilancia ou benevoléncia, nunca como cumprimento sistematico de deveres estatais. O
reconhecimento da diretora como figura-chave no acesso a direitos revela a centralidade de
vinculos especificos em um ambiente onde as estruturas formais falham em assegurar condicdes
minimas de humanidade.

Nesse mesmo campo discursivo, Kaique elabora uma defesa enfatica da docéncia,
sublinhando a importéancia dos professores como agentes formadores ndo apenas de estudantes,
mas de toda a sociedade, inclusive dos profissionais da seguranca publica. Sua critica a
desvalorizacdo social e econémica da profissdo docente adquire densidade politica, ao afirmar
que os professores “ndo deveriam ganhar menos”, 0 que considera uma grave injustica. A
legitimidade de sua fala se amplia por vir de um jovem privado de liberdade, cuja trajetéria
escolar foi atravessada por exclusdes e precariedades. Ainda assim, ele reconhece na
escolarizagcdo um fundamento essencial da formacdo humana, mesmo quando tal processo é
marcado por lacunas e interrupgdes. Ao tensionar as estruturas institucionais que desvalorizam
0s agentes educacionais, Kaique evidencia uma visdo de mundo que afirma o valor da educacéo
como dimensao constitutiva da cidadania e da dignidade, mesmo no contexto mais adverso.

No sistema prisional, a escola ndo é universalizada nem assegurada como direito pleno.

Diferentemente do que ocorre no sistema socioeducativo, onde a escolarizacao integra a rotina
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obrigatoria da medida, aqui ela se apresenta como beneficio restrito e condicional, acessivel
apenas a quem consegue transpor barreiras burocraticas e simbdlicas. Estudar exige esforco,
insisténcia e, muitas vezes, sorte. Para 0s jovens que alcancam esse espaco, a escola é narrada
como um respiro dentro do carcere, uma pausa na l6gica desumanizadora que rege o cotidiano
prisional.

As falas documentam que a escolarizagcdo no cércere ndo é dada, é conquistada. Os
jovens relatam a escassez de vagas, a arbitrariedade dos critérios de selecéo e as negativas sem
justificativa, realidades que transformam o acesso a escola em um ato de resisténcia. A prépria
ideia de estudar adquire estatuto valioso, como um direito raro, uma oportunidade, um presente,
invertendo o sentido do direito, ja que o que deveria ser garantido torna-se privilégio, distor¢éo
estrutural do sistema penal, no qual a educacgédo aparece como excec¢do e ndo como principio.

Nesse cenario, a escola é vivida como territorio de escape e reconstrucdo de humanidade
desses jovens. O ambiente escolar é descrito como mais calmo, como espaco de convivéncia e
de voz, onde se pode conversar, escrever, sentar a carteira e, sobretudo, sentir-se “gente”. Tais
gestos minimos, aparentemente banais fora dali, adquirem valor extraordinario em um contexto
em que o corpo é controlado, o tempo é esvaziado e a identidade é reduzida ao nimero da cela.
A sala de aula torna-se, assim, uma fissura na estrutura da punicdo, pequeno territorio de
reconhecimento no interior do enclausuramento.

A escola também assume a funcdo de mediacao de direitos e de reorganizacao do tempo,
e frequenta-la representa, para além da possibilidade de remicdo de pena e de certificacdo
escolar, ocupacao significativa das horas do dia. A remicdo, inclusive, nem é mencionada como
estimulo, revelando que a motivacao se desloca do calculo penal para o desejo de aprender e,
principalmente, de se sentir vivo, ainda que dentro de um sistema que “enterra vivo”, como eles
dizem. Nesse sentido, a escola deixa de ser apenas instrumento de beneficio e passa a constituir
espaco de existéncia.

As relacbes com professores e professoras reforcam essa dimensdo. Em meio a
impessoalidade do sistema, os educadores sdo lembrados como 0s Unicos que chamam 0s presos
pelo nome, que corrigem suas atividades com atengéo, que os tratam como estudantes e, assim,
como seres humanos. Esses gestos cotidianos reintroduzem a linguagem do reconhecimento e
instauram, dentro do carcere, uma experiéncia relacional distinta da l6gica punitiva dominante.
O encontro pedagdgico, ainda que precario, converte-se em ato de reumanizacgdo, nao por
idealismo, mas pela simples reintroducéo da palavra, do olhar e do cuidado. Participar da escola
significa, para muitos, retomar o pertencimento a uma comunidade legitima, daqueles que

acessam direitos, aprendem, tém planos e podem projetar o futuro. Em meio a logica punitiva,
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ela resiste como territério de reconstrucdo de si e de revalidacao da condi¢do humana. Mesmo
com precariedades e intermitente, & nesse espago que 0s jovens experimentam, por instantes, 0
sentido de ser vistos e ouvidos, ndo como corpos a punir, mas como sujeitos de direitos em

processo de reconstrucao.

6.2 SISTEMAS DE PRIVACAO DE LIBERDADE

Os sistemas de privacdo de liberdade, tanto o socioeducativo quanto o prisional,
aparecem nos discursos dos jovens como espagos sociais fechados centrais na conformacao da
experiéncia juvenil, atuando como contencdo e possibilidade, violéncia e oportunidade,
exclusdo e reconfiguracdo. A analise dos grupos de discussdo permitiu reconstruir as formas
coletivas de orientacfes dos jovens em relacdo a esses espacos, que se diferenciam, mas também
se conectam, especialmente quando observadas a luz da trajetoria continua de exclusdo vivida
por esses sujeitos. A seguir, exploro essas orientagdes a partir da experiéncia de internagdo no

sistema socioeducativo, da vivéncia no sistema prisional e, por fim, da relacéo entre ambos.

6.2.1 Justica juvenil e sistema socioeducativo

As falas dos jovens que passaram por unidades do sistema socioeducativo revelam uma
compreensdo complexa sobre o tempo da internacdo. A medida é vivida, simultaneamente,
como ruptura com a logica da rua, do corre e da violéncia urbana e como possibilidade de
reorganizacdo da vida sob novas regras e rotinas. O cotidiano da unidade, com horarios,
disciplina, obrigacdes e convivéncia forcada, impde adaptacdes, mas também garante 0 acesso
a direitos fundamentais e desperta reflexdes sobre si e sobre o proprio percurso.

Nesse tempo de internacdo, frequentemente percebido como tempo perdido, 0s jovens
também reconhecem brechas para o recomeco. A escolarizacdo, o convivio com profissionais
que escutam, o apoio as familias, os vinculos afetivos e mesmo os momentos de lazer e esporte
surgem como experiéncias relevantes, ainda que atravessadas por desafios e limites. Muitos
afirmam que foi no interior do sistema socioeducativo que, pela primeira vez, se sentiram
tratados como sujeitos, ainda que sob vigilancia e contencdo. Nessa ambiguidade, o sistema se

revela tanto como espaco de coercdo quanto de humanizacgéo e estruturacéo.
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6.2.1.1 O sistema socioeducativo como primeiro espaco de socializagao institucionalizada e

acesso a direitos

Para muitos jovens foi somente no cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo que se tornou possivel o acesso a direitos que, conforme previsto
constitucionalmente, deveriam ter sido assegurados desde a infancia. Educacdo, alimentacao
regular, acompanhamento médico e psicoldgico, atividades formativas e profissionalizantes,
entre outras garantias, passam a compor o cotidiano apenas no contexto da privacdo de
liberdade. Trata-se, portanto, de uma socializagdo institucionalizada tardia, que se realiza ndo
por meio das politicas publicas voltadas a infancia e adolescéncia em liberdade, mas dentro de
uma instituicdo balizada pela contencéo e pelo controle.

O sistema socioeducativo assume, nesse contexto, a funcdo de um espaco estruturador
de rotinas, mediacdes adultas e interagdes regulares, configurando, para muitos desses jovens,
a primeira vivéncia efetiva de pertencimento a uma estrutura institucional estavel, experiéncia
que, idealmente, deveria ter ocorrido na escola, dada a escolarizacdo basica obrigatoria.
Abordando a relacdo entre tempo e transformacdo subjetiva, 0 Grupo Mente constréi a
percepcdo do sistema socioeducativo como um espago que, além de frear o ritmo acelerado e
desordenado que marcava suas vidas antes da internacdo, oferece acesso a direitos e
oportunidades antes inexistentes (Grupo Mente, Passagem Projetos de futuro, linhas 1054-
1073):

1054 Fm: aquié:::: como aqui dentro as pessoas ficam so::: jA comega a pensar em muita

1055 coisa entdo::: aqui dentro (.) tem vez que surge ansiedade aqui dentro ou tem
1056 vez que ja vem de fora (.) eu mesmo o0 meu vem de fora mas aqui dentro eu
1057 consegui parece que:::

1058 Gm: Lajudou

1059 Fm: Lme ajudou mais

1060 Hm: Lai -cé desacelera

1061 Fm: Ldesacelerou porque::: como eu
1062 sempre queria -t4 fazendo alguma coisa agora::: tipo eu faco tipo na hora certa
1063 e tals (.) e isso -t& me ajudando (.) tem gente que igual aqui dentro aqui tem
1064 gente que sO enxerga o lado ruim mas a pessoa tem que enxergar o lado bom
1065 também porque sempre tem tudo=tudo na vida tem um lado bom e um lado
1066 ruim a pessoa tem (.) por isso que tem que enxergar os dois lados e neutralizar
1067 tudo e aprender

1068 Hm: Laqui desacelera (.) desacelera (.) a vida em todos os sentidos
1069 desacelera (.) desacelera tem o estudo ai tambhém né pra estudar oportunidade
1070 € 0 que ndo falta tratamento também tem negdcio de salde ai também tipo e:::
1071 a unidade também fornece dentista essas coisas tudo que a pessoa vai
1072 precisando tem coisas que a pessoa nem=nem faz la fora e aqui dentro ela

1073 acaba que vai organizando né ajudando a organizar a vida também (4)
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Fernando introduz uma reflex&o sobre os efeitos subjetivos da internacdo e destaca a
importancia de “enxergar o lado bom” da medida, reinterpretando o tempo e o isolamento como
oportunidades de pensar e ressignificar a propria trajetdria. A expressdo ‘“aqui dentro”
estabelece um contraste com o “la fora”, lugar de aceleracdo e dispersdo, onde, segundo o
jovem, “sempre queria ta fazendo alguma coisa”, o que explicita uma oposi¢do que estrutura o
quadro de referéncia compartilhado pelo grupo. Henrique, por sua vez, reforca essa leitura ao
repetir insistentemente a expressdo “aqui desacelera”, enfatizando que a vida, “em todos 0s
sentidos”, desacelera no interior do sistema. A repeticdo em coro na discussdo produz
reconhecimento intersubjetivo e cumpre a funcdo estruturante de transformar o verbo
“desacelerar” em marcador de uma experiéncia comum, compartilhada e legitimada no grupo.

Desacelerar, nesse contexto, ndo se restringe a passagem do movimento a inércia, mas
designa uma mudanca no regime de vida que ndo € apenas um efeito do controle institucional,
e sim o que torna possivel a reentrada num tempo social que confere ordem, previsibilidade e
estabilidade as rotinas. Assim, o grupo documenta a privacdo de liberdade no sistema
socioeducativo, inicialmente ligada a interrup¢éo, a ruptura e ao sofrimento, como um momento
de pausa e reorganizacao, sustentado por elementos concretos do cotidiano institucional, como
escolarizacdo, acompanhamento médico, tratamento odontolégico e demais servi¢os que, na
auséncia de politicas publicas continuas, aparecem como as primeiras expressdes efetivas do
Estado em suas trajetorias.

A desaceleracdo representa a passagem de uma existéncia regida pela urgéncia e pela
sobrevivéncia para outra em que o tempo pode ser experimentado como possibilidade de
projeto. O sistema socioeducativo, ainda que marcado pela privacao e pela disciplina, torna-se
0 primeiro espago de socializacdo institucionalizada que protege e reorganiza, marco de
insercdo nas esferas de cuidado, formacao e direito.

O trecho seguinte, do Grupo Privacéo, aprofunda essa interpretacao, deslocando o foco
do tempo subjetivo, que foi explorado na anélise anterior, para a experiéncia comparativa entre
instituices. Se, na primeira passagem, os jovens haviam atribuido ao socioeducativo a funcéao
de reorganizar a vida e restituir um tempo de projeto, agora a fala de Nico introduz uma nova
camada desse mesmo quadro de referéncia que documenta a percepgéo do sistema como espaco
de mediacdo e presenca estatal (Grupo Privacdo, Passagem Educacdo no(s) sistema(s),
linhas 426-438):
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426 Yf: ai -cés falaram que a maioria de vocés passou pelo socioeducativo e pela

427 escola né do socioeducativo (.) e como que era a escola no sistema

428 Nm: ah (.) agora tipo a escola no sistema quando eu cheguei la né porque (1)
429 querendo ou nao la é ruim também a gente pensa que 1a (.) 1a é ruim mas ndo
430 é pior do que aqui onde nos -ta aqui (.) 1a é ruim mas num é pior l1a é ruim
431 porque ndis fica privado né da nossa familia da nossa liberdade mas querendo
432 ou ndo quem nao tem uma visita la pelo menos tem direito de uma ligagéo e
433 tal tem as psicéloga que a gente pode conversar com elas expor nosso
434 sentimento elas pode ajudar nois ajuda a nossa familia (.) aqui ja num tem a
435 merma coisa né que € aqui no Unidade Prisional X que aqui ja é mais rigido
436 ja::: tipo se a pessoa num tiver visita se ela tiver ficado 3 ano sem visita é 3
437 ano sem ela saber de nada que -t4 acontecendo |4 na rua e sem ter noticia dos
438 familiar dela [...]

Ao contrastar o “la” do socioeducativo com o “aqui’ do prisional, o jovem reinscreve o
sentido da privacéo de liberdade ndo apenas como suspensao do tempo, mas como experiéncia
diferenciada de pertencimento, onde o cuidado e a comunica¢do simbolizam o primeiro
reconhecimento efetivo de seus direitos. A comparacdo estabelecida por Nico entre o sistema
socioeducativo e o sistema prisional revela um movimento de diferenciacdo que ultrapassa o
julgamento moral das instituicdes. Ao afirmar que “I& é ruim, mas ndo é pior do que aqui”, o
jovem reconhece o carater punitivo da medida, mas simultaneamente atribui ao socioeducativo
um valor de mediacdo, caracterizando-o como 0 espaco em que, ainda sob contencdo, existe
comunicacdo, cuidado e certa presenca do Estado.

A énfase no direito a ligacdo, na possibilidade de conversar com as psicélogas e no
apoio oferecido a familia transforma o “I&” em um lugar que, embora seja de privacgdo, é
também de amparo. Esse movimento de rememoracao nao tem carater nostalgico, mas funciona
como elaboracdo comparativa, ja que é ao contrapor a experiéncia atual de encarceramento a
vivida no socioeducativo que o grupo passa a valorizar, de modo mais explicito, o papel que
aquela instituicdo desempenhou em suas trajetorias.

“L&”, no socioeducativo, o tempo é vivido sob regras, mas mediado por vinculos
humanos e institucionais; “aqui”, no prisional, o tempo € esvaziado de relacdo, reduzido ao
confinamento puro, em que “quem ndo tem visita fica trés anos sem saber de nada”. A oposicédo
ndo se resume a graus de rigidez, mas a formas distintas de experimentar a presenca ou a
auséncia do Estado. O socioeducativo, ainda que marcado pelo controle, aparece como o
primeiro espaco em que a intervencdo estatal se concretiza em praticas de cuidado e
comunicacgéo, elementos que, fora da instituicdo, foram negados.

Nesse sentido, a fala de Nico documenta a vivéncia da medida socioeducativa como
fronteira entre 0 abandono e o encarceramento, num espaco de transicdo onde a privagédo €
acompanhada de algum reconhecimento e onde a escuta institucional substitui, pela primeira

vez, o siléncio social que caracterizava suas trajetdrias. O “la” a que o jovem se refere ndo €
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apenas o lugar fisico da unidade, mas a met&fora de uma primeira socializagdo mediada, um
tempo e um espaco em que o Estado, ainda que coercitivo, se faz sentir como presenca e ndo
apenas como auséncia ou punicao.

Ainda no processo comparativo entre os dois sistemas de privacdo de liberdade, os
jovens do Grupo Privacdo deslocam o eixo do cuidado e da assisténcia para a dimenséao
formativa e politica da experiéncia institucional. Se antes o sistema socioeducativo aparecia
como espaco de mediacao e presenca protetiva do Estado, agora ele é representado como lugar
de formacdo e de voz, em contraste com o siléncio imposto pelo céarcere (Grupo Privacao,

Passagem Sistema(s) de privacao de liberdade, linhas 525-537):

525 Pm: [..] latambém a gente tem muita regalia né tem vérios beneficios que nem o

526 menino aqui falou tem varios cursos eu -tava 14 o tempo que eu fiquei eu fiz
527 curso de técnico de vendas (.) de informatica (.) fiz curso de robética (.) aqui
528 ja num tipo num vejo muito essas coisa (.) questdo de beneficios

529 Nm: se tivesse esses beneficio que no sistema socioeducativo tinha se tivesse aqui
530 (.) acho que muitas pessoa ja ia sair com trabalho ali né (.) ele num ia procurar
531 pa vender droga ou roubar que as vez -cé sai aqui né vocé vai procurar um
532 trabalho mas quando vai puxar o seu nada consta ja num vai constar nada vocé
533 num vai constar trabalho num vai::: vai s constar a passagem entdo a pessoa
534 ja ndo num quero esse cara ai ndo ainda mais se for roubo esse cara vai me
535 roubar ai 14 no de menor j& nds tem nosso espaco de voz né agora aqui 0 N0sso
536 direito €:: o direito do preso aqui é ficar calado (.) num tem direito e ficar
537 calado (.) esse é 0 nosso direito

Pedro retoma o tema iniciado anteriormente por outro jovem do grupo ao descrever as
“regalias” ou os “beneficios” oferecidos durante sua internacdo, mencionando cursos técnicos
e profissionalizantes de vendas, informatica e robética. O uso reiterado do termo “beneficio”
revela uma tensdo semantica significativa, na qual o que deveria ser entendido como direito,
acesso a educacdo e a qualificacdo profissional, € enunciado como concessdo. Essa formulacéo,
longe de indicar conformismo, traduz a forma como esses jovens internalizam a desigualdade
de oportunidades e reconhecem, no sistema socioeducativo, a primeira experiéncia de inclusdo
institucional efetiva.

Ao mobilizar sua expectativa em relacéo a vida pos-encarceramento, Nico constroi um
diagnostico critico das marcas deixadas pela prisao, a auséncia de experiéncia profissional, a
ficha criminal, a estigmatizagéo e a invisibilidade social, que dificultam o acesso a empregos
formais e a reinsercao social. Ao afirmar que, se as oportunidades do socioeducativo existissem
tambem no prisional, muitos “ja iam sair com trabalho ali”, evitando o retorno a criminalidade,
0 jovem, a0 mesmo tempo em que evidencia 0s mecanismos de exclusdo que recaem sobre o
ex-presidiario, como o estigma da “passagem”, reforca a importancia das agdes desenvolvidas

no sistema socioeducativo como promotoras de outra ldgica de futuro.



255

A referéncia ao “nada consta”, que denuncia a filtragem moral do mercado de trabalho,
transforma a experiéncia biografica em analise social. Nesse processo de elaboracéo discursiva,
¢ possivel afirmar que o que inicialmente € nomeado como beneficio ou regalia é
posteriormente ressignificado como direito, revelando 0 modo como esses jovens interpretam
a experiéncia institucional socioeducativa, ndo como privilégio, mas como expressao tardia de
cidadania. Também nesse sentido, o discurso de Nico, carregado de ironia e consciéncia critica,
apresenta a oposicao entre o “espaco de voz” do socioeducativo e o “direito de ficar calado” do
carcere. “La”, no sistema socioeducativo, o jovem € interpelado, ouvido, convocado a
participar; “aqui”, no sistema prisional, o siléncio se impde como norma. Esse contraste
documenta o deslocamento do sujeito do campo do direito a0 campo da submisséo, e revela
que, para esses jovens, a possibilidade de falar €, em si mesma, um marcador de humanidade.

A partir desse quadro, o sistema socioeducativo emerge como o Unico espaco estatal em
que o0s jovens tiveram acesso, ainda que sob coercdo, a palavra, a formacdo e ao
reconhecimento. As categorias nativas “beneficio” e “voz” condensam o ndcleo da orientacéo
coletiva, ja que, nelas, o que aparece como privilégio é, na verdade, o vestigio daquilo que
deveria ser garantido como direito, o direito de aprender, de ser ouvido e de ser reconhecido.
Trata-se, portanto, da reconstrucdo de uma experiéncia em que a contencao se transforma em
mediacgdo e o reconhecimento emerge como forma de direito.

Se antes o0 grupo havia ressignificado o “beneficio” como direito e a “voz” como
expressao de humanidade, a seguir o Grupo Privacdo elabora uma leitura da juventude como
tempo perdido e, a0 mesmo tempo, como possibilidade de regeneracdo. Nesse movimento, o
socioeducativo deixa de ser apenas 0 espaco gque garante oportunidades e se torna o lugar
simbdlico em que os jovens reencontram, pela via do acolhimento e do aprendizado, a prépria
condicdo juvenil (Grupo Privacdo, Passagem Juventude e condicdo juvenil, linhas 683-
704):

683 YT [...] como que é essa coisa de ser
684 jovem (.) assim 0 que vocés pensam sobre isso (2) como é a juventude de
685 vocés (.) o que vocés podem falar sobre isso

686 Om: @a juventude para mim@ (1)

687 Nm: Lacho que a juventude ela é a melhor parte da
688 vida que néis ndo aproveitou né

689 Om: Lque nos ja perdeu

690 Nm: que ndis perdeu no socioeducativo (.) mas deu pra tirar um aprendizado né
691 pelo menos |4 deu pra tirar um aprendizadozinho igual o menino falou I4 tinha
692 muitos cursos bom eu mesmo fiz curso de administracdo la::: fiz curso de
693 informatica de edicdo de video operador de camera fiz um monte de coisa
694 interessante né que as vez eu poderia -t& na rua eu ndo teria tido essa
695 oportunidades né que eles me deu I4 (.) entdo é que nem eu falei la num tenho

696 muita coisa pa falar 14 de 14 ndo (.) la é um ambiente ali que eles te acolhe
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697 bem e que a pessoa sai regenerada de 1a sim porque ((barulho no corredor
698 externo)) pelas ajuda das psicologa das técnica que as vezes a pessoa -ta com
699 0 psicoldgico=o psicolégico meio ruim meio abalado e eles sempre -tdo 14 pra
700 te acolher pra te dar uma boa ideia (1) e fazer a coisa certa agora aqui ja é
701 muito diferente (.)

702 Om: Laqui que é::

703  Nm: Lse tivesse aqui os mesmos recursos que nois teria 14
704 () acho que pessoas sairia mais regenerada

Ao serem convidados a falar sobre o significado da juventude, os jovens do Grupo
Privacdo deslocam a discussdo da categoria etaria para uma dimensdo existencial e social,
reinterpretando a propria condicgdo juvenil a partir da experiéncia institucional. A partir da fala
de Nico, o grupo constroi uma elaboracgdo coletiva sobre o tema, marcada pela identificagdo e
pela auséncia de dissenso. A juventude é idealizada pelo jovem como “a melhor parte da vida
gue nbés ndo aproveitou”, associada a liberdade, a convivéncia familiar e ao reconhecimento
social, imagem que contrasta com trajetdrias de institucionalizagdo precoce, perdas afetivas e
estigmatizacgéo.

Quixote imediatamente valida a proposicéo do colega afirmando “que nés ja perdeu”.
Assim, ao rememorarem esse tempo perdido, 0s jovens reconstroem a propria juventude,
interrompida pela privacao de liberdade, como horizonte simbolico de plenitude, o parametro
a partir do qual medem a experiéncia da excluséo e a possibilidade de reconstrucdo de si. A fala
subsequente de Nico converte o sentido da perda, reconfigurando-a como aprendizado. Ao
afirmar que “no socioeducativo deu pra tirar um aprendizadozinho”, o jovem redefine a
instituicdo como lugar de compensagdo simbolica, 0 espaco em que a juventude, ainda que
confinada, pdde ser parcialmente recuperada pela via do estudo, das atividades e do
acolhimento. A enumeracéo dos cursos realizados, administracdo, informatica, edicédo de video,
operador de cAmera, ndo € mero inventario, mas expressdo da busca por um tempo de utilidade
e pertencimento, em contraste com a desorganizacao vivida fora do sistema.

A categoria nativa “acolhimento”, presente quando Nico descreve as psicdlogas e
técnicas que “tdo la pra te dar uma boa ideia e fazer a coisa certa”, traduz uma experiéncia de
cuidado raramente acessivel em suas trajetdrias. Nesse contexto, “acolher” ndo se restringe a
um gesto afetivo, mas designa o reconhecimento institucional de uma existéncia marcada pela
exclusdo. O socioeducativo &, assim, narrado como espaco de regeneracdo, termo que, na fala
de Nico, condensa o0 processo de reordenacdo subjetiva e moral que o grupo associa a
experiéncia institucional. Para esses jovens, regenerar-se ndo significa retomar uma moralidade
perdida, e sim recuperar um lugar social e a possibilidade de ser jovem dentro de um tempo

regulado e protegido, ainda que sob coercao.
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O contraste “la”/”aqui”, que percorre toda a sequéncia, reaparece com forca no
desfecho: “se tivesse aqui 0s mesmos recursos que nais teria l4, acho que as pessoas sairia mais
regenerada”. A oposicao entre o “l&” do acolhimento e o “aqui” da rigidez reafirma o quadro
de referéncia coletivo segundo o qual o sistema socioeducativo, ainda que marcado pelo
controle, é vivido como o Unico espaco em que o Estado se faz sentir pela via da escuta, do
aprendizado e da reconstrucdo da juventude. A regeneracdo, portanto, ndo é apresentada como
moralizacdo individual, mas como metéfora social da reentrada no campo do humano, o ponto
em que a experiéncia institucional assume o sentido de producdo de juventude e de acesso,
ainda que tardio, a formas concretas de reconhecimento e cuidado.

As expressdes e categorias nativas empregadas na discussdo do grupo formam um
campo semantico de perda e recomposicdo, no qual os jovens documentam uma forma de
autointerpretacdo que transcende o evento individual. Assim, é possivel afirmar que o
acolhimento a que se referem no sistema socioeducativo ndo diz respeito apenas a atitude dos
profissionais, mas a primeira experiéncia de pertencimento institucional. Em sintese, o sistema
socioeducativo emerge como primeiro espacgo de socializacdo institucionalizada e de acesso a
direitos e oportunidades, no qual a experiéncia da contencao assume o duplo papel de educar e
vigiar, proteger e punir, reconhecer e regular.

As discussdes revelam que, na auséncia de politicas publicas efetivas durante a infancia
e a adolescéncia, € somente na privacdo de liberdade que o direito se materializa. Educacéo,
alimentacdo, atendimento psicologico, cursos profissionalizantes e escuta institucional,
dimens@es béasicas da protecdo integral, surgem como conquistas possiveis apenas dentro de
muros e grades institucionais. O sistema socioeducativo, nesse sentido, adquire para esses
jovens o estatuto de um Estado que s6 se concretiza no controle, um Estado que educa porque
contém e que reconhece porque vigia.

Ainda assim, o0s jovens ndo reduzem a experiéncia a punicdo. Em suas narrativas, a
internacdo aparece como tempo de desaceleracdo, reorganizacdo e reaprendizagem da
convivéncia, mas também como oportunidade de reflexdo e de voz. O socioeducativo € descrito
como ambiente de apoio e de escuta, onde profissionais, educadores e técnicos assumem, pela
primeira vez, a funcdo de mediacdo afetiva e formativa, e, por isso, regenerar-se ndo significa
corrigir-se moralmente, mas recompor-se, reconstruir-se como alguém que volta a ter lugar,
nome e futuro.

A socializagdo que se da nesse espaco é, portanto, disciplinadora e protetiva, coercitiva
e formativa. O sistema ensina a obedecer, mas também introduz o jovem nas dinamicas da

convivéncia institucional, oferecendo-lhe, ainda que sob tutela, experiéncias ineditas. A vida
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coletiva, estruturada em regras e mediacdes, transforma-se em cenario de vinculos possiveis,
onde a escassez e 0 controle coexistem com gestos de cuidado. Dessa forma, o sistema
socioeducativo € percebido como escola da vida institucional, espaco de aprendizado sobre o
funcionamento do Estado e sobre o préprio lugar do jovem na hierarquia social. Nele, o
reconhecimento é condicionado, a cidadania € restrita e o direito é vivenciado como privilégio,
mas, ainda assim, € ali que muitos encontram as primeiras formas de protecdo e de cuidado

efetivo.

6.2.1.2 O sistema socioeducativo como espago-tempo de aprendizado e convivéncia

desafiadora

Entre os sentidos atribuidos a experiéncia no interior do sistema socioeducativo,
destaca-se 0 tempo da internagcdo como oportunidade de aprendizado e reorganizagao de si.
Trata-se de uma apropriacdo ativa do tempo institucional, que, embora controlado e imposto, é
convertido por alguns jovens em recurso para retomar trajetorias interrompidas, restabelecer
vinculos com o estudo e reconstruir projetos de vida. O tempo, antes disperso entre as dindmicas
darua, o envolvimento com o crime e a instabilidade dos contextos familiares e escolares, passa
a adquirir contornos de rotina e previsibilidade, abrindo margem para novas formas de vivéncia
da escolarizacdo e de reflexdo sobre o proprio percurso. Nessa perspectiva, 0 espa¢o-tempo da
internacdo é percebido, a0 mesmo tempo, como imposicdo e possibilidade, impondo um
intervalo for¢ado que pode se transformar em experiéncia formativa.

Ao lado dessa dimensédo temporal, as analises revelam que a convivéncia cotidiana se
configura como um campo central de desafio e, também, aprendizado. A vida coletiva no
interior das unidades é marcada por regras rigidas, disputas simbélicas e um permanente estado
de vigilancia que exige dos jovens o dominio de cddigos proprios, o controle das emocdes € a
leitura atenta dos comportamentos alheios. As relacBes entre pares e com os profissionais
transitam entre a desconfianca e o apoio, a distancia e a mediacdo, compondo um cotidiano de
tensdes em que a convivéncia precisa ser continuamente negociada. Nesse contexto, além do
aprendizado que emerge de atividades formais, a privacdo de liberdade no sistema
socioeducativo, segundo 0s jovens, exige aprendizados subjacentes de praticas de adaptacgéo,
estratégias de autocontencdo e construcao seletiva de vinculos visando a convivéncia segura,
conveniente e, em alguns casos, harmoniosa.

O sistema socioeducativo, ainda que estruturado pela l6gica da contencédo e do controle,

é também apropriado como espago-tempo de formacdo juvenil. Nele, os jovens constroem
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modos especificos de aprender e conviver sob restricdo, transformando as limitacbes em
possibilidades de elaboracdo de si e de reconstrugdo de vinculos com o mundo social. A
convivéncia forcada torna-se, assim, experiéncia desafiadora e, a0 mesmo tempo, produtiva,
figurando como um campo de experimentacdo moral, afetiva e relacional que deixa marcas nas
formas de ser e estar no mundo desses jovens.

As passagens apresentadas a seguir ilustram como essa orientagédo coletiva se manifesta
nas falas dos jovens, evidenciando diferentes modos de narrar e interpretar o cotidiano no
interior das unidades socioeducativas. Embora a reconstrucao dessa orientacdo tenha resultado
da anélise de um conjunto amplo de discussdes e entrevistas, as falas selecionadas sintetizam
formas recorrentes de expressdo do sentido documentario atribuido a experiéncia institucional.
Nelas, é possivel perceber como o tempo de internacdo é tematizado simultaneamente como
imposicdo e oportunidade, e como a convivéncia cotidiana se transforma em aprendizado
pratico, defensivo e moral. Mais do que exemplos isolados, esses fragmentos de discurso
permitem vislumbrar as matrizes de sentido que estruturam as percepgdes dos jovens sobre o
sistema socioeducativo, oferecendo acesso privilegiado as formas como eles negociam,
ressignificam e, em certa medida, se apropriam da experiéncia de privacao de liberdade.

A compreensdo do tempo institucional como oportunidade de aprendizado e
reorganizacdo subjetiva manifesta-se com intensidade particular nas falas de jovens que, ao
revisitarem suas trajetorias, associam a privacdo de liberdade ao amadurecimento e a
possibilidade de reflexdo sobre a vida, como acontece no Grupo Mente. Nesses discursos, 0
tempo deixa de ser apenas uma dimensdo cronoldgica da internacdo para se tornar experiéncia
moral e existencial, através da qual se reavaliam escolhas, se reinterpretam memarias e se projetam

futuros possiveis (Grupo Mente, Passagem Outros-amadurecimento, linhas 275-306):

275 Fm: rapaz (.) antes eu::: antigamente eu era feliz e ndo sabia quando eu era pequeno

276 (.) com pouco eu (.) eu tinha pouco mas eu (.) eu era bem mais feliz né () ai:::
277 com o tempo a gente vai se envolvendo (.) pensando em coisas de momento
278 a gente pensa que -t mais feliz mas as vezes nem sempre hoje nés -ta feliz
279 aqui curtindo amanha bate aquela depressao poxa eu gastei tudo o que eu tinha
280 e ndo tenho mais nada (.) vamo pro corre de novo bora fazer de novo ai:: desse
281 jeito vai indo né se a pessoa nao souber valorizar o que tem entdo::: tipo hoje
282 em dia eu vejo que foi bom tudo o que aconteceu por mais que tenha sido
283 coisas que teve que acontecer (.) a vida teve que trazer aquilo né pra mim
284 aprender mais coisas saber diferenciar as coisas saber aprender mais né
285 também porque::: € difi:::cil a vida (.) °é doido é° é complicada demais (.) €
286 um mar de mistérios (.)°é sé com o tempo que vamo aprender né®

287 Gm: Loverdade® (2) sabe também eu nio sabia que eu era feliz ndo quando
288 eu era pequeno nés vem refletir quando nos cai aqui dentro né (.) nés cai aqui
289 dentro nos fica 14 na cela refletindo=refletindo pensando o que nés fazia o que
290 nos perdeu de pequeno né (.) nés perdeu aquela fase no tempo ai nés reflete
291 fica pensando mas ai é seguir a vida

292  Fm: Ltempo pra pensar aqui é o que ndo falta
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293 Gm: Lisso é o que néo falta mesmo
294 Fm: tem muito tempo pra pensar pra aprender né (.) coisa que a pessoa ndo
295 aprendeu antes (2) aqui € o lugar que da pra a pessoa pensar de verdade se é
296 isso que ela vai querer se ela vai querer continuar nisso se ela vai querer::
297 mudar o caminho se ela vai querer melhorar os seus aprendizados e aprende
298 muita coisa também né (.) igual eu falei tempo nao falta ndo

299 Gm: igual quando eu era pequeno mesmo eu queria sair pra jogar bola a minha mae
300 ndo deixava ai eu falava mae eu -t6 preso por causo disso vocé -t& me
301 deixando preso véi preso=preso quando vai ver é quando vocé cair 14 dentro
302 (.) cai la dentro ai eu=eu ai eu cai aqui e fiquei refletindo nesses pensamento
303 gue minha mae falou (.) falou verdade minha mae me deixava jogar bola de
304 vez em quando na rua né °de vez em quando® mas ainda eu sai:::a ndo podia
305 abrir a porta quando minha mae abria a porta eu saia ai quando a gente nos
306 -t4 aqui ai ndo sai na hora que nos quer

Discutindo a relacdo entre tempo e amadurecimento, Fernando propde uma reflexdo
marcada pela revisitagdo critica de seu passado, ao afirmar que, quando era pequeno, “era feliz
e ndo sabia”. O tom confessional de sua fala, entremeado por pausas, repeticdes e expressoes
coloquiais, sugere um movimento de elaboracdo que se faz no préprio ato de narrar. Essa
evocacdo da infancia introduz uma percepcdo retrospectiva que associa a felicidade a
simplicidade e a suficiéncia do pouco, revelando um olhar que, desde o presente da privacéo,
reinterpreta 0 passado a luz de uma nova compreensdo de valor. A anélise do passado,
iluminada pela experiéncia atual, revela que, em sua inféncia, a felicidade ndo estava vinculada
ao acumulo material. Contudo, com o passar do tempo e 0 processo de socializacdo em
contextos de vulnerabilidade e exclusdo, essa relacdo se transforma. O envolvimento com o
crime passa a ocupar o lugar da estratégia de suprimento de necessidades cada vez maiores,
materializando-se como tentativa de sustentar um ideal de vida constantemente deslocado para
além do possivel.

Nesse processo, Fernando destaca que quanto mais se deseja, mais se consome, e quanto
mais se consome, mais se precisa. Essa logica, propria da racionalidade de consumo que atravessa
as experiéncias juvenis nas periferias, é descrita por ele como causa de angustia e tristeza,
chegando a associéa-la a sintomas depressivos. A motivacao para o “corre”® aparece, entdo, como
resposta a essa escalada de demandas. Ao revisitar essas experiéncias a partir da posi¢do que
ocupa no presente, Fernando afirma que, apesar de tudo, ha um saldo positivo, j& que as vivéncias
anteriores, que o fizeram compreender a vida como dificil e complexa, o trouxeram até o sistema
socioeducativo, espago no qual pdde, enfim, ter a oportunidade de refletir. O modo hesitante de
sua fala, entre pausas e retomadas, reforca o carater processual desse aprendizado e documenta

uma forma de pensar que se organiza pela experiéncia e ndo pela abstracéo.

16 Expressdo que denota o envolvimento com praticas ilegais voltadas a obtencdo de renda.
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A privacdo de liberdade é, nesse contexto, ressignificada como ponto de virada que forca
o deslocamento reflexivo. Fernando afirma que “a vida teve que trazer aquilo”, como Sse apenas
por meio de uma experiéncia extrema fosse possivel amadurecer e compreender a complexidade
da existéncia. Essa percepc¢do da vida como dura, exigente e ininteligivel constitui um marco
de maturidade que se constr6i na temporalidade da prdpria fala. Ao concluir que “é sé com o
tempo que vamos aprender”, o jovem condensa a orientacdo compartilhada no grupo da
valorizagdo do tempo como condi¢do para o aprendizado da vida. E nesse momento que
Gustavo intervém, validando e ampliando a proposicédo de Fernando (“nés vem refletir quando
nos cai aqui dentro”). A alternancia entre concordancia e expansao da ideia central demonstra
o carater dialdgico da orientacdo, tendo em vista que ndo se trata de experiéncias individuais
paralelas, mas de uma matriz de sentido construida na interacgéo.

O grupo, portanto, documenta uma experiéncia de reconstrucao subjetiva mediada pelo
tempo da privacao. O sistema socioeducativo, nesse sentido, aparece como espaco institucional
de contencdo e, principalmente, suspensdo do tempo acelerado das exigéncias da rua,
oferecendo aos jovens um tempo agora destinado a reflexdo e a reelaboracdo de escolhas. A
fala de Gustavo, ao evocar a lembranca de quando se sentia “preso” por ndo poder sair para
jogar bola, e contrasta-la com a experiéncia concreta da recluséo, revela uma inversdo da ideia
de liberdade, ja que aquilo que antes era percebido como limite protetor materno é
reinterpretado agora, a luz da privacédo real, como cuidado. Nesse jogo de analogias e contrastes,
0 jovem reorganiza seus referenciais afetivos e morais, construindo um novo entendimento do
que significa estar livre.

A percepgéo do tempo que lhes foi negado ndo elimina a dor nem a culpa que sentem
pelo que compreendem como tempo desperdicado. Ainda assim, o que se documenta é uma
atribuicdo individualizada de responsabilidade, orientada ndo pelas violéncias sofridas nos
espacos sociais e institucionais que marcaram suas trajetérias, mas por uma autocritica forjada
no presente da reclusdo. O grupo registra, assim, uma experiéncia de amadurecimento que,
embora compativel com a passagem da infancia a juventude, s6 pbéde ser subjetivamente
assimilada dentro da instituigcdo, tendo sido negada até entdo. A ampliacdo da consciéncia sobre
a complexidade da vida, caracteristica do desenvolvimento juvenil, é atravessada pelo marcador
do tempo institucionalizado, que, incoerentemente, oferece a possibilidade, que Ihes foi negada
em liberdade, de crescer no proprio tempo.

A valorizagdo do tempo disponivel no sistema socioeducativo, portanto, ndo se resume
ao reconhecimento de uma rotina estruturada. Documenta-se a conversdao do tempo em

experiéncia praxioldgica construida na e pela privacao de liberdade, que permite reorganizar
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percepcdes e modos de estar no mundo. Para esses jovens, 0 tempo torna-se um bem, um direito
e, sobretudo, um instrumento de elaboracdo de si. Ainda que a crenga na possibilidade de
“mudar o caminho” e “melhorar os aprendizados” desconsidere as forcas estruturais que
persistirdo atuando sobre suas vidas, ela revela a poténcia que esse espaco-tempo institucional
assume.

A elaboracdo do tempo como operador de amadurecimento ganha, ainda na discussao
do Grupo Mente, um desdobramento mais introspectivo, tendo em vista que 0s jovens passam
a tratar o aprendizado também como exercicio interior de reconstrucdo de si. O grupo evidencia
como o sofrimento inicial provocado pela privacdo de liberdade se transforma em processo de
aprendizagem moral e praxioldgica (Grupo Mente, Passagem Sistema(s) de privacao de
liberdade, linhas 333-367):

333 Hm: no comego eu tive isso (.) prisdo da mente primeiramente foi no comego eu

334 conseguia enxergar mais a prisdo da minha mente do que isso aqui mesmo
335 isso tudo as paredes que tem em volta (2) porque é muita coisa que a pessoa
336 vai até se julgando a pessoa se julgar demais ela sofre uma presséo né (.)
337 pressdo mental® entdo::: mas com o tempo a gente vai aprendendo igual eu
338 falei eu consegui aprender consegui lidar com aquilo (.) trabalhei em cima
339 disso eu vi que era uma coisa que eu precisava ler livros (.) os livros pode ser
340 nosso melhor professor também cada experiéncia de cada pessoa aprende um
341 pouco aqui um pouco ali na escola também a gente tem varios aprendizado
342 bom entdo a gente s6 saber::: saber lidar com tudo né tipo:: toda conversa tudo
343 ali vem um aprendizado (.) botar aquela peneirinha peneirar todas as coisas
344 boas absorver as coisas boas e as coisas que vé que (.) que num vai te servir
345 voceé::: descarta né (.) absorve coisas boas

346 Gm: eh::nocomego eu também tive um pouco de dificuldade ai minha mente -tava
347 presa né nos:: trés quatro primeiro dias quando eu fui preso sentenciado (.)
348 minha mente ficou presa mas depois dos 10 dia (.) eu ja vi que teve (.) tive
349 que lidar com essa minha situacao né (.) comecar a ler livro comegar a:::

350 Fm: trabalhar a mente

351 Gm: Ltrabalhar a mente (.) e foi isso:: ai eu (.) desenvolvi minha
352 mente ndo fiquei pensando mais naquilo que eu pensava

353 Fm: o0 meu demorou um pouco (.) demorou (.) acho que demorou mais ou menos
354 uns::: uns 4 5 meses para mim entender conseguir entender tudo realmente
355 gue -tava acontecendo e saber lidar com cada situagdo né porque:: pra mim
356 ali:: tipo ja:: pra mim ah -t6 preso ja num -t6 nem ai mais pra nada tipo (.)
357 gueria ah::: ndo -tava nem ai queria tacar o:: tipo o foda-se mesmo °ah® mas
358 tipo depois ai eu fui aprendendo porque aquilo ali eu -tava preso na minha
359 mente ainda entdo eu acabava tomando::: decisGes precipitadas tomando
360 decisdes por impulso (.) e depois eu aprendi que ndo era assim nao tinha que
361 pensar muito bem antes de agir porque s se arrepende quem age sem pensar
362  2m: Lverdade

363 Fm: Le ai com o tempo ali né () a gente vai encaixando uma peca ali
364 é igual montar um quebra-cabega (.) colocando cada qual no seu lugar
365 devagarzinho sem querer ultrapassar as coisas para ndo montar errado né (.)
366 porque:: a gente vai passando fase por fase né (.) e ai hoje em dia eu tenho
367 tempo mais né aprendi pensei mais um pouco [...]

A adaptacédo ao sistema socioeducativo € inicialmente marcada por intenso sofrimento

psiquico, referido pelos jovens como “prisdo da mente”, expressao recorrente que, no contexto
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das falas, traduz uma experiéncia de aprisionamento interior e bloqueio da capacidade de
elaboracdo diante da nova condigdo imposta. A privacdo da autonomia e da previsibilidade da
vida em liberdade aparece como mais angustiante que o confinamento e controle do corpo
fisico, devido a “pressdo mental”, uma inquietacdo persistente provocada pelo excesso de
pensamentos e julgamentos de si. Trata-se de um estado de desorganizagédo emocional e mental
que acompanha os primeiros dias da internagdo e que 0s jovens reconhecem como 0 momento
em que “a mente fica presa”.

O tom hesitante e introspectivo das falas, entre pausas, reformulacGes e repeticOes,
revela que o sofrimento é elaborado pelo grupo enquanto ainda é narrado. Henrique, ao
introduzir a metafora da “prisdo da mente”, enuncia o inicio de um processo de superacdo que
passa da paralisia inicial a aprendizagem (“com o tempo a gente vai aprendendo”) e documenta
0 impacto subjetivo da ruptura com a vida em liberdade. A repeticdo do verbo aprender reforca
a centralidade da categoria aprendizado como matriz moral e cognitiva, 0 que faz com que o
discurso adquira, assim, um carater pedagdgico, como se 0 jovem narrasse a propria formacéo.
Ao empregar a imagem da peneira (“botar aquela peneirinha, peneirar as coisas boas e descartar
0 que ndo serve”), Henrique destaca, em termos figurativos, a importancia de aprender a
distinguir o que “serve” e 0 que “ndo serve”, exercicio associado ao amadurecimento.

A expressdo “trabalhar a mente”, repetida no discurso do grupo, marca a transicéo da
prisdo psiquica para o esforco ativo de reorganizagdo, tornando-se expressdo-sintese de uma
ética da reflexdo e do autocontrole e documentando a reconstrucdo de si mediada pelo tempo e
pela experiéncia. Gustavo reforca essa perspectiva ao retomar o mesmo vocabulario empregado
pelo colega e confirmar o valor do trabalho da mente, antecipado pela intervencéo de Fernando.
O entrelagamento das falas evidencia uma construgdo conjunta de sentido, ja que cada
interlocutor retoma e amplia a proposicdo anterior, num processo de confirmacdo mutua que
transforma a experiéncia individual em orientacdo coletiva.

O gesto de ler livros, mencionado repetidamente no discurso do grupo, ganha funcéo
simbolica de instrumento de libertacdo, a partir da qual o livro ¢, além de meio de instrucgéo,
metafora da abertura para o outro e para novas formas de pensar. A leitura aparece associada a
ideia de trabalhar a mente, isso é, de disciplinar o pensamento e converter o tempo 0cioso em
tempo produtivo, o que revela a atribuicdo de valor ao esforco, a paciéncia e ao autocontrole.

Fernando acrescenta a sequéncia uma dimensao temporal mais elaborada. Ao afirmar
que precisou de “uns quatro, cinco meses” para compreender 0 que estava acontecendo, ele
introduz a ideia de aprendizado como processo demorado, que exige paciéncia e repeticao. Sua

analogia do “quebra-cabeca” amplia o campo simbolico da metafora inicial, comparando o
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amadurecimento a uma montagem minuciosa, na qual cada peca deve ser colocada no lugar
certo, “devagarzinho”, sem atropelos. Essa imagem documenta uma concepgéao temporal oposta
a ldgica da urgéncia e da impulsividade que marcava suas experiéncias anteriores, associadas a
rua e ao “corre”. O tempo institucional, antes percebido como castigo, torna-se o espaco-tempo
da reconstrucgéo, onde se aprende a conter-se, a esperar e a pensar antes de agir, e condi¢ao para
0 exercicio da autorreflexividade.

O grupo documenta a internagdo como processo formativo de si, no qual a “priséo da
mente”, expressdo da desorganizacdo e da impoténcia, da lugar ao “trabalhar a mente”, que
representa a apropriagdo ativa do tempo institucional como campo de aprendizado e
reorganizacdo moral. O sistema socioeducativo, nessa perspectiva, torna-se o espaco onde a
juventude aprende a aprender, um lugar de contencdo fisica, mas também de libertacao
simbdlica, em que a mente, antes aprisionada, encontra tempo e condi¢des para se reconstruir.
Esse trabalho da mente, elaborado coletivamente pelo grupo, aprofunda a relagéo entre tempo,
reflexdo e amadurecimento ja evidenciada na passagem anterior, consolidando a ideia de que o
aprender sob privacdo é, antes de tudo, um aprender sobre si.

A medida que o tempo da internacdo avanca, o olhar dos jovens do Grupo Mente
desloca-se do exercicio introspectivo de reorganizacgdo de si para o desafio ético de viver com
0 outro, em um contexto de regras, diferencas e desafios compartilhados. A convivéncia é
tematizada como desafio de experimentacdo moral, em que se faz necessario aprender a escutar,
respeitar e negociar, o que exige, antes de tudo, reconhecer os préprios limites e compreender
o lugar do outro (Grupo Mente, Passagem Sistema(s) de privacao de liberdade, linhas 368-
412):

368 Fm: [...] fiquei uma época (.) eu
369 pensava que era pior ficar s6::: mas na verdade nem sempre ficar sé € pior (.)
370 porque sé a&s vezes a gente pensa mais pensa todas as situacdes que ja
371 aconteceu que vocé poderia evitar se vocé tivesse pensado (.) e:::: sozinho (.)
372 falar a real olha eu sempre gostava de puxar com alguém dentro do quarto s
373 gue eu aprendi que até pra mim puxar com alguém eu tinha que saber puxar
374 com aquela pessoa porque todo mundo tem uma mente diferente da outra (.)
375 entdo eu tinha que entender primeiramente eu (1) tinha que primeiramente me
376 entender depois eu tinha que entender a pessoa (.) entender o jeito dela (.)
377 porque cada um tem seu jeito as vezes eu ndo vou gostar do jeito da pessoa a
378 pessoa ndo vai gostar do meu jeito entdo as vezes eu tenho que entender ela
379 pra ela me entender e nos dois se respeitar a gente tem que criar um vinculo
380 () querendo ou ndo n6s somos irmdo né (.) por parte de Deus (.) entdo a gente
381 tem que se respeitar aqui porque respeito traz respeito (.) se eu entdo entendi
382 as vezes eu ndo gostava de uma coisa ai tipo a gente vai reclamar né mas as
383 vezes a gente reclama e depois vai e faz igual (.) primeiramente a gente tem
384 gue entender a pessoa (.) 6:: eu puxei primeiro com as pessoas ai ndo sabia af
385 fiquei sozinho eu pensei que aquilo ali era o pior mas na verdade ndo ali foi
386 Deus que foi trabalhando um pouquim de cada pra mim entender

387 primeiramente (.) saber puxar comigo mesmo pra mim puxar pra outra pessoa
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388 (2) hoje eu (.) eu convivia=convivia com dois e pensava que era muito (.)
389 °ham e tals® hoje em dia eu convivo com trés pessoas no mesmo quarto (.) a
390 gente (.) nos tudo ja tem um tempinho né todo mundo sabe conviver tranquilo
391 a gente se entende conversa sabe conversar ndo tem esse negdcio de discusséo
392 por coisa besta porque as vezes quando a pessoa € novo a pessoa -caba de
393 chegar ndo entende eu ndo::: hoje em dia a gente consegue se entender uma
394 coisa que o outro ndo gosta que o outro faz a gente primeiramente eu se coloco
395 no meu lugar (.) porque pra mim falar aquilo pra aquela pessoa que eu ndo
396 -t6 gostando daquilo eu também tenho que entender o limite da=da pessoa
397 tenho que respeitar o espaco dela pra ela respeitar o meu (.) entdo::: antes de
398 julgar qualquer pessoa se olhe pra si mesmo olhe pra si mesmo antes de julgar
399 qualquer um porque quem pode julgar é s6 Deus a gente pode conversar pode
400 dar conselho pode (.) se a pessoa gostar da outra pode:::: dar conselhos pra
401 melhora mas o melhor conselho mesmo de verdade é o conselho de mée aqui
402 a gente so vai se ajudando=ajudando um ao outro para a gente conviver
403 porque querendo ou ndo nGs convive N0 MESMO espago a gente vai=vai puxar
404 todo mundo isso aqui junto (.) entdo cada um tem que ir se ajudando um aqui
405 ajuda aqui outro ajuda ali::: porque esse negdcio de ficar s6 brigando e tals
406 esses negdcios ndo é o certo ndo ali as vezes é coisa de emogdo (.) coisa de
407 pessoas:: eu num vou julgar as pessoas porque eu nao sei 0 qué que passa na
408 mente de cada uma porque eu ja passei por isso (.) mas eu aprendi também é
409 errando que se aprende (.) errar uma vez é ser humano permanecer no erro é
410 burrice ()

411 Gm: Leh

412 Fm: Lentdo eu aprendi:: com o tempo né (3)

Fernando relata que, ao chegar a unidade, acreditava que o pior seria permanecer isolado
em um quarto, mas, com o tempo, percebeu que os momentos de soliddo foram decisivos para
refletir sobre si e sobre a forma de se relacionar. O jovem compreendeu que era preciso,
primeiro, aprender a “puxar a cadeia” consigo mesmo para, s depois, aprender a conviver com
o0 outro. Essa aprendizagem relacional implica reconhecer que cada pessoa tem uma “mente
diferente da outra” e que o respeito e a empatia sdo condi¢es para qualquer vinculo possivel.
O processo, segundo ele, demanda tempo e maturagdo individual, o que se evidencia no
cotidiano da cela: os que ja estdo had mais tempo na unidade demonstram maior capacidade de
convivéncia pacifica, enquanto os recém-chegados ainda enfrentam dificuldades emocionais e
conflitos recorrentes.

A convivéncia exige, assim, uma reorganizacao ética das relac@es, fundada na escuta e
no reconhecimento do limite alheio. A maxima “respeito traz respeito” sintetiza o ethos
relacional produzido no grupo e operado por meio de uma pedagogia pratica do convivio, que
envolve negociacdo de fronteiras, correcdo de erros e ajuda mutua. O reconhecimento da
importancia da convivéncia respeitosa emerge como resultado de um aprendizado por tentativa
e erro, em que os conflitos sdo vividos como experiéncias formativas, capazes de produzir
reorganizag0es subjetivas e coletivas. O ambiente institucional, inicialmente percebido como

hostil, é gradualmente ressignificado como espaco de aprendizado coletivo, em decorréncia
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tanto de vivéncias individuais de sofrimento e reflexdo quanto de processos interativos que
produzem solidariedade e reconhecimento.

O vinculo entre os jovens € forjado na partilha do espaco e do tempo da internacao, bem
como nas experiéncias conjuntivas que ali se desenrolam. Fernando reconhece que o0
isolamento, antes vivido como castigo, foi “Deus trabalhando um pouquinho de cada”,
expressdo que traduz a internalizagdo de uma racionalidade espiritual-moral orientada pela
paciéncia, pela humildade e pela fé. A religiosidade cotidiana atua, nesse contexto, como matriz
simbolica de humanizacéo, sustentando o ideal de que todos sdo “irmaos por parte de Deus” e,
portanto, devem respeitar-se mutuamente. A convivéncia, assim, ndo é concebida como dado
natural do encarceramento, mas como conquista cotidiana que depende da adesdo a um cédigo
ético relacional elaborado pelos proprios jovens. Além disso, a autorreflexdo figura como
condicdo da sociabilidade, pois a convivéncia com o0 outro s6 se torna possivel a partir da
convivéncia consigo mesmao.

O grupo, ao reconhecer a importancia de compreender o outro antes de julga-lo,
documenta um processo de deslocamento do julgamento a empatia, da reacdo impulsiva a
reflexdo, da imposicdo a negociacdo. A experiéncia da privacdo de liberdade no sistema
socioeducativo torna-se processo de autoconhecimento que se inicia no enfrentamento da
soliddo e se prolonga na construcédo de vinculos com os pares. O sistema socioeducativo, nesse
sentido, aparece como espaco simultaneamente coercitivo e formativo, onde se aprende, apesar
da dor, a viver com o0 outro e consigo mesmo de forma menos violenta e mais humana. Na
sequéncia da discussdo sobre convivéncia e respeito, 0 Grupo Mente retoma o tema dos
conflitos, ampliando a reflexdo para 0 modo como se aprende a conviver em meio as tensdes
cotidianas da internagdo (Grupo Mente, Passagem Sistema(s) de privacdo de liberdade,
linhas 413-454):

413  Yf: esse espaco aqui é um espaco que tem muita treta né (.)

414 Im: Ltem

415 Hm: Ltem muita confus&o
416  Yf: o0 pessoal sempre me fala assim que tem uma dinamica que é diferente da rua
417 gue quando vocé chega aqui (.) seja aqui na Unidade Socioeducativa X ou em
418 qualquer unidade né (.) quando vocé chega na internagdo vocé precisa
419 aprender essa dindmica (.) como que é essa dindmica (.) como que é essa
420 dindmica das relacfes entendeu como que € isso

421 Fm: as vezes seu brilho ofusca muita gente as vez tem gente que nem te conhece
422 e vai te olhar de um jeito estranho (2) mas vocé tem que saber tem que chegar
423 ali e conversar com aquela pessoa pra a pessoa entender que vocé ndo é aquilo
424 gue::: a pessoa -ta imaginando entende (.) tem que saber cada um puxar eu
425 mesmo no comego quando eu cheguei aqui eu ndo entendia isso (.) as vezes
426 as pessoas tém me::do tém aquela meia inseguranca quando chega olha pra
427 pessoa assim ja olha assim °nossa aquele ali tem cara daquilo e tal® as pessoas

428 guando (.) vocé chega também as pessoas ja imaginam outras coisas mas com
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429 0 tempo vocé conversando com as pessoas vVocé vai se entendendo (.) e::: é
430 isso vai::: é dificil aqui dentro querendo ou nao parece que::: tem uma coisa
431 que vai atraindo bri::ga essas coisas mas a pessoa quando=quando vai
432 aprendendo mais puxar a sua cadeira vai entendendo isso ai vai sabendo
433 diferenciar cada coisa (.) ndo age sem pensar (.) porque as vezes tem coisa
434 gue a pessoa prefere resolver na briga mas as vezes tem como resolver de um
435 jeito melhor conversando (.) p6::: fulano eu ndo gostei disso ndo e tals mas::
436 pd as vezes tu ndo gostou também da minha parte p6::: foi mal ai e tals
437 desculpa (.) desculpa num machuca ninguém nao (1) vai se entendendo cada
438 um se entende com a outra pessoa e desse jeito a gente vai aprendendo a
439 conviver no mesmo espaco né (.) querendo ou ndo porque::: pensa o tanto que
440 € ruim a pessoa viver no mesmo espaco e ter que sair se brigando toda vez
441 que=que se encontrar e num vai adiantar de nada s6 puxando castigo sua
442 cadeia prolongando sendo que o tempo que vocé poderia -ta usando pra vocé
443 -t4 la fora com a tua familia ajudando sua mae fazendo alguma coisa melhor
444 (.) foi por isso que eu fui aprendendo aqui dentro também porque eu ndo sabia
445 disso ndo também néo (.) isso aqui foi coisa que eu aprendi aqui dentro (.) fui
446 aprendendo com o tempo o tempo me ensinou (.) cada::: coisa que foi
447 acontecendo nas minhas oragdes o que eu ia pedindo pra Deus sabedoria (.)
448 sempre pedi sabedoria era uma coisa que eu pedia mais nas minhas oracdes e
449 foi com cada situacdo que foi acontecendo que eu ia entendendo era Deus
450 trazendo sabedoria pra mim pra mim aprender a lidar com cada situagdo (.)
451 hoje em dia eu consigo lidar com:: as situacdes eu ndo vou dizer com todas
452 né porque ninguém consegue lidar com todas as situagcdes mas as situacées
453 nova que vém acontecendo é novos aprendizados (3) a pessoa vai aprendendo
454 mais (.) e é isso (3)

Quando questionados sobre a existéncia de conflitos no sistema socioeducativo, 0s
jovens do Grupo Mente responderam de modo direto e articulado. icaro e Henrique confirmam
sua presenca, enquanto Fernando desenvolve uma reflexdo mais ampla sobre a dindmica
relacional vivida na unidade. Em sua fala, observa que, ao chegarem ao sistema, 0s jovens
tendem a estranhar o comportamento uns dos outros, sobretudo porque ndo se conhecem e
carregam consigo suas singularidades, o que gera desconfiancas e conflitos iniciais. O momento
da chegada é, portanto, marcado por tensdes interpessoais que derivam do choque entre
individualidades distintas, das insegurancas trazidas de fora e das reagfes impulsivas que
emergem diante da nova realidade institucional.

Fernando interpreta esses conflitos como parte de um processo de adaptacdo. Ao relatar
sua experiéncia, afirma que o préprio ambiente do sistema “parece atrair brigas”, funcionando
como um espago que desestabiliza emocionalmente os jovens e exige deles um esforgo continuo
de autocontrole e autorreflexdo. O confinamento, segundo ele, “mexe com a cabeca” e favorece
atitudes impulsivas, mas, com o tempo, essa vivéncia forgada da coletividade se converte em
aprendizado. O jovem declara ter aprendido, dentro do sistema, a se relacionar, algo que,
segundo ele, desconhecia antes da internacdo. Essa aprendizagem se realiza de modo gradual,

sustentada pela forga de vontade, pela oragdo e por um amadurecimento espiritual que redefine
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o0 sentido da convivéncia. O tempo, mais uma vez, aparece como elemento estruturador da
mudancga.

As contribuicdes de Fernando s&o validadas por icaro, Henrique e Gustavo, que, ainda
que brevemente, confirmam e reforcam suas ideias, transformando seu discurso em referéncia
moral para o grupo. A entrevistadora, ao provocar a reflexdo com perguntas abertas, atua como
mediadora do processo de elaboragéo coletiva, o que permite que Fernando assuma o papel de
narrador da experiéncia. Mais uma vez, a convivéncia, inicialmente marcada por julgamentos
precipitados e resisténcias mutuas, passa a ser percebida como oportunidade de aprendizado
ético, dialogo e solidariedade.

Fernando explicita essa dimenséao ao afirmar que, “com muito pedido a Deus”, aprendeu
a lidar com situac6es complexas, mesmo reconhecendo ndo dominar todas. A espiritualidade,
nesse contexto, torna-se fonte de sabedoria e forca interior, mediando a experiéncia moral
vivida no sistema. O aprendizado das regras tacitas de convivéncia, como respeito aos limites,
escuta e autocontrole, é apresentado como fruto de um processo em que ética cotidiana e
religiosidade se entrelacam. A superacao dos julgamentos baseados em aparéncia, estigmas ou
rumores internos é possivel, segundo o jovem, gracas a conversa, a convivéncia e a disposicao
ética e espiritual para mudar. Fernando distingue explicitamente as dindmicas relacionais da
“rua” e da internacéo, ressaltando a necessidade de desenvolver novas formas de se relacionar
e de resolver conflitos sem recorrer a violéncia.

O tempo é percebido como aliado do amadurecimento, e o erro, como parte inevitavel
do processo, desde que acompanhado pela reflexdo e pela disposicdo para aprender. Essa
passagem, pelo seu nivel de elaboracdo e densidade interpretativa, oferece importantes
subsidios para a compreensdo da condicao juvenil no sistema socioeducativo. A privagdo de
liberdade, nesse contexto, ndo se reduz ao enclausuramento fisico, mas é reelaborada pelos
jovens como uma experiéncia complexa de reconstrucéo subjetiva, espiritual e social. longe de
se reduzir ao enclausuramento fisico, € reelaborada como experiéncia complexa de reconstrucao
subjetiva, espiritual e social. A convivéncia forcada, antes percebida como obstaculo,
transforma-se em préatica cotidiana de aprendizado, e a espiritualidade torna-se elemento
fundamental na producdo de sentidos sobre essa vivéncia. O grupo documenta, assim, uma
orientacdo coletiva que associa sofrimento, ética e religiosidade no processo formativo vivido
durante a internagéo.

Na continuidade da reflexdo sobre o aprendizado da convivéncia e da mediagdo dos
conflitos, o Grupo Mente sintetiza, neste Gltimo trecho, um movimento de maturacdo moral que

combina paciéncia, respeito e fé como fundamentos de uma pedagogia pratica da vida quanto
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a aprender com o tempo, ensinar com o exemplo e reconstruir-se no convivio (Grupo Mente,

Passagem Outros-amadurecimento, linhas 215-234):

215  Fm: [...] e tipo eu consigo cumprir minha medida tranquilo e
216 tals aprendi a puxar minha cadeia aqui dentro (.) tipo sei respeitar também por
217 caso que respeito pra=pra pessoa ganhar o respeito primeiramente ela tem que
218 dar néo é s receber dar o respeito que vocé vai receber o respeito (.) mesmo
219 gue as vezes ndo vai ser o dia da outra pessoa mas ndo deixar aquilo subir pra
220 a mente ndo fica tranquilo no seu canto tudo=tudo no tempo certo tudo vai dar
221 certo na hora certa (.) aprendi muita coisa aqui dentro muita coisa mesmo de
222 verdade (.) hoje em dia minha mente também é outra depois que eu tive um
223 filho também aprendi muitas coisas e com o tempo a gente vai amadurecendo
224 isso ai é coisa de jovem (.) é com o tempo que a gente vai aprendendo um
225 passo é de cada vez (.) as vezes muita sabedoria pra um corpo jovem causa
226 transtorno causa uma=uma coisa que a pessoa vai guardando ali dentro que
227 pode causar depressdo ansiedade muitas coisas entdo a gente tem que saber
228 lidar (.) dar um passo de cada vez se a gente d4 um passo maior que a perna a
229 gente tropeca e cai (.) tem que saber caminhar né (.) a gente comega igual
230 bebé engatinha comeca a andar e::: depois a gente vai ensinando 0s proximos
231 gue vai vindo também né a gente tem que ser referéncia (.) entdo se=se nds
232 ficar s6 querendo s0::: saber sé ensinar o mal quem planta o mal colhe o mal
233 (.) ndo adianta também querer:::: plantar=plantar chuchu pra querer comer:::
234 melancia ndo que néo é assim nao voceé planta o que vocé colhe (.) e é isso

A fala de Fernando, analisada neste trecho, documenta a medida socioeducativa de
internacdo como espaco de multiplos aprendizados, que abrangem desde o plano subjetivo até
a esfera relacional. Ao afirmar “aprendi muita coisa aqui dentro, muita coisa mesmo, de
verdade”, o jovem da centralidade ao processo formativo possibilitado pela internacdo. Esse
aprendizado ndo se restringe a contetdos escolares ou a aquisi¢do de habilidades técnicas, mas
envolve transformaces profundas na forma como ele compreende a si mesmo, aos outros e as
préprias regras de convivéncia. O amadurecimento a que se refere decorre tanto da medida
socioeducativa quanto do tempo vivido, das experiéncias acumuladas e das reflexdes que
emergem a partir da interrupgéo da rotina em liberdade. A declaragéo de que agora compreende
a medida de maneira mais tranquila revela, além da aceitacdo da sancao, a ressignificacdo da
internacdo como oportunidade de reorganizacao de si e do proprio modo de existir.

Um dos aspectos mais significativos dessa reorganizacao refere-se a aprendizagem da
convivéncia. Fernando relata que aprendeu que o respeito precisa ser dado para ser recebido,
reconhecendo que, mesmo diante de situacbes em que o outro ndo retribui, é necessario saber
conter-se e ndo deixar “subir pra mente” e considerando empaticamente quaisquer adversidades
que possam fazer com que alguém ndo seja respeitoso. Essa postura indica a incorporagéo de
uma ética pratica do autocontrole e da reciprocidade, construida pela convivéncia forgada e pelo
exercicio continuo da paciéncia. O jovem recorre a metafora do bebé que engatinha antes de

andar, para ilustrar o carater processual do amadurecimento, salientando que, antes da
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internacdo, muitos jovens ainda viviam uma fase incipiente de desenvolvimento emocional e
social. Essa imagem concreta traduz a consciéncia de que o aprendizado se da em etapas e que
€ preciso respeitar o ritmo do proprio tempo.

A utilizacdo da expressao “ndo da pra plantar chuchu e querer colher melancia” mobiliza
um vocabulrio proverbial, de tom sapiencial, que reforca a ideia de causalidade moral a partir
da qual toda acdo produz efeitos. O discurso do jovem documenta, ainda que pelo viés da
meritocracia, a valorizacdo de uma sabedoria prética, forjada nas vivéncias da privacdo e no
reconhecimento da necessidade de mudanga, registrando o aprendizado como fruto da
experiéncia e da dor, bem como da reflexdo sobre elas. Essa moralidade empirica é
complementada pela observacdo de que “muita sabedoria pra um corpo jovem causa
transtorno”, enunciado que traduz a consciéncia dos limites da juventude e o peso psiquico do
amadurecimento precoce. Ao reconhecer que 0 excesso de experiéncias duras pode gerar
ansiedade ou depresséo, Fernando revela uma sensibilidade diante das contradi¢cbes do
crescimento forcado, que marca trajetdrias atravessadas por violéncias e perdas.

A metéfora final “a gente vai ensinando os proximos que vao vindo também” desloca a
narrativa do plano individual para o coletivo, documentando a constituicdo de um modelo em
que o aprendizado é transformado em referéncia moral e relacional. O jovem j& ndo fala apenas
de si, mas de um “nés” que aprende e ensina, formando uma comunidade de sentido no interior
do sistema. A ética do respeito, do tempo e da prudéncia converte-se, assim, em sabedoria
transmissivel, configurando uma espécie de pedagogia entre pares, sustentada pela experiéncia
e pela espiritualidade. O sistema socioeducativo é apropriado pelo grupo como espago-tempo
de formacdo moral, onde o aprendizado, mediado pela convivéncia e pela fé, se transforma em
sabedoria a ser partilhada. A privacao de liberdade, antes vivida como castigo, converte-se em
experiéncia pedagodgica e ética, na qual a juventude aprende, e ensina, a viver sob limites, a
administrar o proprio tempo e a construir, passo a passo, novos modos de ser e de estar no
mundo.

As anélises do Grupo Mente ressignificam o sistema socioeducativo como espaco-
tempo de aprendizado, de reconstrucdo subjetiva e de convivéncia desafiadora. O que
inicialmente € vivido como confinamento e sofrimento é progressivamente reinterpretado pelos
jovens como oportunidade de amadurecimento e reorganizagdo da prépria existéncia. O
“trabalhar a mente”, 0 “respeito traz respeito” e o “dar um passo de cada vez” compdem um
repertorio discursivo que documenta uma ética pratica de reconstrucéo de si, fundada no tempo,

na reflexdo e na convivéncia.
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Para muitos jovens, a internacdo no sistema socioeducativo, ainda no inicio da
adolescéncia, marca a primeira interrupcao significativa do fluxo cotidiano da vida na quebrada,
que envolve a circulacdo nas ruas, as exigéncias da sobrevivéncia imediata e 0s compromissos
com o “corre”. Nesse contexto, o tempo da privagéo, ainda que imposto, desacelera e permite
reflexdo sobre o que antes era vivido no ritmo fragmentado e urgente da rua, sendo
reinterpretado como possibilidade de pensar, de elaborar e, em alguns casos, de transformar. A
experiéncia de estar em cumprimento de medida socioeducativa assume o valor de pausa e de
privacao, significando um fardo e, ainda, um intervalo para respirar e reorganizar a propria
trajetoria.

O mesmo espaco que oferece respiro também oprime; 0 mesmo tempo que desacelera
também isola. Entre rotinas rigidas, punicdes e vigilancia, muitos jovens afirmam ter “pensado
na vida”, “amadurecido”, “dado valor pra familia”, “percebido quem tava do lado de verdade”.
Essas expressdes documentam o uso subjetivo da privagdo como um tempo em que 0 jovem se
confronta com o passado e imagina outras possibilidades de futuro. A internacédo, assim, ndo é
percebida como oportunidade em si, mas como ocasido imposta que pode ser ressignificada
conforme as relacdes e as condi¢des institucionais. Nao se trata de um resultado programado
pelas acdes institucionais, mas de um efeito colateral das condi¢fes de internacdo, como o
afastamento do territdrio, a interrupcdo do risco, o contato com profissionais que escutam e 0
tempo desacelerado que permite reorganizar a mente.

A sociabilidade entre os internos constitui um campo de aprendizado relacional
complexo, permeado por disputas, aliancas e tensdes. “Aprender a lidar com cabeca diferente”,
“ndo cair na provocagdo”, “ficar calado” sdo expressdes que documentam um exercicio de
autocontrole e negociacdo constante. A convivéncia obrigatoria, embora ardua, é tematizada
como escola de vida, espaco em que se aprende, na préatica, a tolerar diferencas, a administrar
frustracGes e a construir pequenos pactos de coexisténcia. Essa aprendizagem relacional,
nomeada por muitos como amadurecimento, estende-se também as relagdes com agentes e
profissionais da unidade. Se alguns séo lembrados pela postura autoritaria, outros aparecem
como excegdes que “chamam no papo”, “tratam bem” e “escutam de verdade”. Essas figuras
humanizam o cotidiano e permitem gue 0s jovens experimentem, mesmo em meio ao controle,
formas singulares de respeito e reconhecimento.

O sistema socioeducativo como espaco de socializacéo institucionalizado na vida desses
jovens, simultaneamente vigia e protege, disciplina e ensina, reprime e escuta. A medida de
internacdo é vivida como rito de passagem, no qual se aprende a lidar com o outro, com a norma

e consigo mesmo. Nesse processo, 0 Estado se faz presencga concreta, ainda que pela via da
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coercdo, instaurando formas de convivéncia e de aprendizado que, embora tardias, representam
0 primeiro contato efetivo com sua face educativa, antes desconhecida por quem, até ent&o,
conhecera apenas sua face repressiva e punitiva.

Essa poténcia formativa, contudo, ndo se sustenta no mesmo grau quando 0s jovens
atravessam o limiar que separa a medida socioeducativa da pena prisional. E nesse ponto,
quando a privagéo de liberdade deixa de conter a promessa de aprendizado e passa a reproduzir
o ciclo da violéncia e da desumanizacdo, que se inicia o proximo eixo analitico, voltado a
reconstrucdo das orientacdes coletivas que emergiram dos dados empiricos sobre o sistema

prisional.

6.2.2 Justica penal e sistema prisional

As falas dos jovens que cumprem pena no sistema prisional revelam uma experiéncia
marcada pela dureza e pela desumanizacdo. A prisao é significada como espaco de estagnacao,
violéncia institucional e esvaziamento de sentido, de vida inclusive, onde o tempo parece
suspenso e a perspectiva de futuro se dilui na rotina punitiva. Ao contrario do sistema
socioeducativo, em que a escolarizagéo e o contato com profissionais podem representar algum
vinculo, no céarcere predomina a l6gica do abandono e da repressdo, com escassas oportunidades
de didlogo, de cuidado e de reconstrucdo de vinculos.

O cotidiano prisional é descrito como um regime de luta pela sobrevivéncia, estruturado
por regras internas e codigos estabelecidos, nos quais o respeito e a protecdo dependem da
capacidade de se adaptar a l6gica do carcere. A desumanizacgdo, a opressdo institucional e a
rotina torturante constituem o pano de fundo das narrativas, compondo um cenario de
permanente vigilancia e vulnerabilidade. Em muitos relatos, a prisdo € percebida ndo como
ruptura, mas como continuidade ampliada da rua, j& que persiste a mesma légica do corre, da
violéncia e do conflito, agora sob o controle simultaneo do Estado e das hierarquias internas do

carcere.

6.2.2.1 O sistema prisional como espaco de estagnacao, desumanizacao e violéncia

institucional

A analise dos grupos de discussdo de jovens privados de liberdade no sistema prisional
revela uma orientacdo coletiva marcada pela experiéncia de suspensdo da vida e negacéo da

humanidade, na qual o sistema é representado como um espago em que, para além da privacéo
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da liberdade, todos os direitos fundamentais sao sistematicamente cerceados. Para esses jovens,
a prisdo nédo se configura como um lugar de responsabilizacdo ou de reconstru¢cdo, mas como
um territério de contencéo e sofrimento no qual o Estado opera, sobretudo, pela omissdo, pela
fome e pela violéncia.

As falas revelam a vivéncia de uma morte em vida, em que o0 encarceramento é percebido
como uma espécie de limbo social que interrompe o tempo e apaga o sujeito. A metafora da morte
surge como forma de nomear a experiéncia de existéncia suspensa, em que 0 COrpo, a voz e a
dignidade sdo progressivamente anulados. Os relatos sobre a “cadeia de fome”, a auséncia de
cuidados e o tratamento degradante traduzem a percepcao da prisdo como espago de animalizagdo
e desumanizagdo, onde o humano é esvaziado de direitos e reduzido a sobrevivéncia bioldgica.
Essa percepc¢do é atravessada por uma consciéncia aguda da seletividade penal e da violéncia de
Estado, uma vez que o sofrimento e 0 abandono néo sdo compreendidos como desvios, mas, sim,
como parte do modo regular de funcionamento do sistema.

Os jovens expressam simultaneamente revolta e resignacdo diante da injustica
naturalizada, na qual a violéncia institucional é reconhecida como forma cotidiana de gestao da
pobreza e do crime. Assim, a prisdo aparece como territorio de estagnacao e aniquilamento, em
que os sujeitos tém interrompidos ndo apenas os fluxos de liberdade, mas também as
possibilidades de projetar o futuro ou de reconhecer-se como cidadaos. A experiéncia prisional
converte-se em privacdo de humanidade, fazendo da sobrevivéncia cotidiana a forma extrema,
e talvez Unica, de resisténcia possivel.

Os jovens do Grupo Privacdo, que ja estiveram privados de liberdade no sistema
socioeducativo, tematizam a experiéncia no sistema prisional por meio da comparagéo entre 0s

sistemas (Grupo Privacao, Passagem Sistema(s) de privacao de liberdade, linhas 555-572):

555 Om: aqui a diferenca daqui é:: aqui pro socioeducativo num se compara nunca (.)

556 comida l& () num é a comida de casa mas |a pelo menos a comida 14 é::

557 Qm: Lnum falta
558 Om: acomida aqui é igual comida de cachorro praticamente (.) é igual comida de
559 cachorro é a real (.) é assim (.) 1a ndo (.) 1a::: tu (.) 14 é porque o Estado tem
560 que proporcionar isso pro menor (.) querendo ou ndo né (.) aqui n&o aqui eles
561 pensa que porque nois é de maior mas aqui::: o cara tem que sofrer é o péo
562 que o diabo amassou (.) 14 tu faz curso tu faz curso tu tem tuas atividades tu
563 tem teu banho de sol () é::: tu () se o agente que te bater I4 tu tu pode
564 denunciar vai=vai ter (.) demora mas tem suas consequéncia (.) e aqui ndo tu
565 denuncia e continua a mesma coisa (.) apanha e ainda e::; num da nada

566 Nm: Ls6 apanha mais

567 Om: e:: la né (.) nossas familia podia correr atras de alguma coisa pra nois la (.)
568 aqui ndo aqui -t& dificil -tdo fazendo protesto ai €::: preso tem familia (.) agora
569 ai minha mae na visita falou que ela foi pra um protesto (.) tem até a camisa
570 do protesto ela (.) ai -tdo tentando ai pa ver se melhora alguma coisa aqui né
571 porque aqui -t&:: um serido (.) %:: aqui -t4 um caso sério mermo®

572 Nm: Leh e também::
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A comparacdo entre o sistema socioeducativo e o sistema prisional, introduzida por
Olavo e acompanhada pelas inser¢des de Quixote e Nico, abre um campo interpretativo que
evidencia a ruptura entre duas experiéncias institucionais profundamente distintas. Ao afirmar
que “aqui pro socioeducativo num se compara nunca”, Olavo ndo descreve apenas uma
diferenga de infraestrutura ou de tratamento, mas introduz uma forma de leitura da realidade
em que a passagem do “l&” para o “aqui” simboliza a transi¢do do resquicio de humanidade
institucional para o espaco da desumanizacgdo plena. A sequéncia discursiva organiza-se como
contraste sistematico: “la” ha comida, curso, atividade, possibilidade de dendncia; “aqui”, em
contrapartida, h4 fome, violéncia e siléncio. Essa forma comparativa, reiterada ao longo da
discussdo, expressa 0 movimento coletivo de interpretacdo do sistema prisional como territério
de estagnacdo e aniquilamento, em oposicao a relativa regulacdo percebida no socioeducativo.

A fala de Olavo é marcada por repeticbes e intensificadores (“é igual comida de
cachorro”, “é a real”, “é o pdo que o diabo amassou”) que transformam o enunciado em
denuncia performativa. A metéfora da “comida de cachorro” cumpre papel central de
dramatizar a degradacdo das condi¢cbes materiais, projetando sobre a cena prisional uma
equivaléncia simbolica entre o preso e 0 animal, entre 0 humano e o ser destituido de valor
social. Essa estratégia retdrica revela, de modo exemplar, a experiéncia vivida como
experiéncia de desumanizacédo, indicando que a degradagdo da alimentacdo se torna figura
concreta da perda de direitos e da naturalizacdo da injustica, de modo que a violéncia estrutural
é sentida no corpo e no cotidiano. As falas dos demais participantes, sobretudo a de Nico (“s6
apanha mais”), funcionam como confirmacdo coral dessa interpretacdo, reforcando o carater
coletivo da percepcéo e traduzindo, no registro do grupo, a consciéncia compartilhada de que a
dendncia ou a reivindicacgao dentro da prisdo resultam em punicéo adicional.

A sequéncia da fala de Olavo articula dimensdes materiais, institucionais e politicas em
uma mesma trama de sentido, deslocando a narrativa da comparacédo entre 0s sistemas para a
reflex@o sobre o papel do Estado e o lugar do sujeito no interior da estrutura penal. A mencao
a familia e ao protesto em curso acrescenta a discussdo o eixo da resisténcia periférica, que se
manifesta fora dos muros da prisdo, mediada por lagos afetivos e mobilizagdes de familiares.
Esse movimento amplia o campo da experiéncia, mostrando que, ainda que o encarceramento
se apresente como suspensao total da vida, persistem formas frageis, mas significativas, de
agéncia e de luta. O relato de Olavo, portanto, ndo se limita a expor condigdes precarias,
reconstituindo uma Idgica de funcionamento institucional em que a violéncia é percebida como

regra, e a excegdo, quando existe, vem de fora.
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O discurso reconstrdi a orientacdo coletiva que compreende o sistema prisional como
territorio da privacdo absoluta, no qual o Estado atua tanto pela violéncia direta quanto pela
omissdo deliberada. O contraste entre “menor” e “maior” sintetiza o quadro de referéncia que
organiza a visao de mundo de que, ao atingir a maioridade, o jovem deixa de ser objeto de tutela
estatal e torna-se alvo da punicdo sem mediagdes. Essa transi¢cdo emblematica da condicao de
adolescente para a condicao de adulto marca o rompimento definitivo do vinculo entre o sujeito
e 0 Estado como garantidor de direitos.

A experiéncia do carcere é, assim, interpretada como forma extrema de exclusdo, uma
vez que hé a perda ndo apenas da liberdade, mas também da prépria condi¢do humana. Destaca-
se que o gesto final de Olavo, ao narrar o protesto materno, introduz uma brecha nesse quadro
de aniquilamento, pois, ainda que a prisdo seja vivida como “pdo que o diabo amassou”, a
lembranca do movimento coletivo fora dos muros mantém acesa a possibilidade residual de
reconhecimento e resisténcia. Essa oscilagdo entre denlincia e esperanca precaria é constitutiva
do modo como o grupo interpreta sua condi¢do, que, mais do que descrever o carcere, o decifra
como parte da engrenagem de uma sociedade que pune, abandona e naturaliza a dor.

Na continuidade da conversa, 0s jovens do Grupo Privacdo retomam e aprofundam o
tema da fome como experiéncia central da vida prisional, transformando-a em categoria de
reconhecimento social (Grupo Privacéo, Passagem Sistema(s) de privacdo de liberdade,
linhas 593-608):

593 Nm: [...] aqui hoje em dia vocé pode
594 perguntar para qualquer pessoa ai na rua hoje em dia se eles pergunta da
595 cadeia vai falar cadeia de fome (.) porque aqui hoje em dia nois -ta passando
596 fome aqui dentro e era uma coisa que num era pa acontecer (.) Ia na de menor
597 nois tem seis refeicdo por dia (.) uma coisa que eu vejo que tipo um adulto
598 acho que precisa que tem que se alimentar mais que uma pessoa menor né (.)
599 ai aqui ja muda (.) j& é diferente (.) j& aqui a gente s tem quatro refeicdo e é
600 muito pouca (.) a comida ainda vem ruim quando num vem estragada e tipo
601 num tem como devolver ndo (.) a comida veio estragada tem que comer a
602 comida estragada (.) pra num ficar com fome (.) é a situagdo -ta precaria aqui
603 e hoje em dia vocé:: se -cé (.) antes -cé saia as pessoa vinha presa (.) pelo
604 menos sai meio gordinha e ai falava eita 0 menino foi preso e saiu gordo hoje
605 em dia a pessoa -ta parecendo que -ta usando é droga dentro da cadeia sem a
606 cadeia ter droga (.) -ta::: a situacdo -t -ta

607 OQm: Lse consumindo

608 Nm: L-t4 precéria [...]

Quando afirma que “qualquer pessoa ai na rua hoje em dia se eles pergunta da cadeia
vai falar cadeia de fome”, Nico amplia a experiéncia individual para o dominio do coletivo,
salientando que a caréncia alimentar deixa de ser fato isolado e se converte em marca publica e

reconhecida do sistema prisional. O enunciado denuncia uma condi¢do material e expressa a



276

internalizag&o de um estigma compartilhado, no qual a expresséo “cadeia de fome” sintetiza a
identidade do carcere e 0 modo como ele é percebido socialmente. Ao usar o tempo presente
(“hoje em dia”) de forma reiterada, o jovem evidencia a naturaliza¢do dessa precariedade, como
se 0 presente continuo da fome definisse a propria temporalidade da prisdo. A fala é atravessada
por uma tensdo entre a constatacdo indignada e a resignacdo forcada, assim como 0 uso
reiterado de advérbios e marcas temporais produz o efeito de um tempo paralisado e degradante,
em que o cotidiano se repete sem perspectiva de mudanca.

A comparacdo entre as institui¢cbes de privacdo de liberdade reaparece, evidenciando o
contraste institucional da estrutura normativa para o plano da sobrevivéncia fisica, tendo em
vista que a diferenca entre “la” e “aqui” é também a diferenca entre se alimentar e definhar. A
ideia de que o “adulto precisa se alimentar mais” introduz a légica invertida de que o avango
da idade, que em tese implicaria maior autonomia, significa na prisdo perda de cuidados e
agravamento da caréncia. O gesto de “ter que comer a comida estragada pra ndo ficar com
fome” evidencia a assimilagéo da privagdo como norma, condensando um quadro de referéncia
que indica a submissao forcada e a adaptacdo a condi¢do de ndo humano como Unica forma de
sobrevivéncia.

A discussdo do grupo se estrutura a partir do contraste quantitativo das refeicdes,
passando pela descri¢do qualitativa da degradacdo da comida, até chegar a imagem final, de
forte impacto, em que 0s corpos “parecem que -ta usando é droga dentro da cadeia sem a cadeia
ter droga”, configurando uma narrativa de deterioracdo progressiva dos sujeitos e da condi¢édo
de sobrevivéncia. A validacdo de Quixote, ao completar “se consumindo”, traduz a visdo
compartilhada de que a prisdo consome os corpos e as vidas de modo literal e simbolico,
instaurando uma forma extrema de violéncia institucional, que mata lentamente, sem sangue
nem escandalo, pelo esvaziamento sistematico do humano.

Dessa forma, o sistema prisional é compreendido como espaco da caréncia permanente
e da deterioracdo fisica e moral dos sujeitos. A referéncia a alimentacdo funciona como
metonimia da relacdo dos presos com o Estado, que ndo nutre, que entrega o estragado, que
nega o basico e que exige o consumo daquilo que é inaceitavel. O corpo faminto €, aqui, 0
indice sensivel da politica de punicéo e abandono, capaz de documentar a prisdo como um lugar
onde a propria matéria humana é corroida, e onde a fome ultrapassa o sentido literal e se
transforma no modo de existir sob o regime da escassez.

Ainda desenvolvendo a tematica, o Grupo Privacdo aborda as condi¢des do

confinamento, revelando como as dimensdes fisica e imaterial da privacdo se entrelacam no
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cotidiano prisional (Grupo Privacéo, Passagem Sistema(s) de privacgao de liberdade, linhas
638-650):

638 Qm: [...] é:fome mexe com a pessoa demais que:: se -cé ja -ta com fome ali e num

639 -t& num tem nada pra passar num tem uma televisao pa distrair a mente (.) é
640 24 hora no barraco tem dia (.) isso ai quando num é 24 hora -cé:: fica 1 hora
641 no sol (.) e fica 23 horas dentro de um quarto (.) muitas pessoa na rua num ia
642 aguentar isso que nés -ta passando nao porque fica 2 horinha em casa a pessoa
643 ja tipo fica meio perturbado (.) imagina ficar 23 horas so6 trancado

644 Om: Lem  um
645 guadradozinho menor que essa sala aqui

646 OQm: Lcom 20 pessoas num::: seu quarto

647 Pm: L2025
648 Nm: que é um lugar pra caber 8 pessoa eles coloca até 30 num quarto quando -ta
649 Pm: Laté 40 dependendo

650 Nm: tem so 8 cama na cela

Ao afirmar que “fome mexe com a pessoa demais”, Quixote amplia a percepgéo da fome
de sensacdo fisioldgica para ponto de desorientacdo psicolégica e moral, que desorganiza o
corpo e a mente, que transforma o tempo em fardo e que potencializa o sofrimento do
encarceramento. O jovem articula a falta de alimento a falta de estimulo, a auséncia de
distracGes e a experiéncia extrema de clausura, compondo um quadro de privacdo total que
combina fome, tédio e confinamento. Essa combinacdo é central para compreender o modo
como 0 grupo interpreta o sistema prisional: ndo como instituicdo de corre¢do, mas como
maquina de deterioracéo fisica e psiquica, que opera pela suspensdo do tempo e pela saturacdo
do espaco.

As falas do grupo sdo construidas numa sequéncia marcada por repeticdes e alternancias
entre a experiéncia individual e a comparacao social: “muitas pessoa na rua num ia aguentar
isso que nos ta passando ndo”. Essa referéncia aos “de fora” funciona como contraste moral,
em que Quixote reverte a légica da inferiorizacdo do preso, ja que é o “homem livre” que seria
incapaz de suportar o que eles suportam, e ndo o contrario. A comparacdo com 0 “tempo em
casa” amplia a nocdo de isolamento para além do céarcere, convertendo o confinamento em
figura extrema de um mal-estar social mais amplo. As intervengdes dos colegas ndo apenas
confirmam, mas expandem o cenério de horror, detalhando a superlotacéo e a falta de camas.
Em uma dindmica de sobreposi¢édo de vozes, o grupo reforca o carater coletivo da experiéncia,
por meio do qual cada fala acrescenta uma camada a narrativa do sofrimento, compondo uma
descricédo coral do espaco prisional como microcosmo da violéncia institucional.

A construgdo discursiva do grupo segue um encadeamento progressivo da sensagao
individual de fome a coletivizacdo da experiéncia extrema de confinamento. Essa organizagédo

do discurso evidencia um modo coletivo de narrar e interpretar o encarceramento, no qual as
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falas se imbricam e se sobrepdem, construindo uma imagem comum da cela como espaco-limite
da existéncia. O detalhamento do tempo e do espaco revela o esfor¢o do grupo em dimensionar
o inarravel, em oferecer ao interlocutor uma medida concreta daquilo que €, em esséncia, uma
experiéncia de desmedida. Essa tentativa de dar forma ao insuportavel indica ndo apenas a
necessidade de comunicar, mas de reafirmar coletivamente a sanidade diante do absurdo.

A prisdo é compreendida pelo grupo como espago de desintegracdo do humano pela
reclusdo absoluta, uma vez que o confinamento extremo, relatado em horas e metros, constitui
a materializacdo daquilo que os jovens ja haviam definido como “vida suspensa” e “morte em
vida” nas passagens anteriores. A experiéncia de permanecer muitas horas em um espaco
superlotado e sem estimulo produz o que poderiamos chamar de paralisia existencial, em que 0
tempo nao passa, 0 corpo ndo se move, a mente ndo se expande. Essa sensacdo de imobilidade
total se articula ao quadro de referéncia mais amplo que denuncia a conduta estatal que
administra a punigdo pela privagdo sensorial e emocional, transformando o cércere em
laboratério da estagnacdo. O contraste com os “de fora”, aqueles que “ndo aguentariam”,
introduz uma inversdo simbélica que, a0 mesmo tempo, reafirma a brutalidade da experiéncia
e confere aos jovens uma forma de resisténcia identitaria de quem sobrevive ao insuportavel.

A sobreposicdo de vozes e a precisdo dos detalhes numéricos ndo apenas conferem
verossimilhanga a narrativa, mas documentam a experiéncia conjuntiva da cela superlotada, em
que o sofrimento é compartilhado, corporificado e memorizado coletivamente. O grupo
reconstrdi, assim, uma visdo de mundo em que a prisdo é percebida como territorio de
confinamento total e dissolucdo da dignidade, onde a sobrevivéncia fisica ndo se distingue da
sobrevivéncia psiquica. Ao aprofundar a dimensdo do espaco e do tempo como instrumentos
de violéncia, os jovens documentam o estagio seguinte da desumanizacgdo, no qual o sujeito é
reduzido a espera interminavel dentro de um “quadradozinho” que simboliza o préprio
confinamento da vida.

A discussdo do Grupo Destino também se constr6i o entendimento da prisdo como
territorio de estagnacdo e desumanizacdo, revelando a fome como eixo estruturante da vida
prisional e metafora da auséncia de direitos e traduzindo a violéncia institucional em economia
da escassez e pedagogia da resignagéo (Grupo Destino, Passagem Sistema(s) de privacéo de
liberdade, linhas 159-191):

159  Km: porque qualquer coisinha aqui é cobrado também (.) nés -tamos aqui qualquer

160 coisinha se tiver uma embalagem pra vender os caras vende um resto de
161 comida ali os caras -tdo vendendo fazendo trapaca trocando tudo em alimento
162 e 0 que mais ddi saber que nesse lugar aqui é a fome (.) que a fome aperta que

163 -cé almoca 11 horas da manha (.) toma café 8 horas almoca 11 horas e a janta
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164 nossa é 4 horas da tarde 4 horas da tarde n6s podia -t4 tomando um acai la na
165 rua comendo um @salgado@ (.) ai pra vocé esperar outra refei¢do do dia da
166 manha de 4 horas da tarde

167 Lm: Laté 8 horas da manha

168 Km: Laté 8 horas da manhi é o que (.) ¢ umas 16 horas
169 né (.) ai a pessoa tem que dormir mais cedo pra se=se conceder com a fome
170 porque sendo:: é mal a fome aperta e é doido saber que -cé -tava na rua
171 comendo do bom e do melhor e as vezes -cé -tava comendo o almoco da sua
172 mée ali e ainda achava ruim (.) mas ndo tem nem compara¢do com as comidas
173 gue nos recebe aqui dentro ndo (.) é comida azeda (.) a xepa vem amassada (.)
174 -cé bota uma colher assim néo da nem dois dedos de comida e::: @é sofrido@
175  Mm: Leh
176  Km: pra quem ja viveu assim tipo assim eu ja achei que eu ia mudar de vida né
177 quando tinha sido preso uma primeira vez s6 que peguei a cadeia ainda no
178 ritmo pior que era 50 e poucos caras dentro de uma cela menor do que essa
179 sala que nds ta aqui muito menor que essa sala ((ruido externo de caminhao e
180 falas)) hoje em dia ((ruido externo de caminhdo e falas)) melhorou em
181 algumas coisas mas de mesmo jeito é cadeia ndo tem melhoria pra=pra lugar
182 nenhum e hoje em dia -ta:: mais de boa que -ta tendo visita porque quando eu
183 puxei a cadeira pela primeira vez -tava na época do covid né num tinha visita
184 (.) num tinha advogado (.) num tinha dinheiro (.) ndo tinha nada entdo eu s6
185 convivia com aquele alimento da cadeira gragas a Deus=Deus me fortaleceu
186 (.) me fez forte e::: pra -cé ver a hora agora (.) oh:: a xepa -t4 chegando agora
187 ai esse é o0 horario que ndés vem almocar e o horério da janta é 4 horas e pra
188 nos esperar outra refeicdo do dia demora pra:: pra caramba pra se alimentar
189 de novo

190 Lm: Ltem que sustentar com a fome né

191  Km: Leh

Desde o inicio, a fala de Kaique estrutura-se pela ideia de escassez administrada, na qual
“qualquer coisinha aqui é cobrado”, “tudo € trocado em alimento”. O carcere é descrito como
um microcosmo de mercado desigual, em que o alimento, bem essencial e escasso, converte-se
em moeda e instrumento de poder, e a “fome” € o eixo em torno do qual se organizam relacGes
de troca, exploracdo e submissao. A narrativa € marcada por um ritmo que alterna recordacdes
do passado e constatagdes do presente, produzindo um movimento de autoexplicagdo. O uso de
marcas temporais e comparativas (“na rua”, “la fora”, “quando eu puxei a cadeia pela primeira
vez”) cria uma linha biogréafica fragmentada, na qual o jovem revisita suas experiéncias de
encarceramento para sustentar a legitimidade de sua fala.

A referéncia a rotina alimentar (“toma café 8 horas, almoca 11, janta 4 da tarde”) da
materialidade a experiéncia de privacdo, enquanto o contraste com o cotidiano da liberdade
(“nessa hora podia t&4 tomando um agai, comendo um salgado”) torna o sofrimento perceptivel
por analogia. O relato de que “a pessoa tem que dormir mais cedo pra se conceder com a fome”
sintetiza, de modo pungente, a estratégia corporal de resisténcia na qual o sono é tentativa de
enganar o corpo, de suspender a consciéncia da dor. Essa imagem, aparentemente simples,
condensa a forma como o sujeito experiencia o tempo prisional, que se alonga, que se arrasta

entre refei¢Oes insuficientes e esperas interminaveis.
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O sistema prisional aparece como espaco de gestdo da caréncia, em que a fome é
mantida ndo apenas por negligéncia, mas como mecanismo de puni¢do. O carcere é
compreendido como lugar em que tudo se vende, tudo se negocia, e onde o alimento adquire o
estatuto de mercadoria simbdlica, figurando como marca da desigualdade e da sujei¢do. Essa
compreensdo é¢ compartilhada, o comentério de Leandro (“tem que sustentar com a fome”)
funciona como fecho coral que sintetiza o sentido coletivo da experiéncia. “Sustentar-se com a
fome” ¢é a forma contraditéria de nomear a sobrevivéncia dentro do sistema, em que 0 proprio
sofrimento se converte em condicdo de existéncia. Nesse quadro, o Estado € ausente, enquanto
garantidor de direitos, e presente, enquanto produtor e gestor da penuria, a0 mesmo tempo.

Se nas passagens anteriores a fome aparecia como signo da degradac&o fisica, aqui ela
se torna principio organizador da vida social no carcere, regulando condutas, definindo
hierarquias e delimitando fronteiras entre os que podem negociar e 0s que apenas esperam. A
experiéncia da fome &, portanto, também uma experiéncia de aprendizagem forcada, pois 0
preso aprende a dormir cedo, a vender o que tem, a agradecer por sobreviver. No centro dessa
pedagogia da privacdo, a prisdo é compreendida como espaco de domesticacdo da necessidade,
onde o corpo é disciplinado pela falta e o tempo, administrado pela espera. O Grupo Destino
desenvolve, ainda, a discussdo dessa tematica (Grupo Destino, Passagem Sistema(s) de
privacao de liberdade, linhas 232-268):

232  Mm: ehends=nds que -t& aqui dentro aqui o que nds vive mesmo aqui dentro é s

233 de::: maisena (.) biscoito de sal (.) é::: doce (.) pra estragar o dente (.) eles
234 coloca logo as coisas mais piores (.) pra acabar logo com nds

235 Km: Leh e atendimento
236 é tipo::: lenda

237 Mm: eh atendimento médico (.) ave maria

238  Km: L_cé fala que -t4

239  Mm: Lo cara pode -t&4 é morrendo

240  Km: L.cé fala (2) -cé fala pro
241 cara que -cé -t4 com dor de dente:: ai -cé fala pro agente que -cé ta com dor
242 de dente ai eles fala ndo num tem como eu resolver isso ndo procura o préximo
243 plantéo ai -cé vai procurar o proximo plantdo ai eles fala a mesma coisa ai
244 isso vai se tornando uma vida tipo:::

245  Lm: umarotina

246 Km: Luma rotina ai a pessoa -t aqui comendo doce eu mermo quando
247 chega a minha cobal eu meto bala nos doce como altos doce s que depois no
248 outro dia eu fico caramba véi num tenho mais nada e agora tem que sustentar
249 ca xepa entendeu ca fome ou o cara faz amizade ca fome ou=ou @faz amizade
250 ca fome@ ((ruido vozes no corredor externo))

251 Lm: L@aqui a fome vira tua amiga@

252 Mm: Leh::: quando nés chega aqui quando nés chega no
253 presidio 0=0 DPOE chega em ndis e fala bem assim e ai vocés tém que criar
254 é vergonha na cara de voceés vai viver de docim de=de biscoito

255 Lm: Lmaisena

256  Km: Lquerendo ou néo ¢

257 verdade
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258 Mm: Lque bandido é vocés e tal (.) e tipo pra falar a real tipo -ta certo né tipo
259 -t4 certo::: -ta certo mas tipo (.) eles trata ndis aqui dentro igual um cachorro
260 essa é a real (.) trata nois igual bicho ndis é ser humano nois precisa também
261 de uma refeicdo boa entendeu ndo é porque ndis -ta privado que ndis errou
262 que nois -ta aqui que nois tem que comer comida véia ruim ndo de trés quatro
263 dia ndo entendeu galinha véia ralada boi ralado véi todo nego- -ta doido é
264  ?m: Llal@

265  Km: Leh:::
266 Mm: nds é ser humano (.) 6xe nois pode ter errado mas também

267 Lm: Lmerece uma refeigio digna
268 todo dia

A fala de Murilo, acompanhada pelas inser¢des sucessivas de Kaique e Leandro, traz a
tona a face mais corrosiva da privacdo cotidiana, destacando a alimentacdo degradada e o
colapso do cuidado institucional. Partindo da listagem de alimentos de baixo valor nutricional
(“maisena, biscoito de sal, doce”) a que os jovens tém acesso, as falas do grupo se transformam
em dendncia direta (“pra estragar o dente... eles coloca logo as coisas mais piores pra acabar
logo com nos”), adquirindo tom de acusacdo moral e politica para apontar que a precariedade
da comida nao é resultado de acaso ou descuido, mas percebida como estratégia deliberada de
aniquilamento. O verbo “acabar” sintetiza essa percepcao de morte lenta, denunciando o carater
punitivo e intencional da negligéncia estatal. A resposta de Kaique (“e atendimento é tipo
lenda”) desloca a denlncia da alimentacdo para o campo da saude, ampliando o campo da
privacao e instaurando uma equivaléncia simbdlica entre fome e auséncia de cuidado, ambas
dimensdes do mesmo regime de desumanizagéo.

A alternancia entre ironia e indignacdo é reveladora. As interjeices (“ave maria”, “ta
doido €”) e as expressdes coloquiais de exagero funcionam como valvulas retéricas que tornam
suportavel o relato de situacdes extremas. As interrupcoes e sobreposicdes de fala, com Leandro
e Kaique completando as frases de Murilo, ndo apenas dramatizam a cena, mas reconstituem a
experiéncia coletiva da precariedade, em que a fala de um se prolonga na do outro, compondo
um coro de denuncia. A ironia de Leandro (“aqui a fome vira tua amiga) condensa o sentido
paradoxal da sobrevivéncia no carcere: a fome, inimiga absoluta, torna-se companhia constante,
presenca familiar e inevitavel. Essa formulagdo é ao mesmo tempo tragica e profundamente
reveladora, pois transforma o sofrimento em metafora da convivéncia forcada com o
inaceitavel, a fome como modo de vida, a falta como rotina.

O plano organizacional da passagem revela uma estrutura dialdgica que se alterna entre
denuncia, descricdo e moralizagdo. Murilo e Kaique narram episodios cotidianos, a comida
estragada, o descaso medico, 0 agente que desdenha a dor, enquanto Leandro introduz a
formulacdo tipificadora (“a fome vira tua amiga”), e Jodo intervém de modo pontual, como

marcador de presenca coletiva. A organizagéo discursiva segue um movimento de ampliacéo:
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parte da critica as condi¢fes materiais (“maisena”, “comida azeda”), passa pela auséncia de
atendimento (“procura o proximo plantdo”), e culmina na reflexdo moral sobre a condicao
humana (“ndis é ser humano... ndis pode ter errado, mas também merece uma refeicdo digna™).
O encadeamento dessas falas constitui um percurso interpretativo que vai da experiéncia
sensorial da fome & consciéncia politica da desumanizacdo. Nesse processo, a mencgao ao
discurso do DPOE?’ (“vocés tém que criar vergonha na cara... vai viver de docim de biscoito”)
introduz o ponto de vista institucional, revelando a violéncia simbdlica incorporada ao discurso
de autoridade. A fala do agente € recontada e reinterpretada pelos jovens com ambivaléncia: “ta
certo, mas tipo... eles trata ndis igual cachorro”. Essa oscilacdo entre reconhecimento e repudio
mostra como o discurso punitivo do sistema é parcialmente internalizado, mas também
resistido, reinterpretado e devolvido em forma de critica.

O discurso do grupo documenta o sistema prisional como espaco de punicao pela fome
e pela negligéncia, onde o abandono é naturalizado como forma legitima de castigo. A
percepcdo de que “eles trata nois igual cachorro” sintetiza o quadro de referéncia
compartilhado: os jovens reconhecem que a perda de direitos é acompanhada da negacdo da
condicdo humana, e que essa negac¢do se manifesta tanto nas praticas institucionais (alimentagéo
precaria, auséncia de atendimento médico) quanto na prépria linguagem dos agentes, que 0s
interpela como seres indignos de cuidado. A fala final (“ndis pode ter errado, mas também
merece uma refeicdo digna™) retoma o principio ético que atravessa todo o grupo: o
reconhecimento de uma culpa individual ndo anula o direito a dignidade. Esse argumento moral,
reiterado em tom coletivo, revela uma visdo de mundo segundo a qual a justica ndo pode
equivaler a desumanizacdo. Ao enunciar que “merece uma refeicdo digna todo dia”, Leandro
transforma o direito a alimentacdo, elemento minimo de existéncia, em signo de humanidade,
reivindicando o que o sistema Ihes retirou: o estatuto de sujeitos de direitos.

A fala coral de Murilo, Kaique e Leandro, portanto, documenta uma forma de
conhecimento social produzida dentro do carcere, uma interpretacao coletiva em que a fome é
compreendida como instrumento disciplinar e moralizante. O alimento precario e 0 descaso
médico aparecem como estratégias convergentes de controle e sofrimento, inscritas no
cotidiano como pedagogia da puni¢do. A prisdo é, assim, compreendida como instituicdo que
ensina a suportar o inaceitavel, que produz sujeitos adaptados a caréncia e ao abandono. Ao
mesmo tempo, a insisténcia dos jovens em afirmar a propria humanidade (“nois é ser humano”)

revela a contraface dessa pedagogia: a resisténcia simbdlica daqueles que, mesmo submetidos

170 jovem menciona o Departamento de Policia Especializada (DPOE) para, numa construgdo metonimica, se
referir ao policial vinculado a essa unidade.
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a violéncia estrutural, recusam o destino da animalizacdo e reivindicam, em meio a fome, o
direito a vida digna.

As passagens analisadas revelam, de modo convergente, que o sistema prisional é
experienciado pelos jovens como um territério de privacao absoluta, em que o corpo, o0 tempo
e a dignidade séo progressivamente anulados. A fome, imagem recorrente e estruturante em
todas as falas, assume lugar central na gramética dessa experiéncia, convertendo-se em simbolo
maior da punicdo e da auséncia de humanidade. Ela ndo € apenas a falta de alimento, mas a
expressao concreta de um regime de governo fundado na escassez e no sofrimento. O carcere,
nessa perspectiva, ndo cumpre funcdo de responsabilizacdo ou reabilitacdo, mas de desgaste e
exterminio lento, em que a sobrevivéncia passa a ser o limite méximo da existéncia.

Os jovens interpretam a prisdo como maquina de desumanizacdo institucionalizada,
administrada pela omissdo do Estado e pela naturalizacdo da violéncia. As falas documentam a
experiéncia cotidiana de um sistema que nega direitos elementares e transforma a caréncia em
instrumento de controle. A comida azeda, 0 pao seco, o corpo faminto, o confinamento de 23
horas e o siléncio imposto sobre o sofrimento tornam-se marcas daquilo que é vivido como
punicdo ampliada, uma punicdo que ultrapassa o delito e atinge a prépria condicéo de sujeito.
A l6gica prisional é, assim, compreendida como inversdo radical da justica, quanto mais pobre,
mais jovem e mais vulneravel o individuo, maior o grau de opressdo a que sera submetido.

O sentido documentario das falas revela que essa percep¢do nado se limita a experiéncia
individual, mas constitui uma forma coletiva de interpretacdo da realidade prisional. As
metaforas recorrentes, como “comida de cachorro”, “cadeia de fome”, “aqui a fome vira tua
amiga”, funcionam como signos culturais de reconhecimento e como estratégias narrativas de
denuncia. A comparagdo constante entre o sistema socioeducativo e o prisional reforca essa
leitura: a passagem da menoridade para a maioridade é vivida como ruptura com a ultima
fronteira da humanidade institucional. No lugar do direito a educacdo e a escuta, instala-se a
fome, a violéncia e o siléncio. A maioridade, longe de significar autonomia, é interpretada como
entrada definitiva no circuito da punigdo sem retorno.

Dessa forma, o sistema prisional é reconstruido, a partir das experiéncias conjuntivas
dos jovens, como espaco de estagnacdo, desumanizagdo e violéncia institucional, em que o
tempo né&o flui, a vida é suspensa e 0 corpo se torna campo de controle e sofrimento. As falas
ndo apenas descrevem esse universo, mas o interpretam, desvelando o sentido social da punicéo
e a seletividade que a sustenta. A prisao aparece, assim, como uma pedagogia da escassez e da
obediéncia, em que a fome, o confinamento e o abandono sdo naturalizados como destino dos

pobres e negros. E, no entanto, € também nesse espaco de privacdo que se produz o gesto
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minimo, mas radical, de resisténcia: o de nomear a dor, o de reafirmar o direito a vida e o de

insistir, contra todas as formas de negacéo, que ainda se € humano.

6.2.2.2 O sistema prisional como espago-tempo de tortura e convivéncia para a sobrevivéncia

O sistema prisional é descrito como o limite extremo da experiéncia de encarceramento,
onde o tempo deixa de fluir e a vida se reduz a sobrevivéncia. O cotidiano é atravessado por
um tipo de tortura que ndo se restringe ao corpo, mas se infiltra na mente, corroendo lentamente
0 sujeito e seu senso de humanidade. Nesse espaco em que “a hora ndo passa” e “entra muito
na mente”, a dor € silenciosa e constante, e a rotina, sempre igual, adquire a forma de punicdo
existencial. Ainda assim, no interior desse cenario de esvaziamento, emergem gestos minimos
de convivéncia e solidariedade, que configuram modos de resisténcia capazes de sustentar a
vida e preservar a sanidade diante da violéncia institucional. O sistema prisional é vivido,
portanto, como tempo de tortura e de convivéncia para a sobrevivéncia, no qual os vinculos
entre os pares se tornam o ultimo reflgio de humanidade e o Unico antidoto possivel a
desintegracdo cotidiana.

No primeiro trecho apresentado, o Grupo Privacdo reconstréi a percep¢do de que o
carcere € um espaco de paralisia e desgaste, onde o tempo se converte em castigo e a
sobrevivéncia se reduz a tentativa de suportar as horas que nao passam novamente por meio da
elaboracdo de comparagbes entre a prisdo e o sistema socioeducativo (Grupo Destino,

Passagem Sistema(s) de privacéo de liberdade, linhas 485-501):

485 Km: [...] tipo assim o que eu queria que mudasse também no sistema
486 prisional era porque igual de menor né a sentenca la de menor esses negdcio
487 tem muitos gque tem a oportunidade de fazer horta trabalhar fazer academia
488 iniciar=academia ndo é::::

489 Mm: Leurso

490 Km: Leurso (.) esses negocio iniciar isso e aquilo

491 Lm: Llava jato
492 Km: lava jato (.) e aqui nés num tem nada pra passar o tempo (.) o que ndis tem é
493 0 que nods tem que fazer aqui ainda é fora da lei que é o baralho com caixinha
494 de suco com um dominé com @caixa de Toddy@

495 Jm: L@eh@

496 Mm: corridinha

497  Km: Luma corridinha um xadrez uma dama pra tentar passar o tempo que a
498 hora num passa aqui néo (.) na rua a hora passa ((estalando os dedos)) assim
499 Lm: -cé dorme acorda dorme e acorda

500 Km: Lai quando -cé vé o sol -t& batendo |4 na=na tua jega l4 o sol esquentando

501 fritando e tu comendo naquela xepa l& quatro hora da tarde
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No socioeducativo, ainda que a contencdo fosse imposta, o tempo podia ser
parcialmente preenchido por atividades que conferiam algum sentido a rotina; ja na priséo, o
que se instala é o vazio, a estagnacéo e a lentidao insuportavel das horas que “ndo passam”. A
formulacdo “aqui n6s num tem nada pra passar o0 tempo” sintetiza o sentimento de suspensao
que atravessa o grupo, e as complementac6es sucessivas (“lava jato”, “corridinha”, “xadrez”,
“dama”) reforcam o caréter coletivo dessa experiéncia. Trata-se de uma construcao discursiva
coral, em que as falas se interpenetram e confirmam mutuamente a percepc¢éo de um cotidiano
desprovido de proposito e de ocupacao.

O grupo descreve o tempo prisional como matéria de tortura, que se prolonga e se
arrasta, corroendo qualquer possibilidade de vivéncia plena. A repeticdo de expressdes e 0 uso
de diminutivos e onomatopeias (“corridinha”, “a hora num passa”, “estalando os dedos”)
intensificam o contraste entre o tempo vivo da rua e o tempo morto da cela. No exterior, a vida
se move com velocidade; no interior da prisdo, o tempo é espesso, imovel, e 0 corpo é o
territorio onde a punicéo se inscreve. A cena final, evocada por Kaique (“o sol batendo na tua
jega [...] e tu comendo naquela xepa quatro hora da tarde”), encerra o fragmento com uma
imagem sensorial de degradacdo: o calor que queima, o alimento precario, 0 Corpo exposto e
imével. A prisdo se revela, assim, como um lugar em que o castigo ndo se limita a privacédo da
liberdade, mas se manifesta na experiéncia do tempo como suplicio.

O discurso do grupo documenta uma orientacdo coletiva que compreende o carcere
como um espaco-tempo de suspensdo absoluta, no qual o tempo se converte em castigo e a
sobrevivéncia se torna o Unico horizonte possivel. A auséncia de atividades e de sentido é
interpretada como forma de violéncia institucional e psicolégica, em que a lentiddo e o tédio
produzem efeitos de desumanizagdo. A prisdo aparece, portanto, ndo como espaco de correcao,
mas como dispositivo que retira do sujeito a possibilidade de se projetar para o futuro, e, com
isso, a prépria condicao juvenil.

Ao compararem o “I&” (socioeducativo) e 0 “aqui” (prisional), 0s jovens constroem uma
narrativa que denuncia o esvaziamento de qualquer dimenséo reeducativa e a intensificacdo da
punicdo na passagem de um sistema a outro. O que resta € o esfor¢o de manter-se vivo atraves
de pequenos gestos de convivéncia e improvisagdo, jogar baralho com caixas reaproveitadas,
conversar, fazer “corridinha”. Tais praticas ndo séo lazer, mas estratégias de resisténcia minima,
microformas de humanidade que preservam o laco social dentro da instituicdo que o destrai.

O sentido documentado, portanto, € o de um tempo que se tornou o proprio instrumento
de tortura, sendo o tempo que néo flui, tempo que pesa, tempo que anula o desejo e dissolve a

esperanga. Nesse contexto, o cotidiano prisional é percebido como sobrevida, em que a
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convivéncia se converte em tatica de sobrevivéncia simbolica e o corpo se torna o Gltimo espaco
de expressdo possivel. A passagem revela, assim, uma visdo de mundo na qual o sistema
prisional opera ndo apenas como mecanismo de punicdo estatal, mas como experiéncia de
exterminio lento, cuja violéncia se renova na repeticdo do mesmo dia, nas mesmas horas, nas
mesmas paredes.

Mais a frente, ainda no Grupo Privacdo, a fala de Quixote representa como se deu o
aprofundamento do tema da temporalidade prisional, evidenciando o carater desmedido e
torturante da pena (Grupo Privacao, Passagem Sistema(s) de privacao de liberdade, linhas
665-670):

665 OQm: Lse eu tivesse a oportunidade
666 tipo de eles me oferecer uma chance e falar assim (.) Quixote quer -cé prefere
667 tirar 5 ano aqui nessa cadeia aqui (.) ou vocé prefere tirar 8 1a no sistema
668 socioeducativo (.) eu ia preferir tirar os 8 14 no sistema socioeducativo (.) 3
668 ano a mais mas::: ndo aqui::: 5 ano aqui parece que é 10 é o dobro porque é
669 muita coisa (.) € muito (.) € muita coisa mermo que -cé vé (.) -cé vé muita
670 coisa

A fala de Quixote introduz, de modo incisivo, uma comparacéo temporal entre o sistema
socioeducativo e o sistema prisional, que se torna, aqui, 0 eixo estruturante da experiéncia
narrada. O jovem afirma que, se pudesse escolher, preferiria cumprir uma pena mais longa no
sistema socioeducativo a permanecer por menos tempo na prisao (“prefiro tirar oito la do que
cinco aqui). O enunciado, aparentemente contraditdrio, condensa uma percepgdo coletiva sobre
a intensidade do sofrimento prisional e a dilatacdo subjetiva do tempo vivido entre as grades.
Na sua formulacdo, “cinco ano aqui parece que é dez”, a pena se converte em metafora da
desproporc¢éo, do excesso, daquilo que ultrapassa o limite do suportavel. A prisdo, nesse
sentido, ndo se define apenas pela privacdo da liberdade fisica, mas pela corrosdo do tempo
vivido, que se estende, multiplica e se torna insuportavel.

O encadeamento da fala revela uma construcdo discursiva que avanga por repeticoes e
pausas longas, nas quais o balbucio e o refor¢o ritmico produzem o efeito de uma saturacéo
emocional. A insisténcia em “muita coisa” indica o transbordamento de experiéncias que o
jovem ndo nomeia diretamente, mas cuja gravidade se insinua no ndo dito. A énfase naquilo
que “se vé&” (“-cé vé muita coisa”) desloca o sofrimento da esfera individual para o plano do
testemunho coletivo, ja que ver é estar exposto a violéncia, € habitar um ambiente em que o
olhar se torna instrumento de sobrevivéncia. O “ver” contém tanto a dimensdo de presenciar
quanto a de suportar, e traduz uma consciéncia de que o sofrimento prisional € também um

espetaculo constante da degradagcdo humana.
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O discurso do grupo, condensado na voz de Quixote, documenta uma orientacao
coletiva que interpreta o sistema prisional como espago-tempo de tortura prolongada, em que a
experiéncia do tempo é vivida como castigo e a permanéncia se converte em forma de violéncia.
A referéncia ao sistema socioeducativo, mais uma vez, nao opera como nostalgia, mas como
contraponto, tendo em vista que o “la” € lembrado como lugar de algum sentido, de alguma
acdo possivel, enquanto o “aqui” é identificado com o esvaziamento total, o prolongamento da
dor e a suspenséo da vida. O que se destaca € a percepcao de que a prisdo anula a dimenséao da
medida e da proporcionalidade da pena, aquilo que, na légica juridica, deveria delimitar o
sofrimento, substituindo-a por uma experiéncia indefinida e desumanizante.

Essa reconstrucdo revela que, para 0s jovens, o tempo prisional é um tempo
qualitativamente degradado, que ndo passa, mas se acumula; ndo mede a pena, mas a amplifica.
O aprisionamento produz, assim, uma relacdo temporal marcada pela desproporcdo e pelo
excesso, em que cada dia contém a densidade de muitos. O tempo, que deveria transcorrer de
forma linear, € sentido como espiral opressiva, repetitiva, e por isso mesmo torturante. A prisao
é o lugar onde o tempo deixa de ser instrumento de reeducacdo ou de expiacao e se torna o
préprio meio da punicdo, um tempo que castiga em si, sem necessidade de outros mecanismos.

A énfase naquilo que se “vé€” sugere ainda a dimens&o da convivéncia forcada com a
violéncia cotidiana. A prisao é espaco onde se vé “muita coisa”, cenas de humilhagéo, conflitos,
maus-tratos, praticas degradantes. O olhar torna-se parte da pena, pois ndo had como nao ver, e
aquilo que se presencia impregna o corpo e a memdria. Nesse sentido, 0 que Quixote exprime
ndo é apenas a diferenca de regimes, mas a diferenca de mundos, ja que o0 sistema
socioeducativo, ainda que limitador, é percebido como espaco onde se pode “fazer”, enquanto
0 sistema prisional é o espaco onde s6 se pode “ver”. A acdo cede lugar a passividade, e a
passividade, a dor silenciosa.

O discurso documenta, portanto, a passagem da contencdo pedagoOgica a tortura
institucional, da medida a desmedida, do tempo vivido ao tempo sofrido. A fala de Quixote
revela que o carcere nao € apenas o cenario do cumprimento da pena, mas o préprio mecanismo
gue a multiplica, transformando cada dia em experiéncia de exaustdo fisica e psiquica. A prisdo
é, assim, o espa¢o onde o tempo se alonga até se tornar insuportavel, e onde sobreviver significa
resistir a repeticdo incessante do mesmo sofrimento. Ao inserir-se na discussao, esse trecho
reforca a compreenséo de que a prisao é vivida como um dispositivo que ultrapassa os limites
da punicdo legal, instaurando uma forma de violéncia difusa e continua, na qual o tempo € o

principal agente da dor. Em sua fala, Quixote testemunha a dilatagéo do castigo e a corrosdo da
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humanidade, revelando que, no cércere, cada hora pesa como um fardo que o sujeito precisa
suportar para seguir existindo.

A fala de Olavo, apresentada a seguir, introduz a discussdao do Grupo Privacdo a
dimensdo afetiva da sobrevivéncia no céarcere, revelando que a convivéncia e a esperanca se
sustentam em pequenos gestos e expectativas (Grupo Privacédo, Passagem Juventude e
condicao juvenil, linhas 736-748):

736 Om: [...] e::: agora a minha vida agora -t&::: a
737 Unica coisa que:::: -ta sendo de bom pra mim mermo ¢é alegria de 15 em 15
738 dia é s6::: ver a minha mée todo dia eu pego pa Deus chegar la passar logo
739 esses 15 dias mas rapido agora falta 8 dia né agora pra ver ela que no dia 28 é
740 a visita agora e eu peco pra passar rapido (.) ai::: é a Unica alegria que -t&
741 sendo é s6 isso mermo ver minha mée quando (.) eu fico meio agoniado eu
742 fico agoniadim pa ver ela (.) essa é uma alegria que hoje em dia eu num:::
743 num tenho mais alegria pra nada ndo que é::: mermo dia merma coisa merma
744 rotina merma (.) ja cansa a hora do cara e mermo eu sendo jovem assim eu ja
745 -t6 cansado ja mano cansei=cansei dessa vida ai (.) Deus=Deus me da mais
746 uma oportunidade ai né:::: vou fazer diferente 1a na rua 1a né (.) pra ndo -ta
747 passando por isso aqui de novo né e viver o que eu num vivi um pouco né (.)
748 viver curtir com a minha familia um pouco também

A fala de Olavo irrompe como um raro sopro de afetividade em meio a dureza do
cotidiano prisional, documentando a centralidade das visitas familiares como unico fio que
ainda o liga a vida fora dos muros. Quando afirma que ““a Unica coisa de bom” € ver a mae “de
15 em 15 dias”, o jovem revela o grau extremo de esvaziamento da experiéncia no carcere, em
que toda alegria se reduz a espera por um encontro breve, controlado e condicionado por regras
institucionais rigidas. A visita quinzenal ndo é apenas um evento, mas um marcador simbdlico
de sobrevivéncia, sendo o0 que organiza o tempo, da sentido a espera e oferece, ainda que por
instantes, uma sensacdo de continuidade com o mundo exterior. O pedido constante a Deus para
que “os 15 dias passem rapido” traduz a tentativa de reconfigurar o tempo prisional, de acelerar
um tempo que, ali, se arrasta e pesa, mas também denuncia a impoténcia diante da lentidao que
estrutura a vida no carcere.

O modo como Olavo fala revela a profundidade de seu cansago e o colapso da juventude
diante da repeticdo. As pausas longas, as reduplicacGes e os diminutivos (‘“agoniadim”, “merma
coisa, merma rotina”, “é s isso mermo”) reproduzem o ritmo lento e mondtono da experiéncia
prisional, transformando a propria linguagem em espelho do cotidiano. O jovem dinamiza a sua
fala de modo a performar uma rotina permeada pelo tédio e pela auséncia de variagdo, na qual
o tempo é circular, fechado sobre si mesmo, e o corpo, esgotado, j4 ndo encontra novidade,

como se cada palavra carregasse 0 peso do tempo que ndo passa. Ele tenta nomear o cansaco,
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mas o faz dentro do préprio limite imposto pela prisdo, um espago em que o discurso se repete
porque a experiéncia também se repete.

A expressdo “ja cansei dessa vida ai”, proferida por alguém que ainda se reconhece
“jovem assim”, carrega a densidade tragica de uma juventude interrompida, que envelhece
precocemente sob o peso da rotina punitiva. O revela o sistema prisional como tempo vivido
entre a agonia e a sobrevivéncia, em que o sofrimento cotidiano so é suportavel pela expectativa
minima de afeto. A presenca materna assume, assim, uma funcdo de resisténcia emocional,
permitindo que o jovem mantenha viva uma minima esperanca de reconstrucéo (“Deus me da
mais uma oportunidade [...] vou fazer diferente 14 na rua”). Essa projec¢do de futuro ndo se funda
em um projeto racional de reintegracdo, mas em um desejo de escapar da repeticéo, de recuperar
o direito ao tempo vivido e a convivéncia familiar. A fala indica, portanto, que enquanto destroi
0 cotidiano e esvazia a vida, o carcere também engendra a esperanca de um recomec¢o, nao
como promessa de transformacéo institucional, mas como necessidade de sobrevivéncia
subjetiva.

A partir desse fragmento, evidencia-se que o tempo prisional é vivido como tempo de
espera, cuja Unica variacdo emocional é provocada pela expectativa da visita. A sobrevivéncia
depende de pequenas irrupgdes de afeto que interrompem o ciclo da monotonia e tornam
suportavel o confinamento. A prisdo aparece, entdo, como o lugar em que o sujeito aprende a
medir a vida pela distancia que o separa de um abracgo. O desejo de “viver 0 que eu ndo vivi um
pouco”, como expressa Olavo, contém a consciéncia de uma juventude que se perdeu antes de
acontecer, cuja vitalidade foi paralisada pela rotina institucional.

O que se documenta, portanto, € uma visao de mundo na qual o sofrimento é continuo
e a esperanca € residual, mas necessaria. A convivéncia, mesmo esporadica, torna-se a Unica
via possivel para sustentar a sobrevivéncia simboélica e emocional. O sistema prisional é
experimentado como espacgo-tempo de tortura ndo apenas pela violéncia material que impde,
mas pela privacao afetiva que o constitui, ja que, nele, 0 tempo se converte em espera e a espera,
em resisténcia. Nesse contexto, a juventude é produzida como tensdo entre a exaustdo e o desejo
de recomecar, como tentativa de manter viva, ainda que precariamente, a possibilidade de
sentir-se humano em meio a desumanizacao cotidiana.

O Grupo Privagéo desenvolve a tematica da convivéncia, agora pela via da solidariedade
cotidiana, documentando que a divisdo da comida se converte em gesto de humanidade, e o0 ato
de partilhar adquire valor de resisténcia frente a miséria institucional (Grupo Privacao,

Passagem Sistema(s) de privacao de liberdade, linhas 632-637):
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632 Qm: [...] a cobal que nossa familia traz nem todo mundo tem
633 visita né (.) ai tipo o pouco que nois tém nois tipo ajuda uns e outros tipo pas
634 pessoa aqui também num ficar s6 olhando ndis comer que é::: deve ser (.) é
635 ruim né (.) porque eu mermo tenho visita mas deve ser ruim a pessoa -ta
636 comendo um docinho aqui do seu lado e -cé num pode comer (.) entdo ai ja:::
637 ainda mais na cadeia de fome que -ta (.) ai ja é duido demais pa pessoa

A fala de Quixote indica a solidariedade minima que se constroi em meio a escassez
como uma dimensao sensivel da convivéncia no carcere. Ao mencionar que “a cobal que nossa
familia traz nem todo mundo tem visita”, o jovem revela o quanto a sobrevivéncia dentro da
prisdo depende de lagos externos e da presenca familiar. A “cobal”, simbolo do cuidado que
vem de fora, é também marca das desigualdades internas, pois, enquanto alguns recebem visitas
e tém acesso a alimentos e produtos basicos, outros enfrentam a privacdo total. O gesto de
dividir o que se tem emerge, assim, como resposta ética diante da miséria e como forma de
recompor, ainda que momentaneamente, a humanidade que o sistema tende a dissolver.

Quando afirma que “o pouco que ndis tém nois tipo ajuda uns e outros”, Quixote
descreve um pacto, que na maior parte das vezes € silencioso, entre os que dividem a mesma
falta. A escolha das palavras, marcada pela hesitacdo e pelo uso de expressées como “tipo
ajuda”, evidencia que essa partilha ndo € natural nem isenta de tensdo, tendo em vista que
acontece num contexto de caréncia, em que dividir € também abrir mao de algo essencial. Ainda
assim, o impulso solidario prevalece, motivado por uma sensibilidade que reconhece a dor do
outro (“deve ser ruim né, a pessoa td comendo um docinho aqui do seu lado e -cé num pode
comer”). A empatia se manifesta como gesto de resisténcia a indiferenga institucional e como
forma de restituir, na convivéncia, um traco de humanidade negado pelas condi¢des materiais
do cércere.

A imagem da “cadeia de fome” introduzida por Quixote, e abordada recorrentemente
nas discussdes dos grupos, carrega um peso que ultrapassa a ideia literal da escassez de
alimentos. Ela designa um estado permanente de privacao, de comida, de afeto, de dignidade,
gue se estende sobre todos os aspectos da vida prisional, fazendo com que a fome seja material,
mas também existencial e documentando fome de sentido, de convivéncia, de reconhecimento.
Nesse cenario, a partilha de um “docinho” assume valor moral e politico, porque desafia a
I6gica do confinamento e a pedagogia da desumanizacdo, e cada gesto constitui um modo de
preservar a vida coletiva, de afirmar a existéncia de um “nds” possivel dentro do espaco que
tudo faz para fragmentar e isolar.

O discurso de Quixote documenta, assim, uma acdo que transforma a convivéncia em

estratégia de sobrevivéncia, ja que a solidariedade, ainda que precaria e restrita, funciona como



291

antidoto a desolacéo cotidiana, indicando que, por meio da partilha, os jovens reinventam a
propria humanidade e recriam valores éticos em meio ao colapso institucional. A cadeia,
descrita como “cadeia de fome”, torna-se também o espaco onde se aprende a dividir 0 pouco,
onde a reciprocidade se imp&e como necessidade e como gesto politico. A convivéncia, nesse
contexto, ndo é mero habito ou imposicdo do convivio forcado, mas forma de resisténcia
simbdlica as mortes que o sistema impde. Portanto, compartilhar o pouco €, ao mesmo tempo,
reconhecer-se humano e manter vivo o que resta do coletivo dentro de um espaco desenhado
para destruir qualquer vestigio de comunhéo.

A Ultima passagem apresentada, também do Grupo Privacdo, aprofunda a compreenséao
da prisdo como espaco de sofrimento psiquico e resisténcia coletiva e configura a convivéncia
como antidoto contra o desespero (Grupo Privacdo, Passagem Sistema(s) de privacéo de
liberdade, linhas 671-680):

671 Nm: Lentra muito na mente (.) é muito::: se a pessoa for tipo psicolégico fraco
672 muitas pessoa ai num sustenta ndo (.) aqui num acontece muitos caso assim
673 de:: eu acho que de suicidio porque ja& é umas pessoa mais velha né mais
674 madura e porque tem muita pessoa também dentro da cela né que ajuda assim
675 0s outros

676 Qm: Lque num deixa

677 Nm: Lque vai e:: conversa (.) porque s6 ndis sabe o que que
678 nois vive nessas celas ai dentro dos quarto e tal (.) é sofrimento (.) muito
679 sofrimento aqui dentro (.) a pessoa tem que ser forte mesmo e:: batalhar (2)

680 Pm: batalhar pra sobreviver

A fala de Nico introduz o desgaste mental provocado pela prisdo, ao afirmar que “entra
muito na mente”, condensando em poucas palavras a percepc¢éo de que o sofrimento ultrapassa
0 corpo e se instala na subjetividade, atravessando a alma e 0s pensamentos. O cércere aparece
como espaco que adoece de dentro para fora, como sistema que produz dor psicolégica
continua, dificil de conter. A adverténcia de que “se a pessoa for tipo psicoldgico fraco, muitas
pessoa ai num sustenta ndo” revela que a sobrevivéncia no interior das celas ndo depende apenas
de forca fisica, mas de um esforco mental constante para ndo sucumbir ao desespero. A prisao
g, portanto, vivida como uma prova psiquica permanente, onde a mente se torna o campo de
batalha.

Ao mesmo tempo, Nico reconhece que a convivéncia entre os presos funciona como
forma de apoio e protecdo matua, descrevendo a construcdo de uma rede silenciosa de cuidado,
tecida entre os proprios internos, que impede o colapso dos mais vulneraveis. Quixote
complementa (“que num deixa”) e Nico continua (“que vai e conversa”), revelando que a

solidariedade é exercida de modo concreto, cotidiano e discreto, por meio da escuta, da presenca
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e da palavra. A fala coletiva, construida em fragmentos que se completam, documenta uma
forma de convivéncia que, embora forjada na dor, funciona como antidoto contra o desamparo,
situando o sofrimento como experiéncia compartilhada, incomunicavel a quem néo a viveu.
(“s6 nois sabe 0 que que nois vive nessas celas”).

A repeticdo e a énfase na fala do termo “sofrimento” reforgam a seriedade do discurso
que apresenta o carcere como territdrio de sofrimento absoluto, onde a resisténcia depende da
capacidade de transformar a convivéncia em suporte emocional. A fala se encerra com a
formulacdo que Pedro sintetiza, e que adquire o estatuto de sintese do grupo (“batalhar pra
sobreviver”), para salientar a logica cotidiana da prisdo na qual a sobrevivéncia néo é passiva,
é uma luta, uma batalha diaria contra a desagregacdo do corpo e da mente, travada dentro de
celas superlotadas, abafadas e silenciosamente violentas.

O discurso do grupo revela, assim, o sistema prisional como espaco de sofrimento
mental continuo e de resisténcia solidaria. O carcere € vivido como ambiente que “entra na
mente” e ameaca a sanidade, mas também como lugar onde emergem formas de cuidado que
nascem da prépria convivéncia. A solidariedade, presente também em a¢6es cotidianas de ir e
conversar, ndo deixar 0 outro cair, constitui um modo de resisténcia diante da auséncia de
amparo institucional, bem como forma uma rede de sustentacdo afetiva que impede que o
sofrimento se converta em desespero. “Batalhar pra sobreviver” ndo significa apenas resistir
fisicamente, mas manter a mente s, preservar o senso de si e do outro, afirmar a vida diante da
tortura continua imposta pela rotina prisional.

As andlises dos grupos de discussdo evidenciam que, para 0s jovens privados de
liberdade, o sistema prisional constitui uma experiéncia-limite em que a tortura se manifesta
menos pela violéncia fisica e mais pela banalidade da dor cotidiana. A prisdo € vivida como um
espaco em gue o castigo se prolonga indefinidamente, onde o tempo se torna matéria da punicéo
e a repeticdo transforma o viver em sobreviver. Cada dia é percebido como 0 mesmo dia, uma
sucessdo imdvel de horas que se arrastam, corroendo 0 corpo e a mente, e que transformam a
lentid&o e o tedio, mais que simples efeitos colaterais da reclus@o, em instrumentos da tortura,
pois o sujeito € condenado a sentir 0 peso do tempo como dor.

O cércere aparece, assim, como territorio da desproporcdo e da exaustdo, em que a
privacdo de liberdade se converte em privacdo de sentido. A vida é reduzida a um presente
continuo, sem horizontes, e a juventude, antes promessa de vir-a-ser, torna-se sinébnimo de
cansaco precoce. No entanto, mesmo dentro desse cenério de brutalidade e desumanizacéo, 0s
jovens produzem brechas de humanidade, documentando que, onde o Estado se ausenta, a

solidariedade se reinventa como pratica de sobrevivéncia. A convivéncia entre 0s presos, muitas
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vezes desafiadora e vista de fora apenas como imposicao ou risco, é reinterpretada por eles
como rede de protecdo, como estrutura invisivel de cuidado, ja que a for¢a para continuar vivo
ndo nasce da instituicdo, mas da relacdo com o outro.

Desse modo, o sistema prisional € reconstruido como espaco-tempo de tortura e
convivéncia para a sobrevivéncia, em que as fronteiras entre dor e solidariedade se entrelagam.
A prisdo é tortura porque destroi o corpo e 0 tempo; mas é também espaco de convivéncia,
porque obriga a partilha e, contraditoriamente, cria lacos que tornam a sobrevivéncia possivel.
Fica evidente que o sistema prisional, na perspectiva dos jovens aqui analisados, ultrapassa a
dimenséo da punigdo legal e se constitui como territorio de violéncias lentas e cotidianas. Mas
é também nele que se manifestam formas rudimentares de convivéncia, solidariedade e fé,

praticas que, ainda que precarias, expressam a capacidade de reconstruir a vida.

6.2.3 Distanciamentos e aproximacodes entre os dois sistemas de privacao de liberdade

As experiéncias narradas pelos jovens que transitaram entre o sistema socioeducativo e
o sistema prisional revelam que, embora institucionalmente distintos, esses dois espacos
compartilham uma mesma gramaética de controle e de punic¢do. A passagem de um sistema ao
outro ndo € percebida como ruptura, mas como continuidade agravada de um mesmo processo
de contencédo e desumanizacgéo, no qual a privacdo de liberdade se converte em parte do ciclo
social de exclusdo que marca suas trajetorias. Ainda que o discurso juridico e pedagdgico se
empenhe em diferenciar o carater “socioeducativo” de um e “penal” do outro, as falas dos
jovens documentam que essa distin¢do se esvazia na pratica cotidiana, onde as fronteiras entre
reeducacéo e castigo, protecédo e coercao, rapidamente se confundem.

Ao reconstruir comparativamente essas experiéncias, torna-se possivel identificar tanto
os distanciamentos quanto as aproximacdes entre o0s dois sistemas. De um lado, o
socioeducativo ainda preserva tragos de um projeto que, em alguns momentos, reconhece a
possibilidade de transformacéo, oferecendo oportunidades de estudo, formacédo profissional e
interlocugdo simbolica com o mundo externo. De outro, o sistema prisional representa a
radicalizacdo dessa mesma ldgica disciplinar, em que a privagdo assume contornos punitivos e
0 poder institucional se afirma pela violéncia e pela negacao de direitos. Para os jovens, essa
transicdo marca o desaparecimento de qualquer horizonte de humanidade, transformando o
cumprimento da pena em uma experiéncia de sobrevivéncia fisica e moral. As subsecfes

apresentadas a seguir documentam uma compreensdo compartilhada da privacgao de liberdade
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como espaco-tempo de violéncia, continuidade e exclusdo estrutural, em que o Estado se faz
presente ndo pela garantia de direitos, mas pela imposicao de dor e obediéncia.

6.2.3.1 A privacao de liberdade como destino inescapavel: parte da vida e livramento

A privacdo de liberdade raramente € abordada nos discursos dos jovens como
acontecimento excepcional ou ruptura definitiva com a criminalidade, inscrevendo-se no curso
da trajetoria como evento previsivel, parte constitutiva de uma experiéncia social marcada pela
exposicao continua ao risco, pela naturalizacdo da violéncia e pela escassez de alternativas
concretas de existéncia. Essa experiéncia surge, assim, menos como castigo e mais como
consequéncia esperada de uma vida ja circunscrita por mecanismos de violéncia, controle e
punicdo, uma etapa quase inevitavel em um percurso atravessado por desigualdades estruturais
e pela vigilancia permanente do Estado sobre determinados corpos e territorios, assim como
uma chance de sobrevivéncia.

O discurso coletivo dos jovens registra uma racionalidade pratica em que a privacao de
liberdade € antecipada, planejada e, em certos casos, administrada como parte da vida. Essa
antecipacdo ndo se confunde com resignacao passiva, mas revela a internalizacao de uma logica
social que associa juventude periférica, criminalizacdo e destino tragico. A privacdo de
liberdade passa a integrar o repertdrio de vida como marco de passagem e aprendizado, ao
mesmo tempo em que simboliza o esgotamento de outros horizontes possiveis. A ambiguidade
dessa condicdo se revela nas falas quando os sistemas sdo apontados como espacos de dor, mas
também como oportunidade de respiro diante do ritmo exaustivo e letal da rua; como punicéo,
mas também como livramento da morte certa.

E nessa perspectiva que se organizam as passagens a seguir, nas quais 0 grupo expressa,
com diferentes nuances, a consciéncia de que a prisdo ndo é um acidente de percurso, mas parte
constitutiva de uma trajetdria social e moral. As analises que seguem buscam reconstruir essas
orientacOes coletivas, revelando como a experiéncia do encarceramento é vivida, narrada e
ressignificada por jovens que reconhecem, na privacdo de liberdade, tanto o limite quanto a
continuidade de suas existéncias. A discussdo do Grupo Destino aponta a privagéo de liberdade
tanto como destino imposto quanto como experiéncia formativa, um “livramento” quando
comparado ao risco e a morte que rondam a vida anterior, capaz de estabelecer condi¢des para
reavaliacdes da vida (Grupo Destino, Passagem Sistema(s) de privacgao de liberdade, linhas
354-374):
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354 Km: Lmuitas pessoas também que tipo é:: tem muitos que
355 tdo pagando pelo ato que fizero 14 na rua mas tem muitos que tdo de inocente
356 na cadeia também as vez nem chegava a conhecer o crime nem sabe nem o
357 que que era crime usar droga isso e aquilo ai quando chega aqui a pessoa pensa
358 gue vai regenerar ndo o cara sai revoltado da vida (.) sai ah::: ja conheci aquele
359 lugar mermo vou roubar matar e destruir ja conheci a cadeia num conhecia
360 nada agora conhego tudo ja sabe como é que é (.) tem muitos que se acostuma
361 ndo é um lugar pra se acostumar mas tem muitos que consegue se adaptar
362 num lugar desse e faz de tudo para vol- faz de tudo assim para evitar voltar
363 mas querendo ou ndo ainda -t4 cometendo 0s mesmos atos que nem foi 0 meu
364 caso que eu queria ndo voltar pra esse lugar mas pela=pelos tipo de amizade
365 gue eu -tava convivendo eu -tava ganhando muito dinheiro e achava que esse
366 era tudo pra mim (.) s6 que eu tenho certeza que minha mae preferia ver eu
367 trabalhando e ganhando mil e duzentos por més do que ver eu chegando em
368 casa com 10 15 20 mil reais todo dia e tipo (1)

369 Lm: L correndo perigo

370 Km: correndo perigo da vida da morte de ser preso

371 Mm: Lda liberdade

372 Km: Leh perder a liberdade
373 () é:: e gracas a Deus nos -ta privado da liberdade mas n6s ndo estamo né (.)
374 morto né

As falas de Kaique, acompanhadas pelas intervences sintéticas de Leandro e Murilo,
constroem uma trama discursiva em que a experiéncia prisional é narrada sob o signo da
inevitabilidade e, ao mesmo tempo, da sobrevivéncia. No movimento argumentativo de Kaique,
a ideia de que “tem muitos que tdo de inocente na cadeia” revela, num primeiro plano, o
tensionamento entre responsabilidade individual e injustica estrutural, mas o enunciado se
desloca rapidamente da constatacdo moral para uma reflexdo pragmatica sobre os efeitos da
prisdo, que convertem a suposta funcdo regeneradora da pena em processo de revolta e
aprendizado sobre o crime. A fala encadeia-se por meio de uma retérica que expressa a
passagem da ignorancia a familiaridade com o sistema, traduzindo o aprisionamento como um
saber adquirido e, ainda, como uma forma de pertencimento a um universo que antes era apenas
pressentido ou anunciado.

O discurso, sustentado por pausas e repetices, estrutura-se de modo a alternar
generalizagOes e autobiografia, coletividade e experiéncia pessoal. A oscilagéo entre o “muitos”
e 0 “eu” evidencia um deslocamento entre o plano do relato individual e o da construcdo de
sentido compartilhado, enquanto as intervencdes dos colegas funcionam como pontos de
ancoragem que sintetizam e reafirmam o que é dito, transformando a narrativa de Kaique em
uma fala coral. O enunciado se organiza, assim, em torno de duas temporalidades
complementares: o “antes” da prisdo, marcado pelo lucro rapido e pelo convivio com amizades
perigosas; e 0 “agora”, no qual o sujeito reinterpreta sua trajetoria sob o prisma da perda e da

aprendizagem.
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Essa articulacdo revela uma forma de organizagcdo discursiva que encena
simultaneamente o risco e o livramento, ja que o dinheiro do “corre” representa o ganho
imediato e o poder simbdlico, mas o reconhecimento do “perigo da vida, da morte e da prisdo”
reconfigura retrospectivamente o sentido da liberdade perdida. O fecho de Kaique (“gracas a
Deus nos ta privado da liberdade, mas nds ndo estamo morto™) reafirma a sobrevivéncia em um
contexto em que a prisdo surge como uma das poucas alternativas a morte violenta.

O discurso do grupo documenta, portanto, uma orientacdo coletiva marcada pela
naturalizacdo da prisdo como extensdo da vida fora dela, um elemento que se integra a biografia
como consequéncia previsivel, pedagdgica e até calculada. A privacdo de liberdade aparece
como experiéncia que ensina, endurece e inscreve o jovem em uma logica de reconhecimento
dentro de um ciclo social que se retroalimenta, tendo em vista que, na prisao, se aprende a
sobreviver fora dela. Essa circularidade narrativa e pratica sustenta o carater inescapavel da
experiéncia, que ndo é vivida apenas como puni¢do, mas como continuidade do destino tracado
por vinculos e condi¢Bes sociais anteriores, principalmente relacionados a violéncia e
criminalidade. O aprendizado adquirido “aqui dentro” reconfigura ndo apenas a percepc¢éo do
crime, mas também a nocéo de pertencimento e de futuro, ja que estar preso €, em certo sentido,
“ja conhecer como € que €”, alcancar uma forma de consciéncia sobre o funcionamento do
mundo que 0s jovens habitam.

Ao mesmo tempo, a fala evidencia uma tensdo moral que aponta para o desejo de ruptura
(“eu queria ndo voltar pra esse lugar”), mas que é contida por forcas relacionais e econémicas
gue moldam o cotidiano na “vida 14 fora”. A referéncia a mae e ao trabalho formal insere, ainda
que de modo fragil, um horizonte de valor moral alternativo, um contraponto simboélico ao
“dinheiro do corre”, que remete a dimensdo do reconhecimento familiar e social negado. No
entanto, esse ideal aparece descolado de condi¢des concretas de realizacdo, sustentando a
percepcdo de que o destino da prisdo é inevitavel, ja que a liberdade fora dela se associa a
exclusdo, ao crime, ao perigo e & morte.

Dessa forma, a discussdo do grupo revela que a privacdo de liberdade, longe de ser
apenas evento isolado ou desvio biografico, constitui-se como elemento estruturante da
experiéncia juvenil em contextos de exclusdo e criminalizacdo. A priséo é destino, porque se
inscreve no horizonte de possibilidades produzidas pela desigualdade, pela estigmatizacéo e
pelas redes de socializacdo que naturalizam a reclusdo, e, a0 mesmo tempo, livramento, porque,
em meio a violéncia cotidiana, representa a interrupcdo temporaria do risco de morte. O
discurso documenta, assim, uma orientacdo coletiva marcada pela contradicdo entre

aprisionamento e sobrevivéncia, que ilumina o0 modo como esses jovens compreendem e



297

reinterpretam a propria condicéo juvenil diante de um sistema que, a0 mesmo tempo em que 0s
pune, 0s mantém Vivos.

O Grupo Realidade problematiza graus de agéncia frente ao destino antecipado, tensfes
entre desejo de ruptura e vinculo com redes que reproduzem o risco, bem como modos como
experiéncias familiares e institucionais requalificam ou ndo o horizonte de saida da

criminalidade (Grupo Realidade, Passagem Familia, linhas 110-118):

110 Cm: masigual eu falo eu -td (3) e ai eu quero (4) a gente tem que ser inteligente se

111 tiver na pista eu vd junté dinheiro pa fazé faculdade curso lavando dinheiro ai
112 até::: enquanto eu posso uma hora vai (.) eu v6 ser preso mesmo ja sei disso
113 tem que ter guardado dinheiro pra pagar advogado e o bagulho é louco

114 Am: j& garantir a saida
115 Bm: quem -t&::: quem -t& na vida louca tem que se garantir ainda mais em Brasilia

116 guem (.) faz o corre em Brasilia tem que se garantir
117 Dm: policia civil trés vezes melhor do que os restos dos estado
118 Cm: Le ¢ isso chefe

A passagem conduzida por Caio se estrutura como um retrato contundente da
racionalidade pratica que orienta a vida na criminalidade e 0 modo como o encarceramento se
inscreve antecipadamente no horizonte de expectativas dos jovens. Desde as primeiras palavras,
0 enunciado revela a tentativa de justificar uma conduta a partir de um raciocinio estratégico,
em que 0 sujeito se apresenta como alguém que pensa, calcula e se prepara para um futuro
inevitavel. A pausa prolongada, as hesitacdes e a fragmentacao do discurso (“a gente tem que
ser inteligente... se tiver na pista eu vo junta dinheiro... pra fazé faculdade... curso... lavando
dinheiro...”) ndo denotam apenas espontaneidade oral, mas traduzem a tensdo entre desejo e
reconhecimento da impossibilidade.

O sonho de uma trajetoria legitima é formulado dentro dos limites da vida ilicita, onde
0 estudo, o curso e a “inteligéncia” aparecem subordinados a l6gica do “corre”. O tom do relato,
que alterna entre o humor resignado e o calculo racional, revela uma consciéncia pragmatica da
prépria condicdo: “uma hora vai... eu vo ser preso mesmo, ja sei disso”. Nesse gesto discursivo,
0 sujeito afirma a previsibilidade do aprisionamento, transformando o medo em preparacdo e a
fatalidade em planejamento, uma operacdo simbolica que busca controlar o incontrolavel. A
sequéncia das falas revela uma organizacéo coletiva da narrativa. A intervencdo de Arthur (“j&
garantir a saida”) atua como complemento imediato, reforcando o carater preventivo e a
necessidade de planejamento diante do destino previsto.

Em seguida, Beto amplia o enunciado individual ao enunciar uma maxima
compartilhada: “quem t& na vida louca tem que se garantir”. A expressdo “vida louca”, tdo

recorrente nos repertorios da criminalidade juvenil, funciona aqui como categoria identitaria
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que substitui qualquer referéncia a desvio ou criminalidade, funcionando como o nome do
pertencimento e do risco, a forma como o grupo nomeia a propria trajetéria. Daniel, por sua
vez, desloca o foco para 0 ambiente institucional e amplia o sentido da ameaca ao comentar que
a “policia civil [é] trés vezes melhor do que os restos dos estado”, inscrevendo o tema da
punigdo num campo mais amplo de poder e vigilancia. A sobreposigao dessas falas constroi um
mosaico coletivo, no qual o relato de Caio deixa de ser uma confisséo individual para se
converter em saber pratico compartilhado, estruturado por um mesmo codigo moral e
instrumental.

O discurso do grupo documenta, assim, uma orientacdo coletiva fundada na antecipacao
do carcere como fato social esperado e, de certo modo, administravel. Nao se trata apenas de
aceitar o destino, mas de organiza-lo: guardar dinheiro, pagar advogado, “garantir a saida”, tudo
isso indica uma racionalidade adaptativa em que o aprisionamento € incorporado como parte
do ciclo da “vida louca”, como uma etapa previsivel de um percurso socialmente legitimado
entre os pares. Nessa logica, a prisdao deixa de representar ruptura e passa a figurar como
elemento constitutivo da experiéncia juvenil nas margens, um rito de passagem que reafirma a
competéncia de quem “sobrevive” ao sistema e retorna com novas estratégias de gestdo do
risco. A propria ideia de “ser inteligente”, enunciada por Caio, ganha um sentido especifico:
ndo se refere a racionalidade escolar, mas a capacidade de operar dentro das regras ndo oficiais
da sobrevivéncia, saber esconder, lavar, guardar, antecipar, negociar.

Esse quadro interpretativo revela a coexisténcia de duas racionalidades em tensdo: de
um lado, o ideal normativo de ascensdo social (“fazer faculdade, curso”), e, de outro, a
pragmatica do crime como espaco de mobilidade e reconhecimento. A mencao a necessidade
de “lavar o dinheiro” indica o entrelagamento dessas esferas, o transito entre a ilegalidade e o
desejo de legitimidade, mostrando que o projeto de “fazer faculdade” ndo € rompimento, mas
tentativa de conciliacdo entre dois mundos incompativeis. O que se expressa € a consciéncia de
que o destino prisional esta inscrito nas condi¢des sociais e territoriais do grupo, e que, diante
da previsibilidade da represséo, resta apenas aprender a operar dentro do risco.

Em Gltima instancia, o que essa passagem revela é uma juventude se constroi a partir de
um habitus do perigo e da antecipacdo. O saber pratico acumulado nas relaces de rua, nos
“corres” e nas interacbes com as forcas policiais se converte em uma pedagogia da
sobrevivéncia que ensina a “se garantir” diante do Estado e da propria vida. A privacao de
liberdade, portanto, aparece ndo como interrupgdo, mas como continuidade da trajetdria; ndo
como castigo absoluto, mas como etapa prevista no itinerario de quem aprende a administrar o

proprio destino em contextos de exclusao estrutural. Assim, a fala de Caio, validada e ampliada
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pelos colegas, documenta a naturalizagéo da prisdo como componente da biografia e como uma
forma paradoxal de estabilidade dentro de uma existéncia permeada pela instabilidade,
compondo o nucleo da orientacéo coletiva que concebe a privagédo de liberdade como parte da
vida e, ao mesmo tempo, como livramento diante da morte certa nas ruas.

O que se documenta € uma gramaética de acdo que combina antecipacdo punitiva e
calculo de sobrevivéncia, um repertorio que regula expectativas, escolhas e justificativas, bem
como explica por que, para esses jovens, 0s dispositivos punitivos ndo aparecem apenas como
punicao externa, mas como acontecimentos incorporaveis a trajetdria, passiveis de previsdo e
de gestdo. A privacdo de liberdade aparece simultaneamente como risco, contingéncia
administravel e referéncia reorganizadora de projetos de vida, um “livramento” ambiguo
guando comparado ao risco da morte, mas também um destino cuja possibilidade opera como
forca condicionante das decisdes praticas.

No Grupo Destino, a prisdo é também apontada simultaneamente como uma etapa
previsivel da trajetoria e uma espécie de livramento da morte anunciada, considerando que estar
preso, portanto, é também estar vivo e a sobrevivéncia se converte em uma forma precaria, mas
concreta, de liberdade possivel (Grupo Destino, Passagem Sistema(s) de privacdo de
liberdade, linhas 192-203):

192 Mm: aivocé que -ta ai do lado de fora com a tua liberdade (.) vocé escutou o que o

193 irmdozinho falou (.) entendeu essa vida que nés vive (.) né bom néo (.) cai na
194 realidade (.) tem que cair na realidade (.) dar o bom do melhor ai pra sua
195 familia (.) trabalha honestamente (.) entendeu é a pergunta que eu quero fazer
196 pra vocés que -ta ai do lado de fora (.) é isso que vocés quer pra a vida de
197 voceés (.) nos s6 tem trés destinos (1) que nés vive nessa vida (1) trés destino
198 Km: hospital

199 Mm: Lou cadeia (.) ou cadeira de roda

200 Km: Lou a morte

201 Mm: Lou entdo o cemitério () e af () o
202 que que voceé decide (.) da sua vida

203 Lm: L ¢ sofrido

A fala de Murilo se inicia com uma interpelacdo direta ao interlocutor imaginario que
esta “do lado de fora”, demarcando, logo de inicio, uma fronteira simbdlica entre dois mundos:
0 da liberdade e o da privacdo. Essa oposicao estrutura todo o discurso e confere a fala um tom
de adverténcia, que combina autoridade moral e desencanto. O enunciado “vocé que ta ai do
lado de fora com a tua liberdade” estabelece um distanciamento que, paradoxalmente,
aproxima, ao dirigir-se a um outro que poderia ser qualquer jovem da quebrada, qualquer sujeito
em situacéo de risco semelhante. As repeti¢Oes e pausas (“entendeu essa vida que nos vive... né

bom ndo... cai na realidade”) indicam o esforco de Murilo para transformar a propria
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experiéncia em ensinamento, numa espécie de conselho que mescla dor e lucidez. O tom é de
lamento, mas também de alerta: a realidade que se anuncia é cruel e inescapavel, e o
aprendizado, embora doloroso, adquire o valor de testemunho.

A cena discursiva que se forma é coletiva. As intervengdes de Kaique e Leandro nao
interrompem o fluxo de Murilo, mas o completam, construindo uma narrativa partilhada.
Quando Murilo inicia a enumeragdo dos “trés destinos”, Kaique e Leandro o acompanham de
modo quase ritual: “hospital”, “cadeia”, “morte”, “cemitério”, até o fecho resignado (“é
sofrido”). A oralidade pausada, o ritmo quase litargico e o encadeamento previsivel das
respostas revelam que o grupo compartilha ndo apenas uma vivéncia, mas também um codigo
discursivo ja consolidado. O uso da triade “hospital, cadeia e cemitério”, tdo recorrente nos
repertorios da criminalidade e nas falas das periferias, funciona aqui como uma espécie de
mantra coletivo que organiza a visdo de mundo e da forma aquilo que € reconhecido como
destino comum. A cena ndo expressa apenas a soma de experiéncias individuais, mas um saber
social incorporado, transmitido e repetido como verdade.

O discurso do grupo documenta, portanto, uma orientacdo coletiva que naturaliza a ideia
de um destino tragico e previsivel, inscrito nas trajetorias dos jovens pobres e criminalizados.
Ao dizer “cai na realidade”, Murilo ndo apenas adverte, mas refor¢a o lugar social ocupado por
ele e seus pares: 0 de quem ja conheceu a consequéncia extrema da vida nas margens e, por
isso, fala com autoridade. O “vocé” a quem ele se dirige €, em Ultima instancia, uma projecdo
de si mesmo antes da prisdo, um outro que ainda pode escolher, ainda pode “trabalhar
honestamente” e “dar o bom e o melhor pra familia”. O tom de conselho encobre, contudo, a
consciéncia amarga de saber sobre os “trés destinos”, produto de uma experiéncia de sofrimento
que ja nao oferece alternativas reais. Ao alertar o “de fora”, o grupo fala também para dentro
de si, tentando produzir sentido diante da inevitabilidade da propria condicéo.

Essa interpelacdo moral e coletiva, marcada por pausas e alternancias de vozes, revela
uma forma de enfrentamento simbolico da excluséo e da violéncia. A fala adquire um carater
pedagdgico, quase confessional, em que 0s jovens se posicionam como aqueles que aprenderam
pela dor e agora ensinam o que aprenderam. O que se expressa é a tentativa de reconstruir uma
dignidade possivel dentro da prépria tragédia, ressignificando o sofrimento como conhecimento
e transformando a experiéncia da prisdo em prova de sobrevivéncia. Quando Leandro conclui,
com um simples “é sofrido”, ele sintetiza o nucleo afetivo do discurso: viver nessa condigéo é
viver no limite, entre o corpo ameacado e o destino conhecido.

O grupo evidencia, assim, a aceitacdo do encarceramento como horizonte inescapavel.

A prisdo, nesse contexto, ndo aparece como ruptura, mas como continuidade de um percurso
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que comega muito antes das grades. A triade fatal, hospital, cadeia, cemitério, organiza nao
apenas as expectativas, mas a propria identidade desses jovens, que reconhecem em si a
trajetdria coletiva de uma geracao exposta a morte precoce e a punicéo sistematica. O discurso
transforma o tragico em experiéncia compartilhada e o sofrimento em forma de consciéncia.
Ao advertirem os que estdo “do lado de fora”, os jovens constroem um gesto paradoxal de
resisténcia: mesmo aprisionados, reivindicam o direito a palavra e a autoridade sobre o préprio

destino.

6.2.3.2 A “oprimissao” como exercicio de poder arbitrario do Estado para a execucao da

violéncia e da légica punitivista

Nas falas dos jovens dos dois sistemas de privacao de liberdade, a violéncia institucional
é traduzida por um neologismo contundente e de forte carga simbdlica: “oprimissdo”. A fusédo
entre “opressdo” e “oprimir’ ndo apenas nomeia, mas condensa a experiéncia coletiva de quem
vive sob o dominio de um poder que se pretende legitimo e corretivo, mas que se manifesta, na
pratica, como instrumento de humilhacdo, castigo e anulagdo da humanidade. A relacdo entre
0s termos para a construcdo da palavra “oprimissao”, amplamente conhecida e recorrentemente
mencionada pelos jovens dos dois sistemas, é de acdo e estado, onde “oprimir” é verbo, a acdo
de subjugar ou forcar alguém a se submeter, enquanto “opressdo” é substantivo, que se refere
ao ato de oprimir, a condicdo de quem é oprimido, ou ao sistema que permite essa subjugacao.
“Oprimir” descreve 0 processo, e “opressao” descreve o resultado ou a situacdo resultante,
gerando a percepcdo de repeticdo continua dessas acOes e dos resultados no contexto de
privacao de liberdade.

A categoria nativa criada pelos jovens ndo se limita a descrever a dor fisica, mas desvela
uma percepcdo praxiolégica da estrutura punitiva do Estado, uma ldgica de controle que
ultrapassa os limites legais e converte o corpo e o siléncio em objetos de governo. Ao nomear
0 que vivem, 0s jovens produzem um conceito sociologicamente denso, que traduz, em
linguagem prépria, a consciéncia de que a punic¢éo institucionalizada ndo se orienta pela justica,
mas pela manutencgéo de hierarquias e pela reafirmacéo cotidiana da desigualdade.

Nas passagens que seguem, a “oprimissao” é descrita como forma de exercicio arbitrario
de poder, na qual a violéncia se legitima em nome da seguranca e a disciplina se confunde com
tortura. A rotina prisional aparece como cenario privilegiado desse poder despotico, em que 0s
procedimentos punitivos, as “extracdes”, as humilhacGes coletivas e a imprevisibilidade dos

castigos revelam a face cotidiana de um Estado que governa por meio do medo. Entretanto, as
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falas mostram que esse mesmo mecanismo também se estende, em menor grau, ao sistema
socioeducativo, onde 0s jovens reconhecem a presenca de limites e de oportunidades que,
embora restritas, ainda permitem vislumbrar brechas de humanidade. A comparacédo entre 0s
dois sistemas evidencia, assim, um continuum da violéncia institucional, no qual o sistema
prisional representa a radicalizacéo da ldgica punitivista que ja se anuncia no socioeducativo.

Essa orientacéo coletiva, reconstruida a partir das falas de jovens que transitaram entre
ambos o0s sistemas, documenta a percepcdo de que a puni¢do € menos um ato de justica do que
uma pratica de poder, voltada a producéo de docilidade e a negacéo de direitos. O discurso dos
jovens revela que, enquanto o sistema socioeducativo ainda conserva tragcos de uma politica de
responsabilizacdo pedagdgica, o sistema prisional opera sob o signo da “oprimisséo”, categoria
que, ao emergir das experiéncias conjuntivas narradas, transforma-se em sintese da violéncia
de Estado. As discussdes a seguir desdobram essa compreensdo, como no Grupo Privacéo,
evidenciando como a “oprimissao” se materializa nas préaticas institucionais, nas hierarquias de
poder e nas visdes que sustentam a Idgica punitivista do carcere (Grupo Privacdo, Passagem
Sistema(s) de privacéo de liberdade, linhas 537-554):

537 Nm: [...] aqui que é mais oprimissdo ja é uma coisa
538 muito diferente né que aqui aqui quem -ta aqui sabe como é que é mas quem
539 -t&4 de fora num entende mas aqui quando eles pega pra oprimir °eu num gosto
540 nem de -t4 falando essas coisa alto® porque aqui é perigoso demais (.) aqui
541 pensa que:: aqui tem seguranca mas aqui quando eles pega pra judiar é aonde
542 o filho chora e a mée num vé& (.) aqui (.) é dificil quando eles pega (.) °sai
543 desmaiando o cara (.) pega o cara pelo pesco¢o e desmaia o cara® sendo que
544 num tem nem necessidade pra fazer isso é uma coisa que tipo assim num devia
545 fazer isso com nois né porque nem todo mundo é igual né tem certas pessoa
546 gue tipo déo trabalho (.) né certo mas (.) tipo eles pensa que (.) ndo o preso
547 tem que bater tem que oprimir e tal (.) mas n6s também tem sentimento nés
548 tem coragéo nds também num é sé ddio que nés tem no nosso coragdo ndo e
549 tal nds num é esses monstro perigoso que as pessoa acha nao (.) s6 que ja trata
550 nois como monstro né (.) ai ja::: o que eles puder fazer pa tipo deixar tipo pa
551 fazer que tipo (.) ndo esse presos tem que sé se lascar ele num tem que se dar
552 bem ndo (.) eles faz (.) o que puder pra prejudicar néis eles -tdo fazendo (.)
553 agora todo mundo né todos tem uns que é mais de boa tem uns que entende
554 nos (.) agora tem outros que::: num -t nem ai ndo

Ao dizer que “aqui é perigoso demais”, Nico instaura o tom de dendncia e resguardo
que marca todo o enunciado. O receio de falar alto (“eu ndo gosto nem de ta falando essas coisas
alto porque aqui é perigoso demais”) revela uma gramatica do medo, um siléncio estratégico
que opera como dispositivo de autopreservacdo em um espaco em que a palavra pode custar
caro. O sentido imediato de sua fala, portanto, se ancora em um realismo cotidiano, no qual a
seguranca e invertida, tendo em vista que aquilo que se nomeia “seguranga” € precisamente o

que ameaca, agride e produz a dor invisivel de que “o filho chora e a mae nao vé”.
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A cena descrita (“pega o cara pelo pescoco e desmaia o cara’) ndo é narrada como fato
isolado, mas como préatica reiterada e arbitraria, evidenciando a naturalizago da violéncia como
forma de gestdo do corpo preso. O termo “judia”, usado por Nico, remete a violéncia fisica,
mas também ao prazer sadico da humilhacdo, documentando uma dimensdo de poder sem
controle, na qual o exercicio da forca se legitima pelo simples fato de estar autorizado pelo
Estado. Essa autorizacdo se converte, no imaginario dos jovens, em licenga para oprimir,
instaurando um regime de “oprimissdo” que ndo € apenas disciplinar, mas punitivista e
moralizador. A violéncia deixa de ser meio e se torna fim, pois produz o exemplo, o castigo e
0 medo como aparente estratégia para manter a ordem e como emite a mensagem evidente de
poder.

Ao contrapor humanidade e desumanizacdo (“nds também tem sentimento, nés tem
coracdo”), Nico recusa o estigma que o classifica como “monstro perigoso” e evidencia a cisdo
simbdlica que estrutura a l6gica punitiva: de um lado, o agente do Estado que encarna a ordem
e o direito; de outro, o corpo criminalizado que pode ser agredido sem culpa. Essa contraposi¢ao
documenta a percepcao coletiva de uma deslegitimacao social, por serem vistos como perigosos
e indignos, e institucional, por ndo serem reconhecidos como sujeitos de direito. O enunciado
“eles pensa que preso tem que bater, tem que oprimir” ndo descreve uma opinido isolada, mas
expressa uma orientacdo compartilhada pelos jovens, segundo a qual o sistema penal ndo busca
reeducar ou reinserir, e sim reproduzir a violéncia que o sustenta.

A referéncia a “uns que é mais de boa” e “uns que entende n6s” introduz uma distingédo
moral dentro do proprio corpo da instituicdo, permitindo entrever que nem todos 0s agentes
incorporam integralmente o ethos da “oprimissdo”. No entanto, essa exce¢do apenas confirma
a regra da percepcdo do sistema prisional como estruturalmente violento, e os agentes que
“entendem” sdo vistos como desvios positivos dentro de uma engrenagem de castigo. Nesse
sentido, a fala de Nico ultrapassa a mera denuncia de maus-tratos e alcan¢a uma interpretacédo
praxioldgica da violéncia de Estado, em que a opressao é percebida como logica constitutiva
do funcionamento prisional, ndo como disfuncéo.

Dessa forma, o discurso documenta um modo de interpretar a relagdo com o Estado em
chave de antagonismo e desumanizagdo. A “oprimissdo” €, nesse contexto, uma categoria
nativa que traduz a experiéncia coletiva da violéncia institucional e a internalizacdo de uma
ordem que oprime sob o pretexto de proteger. A fala, a0 mesmo tempo em que denuncia a
brutalidade dos agentes, revela a compreensdo de que essa brutalidade é expressdo de um poder
arbitrario e moralmente seletivo, que se exerce sobre corpos racializados, pobres e jovens, sob

a retorica da seguranca publica. O que se reconstroi, portanto, € uma visdo de mundo segundo
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a qual a punicdo excede a norma juridica e se torna performance cotidiana de um Estado que,

ao punir, reafirma sua propria violéncia. Os jovens do Grupo Destino constroem juntos a

dramaturgia da “oprimissao” (Grupo Destino, Passagem Oprimissao, linhas 673-708):

673
674
675
676
677
678
679
680
681
682
683
684
685
686
687
688
689
690
691
692
693
694
695
696
697
698
699
700
701
702
703
704
705
706
707
708

Mm:

Jm:
Lm:
Mm:

Mm:

Jm:
Mm:
Km:

Jm:
Km:

Lm:
Mm:
Jm:
Mm:

Km:
Mm:
Lm:

[...] eu quero te deixar bem claro
quero te deixar bem claro se tu aguentar ali duas trés horas s6 num
procedimento (.) vocé pode seguir essa vida (.) no procedimento (.) na marcha
do pato ai tu pode seguir essa vida pode ir

Leh é sofrido
Leh essa fita po
porque eu vou te falar (.) eu vou te falar ai quando -ta no procedimento ele da
uma caimbra no pé de um cara o cara vai estigar o pé é mal (.) ja é motivo de
cair::: nataca
L¢ bicuda é::
Lj4 ¢ motivo de cair na taca
fora a extracdo né (.) que eles tira o cara
Leh::: extragdo ave maria (.) Deus me livre

L¢ muito ¢ oprimissdo isso aqui
(.) eles so falar bora fica todo mundo de procedimento ai agachado ca méao na
cabeca ai ja entra na cela ele ja (.) escolhe as vez um cara que vamo supor
barulhou na cela fez algum barulho (.) ja chega ali ai (.) o que barulhou -ta 1a
no=no comecinho de inocente se tremendo e 0 que -ta de inocente ali ele -t&
de boa

Lde boa
Lnum foi eu mesmo quando pensa que ndo (.) vem aqui ((simulando
com a boca de barulho de enforcamento seguido de uma palma forte)) da cela
pro castigo e se 0 cara num desmaiar trés vezes ¢ @brabo@
l@eh@
e tipo eles é::: eles é:::
Leles desmaia o cara
Leles & cabuloso porque tipo o cara que aprontd que
-t4 atentando na cela que -ta falando com voz alta gritando em ralo (.) eles vé
o cara e fala (.) ah foi tu (.) mas eu num quero tu néo (.) escolhe alguém ai pra
ir no teu lugar (.) ndo vou escolher ndo (.) vai escolher ndo (.) entdo eu vou
escolher ai:::: o cara que aprontd fica na cela e o cara que num tem nada a
ver ((batendo palmas para fazer barulho)) tipo sai na extracéo entendeu e o
cara que ficou tipo (.) infelizmente (.) € a lei da cadeia (.) é cobrado entendeu
eh:: um faz e outros paga
L¢ cobrado entendeu (.) é cabuloso essa vida viu
Leh sofrida

O relato de Murilo e dos demais jovens amplia e materializa o contetdo semantico da

“oprimissao” introduzida por Nico, deslocando a discusséo da percepcdo da violéncia para sua

coreografia concreta. A sequéncia de falas reconstr6i uma rotina de terror institucionalizado,

em que o “procedimento” € apresentado ndo como protocolo técnico, mas como ritual

disciplinar de sofrimento fisico e moral. Quando Murilo adverte que “se tu aguentar ali duas,

trés horas s6 num procedimento, vocé pode seguir essa vida”, o verbo “aguentar” opera como

senha de sobrevivéncia, e o que estd em jogo ndo é a conformidade a norma, mas a capacidade

de resistir a dor e humilhagdo. O “procedimento” transforma-se, assim, em rito de passagem



305

coercitivo, prova de resisténcia que separa quem “aguenta” de quem “ndo serve” para a légica
da priséo.

As descricOes, de caimbras, imobilizacdo, agressoes, “bicuda”, “taca”, revelam que o
corpo € o principal alvo e instrumento da dominacéo. As falas documentam uma pedagogia da
violéncia que reitera o poder absoluto dos agentes e o aprendizado da submisséo pelos internos.
Ao narrar que “o cara vai estigar o pé é mal, ja € motivo de cair na taca”, Murilo evidencia 0
carater arbitrario e caprichoso do castigo, em que qualquer gesto involuntario pode ser
interpretado como desafio. Nesse universo, a violéncia é performada como forma de governo,
e 0 medo, como estratégia de controle. A expressao “extracdo”, repetida com horror, nomeia o
apice dessa pratica, ilustrando a remocdo forcada, acompanhada de espancamento, que adquire
0 estatuto de espetaculo disciplinar e reafirma o poder de decidir sobre o corpo alheio.

Kaique e Murilo introduzem a substituicao arbitraria do culpado por um inocente como
um detalhe que aprofunda o carater punitivista e moralmente invertido da “oprimisséo”. “O
cara que aprontou fica na cela, e 0 que num tem nada a ver sai na extragcdo”, descreve Murilo,
naturalizando o absurdo com a frase “infelizmente, ¢ a lei da cadeia”. Essa “lei”, que inverte
qualquer principio juridico de individualizacdo da culpa, documenta a subversdo total da
racionalidade legal, j& que a violéncia deixa de ser sanc&o e se torna sorteio, encenando o poder
absoluto de quem pune e objetivando, ainda, a geragdo de conflitos entre os proprios presos. A
I6gica da “extracdo” traduz-se, portanto, como pedagogia do medo, em que a imprevisibilidade
é deliberadamente produzida para desorganizar qualquer expectativa de justica.

O uso reiterado de expressdes como “é cobrado”, “é cabuloso essa vida”, “é sofrida”
indica uma compreensdo partilhada que aponta o sofrimento como condigdo de existéncia
prisional. O sofrimento é descrito ndo apenas como evento, mas como modo de ser, inseparavel
da vida “na marcha do pato”, metafora que ironiza a uniformizacdo e a obediéncia cega exigidas
dos corpos presos associada a postura que os privados de liberdade devem manter sempre diante
dos agentes do Estado, com as méos para traz e a cabega baixa. A repeti¢cdo e 0 humor amargo
(“se o cara ndo desmaiar trés vezes € brabo”) funcionam como mecanismos discursivos de
distanciamento, permitindo que a experiéncia da dor seja narrada sem desintegracao subjetiva.
A ironia, nesse contexto, é estratégia de resisténcia, em que o riso desloca, ainda que
brevemente, 0 peso da opressao.

O discurso documenta, portanto, a constituicdo de uma experiéncia conjuntiva da
violéncia institucional, que ndo é apenas sofrida, mas compartilhada, comentada e
reinterpretada em grupo, transformando-se em referencial de reconhecimento madtuo. A “lei da

cadeia” funciona como categoria moral que ordena o caos da arbitrariedade estatal; € 0 modo
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como os jovens traduzem a percepcao de um poder que se exerce fora de qualquer parametro
ético ou juridico. Assim, a “oprimissdo” assume a dimensdo radical do exercicio de poder
arbitrario do Estado, que, sob o disfarce da disciplina, perpetua a tortura, a humilhacdo e a
negacdo da humanidade. O que se reconstrdi, em ultima instancia, é a consciéncia coletiva de
que o sistema prisional opera ndo para corrigir, mas para punir, degradar e exemplificar,
transformando a violéncia em linguagem cotidiana e o sofrimento em condicdo de
pertencimento.

Depois de pontuarem diferencas entre os sistemas de privacéo de liberdade, os jovens
do Grupo Privagdo, que ja passaram pelos dois, indicam a violéncia institucional como um
marcador da comparacao (Grupo Privacdo, Passagem Sistema(s) de privacéo de liberdade,
linhas 511-525; 585-593):

511  Yf: -césfalaram um pouco da diferenca né daqui de 1a do sistema socioeducativo

512 do sistema prisional e ai falaram um pouco da diferenca da escola e da
513 diferenca do dia a dia 0 que mais o que mais vocés podem falar sobre isso
514 Pm: pra mim num tem diferenca ndo porque tudo é crime querendo ou néo tudo é
515 crime (.) se ndis é de menor ou € maior (.) tudo que ndis -ta cometendo ali é
516 crime mas pela lei né tem que falar ato infracionais mas eu hum vejo diferenga
517 nisso ndo porque querendo ou ndo ndis -ta roubando nés -ta vendendo droga
518 nois -t4 fazendo a merma coisa que os de maiores faz (.) fazia né que agora
519 nos -t4 aqui @-tamos de maior também infelizmente@ (.) e eu num vi muita
520 diferenca ndo o que muda aqui é o que eu vi né aqui é muita oprimisséo aqui
521 la j& num tem essas coisa toda (.) 14 num ninguém pode nés pode falar o que
522 nos quiser que num da nada aqui ndo aqui se -cé falar alguma coisa ja te
523 complica aqui ja é um castigo (.) -cé ja vai::: né num tem (.) apesar que tem
524 uns ai que bate logo (.) num -ta nem ai mas eu num vi muita diferenca ndo no
525 que l4 também a gente tem muita regalia né tem vérios beneficios [...]

[...]
585 Nm: Leh (.) aqui::: daqui pro socioeducativo tem muita diferenca porque (.)
586 é em quase tudo (.) na oprimissdo né (.) no alimento (.) no jeito de tratar no
587 modo de ser tratado (.) tudo muda (.) 14 no socioeducativo (.) eu num sei se é
588 porque eles vé& como nois vé nois vé como ato infracional mermo mas os
589 agente é mais de boa (.) muda o tratamento (.) aqui eu sei que néis errou né
590 mas tipo::: nois ja -t4 pagando por nosso erro né parece que pra eles ja num
591 basta isso (.) todo mundo erra todo mundo pode errar na vida (.) agora parece
592 gue nosso erro aqui € eternamente que nois tem que ficar pagando (.) ja ndo
593 basta nés -t4 pagando (.) privado da liberdade

A fala de Pedro inaugura esta passagem pela via da comparacdo entre sistemas, mas
rapidamente desloca o foco da diferenca juridica para a experiéncia moral da punigdo. Ao
afirmar que “pra mim num tem diferenga ndo porque tudo é crime”, o jovem relativiza a
distingéo legal entre ato infracional e crime, revelando que, do ponto de vista vivido, a fronteira
entre ser “de menor” e “de maior” é irrelevante. Essa indistingdo documenta uma consciéncia

pragmatica da criminalizacéo precoce, segundo a qual a passagem de um sistema ao outro nao
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representa mudanca qualitativa, mas continuidade de um mesmo processo de exclusdo. A Unica
diferenca perceptivel, como ele destaca, é a intensificacdo da violéncia e da supressdo de
direitos, ou seja, a radicalizacdo da “oprimisséo”.

Pedro enuncia essa diferenca em termos de voz e castigo, afirmando que “la nés podia
falar o que quisesse que num dava nada; aqui se falar alguma coisa ja te complica”. A oposi¢ado
“falar” e “calar” assume densidade importante, pois expressa a transicado de um espaco ainda
dotado de alguma margem de expressdo (0 socioeducativo) para outro regido pelo
silenciamento absoluto (o prisional). O que antes se configurava como instituicdo de correcéo,
ainda que coercitiva, aqui se converte em espaco disciplinar total, em que a palavra é punida e
o siléncio, imposto como unico direito possivel.

Ao contrastar os sistemas, 0S jovens constroem um raciocinio coletivo que ultrapassa o
relato empirico e se aproxima de uma interpretacdo critica da logica punitiva do Estado. A
valorizacéo dos “beneficios” e “cursos” do sistema socioeducativo ndo se restringe ao acesso a
oportunidades, mas simboliza o reconhecimento de alguma forma de humanidade. A auséncia
dessas possibilidades no sistema prisional € sentida como signo da perda de valor social. A
“oprimissdo”, portanto, ndo é apenas violéncia fisica, mas politica de negacdo da palavra, do
trabalho, do futuro.

Quixote, por sua vez, introduz o elemento da exce¢do minima (“tirando um de mil, um
sO que se salva”), reiterando a percepcao de que a brutalidade € estrutural e ndo episodica. Sua
ironia amarga (“aqui é lugar ruim de se viver”) ndo descreve apenas as condi¢cGes materiais,
mas a auséncia de horizonte temporal (“ainda mais quem tem muito tempo pra tirar ai de
cadeia”), documentando a experiéncia de um tempo que se arrasta, tempo de espera e de
anulacdo. Essa percepcao se articula a sensacdo de que a puni¢do € eterna, que “nosso erro aqui
é eternamente que nois tem que ficar pagando”, como explicita Nico. O contraste entre o
reconhecimento do erro (“ndis errou”) e a recusa a perpetuacéo da culpa (“ja ta pagando”) revela
uma orientacdo moral voltada a uma ética da responsabilidade, mas ndo da resignacdo. Eles se
reconhecem como sujeitos que erraram, mas denunciam a desproporc¢éo e o sadismo da punicao
gue néo cessa.

Essa passagem, portanto, documenta a reconstrugdo de uma visdo sobre a justica e o
Estado. A “oprimissdo” deixa de ser apenas um modo de nomear a violéncia fisica e passa a
significar o mecanismo de produgéo da desigualdade institucionalizada. A fala coletiva dos
jovens revela que a prisdo ndo é vivida como instancia de cumprimento de pena, mas como
suspensdo permanente de humanidade, onde a dor é pedagdgica e o siléncio é lei. Essa

consciéncia compartilha 0 mesmo quadro de referéncia que estrutura as demais falas,
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reconhecendo que o Estado exerce sobre seus corpos um poder arbitrario, seletivo e
desproporcional, que transforma a execucao penal em espetaculo de dominagao.

Nesse sentido, também na discussdo dos jovens do Grupo Privacdo, a “oprimissao”
emerge como categoria totalizadora da experiéncia prisional e como traducdo nativa da
percepcao de uma violéncia estatal sistémica, cujo propdsito ndo é reeducar, mas submeter. No
entrelacamento de suas vozes, 0 que se reconstrdi € uma orientagdo coletiva que Ié a punigéo
como exercicio de poder arbitrario e a sobrevivéncia como ato politico, e resistir, nesse
contexto, € ndo se desumanizar diante de uma maquina que faz da opressdo sua forma de existir.

A ““oprimissdo”, categoria nativa que emerge dos relatos, sintetiza a percepc¢ao de um
poder que se exerce nao apenas para punir, mas para subjugar, transformando a pena em
instrumento de dominacdo e o castigo em linguagem cotidiana do Estado. O que se reconstroi,
a partir das falas dos jovens, € a consciéncia de que a violéncia praticada nos sistemas de
privacdo de liberdade ndo é excecdo, mas método, um modo arbitrario de governo sobre corpos
racializados, empobrecidos e socialmente descartaveis, em nome de uma suposta ordem
publica. A resisténcia discursiva demonstrada nas discussfes ¢ também uma forma de leitura
critica do Estado, ja que, a0 nomear a “oprimissao”, 0s jovens desvelam a natureza seletiva,
territorial e racializada da punicdo, apontando para o carater estrutural da violéncia que lhes é
dirigida. Assim, a palavra inventada ganha densidade socioldgica, pois ndo apenas descreve a
violéncia, mas a interpreta, revelando que o poder punitivo se perpetua como heranga histérica
da desigualdade e da excluséo.

Portanto, a “oprimissao” € vivida como expressao do poder arbitrario do Estado e como
traducdo da I6gica punitivista que perpassa os dois sistemas, mas que se intensifica no carcere.
No sistema socioeducativo, 0s jovens ainda vislumbram brechas de humanidade; no prisional,
essas brechas se fecham, e o castigo se converte em politica. O que se torna visivel, nas falas e
siléncios, é uma compreensdo da punicdo como préatica de continuidade histérica, da senzala ao
presidio, da contencdo pedagdgica a tortura disciplinar, sustentada por uma racionalidade que
naturaliza a dor dos subalternizados. Nesse sentido, a “oprimissdo” se torna metéafora e
diagnostico, pois nomeia a dor e, simultaneamente, denuncia o Estado que a produz,
convertendo-se em categoria interpretativa e politica da experiéncia juvenil sob o dominio da

violéncia institucional.
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CONCLUSAO

“Esta errada a educagdo que ndo reconhece na justa raiva,

na raiva que protesta contra as injusticas, contra a deslealdade,
contra o desamor, contra a exploracéo e a violéncia,

um papel altamente formador” (Freire, 1996, p. 41).

“Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade
contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta
constante contra qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagdo econémica dos individuos ou das classes
sociais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta aberragdo: a miséria na fartura. Sou
professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo” (Freire, 1996, p. 100).

“Melhor que comprimido é minha caneta!

Quem vai vingar os oprimidos é o planeta

Sampa estampa quanta anta a pampa nessa treta

Quem leva as criangas ndo € o boi da cara preta, é o estado”
(Emicida, 2025)

-Coe! Por que tu entrou pra essa vida?
Virei bandido porque eu quis pé...

Escola é m6 marola

Nos estuda e ndo decola

Depois trabalha por esmola

E continua sendo nada

Aqui pelo menos noés conquista umas parada
Falsos amigos, bons inimigos

Dez mil no bolso, mil namorada

Mas que se dane

Nos vive a vida que sobrou pra nés

Agora déo aten¢do pro meu fuzil, né!?

Mas quando deram aten¢do pra minha voz?
Quando lembrarem de n6s?

Quando invadiam pensavam em nés?

Faz com um ledo o que fazem com a gente
Al tu vai ver porque nos é feroz

Depois ainda falam de nés

S6 que sem nos eles ndo come

Manda parar de enviar droga pra ca, pd
Pode apostar que eles vao passar fome

-Ué, mas como assim?

Mano, o narcotrafico no ano trafica uns 20 bilhdo
Se nés num ta bilionario

Tem milionario sujando a méao

NoOs s6 revende o que n6s compra

E revender num é ser ladréo

Que nos ta errado, nos ta

Mas ta mais errado a fabricacéo

A populacéo reclama de nos

sendo que nos é fruto do Estado

Eles fazem cem vezes mais

aquilo que nos faz de errado

Sérgio Cabral roubou quase um trilh&o,
Comprou vérias manséo com teu dinheiro suado.
Bagulho é estudar, fazer faculdade

Ser um “homem de bem” e virar deputado
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Ainda é protegido do Estado!

Nem no morro nés tem tanto bico do lado.
Diplomacia mais latrocinio.

Sabe qual é o resultado?

Deputado 171.

Ladréo legalizado.

Mas papo reto...

Essa ndo é a vida que eu queria viver.

Deus que me livre meu filho crescer nisso aqui
Entrei pro bagulho, fiz o que tive que fazer.

Mas hoje meu sonho era poder sair.

Nunca levei minha mina no shopping,

meu filho nunca curtiu uma praia comigo.

Dia apos dia, td correndo da BOPE.

Pior coisa que eu fiz foi virar bandido.

Os aleméo téo tudo ligado na minha,

conhecem meu vulgo, minha identidade.

Se eu largo o fuzil, e a minha filhinha?

Quem é que defende minha integridade?

Agora ja era.

O bagulho é a vera, nossa vida é severa.

Mermo se tiver opera eu to até o final.

Num adianta plantd com a méo cheia de sangue

e depois querer colher uma vida normal.

Minha mulher diz que quer ir embora.

Minha mée ndo se aguenta; quando me vé, ela chora.
Meu pai sempre diz que num tem filho bandido, mas...
eu sei que no fundo ele ainda ora

- Mas... tu tem medo de alguma coisa?

Meu Unico medo é o sofrimento eterno.

Ver minha alma sem Deus, eternidade no inferno.

E ver Cristo chorando por eu ter me envolvido,
dizendo: “Eu quis te salvar, mas vocé nao deu ouvido”
“Morri pra te libertar e tu foi refém do prazer”.
“Mandei profeta te avisar, mas adiantou de qué?”
“Quantas chances eu dei, mas vocé ndo quis saber”.
“Vocé pensava em matar pensando que nunca ia morrer”.
E por isso que em meio a tristeza a gente encontra alegria.
Pode ser que esse dia seja 0 meu ultimo di...

- OS CARA! OS CARA! OS CARA!

(barulho de tiroteio)

Agora a vida acabou.

E eu juro que ndo sabia...

Que essa seria...

minha Gltima poesia.

(MJ, Minha altima poesia, 2024)

As vozes que abrem esta conclusdo formam uma constelacdo de sentidos e de denuncias.
A pedagogia insurgente de Paulo Freire, a lirica politica de Emicida e a confisséo poética de
MJ atravessam tempos e linguagens distintas, mas convergem na mesma pergunta radical: o
que a educacédo tem a ver com a vida e com a morte de nossos jovens? Essas vozes, uma vinda
da sala de aula, outra do palco e a da quebrada, compdem o dialogo tragico e necessario que
sustenta esta tese. A fala de MJ, interrompida por tiros, ndo € mero recurso estético, funciona

como a metafora viva do fim precoce de tantas juventudes negras, pobres e periféricas no Brasil.
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E a partir dessa unifo de sentidos que esta concluso se escreve entre a raiva que educa,
a palavra que cura e a esperancga que insiste, mesmo quando tudo parece condenado ao siléncio.
Este texto ndo busca encerrar, mas devolver a fala a esses jovens, a escola, a cidade, a prépria
ideia de humanidade, pois, se 0 método documentario ensina que compreender é reconstruir o
sentido coletivo do vivido, as epigrafes aqui reunidas convocam a mesma tarefa de restituir a
dignidade do verbo, lembrar que cada fala é gesto de existéncia e que a educagdo, em sua forma
mais radical, é o exercicio de escutar o que 0 mundo quer calar.

Chegar ao fim desta pesquisa é, antes de tudo, retornar ao seu inicio, ao gesto inaugural
que Ihe deu sentido, em busca de escutar 0s jovens, suas experiéncias, bem como o ruido dos
siléncios que os cercam, aqueles produzidos por instituicdes que falam em nome deles, mas
raramente com eles. Foi nesse intervalo entre voz e siléncio que esta tese se constituiu como
uma investigacdo praxioldgica, ancorada na sociologia do conhecimento de Karl Mannheim,
sobretudo, no método documentario e na sociologia do conhecimento praxioldgico,
desenvolvida por Ralf Bohnsack e disseminado, no Brasil, entre outros pesquisadores, por
Wivian Weller.

A escolha por essa abordagem néo foi técnica, mas politica, tendo em vista que o método
documentério ndo é apenas um procedimento analitico; é uma epistemologia da escuta, que
parte da compreensdo de que o conhecimento € sempre situado socialmente e de que cada
expressao, cada gesto, cada riso ou interrup¢do num grupo de discussdo revela formas coletivas
de orientacdo. Trata-se, portanto, de um modo de produzir ciéncia que reconhece nos sujeitos
pesquisados a capacidade de interpretacdo do mundo e que, ao reconstruir essas interpretacoes,
revela dimens@es praxioldgicas da vida social. A sociologia praxioldgica do conhecimento,
desenvolvida por Bohnsack, €, assim, o fundamento tedrico que sustenta esta analise e a ética
gue a atravessa, superando a descri¢cdo das representaces e a explicacdo de condutas e
priorizando a reconstrucdo de sentidos e a compreensao de como 0S jovens constroem seus
mundos de experiéncia em contextos de excluséo e violéncia.

Sob essa perspectiva, as experiéncias conjuntivas, aquelas em que se entrelacam corpo,
tempo, espaco e emocdo, tornaram-se o eixo de andlise de falas, risos e siléncios produzidos
nos grupos de discusséo e entrevistas narrativas realizadas entre 2022 e 2024. Ao longo desse
percurso, as categorias de juventude, violéncia e espacos de socializacéo e sociabilidade foram
se deslocando de seus contornos normativos e adquirindo densidade empirica. A juventude
deixou de ser mero recorte etdrio para se tornar condigdo social e simbolica, definida por
fronteiras madveis entre pertencimento e exclusdo. A violéncia, por sua vez, apareceu nao apenas

como evento, mas como estrutura de relagdo, um conjunto de principios cotidianos que organiza
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desigualdades e naturaliza sofrimentos. E o0s espagos sociais, familia, quebrada, escola e
sistemas de privacdo, emergiram como arenas de producdo da juventude, nas quais se
entrelacam experiéncias de cuidado e de controle, de solidariedade e de punicéo.

A escolha metodologica de trabalhar com grupos de discussdo ndo visou apenas reunir
falas, mas reconstruir processos de intera¢cdo nos quais se manifestam orientacGes coletivas.
Cada grupo, com sua dindmica propria, documentou visdes de mundo que extrapolam as
biografias individuais e configuram tipos sociais. Assim, a analise ndo se deteve na superficie
do discurso, buscando o quadro de referéncia que sustenta o dito e o ndo dito, o pano de fundo
cultural, moral e préatico que da forma as experiéncias. O processo interpretativo, realizado em
sucessivas etapas, revelou que compreender esses jovens exige aproximar-se de seus modos de
ver e de agir, reconhecendo neles ndo apenas vitimas de um sistema excludente, mas sujeitos
gue, mesmo nas margens, constroem racionalidades proprias. A cada passagem analisada,
emergia uma perspectiva sobre a vida, formada de gestos, girias, rimas e siléncios, que
desafiava as formas tradicionais de pesquisa.

E nesse sentido que esta tese se inscreve no campo da educacdo e da sociologia da
juventude como uma contribuicéo tanto metodoldgica, porque reafirma a poténcia reconstrutiva
do método documentério em contextos de privacdo de liberdade, quanto politica, porque
reconhece nos jovens privados de liberdade produtores de conhecimento sobre a propria
condicdo juvenil. Ao longo da andlise, tornou-se impossivel separar o plano cientifico do plano
ético. Cada linha transcrita trazia, junto a materialidade da fala, a densidade de uma vida em
disputa, e, ao reconstrui-la, esta pesquisa assumiu a tarefa de devolver sentido ao que a
sociedade insiste em desumanizar.

A reconstrucdo das orientacOes coletivas permitiu compreender que a producdo da
juventude entre jovens privados de liberdade se realiza na fronteira, entre o cuidado e o controle,
entre o direito e a violéncia, entre a vida e a morte. A juventude se produz entre rupturas,
exclusdes e reconstrugdes. Rupturas com a norma e com as promessas de cidadania; exclusoes
que se repetem em diferentes escalas; reconstrugdes que nascem nas margens, nas amizades, na
fé, na palavra e no riso. Esses movimentos ndo sao lineares, mas formam a tessitura complexa
no qual o jovem resiste vivendo, mesmo gquando a vida é interditada.

As experiéncias documentadas nos espagos sociais abertos e fechados e analisadas nos
capitulos empiricos da tese, ndo compdem um mosaico fragmentado, mas uma teia de relagdes
estruturantes, na qual cada fio, familia, quebrada, escola e sistema, tensiona e redefine o sentido
do outro. Os jovens revelam esquemas de orientagcdo que operam em um plano mais profundo

que o da préaxis cotidiana, expressando modos de percepcdo e interpretacdo do mundo, das
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instituicOes e da propria juventude como condicdo social. Esses esquemas ndo correspondem a
identidades fixas, mas a quadros de referéncia socialmente produzidos, nos quais 0s sujeitos se
orientam ao elaborarem sentidos para suas trajetorias. Em um exercicio final de metanalise
desses espacos sociais sobrepostos, quatro modos de interacdo e de agédo reconstruidos a partir
dos dados empiricos evidenciam diferentes elaboracfes sobre o lugar social da juventude e o
significado da privacdo de liberdade, aqui denominados de Choque, Adaptacdo, Ruptura e
Disputa. Mais que etapas sucessivas, eles representam formas coexistentes de orientacdo, que
se alternam e se sobrepdem conforme as condigdes de vida, as experiéncias institucionais e 0s

horizontes de sentido de cada jovem.

CHOQUE: em rota de colisédo com o Estado e a sociedade — socializacdo violenta e

criminalizacéo precoce

Choque documenta uma forma de producgéo da juventude estruturada pela experiéncia
da violéncia e da criminalizacéo precoce, que conforma trajetdrias marcadas pela ruptura entre
0 mundo vivido e as instituicGes sociais de protecdo. Desde a infancia, os jovens que
compartilham essa forma de orientagdo sdo socializados em contextos de vulnerabilidade
extrema, nos quais a auséncia de garantias estatais e a exposi¢do cotidiana a violéncia
constituem o eixo pratico de suas biografias. O Estado, quando aparece, manifesta-se quase
exclusivamente por meio de seu braco repressivo, a policia, o sistema socioeducativo ou o
carcere, produzindo uma relacdo de confronto que se torna constitutiva da propria condicao
juvenil.

O discurso coletivo que sustenta esse tipo revela que o choque com o sistema ndo é um
evento isolado, mas um processo continuo, atravessado por interacGes desiguais e marcadas
pela desconfianca. A escola, a policia e a justica surgem nas narrativas como espacos de punicao
e humilhacdo, raramente como arenas de reconhecimento. O que se observa é uma socializacao
orientada pela recusa da autoridade institucional, da norma imposta e da promessa de integracdo
social. Essa recusa, porém, ndo nasce de uma rebeldia abstrata, mas de um acumulo de
experiéncias de exclusdo e desfiliacdo, nas quais o pertencimento negado pela escola e pela
familia é reencontrado apenas na rua e nos grupos de pares.

Os grupos documentam o roubo simbolico da infancia, um tempo abreviado pela
necessidade de trabalhar, de “se virar” e de enfrentar a violéncia urbana. A nocdo de “infancia
roubada”, recorrente entre os jovens, traduz a percepgdo de que o tempo da juventude foi

tomado pela sobrevivéncia e pelas perdas precoces. O ingresso nas praticas ilicitas, longe de
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ser interpretado como escolha individual, aparece como resposta pragmatica as condi¢des de
desamparo e como estratégia de autoprotecdo frente a omissdo estatal. Nessa perspectiva, a
criminalizacdo ndo inaugura o conflito com o Estado, apenas o oficializa.

O choque com o aparato institucional representa, portanto, o ponto de convergéncia
entre trajetdrias de exclusdo e praticas de resisténcia. A prisao, nesse horizonte, é compreendida
como continuidade da rua, um espaco em que a légica da forca, do medo e da hierarquia
reproduz, sob outra forma, 0 mesmo regime de sobrevivéncia experimentado fora dos muros.
O Estado € visto como inimigo, e o sistema de privacdo de liberdade, como extensdo do
territorio da guerra social, na qual o jovem negro e periférico é simultaneamente combatente e
alvo.

A estrutura temporal desse tipo € marcada pela repeticdo e pelo destino. O tempo nao se
apresenta como linha de progresso, mas como circuito fechado de confrontos, pris@es e perdas.
A experiéncia juvenil é vivida como heranca tragica, na qual o encarceramento aparece como
destino anunciado, inscrito no corpo e nas ruas que moldam a vida cotidiana. O padrdo
homologo que organiza esse tipo € o da colisdo permanente, entre 0 “n6s” e o “eles”, entre o
desejo de reconhecimento e a realidade da perseguicdo, entre a vida vivida sob ameaca e a
auséncia de alternativas legitimas de existéncia.

No plano mais profundo, Choque expressa uma visdo orientada pela descrenca nas
instituicdes e pela percepcéo da violéncia como linguagem constitutiva da vida social. O Estado
ndo é referéncia de justica, mas sindbnimo de coercdo; a lei, longe de garantir direitos, é
instrumento de punicdo seletiva. Essa visdo, amplamente compartilhada entre os jovens dos
sistemas socioeducativo e prisional, revela o quanto a juventude, em seus primeiros contatos
com o poder publico, é moldada pela socializagdo violenta e pela naturalizacdo da repressao
como forma de relagcdo com a autoridade.

Assim, Choque configura a juventude como experiéncia de colisdo com a sociedade, na
qual a exclusdo e a criminalizacdo ndo séo desvios, mas modos habituais de inser¢éo social. A
producdo da juventude, nesse contexto, ocorre sob o signo do conflito e da sobrevivéncia, a
partir do qual ser jovem significa enfrentar o Estado que deveria protegé-lo, resistir a uma
ordem que o persegue e viver o cotidiano como campo de batalha simbdlica e material, lutando
pela sobrevivéncia. Esse tipo, ao condensar as orientacbes de recusa, resisténcia e
enfrentamento, constitui o ponto de partida do quadro tipolégico desta tese, o primeiro
movimento de uma juventude que se forma em choque com 0 mundo social e que, a partir desse
embate, elabora sentidos para existir entre a violéncia que a funda e o desejo de continuar

existindo apesar dela.
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ADAPTACAO: inevitabilidade do envolvimento criminal, naturalizacio da violéncia e
“pertencimento a privacgao de liberdade”

Adaptacdo documenta uma forma de producéo da juventude marcada pela normalizacao
da institucionalizacdo e pela naturalizacéo da privacao de liberdade como parte do ciclo de vida.
Nessa forma de orientacdo, o confronto caracteristico na categoria anterior, o Choque, cede
lugar a aceitacdo resignada de uma realidade em gque o encarceramento ja ndo se apresenta como
ruptura, mas como continuidade previsivel da trajetoria juvenil. A experiéncia de privacao é
incorporada a biografia como rotina e, em muitos casos, como destino compartilhado,
produzindo o que os proprios jovens denominam de “vida de entra e sai”, “ida e volta”, um
tempo que passa e volta igual.

Os discursos que sustentam o0 modo de interacéo e de acdo denominado de Adaptacédo
revelam um sentimento coletivo de cansaco e acomodacdo diante das idas e vindas entre
liberdade e internacdo. A expressao “to cansaddo” sintetiza a exaustao subjetiva e a percepgao
de repeticdo que permeia esse quadro de referéncia. Os jovens narram suas passagens pelos
sistemas de contencdo com entonacao neutra ou tom de resignacéo, sinalizando a auséncia de
surpresa ou indignacdo. A prisdo ou a medida socioeducativa, nesses relatos, nao figuram mais
como interrup¢do do cotidiano, mas como parte de um cotidiano ampliado, no qual a fronteira
entre dentro e fora se flexibiliza. O pertencimento a privacdo emerge, assim, como categoria
pratica que sustenta o ciclo em que estar “la dentro” torna-se familiar e o retorno “pra fora” ja
é vivido como provisorio, como um intervalo antes da proxima reclusao.

Essa orientacdo expressa uma acomodacgdo subjetiva a violéncia institucional, que se
traduz na internalizacdo das regras e dos ritmos da vida sob contencédo. A institucionalizagéo,
nesse tipo, ndo apenas disciplina o corpo, mas forma disposi¢des para o cumprimento de ordens,
a reflexdo forcada, o siléncio estratégico, o calculo da sobrevivéncia, a capacidade de suportar.
A juventude é produzida como resiliéncia sem horizonte, em que o sujeito aprende a “se virar”
dentro do sistema, mas ja ndo projeta transformacéo fora dele. O cotidiano da privacao se
converte em escola de convivéncia for¢ada, onde o aprendizado ndo é o da emancipacgdo, mas
0 da adequacdo as regras tacitas que asseguram a sobrevivéncia e a minima dignidade.

O tempo vivido sob a forma de adaptacdo € circular, sem promessa de superacdo. Os
jovens ndo falam de “futuro”, mas de “dias”, de “rotina”, de “cumprir e sair”, expressoes que
denotam uma temporalidade suspensa, regulada por prazos e castigos. A juventude deixa de ser
experimentada como projeto e passa a ser vivida como espera disciplinada. Essa temporalidade,

marcada pela repeticao, reforca a sensacdo de que nada muda, nem o sistema, nem o destino,
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configurando uma relagdo pragmatica com a contencdo, na qual a liberdade é apenas o intervalo
entre medidas, e a reincidéncia, um desdobramento previsivel.

Adaptacéo revela, portanto, uma juventude socializada na inevitabilidade do controle.
A violéncia, o crime e a prisdo ndo sdo interpretados como anomalias, mas como partes
integradas da experiéncia social, assimiladas desde cedo nas quebradas, nas escolas e nas
familias. Essa visdo de mundo traduz o que poderiamos denominar de aprendizado da
inevitabilidade, um processo de naturalizacdo que substitui a revolta pela indiferenca e a
resisténcia pela adequacao. A recusa ao sistema, tdo presente no modo de interacéo e de acéao
denominado como Choque, é substituida pela aceitacdo pragmatica de que “é assim mesmo”,
de que “a vida é essa”.

Essa orientacdo ndo implica passividade absoluta, mas revela um tipo de resisténcia
adaptada, na qual sobreviver € o maior gesto de agéncia possivel. O jovem nédo desafia o sistema
frontalmente, mas encontra modos de preservacdo dentro dele, modulando condutas e afetos
para evitar punicoes e prolongar o que resta de autonomia. O pertencimento a privacao ndo é
desejado, mas tampouco € inteiramente recusado, ja que se converte em linguagem, em
identidade e em reconhecimento entre pares. Assim, a institucionaliza¢do passa a operar Como
gramatica social do pertencimento, um codigo compartilhado que redefine o que significa “ser
jovem” dentro e fora dos muros.

Adaptacdo traduz, em Ultima instdncia, o ponto de estabilizacdo entre choque e
resignacdo, convertendo o conflito em rotina, e o castigo, em forma de vida. A producdo da
juventude ocorre sob o signo da acomodacao institucional, na qual a violéncia deixa de provocar
e passa a regular, e a contencdo se transforma em territério de convivéncia, aprendizado e
sobrevivéncia. Trata-se de um modo de ser jovem em que o Estado ja ndo é percebido apenas
como inimigo, mas como ambiente inevitavel, um mundo conhecido, com suas regras, seus
limites e seus espacos minimos de manobra e existéncia. A juventude é treinada para durar,
para suportar o peso da repeticao e para permanecer viva no interior de um sistema que aprendeu

a reconhecer.

RUPTURA: a experiéncia da privagdo de liberdade como ponto de castigo,

amadurecimento e virada

Ruptura documenta uma forma de producdo da juventude em que a privacdo de
liberdade é reinterpretada como marco biografico, um tempo-limite que separa o “antes” e o

“depois” na trajetoria dos jovens. Trata-se de uma orientacao coletiva na qual o castigo, embora
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doloroso, adquire valor pedagdgico e moral, possibilitando a ressignificagdo do sofrimento,
como aprendizado, e do confinamento, como oportunidade de “pensar”, “amadurecer” e “mudar
de vida”. Nesse tipo, o discurso da punicdo se funde ao da transformacéo, configurando uma
ética da autorreflex@o que redefine o lugar da juventude no interior do sistema de contencao.

Os discursos que sustentam essa orientagdo revelam que a privagéo de liberdade € vivida
como choque moral e ponto de virada. “Aqui eu parei pra pensar”, “aqui eu aprendi”, “aqui eu
mudei” sdo expressdes recorrentes que sintetizam a experiéncia da reclusdo como tempo de
reorientacdo identitaria. A contencdo, nesse contexto, € narrada ndo apenas como COercao
institucional, mas como pausa produtiva, intervalo entre o erro e a promessa de acerto. O
aprendizado emerge como forma de reparacdo, em que estudar, obedecer, refletir e “dar orgulho
amae” sdo gestos que reconfiguram a experiéncia punitiva em horizonte de reconstru¢do moral.

Essa orientacdo revela uma perspectiva de arrependimento produtivo, na qual o
sofrimento é investido de sentido e o castigo, de finalidade. A prisdo ndo é negada como
violéncia, mas reinterpretada como provacao necessaria, como “choque de realidade” que
desperta a consciéncia e reorganiza o curso da vida. Muitos jovens associam a virada a
acontecimentos-limite, a morte de um amigo, o nascimento de um filho, o tempo prolongado
fechado na cela, episédios que operam como gatilhos de reflexdo e favorecem a elaboracéo
moral da experiéncia. O tempo contido, assim, deixa de ser apenas tempo perdido e se torna
tempo Util, capaz de interromper o ciclo da repeticdo e abrir brechas para a reconstrucao de si.

Esse modo de interacdo e de acdo se traduz em uma moralidade disciplinar internalizada
e performada por meio da qual o jovem aprende a conter impulsos, a “pensar antes de agir”, a
adotar condutas valorizadas pela instituicdo. Ha, nesse tipo, uma adesao parcial a pedagogia da
contencdo, que transforma o autocontrole em virtude e o conformismo em sinal de maturidade.
Contudo, essa adesdo ndo € mera submissdo, mas reapropriacdo pragmatica da norma, que
instrumentaliza a disciplina como estratégia de sobrevivéncia e de reconstrucdo. O “ficar na
linha”, o “cumprir direito”, o0 “ndo vacilar’ sdéo modos de adquirir respeito e disting&o no interior
do sistema, bem como de ensaiar uma reinsercao possivel no mundo externo.

Ruptura € uma orientacdo atravessada pela temporalidade singular de um tempo de
pausa reflexiva. Diferentemente da Adaptacdo, em que o0 tempo se repete, aqui ele se dilata,
ganha profundidade e aparente propoésito. A juventude € experimentada como momento de
travessia, entre 0 passado da rua e o futuro projetado. O presente, embora contido, torna-se
campo de trabalho moral, um tempo de fazer diferente, de reparar, de provar-se digno de nova
chance. Essa dimensédo temporal é central, pois desloca a experiéncia da prisdo do campo da

mera puni¢do para o da reconfiguracéo biogréafica, ainda que sob coercéo.
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Além disso, essa orientagdo expressa uma visdo da privacdo de liberdade moralizante e
redentora, que articula sofrimento, esforco e mudanca. O castigo é entendido como
consequéncia justa e, a0 mesmo tempo, como oportunidade de transformacéo. Essa moralidade
hibrida, simultaneamente punitiva e esperancosa, € alimentada pelo discurso religioso, a
pedagogia institucional, a expectativa materna e o ideal de “ser um novo homem”. A figura da
mde, especialmente, ocupa lugar central, ja que sua dor e seu orgulho sdo os critérios de
legitimacdo moral do jovem que “aprendeu a licdo”.

Contudo, essa virada ndo significa ruptura total com a logica da exclusdo. O “mudar” é
narrado como possibilidade individual, ndo como reivindicagdo coletiva. A responsabilidade
pelo erro é internalizada, e a transformacdo € apresentada como dever pessoal (‘“agora depende
s6 de mim”). Nessa autopercepcéao, a juventude é compreendida como etapa de expiacdo e
recomposicao, um tempo de peniténcia e redencdo que mantém o sujeito dentro dos limites da
moral disciplinar. A contencdo, convertida em metafora de amadurecimento, torna-se 0 campo
simbdlico no qual se constroi a promessa de futuro.

Assim, Ruptura representa 0 momento em que 0 castigo é ressignificado como virada
biografica e 0 jovem passa a narrar sua experiéncia em termos de aprendizado e reconstrucdo. Trata-
se de uma forma de producéo da juventude em que a dor vira valor e o sofrimento, caminho de
redencdo. A resisténcia da lugar a reflexdo, e a contencdo, ao projeto de que ser jovem é aprender
com o erro, disciplinar-se e buscar reconhecimento moral. Sintetiza, portanto, um ponto de virada
na trajetoria, em que o controle institucional é reapropriado como pedagogia e o futuro se

reinscreve, ainda que tenuemente, como promessa de recomposicao.

DISPUTA: entre a excluséo social, a criminalizagdo e a busca por outros caminhos

Disputa documenta uma forma de producdo da juventude atravessada pela tensao entre
0 pertencimento a exclusdo e o desejo de reconstrucdo. Nesse modo de interacdo e agdo, o
jovem se percebe simultaneamente prisioneiro de uma ordem social que o marginaliza e
protagonista de um movimento reflexivo que busca ressignificar sua trajetéria. A vida é
experimentada como campo de forgas, no qual se confrontam destinos herdados, marcados pela
pobreza, pela violéncia e pela seletividade penal, e aspiragdes de reconhecimento e dignidade.
O que caracteriza esse tipo é a consciéncia da contradi¢do, pois 0 jovem sabe-se parte de um
ciclo de exclusdo, mas reivindica o direito de disputar seu lugar no mundo, ainda que com 0s

recursos limitados que dispde.
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Os discursos que configuram esse tipo expressam um sentimento coletivo de inquietacdo
e inconformismo, distante tanto da recusa radical do modo Choque quanto da aceitacdo
resignada do modo Adaptacdo. Aqui, a privacdo de liberdade é narrada ndo como ponto final,
mas como encruzilhada, espaco de decisao e de redefinicdo. O carcere, embora mantenha sua
dimensdo punitiva, torna-se também um lugar de pensamento estratégico no qual o jovem
reconhece 0 peso das escolhas, mas questiona as estruturas que as determinam. “A vida cobra”,
dizem, mas também afirmam que “a gente pode mudar”, articulando consciéncia das restri¢cdes
sociais com desejo de reorientacdo.

Esse modo de interacdo e de acdo revela uma forma de racionalidade estratégica e
pragmatica na qual o futuro é concebido como disputa concreta e ndo como utopia. O “sair e
ndo voltar’ ¢ menos promessa moral e mais projeto tatico, em que estudar, trabalhar, “ficar de
boa”, “ndo vacilar” sdo expressdes que apontam para uma ética de reconstrucéo possivel, ainda
que precéria. O jovem ndo nega o sistema, mas tenta negociar espacos de liberdade dentro e
fora dele. Entre 0 medo da reincidéncia e a esperanca de recomeco, elabora-se um sentido de
juventude gue oscila entre o conformismo e a insurgéncia, entre o calculo e a crenca.

Disputa € um modo de interacdo e acdo permeado por uma consciéncia social mais
aguda, na qual os jovens reconhecem o carater desigual das instituicdes, denunciam a violéncia
policial e a falta de oportunidades, mas negam o lugar da vitima. Trata-se de uma juventude
que, embora marcada pela exclusdo, recusa a identidade do fracasso e busca afirmar algum
protagonismo, ainda que nos intersticios da ordem. A ideia de “outros caminhos” aparece nas
narrativas como movimento de afirmacdo simbolica, sustentado por valores de respeito,
cuidado e reciprocidade, aprendidos nas relagdes com a familia, com a fé ou com o trabalho.
Essa busca é também disputa de reconhecimento, que envolve disputar ser visto, ser ouvido,
ser considerado sujeito legitimo.

Esse modo expressa o surgimento de uma ética da reconstrucao, fundada na tentativa de
conciliar responsabilidade individual e consciéncia coletiva. O jovem admite seus erros, mas
reconhece o peso das condi¢fes sociais que 0s moldaram; aceita a necessidade de mudanca,
mas recusa a légica da culpa eterna. Essa tensdo entre responsabilizagdo e dendncia constitui o
nucleo ético do tipo Disputa, representando uma forma de produzir juventude que se constroi
na fronteira entre submissdo e autonomia, obediéncia e critica. A justica € reivindicada, mas
também reinterpretada, ndo como instancia punitiva, e sim como horizonte de reparacao e
equidade.

A temporalidade aqui € aberta e projetiva, j& que o presente é vivido como transic¢éo e o

futuro, como campo de possibilidades. O jovem ja ndo fala apenas de “cumprir e sair”’, mas de
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“seguir reto”, “fazer diferente”, “provar pra mim mesmo”. S40 expressdes que revelam o
esforco de inscrever sentido na propria biografia, de reinscrever o tempo da juventude sob o
signo da continuidade e ndo mais da interrupcdo. A privacdo de liberdade, assim, deixa de ser
0 marco do fim e se converte em ponto de disputa pela permanéncia no mundo, pela
reconstrugdo do eu e pela afirmacéo de um modo de existir que ndo se reduz a marginalidade.

Disputa sintetiza a passagem da sujei¢&o a reflexividade. A juventude é concebida como
projeto em elaboracdo, ndo mais como heranca tragica ou peniténcia moral. Ainda que
permanecam as marcas da violéncia, o jovem se autoriza a imaginar alternativas e a reivindicar
para si a poténcia de transformacdo. Essa orientacdo aponta para um movimento de
autorreconhecimento coletivo, que se reconhece como sujeito de direito, como parte de uma
geracdo que, embora cerceada, reivindica o direito de ser jovem em plenitude, de desejar, de
errar, de tentar e de recomecar. Assim, Disputa encerra 0 quarto modo de interacdo como
horizonte de reelaboracéo e possibilidade. Ele ndo nega o choque, a adaptagdo nem a ruptura,
mas 0s integra num movimento mais amplo de sintese, no qual a juventude se produz pela luta
constante para existir socialmente. Disputar, aqui, é verbo e destino, € resistir sem negar, é
mudar sem esquecer, é afirmar a vida mesmo nas margens do sistema que insiste em nega-la.

Os quadros modos de interacdo e de acdo emergem como estratégias resultantes de um
contexto em que muitos desses jovens sO vivenciaram uma experiéncia continua de
escolarizacdo quando foram privados de liberdade. Essa constatagdo denuncia a perversidade
da politica publica que s6 se realiza na excecdo, pois a escola dentro do carcere é a prova viva
de que o Estado s6 cumpre sua funcéo educativa quando o corpo ja esta contido. A seletividade
do encarceramento juvenil revela a interdependéncia entre desigualdade social, racismo
estrutural e controle penal. Os jovens dessa pesquisa pertencem, quase Sem excecao, a
juventude negra, pobre e periférica, cujas vidas sdo sistematicamente desvalorizadas.

Ser jovem e negro, no Brasil, é ocupar o lugar de suspeito antes de ser reconhecido como
cidaddo. O sistema penal ndo é neutro, tendo em vista que reproduz as hierarquias de uma
sociedade que criminaliza a pobreza e legaliza o privilégio. Enquanto um menino branco de
classe média é descrito como “em conflito com as regras”, o jovem negro da periferia é rotulado
como “infrator”. Essa diferenca semantica é o espelho da desigualdade estrutural, pois 0 mesmo
ato é lido de forma distinta conforme o corpo que o executa. O que os dados e as narrativas
documentam € que a criminalizacdo da pobreza é a engrenagem central da politica de seguranca
brasileira. A punicao serve como substituto da auséncia de politicas sociais, e 0 encarceramento,
como resposta a omissao histérica do Estado. Quando MJ, em sua poesia, afirma que “a

populacéo reclama de nos sendo que nds é fruto do Estado”, ele traduz, em linguagem poética,
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a tese socioldgica que atravessa este trabalho, destacando que o crime é sintoma, ndo causa, é
a forma pela qual a desigualdade se manifesta quando o direito é negado.

A escola, por sua vez, é o primeiro espaco de contato entre o jovem e o Estado. E ali
que se define quem sera incluido e quem sera excluido, quem sera ouvido e quem sera
silenciado. A auséncia de politicas que garantam a permanéncia e o pertencimento escolar faz
da escola uma instituicdo que reproduz as fronteiras sociais. O jovem que “estuda e ndo decola”,
como diz MJ, aprende cedo que o0 mérito ndo basta, que o esforco individual ndo é suficiente
para romper o ciclo da desigualdade. Nesse contexto, o abandono escolar ndo é um desvio, mas
uma forma de resisténcia a desvalorizagdo, quando o sistema ndo reconhece 0 sujeito, o sujeito
se retira do sistema. A critica estrutural a escola, no entanto, ndo pode se converter em
descrenca. Ao contrério, ela aponta para a necessidade de reconfigurar o papel da educacao
como préatica de reconhecimento. A escola, quando assume sua dimensdo politica e afetiva,
pode tornar-se o principal fator protetivo contra a exclusdo. Mas, para isso, precisa abandonar
a l6gica meritocratica e disciplinar, substituindo-a por uma pedagogia da escuta e da presenca,
aquela que reconhece na raiva justa, na palavra insurgente e no corpo ferido formas legitimas
de conhecimento.

O Estado, portanto, ndo falha por omissdo apenas, mas por projeto. A estrutura de
politicas publicas voltadas a juventude é fragmentada, descontinua e incapaz de romper com a
heranca colonial e racista que organiza a vida social brasileira. Os programas que visam a
“ressocializacdo” partem do pressuposto equivocado de que houve socializagdo anterior,
ignorando que a maioria desses jovens nunca teve acesso pleno a cidadania. Como falar em
reintegrar a sociedade quem jamais foi verdadeiramente integrado a ela? A retérica da
ressocializacdo, repetida em documentos oficiais e relatorios institucionais, mascara o fato de
que os sistemas penal e socioeducativo ndo reintegram, mas reciclam a exclusao.

E nesse ponto que a critica socioldgica se torna também critica moral e epistemolégica.
O conhecimento produzido sobre a juventude privada de liberdade, quando descolado de seus
contextos historicos e afetivos, corre o risco de reforgar a invisibilidade que pretende denunciar.
Esta tese, ao contrario, buscou compreender esses jovens ndo como objetos de politica, mas
como sujeitos de experiéncia, produtores de sentidos sobre 0 mundo e sobre si mesmos. A partir
de suas orientacOes coletivas, emergem ndo apenas diagnosticos sobre o Estado, mas projetos
de futuro implicitos, o desejo de estudar, de trabalhar, de ser reconhecido, de cuidar dos filhos,
de sair “dessa vida” e, sobretudo, de viver o que nunca lhes foi permitido viver: a juventude. O
fracasso das politicas publicas, portanto, ndo estd apenas na auséncia de resultados, mas na

incapacidade de reconhecer a humanidade desses sujeitos. Enquanto o Estado continuar
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tratando a juventude pobre e negra como problema de seguranca e ndo como prioridade de
direitos, continuara reproduzindo a violéncia que diz combater. A verdadeira politica publica
comega quando Se escuta, e escutar, neste contexto, é reconhecer a dor como forma de saber, e
a palavra como gesto politico.

Chegar ao final desta tese é também reconhecer que nenhuma conclusdo é ponto de
chegada. O que aqui se encerra é apenas uma das formas possiveis de devolver sentido as vozes
que ecoaram nas salas, nos patios, nos corredores e nas celas dos sistemas socioeducativo e
prisional do Distrito Federal. Cada fala transcrita, cada siléncio percebido, cada riso
interrompido foi uma licdo de humanidade, um lembrete de que a pesquisa em educacao €, antes
de tudo, um ato de escuta e de responsabilidade. As andlises apresentadas mostram que a
juventude, entre esses jovens, ndo é uma categoria estatica, mas uma condicdo em disputa. Eles
vivem a juventude como sobrevivéncia, e sobrevivem como forma de resisténcia.

Entre o ser e o dever ser, constroem sentidos préprios de moralidade, reciprocidade e
lealdade, sentidos que escapam as normatividades institucionais, mas revelam uma pedagogia
subterranea, da rua, da cela, da convivéncia forcada, do afeto possivel. A experiéncia conjuntiva
desses espacos confirma que a juventude ndo se aprende, se vive; e, para muitos deles, viver ja
é um aprendizado radical. Ao longo desta tese, aprendi que a producédo da juventude é também
a producdo da esperanca, mesmo quando a esperanca parece impossivel. Cada gesto de
solidariedade, cada fragmento de sonho, cada verso escrito no papel amassado da prisdo
testemunha uma forma de existir contra a l6gica da exclusao.

Esses jovens, que a sociedade insiste em nomear como perigosos, sdo, na verdade, 0s
professores da urgéncia, aqueles que obrigam a escola, o Estado e a universidade a repensarem
0 que entendem por justica, educacdo e humanidade. A partir das reconstrucdes tipoldgicas
realizadas, compreende-se que a juventude em suspensdo, a juventude interrompida e a
juventude insurgente ndo sdo categorias sobre eles, mas vozes deles, formas de dizer e de existir
que revelam o modo como 0s jovens interpretam o préprio destino. Esses tipos sociogenéticos
traduzem ndo apenas trajetdrias pessoais, mas processos histéricos de racializacdo, excluséo e
resisténcia, que se repetem de geracdo em geracdo. Ao reconhecer essas orientagdes coletivas,
esta pesquisa afirma que a condigdo juvenil é também uma forma de conhecimento, e que
compreender 0 mundo a partir das margens € gesto de ampliacéo epistemoldgica.

A escolha metodoldgica pelo método documentario mostrou-se, nesse sentido, um
posicionamento ético e politico, pois, ao invés de falar sobre os jovens, buscou-se falar com
eles, reconstruindo os significados produzidos coletivamente e restituindo-lhes a autoria de suas

experiéncias. Essa opgdo nédo é apenas cientifica; € um compromisso com a vida. Porque, em
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contextos de desumanizacdo, compreender é também um modo de resistir. O percurso tedrico
e empirico desta tese revela que a educagdo permanece como a fronteira decisiva entre o direito
e a exclusdo, entre a dignidade e a barbarie, mas nao qualquer educacéo, ndao a que mede,
classifica e descarta, e sim a que escuta, reconhece e transforma.

A educacdo capaz de reconfigurar o destino desses jovens é aquela que reconhece, na
raiva justa de Freire, um principio formador; que entende, na caneta de Emicida, um
instrumento de revolugdo; e que enxerga, na poesia tragica de MJ, a dendncia mais visceral da
faléncia do Estado e, ao mesmo tempo, o0 vestigio mais luminoso de humanidade. A historia
narrada nesta tese é dura, mas nao é sem saida. Entre a fome e a palavra, entre a dor e o verbo,
entre o siléncio e o grito, h4 ainda o gesto da escrita 0 mesmo gesto que atravessa a poesia de
MJ e que sustenta este texto. Escrever, para eles e para mim, é afirmar que a vida ainda é
possivel, mesmo quando parece interditada. E insistir que a pesquisa em educacio pode ser
também um ato de cuidado, de restituicdo e de esperanga.

Por isso, esta conclusdo é menos um fecho e mais um convite para que as escolas
aprendam com as quebradas, que os sistemas escutem os jovens antes de julga-los, que as
politicas publicas sejam desenhadas com eles e ndo apenas para eles, que a universidade
mantenha abertas as janelas pelas quais a vida insiste em entrar. Enquanto houver jovens que
transformem a dor em verso, professores que escolham o didlogo em vez do castigo, e
pesquisadoras que persistam na escuta, a esperanca seguira sendo verbo, e a educacao, o ultimo

e 0 primeiro territorio de resisténcia.

1835 Am: Acaba que horas professora

1836 Cm: ahora que a gente quiser

1837 Am: ixi entdo cadé o colchonete parceiro

1838 TD: @(Q@

1839  Yf: muito legal muito bom

1840 Cm: massa=massa

1841 Am: e étipo uma coisa que n6s mexe muito (.) pelo menos eu da minha parte nds

1842 deixa de reflexdo porque tipo da minha parte aqui n6s deixa de reflexdo pelo
1843 menos da minha parte entendeu pra ai::: que a senhora -t4 fazendo esse
1844 documentario (.) é:::: tipo 0 que nos -ta aqui entendeu preso eu Caio aqui 0
1845 mano ali ele ali entendeu (.) mas tipo 0 que muita gente esquece entendeu é
1846 gue dentro de uma grade assim (.) dentro desses lugar aqui pode ter muita (.)
1847 muito (.) como é que eu falo (.) muito (.) tem as pessoas que poderia fazer
1848 coisa extraordinaria com o mundo -ta ligado é:::: muito talento tem muito
1849 talento que fala (.) tem pessoas que tém o talento pra mudar o mundo s6::: que
1850 0 negdcio € o sequinte (.) ndo tem oportunidade

(Grupo Realidade, Passagem Projeto de Futuro, linhas 1835-1850)
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APENDICE A - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA NO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO DO DISTRITO FEDERAL

Universidade de Brasilia— UnB
" Faculdade de Educagéo — FE
h‘ Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE

Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educacgéo
Brasilia-DF, 11 de janeiro de 2023.

A Sua Exceléncia, a Senhora,

Juiza Lavinia Tupy Vieira Fonseca

Titular da Vara de Execucéo de Medidas Socioeducativas do Distrito Federal (Vemse)
SGAN 909 Lotes D/E Brasilia-DF — CEP: 70.790-090

Assunto: Solicitacdo de autorizacdo para realizar pesquisa, com coleta de dados, visita

a unidade de medida socioeducativa e entrevista a adolescentes.
Senhora Juiza,

Solicitamos a Vossa Exceléncia autorizacdo para realizar pesquisa no ambito do
sistema socioeducativo por parte da doutoranda em educacdo Rafaela Vilarinho Mesquita,
vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de Educacao
(FE) da Universidade de Brasilia (UnB), na linha de pesquisa Estudos Comparados em
Educacdo (Ecoe), matricula n. 20/0096273.

O estudo de doutorado, intitulado “Juventude privada de liberdade: narrativas de
jovens privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional sobre suas trajetérias”,
e orientado pela Prof.2 Dra. Wivian Weller, visa compreender como se constituem as
trajetorias de jovens entre 18 e 21 anos privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e
prisional no DF. Para tanto, € de suma importancia conhecer o perfil e a trajetoria dos sujeitos
da pesquisa.

Esclarecemos que a pesquisa devera ser realizada com jovens em cumprimento de

medidas socioeducativas no Distrito Federal, com a necessaria permissao para acesso a Vara,
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as unidades socioeducativas de internacdo e aos nucleos de ensino dessas unidades, durante
periodo suficiente para realizacdo de observacdo participante, entrevistas com jovens em
regime de privacao de liberdade e profissionais, bem como para consulta a documentos afins
por parte da pesquisadora.

Pretende-se produzir os dados em campo por meio de:

* observacao participante nas unidades socioeducativas de internagao do DF;

* entrevistas individuais com jovens entre 18 e 21 anos em cumprimento de medidas
socioeducativas;

* entrevistas individuais com profissionais que atuam com jovens privados de
liberdade no sistema socioeducativo;

« analise de documentos que acompanham e orientam o processo do jovem no sistema
socioeducativo no @mbito da Vara de Execucdo de Medidas Socioeducativas, da Secretaria
de Estado de Justica e Cidadania e da Secretaria de Educacdo do DF, em especial o Plano
Individual de Atendimento (PIA) e historico escolar;

« andlise dos processos judiciais dos jovens participantes da pesquisa.

Ressaltamos o caréater sigiloso da pesquisa, assegurando 0 anonimato da instituicdo e
dos sujeitos participantes do estudo. Nesse sentido, 0s(as) jovens entrevistados(as) deverao
preencher, no momento da pesquisa, individualmente, com a presenca da pesquisadora, termo
de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo.

Por fim, solicito, ainda, comunicacdo formal a Secretaria de Estado de Justica e
Cidadania e a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal quanto a autorizagdo dos dados que

competem a esses 6rgaos.

Respeitosamente,

Prof.2 Dra. Wivian Weller M.2 Rafaela Vilarinho Mesquita
Professora orientadora Doutoranda PPGE/FE/UNB
PPGE/FE/UNB E-mails: vilarinho.rafaela@gmail.com

E-mail; wivian@unb.br
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APENDICE B - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA NO SISTEMA
PRISIONAL DO DISTRITO FEDERAL

Universidade de Brasilia— UnB
" Faculdade de Educagéo — FE
h‘ Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE

Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educacgéo
Brasilia-DF, 11 de janeiro de 2023.

A Sua Exceléncia, a Senhora,

Juiza Leila Cury

Titular da Vara de Execucéo Penais (VEP)

SRTVS, Bloco N, Lote 08, Asa Sul, 2° andar, Brasilia-DF — CEP: 70.340-903

Assunto: Solicitacdo de autorizacdo para realizar pesquisa.
Senhora Juiza,

Solicitamos a Vossa Exceléncia autorizacdo para realizar pesquisa com jovens em
cumprimento de pena de recluséo no Distrito Federal com a necessaria permissdo para acesso
as unidades prisionais, aos nlcleos de ensino dessas unidades, aos(as) jovens em regime de
privacdo de liberdade, aos(as) profissionais e as informacGes que venham a contribuir para
assegurar o rigor e a credibilidade requeridos em um trabalho cientifico, incluindo a consulta
a documentos, bem como o acesso aos dados da Vara de Execucdo Penais por parte da
pesquisadora.

Esclarecemos que a pesquisa sera realizada pela mestra em educacdo Rafaela
Vilarinho Mesquita, doutoranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade de Brasilia (UnB), na linha de pesquisa Estudos
Comparados em Educacdo (Ecoe), matricula n. 20/0096273. O estudo de doutorado, com o
titulo “Juventude privada de liberdade: narrativas de jovens privados de liberdade nos

sistemas socioeducativo e prisional sobre suas trajetorias”, é orientado pela Prof.2 Dra.

Wivian Weller e tem o objetivo de compreender como se constituem as trajetdrias de jovens
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entre 18 e 21 anos privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional. Para tanto,
é de suma importancia conhecer o perfil e a trajetoria dos jovens privados de liberdade nas
unidades prisionais do DF.

Pretende-se produzir os dados em campo por meio de:

* observacao participante nas unidades;

* entrevistas individuais com jovens entre 18 e 21 anos em cumprimento de pena de
recluséo;

* entrevistas individuais com profissionais que atuam com jovens privados de
liberdade no sistema prisional;

« analise de documentos que acompanham e orientam o processo do jovem no sistema
prisional no &mbito da Secretaria de Estado de Administracao Penitenciaria e da Secretaria
de Educacdo do DF;

* andlise dos processos judiciais dos jovens participantes da pesquisa.

Ressaltamos o carater sigiloso da pesquisa, assegurando o0 anonimato da instituicéo e
dos sujeitos participantes do estudo. Nesse sentido, 0s(as) jovens entrevistados(as) deverao
preencher, no momento da pesquisa, individualmente, com a presenca da pesquisadora um
termo de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo.

Por fim, solicito, ainda, comunicagéo, via Sistema Eletronico de Informagdes (SEI),
a Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria e a Secretaria de Educacédo do Distrito

Federal quanto a autorizacdo concedida.

Respeitosamente,

Prof.2 Dra. Wivian Weller M.2 Rafaela Vilarinho Mesquita
Professora orientadora Doutoranda PPGE/FE/UNB
PPGE/FE/UNB E-mails: vilarinho.rafaela@gmail.com

E-mail; wivian@unb.br
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APENDICE C - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA NOS
NUCLEOS DE ENSINO DOS SISTEMAS SOCIOEDUCATIVO E PRISIONAL DO
DISTRITO FEDERAL

Universidade de Brasilia— UnB

== Faculdade de Educacédo — FE

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educacgéo

Brasilia-DF, 11 de janeiro de 2023.

A Subsecretaria de Formacao Continuada dos Profissionais da Educacéo (Eape),
SGAS 907, Conjunto A — CEP: 70.390-070 — Brasilia-DF

Assunto: Solicitacdo de autorizagdo para realizar pesquisa.

Solicito autorizacdo para que a estudante Rafaela Vilarinho Mesquita, professora
efetiva da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF), matricula 223162-
X, doutoranda vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade
de Educacdo (FE) Universidade de Brasilia (UnB), sob minha orientacdo, possa realizar
trabalho de campo nos ndcleos de ensino das unidades socioeducativas de internacdo e das
unidades prisionais do Distrito Federal, vinculadas a escolas das coordenacGes regionais de
ensino do Plano Piloto, do Recanto das Emas e do Gama.

A pesquisa doutoral em desenvolvimento, intitulada “Juventude privada de liberdade:
narrativas de jovens privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional sobre suas
trajetorias”, visa compreender como se constituem as trajetorias de jovens entre 18 e 21 anos
privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional. Para tanto, serdo realizadas
entrevistas narrativas e grupos de discussao com esses jovens.

Atenciosamente,

Prof.2 Dra. Wivian Weller
Professora orientadora PPGE/FE/UNB
E-mail: wivian@unb.br
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia — UnB

NWIPPZ  Faculdade de Educagdo - FE

-‘ Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educagéo

Pesquisa: Juventude e violéncia: narrativas e trajetorias de jovens privados de liberdade
nos sistemas socioeducativo e prisional no Distrito Federal

Doutoranda: Rafaela Vilarinho Mesquita

Orientadora: Prof.2 Dra. Wivian Weller

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Juventude e violéncia: narrativas
e trajetorias de jovens privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional no
Distrito Federal”, de responsabilidade da pesquisadora Rafaela Vilarinho Mesquita,
estudante de doutorado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é compreender
a condicdo juvenil e as marcas da violéncia nas trajetorias de jovens, entre 18 e 21 anos,
privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional do Distrito Federal. Assim,
gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de observagao participante, grupos de discussao
e entrevistas narrativas. E para esses procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar.
A observacio participante ocorrerd na unidade de privacdo de liberdade a partir do
acompanhamento de atividades institucionais, como aquelas promovidas pelos ndcleos de ensino
e pelas equipes de técnicos e especialistas. As entrevistas narrativas serdo realizadas
individualmente com cada jovem que concordar em participar, em ambiente interno indicado
pela unidade de privacao de liberdade, com duracdo média de 40 minutos. Os grupos de discussao
serdo realizados com a participa¢do de, no minimo, 3 a, no maximo, 8 jovens, em ambiente
interno indicado pela unidade de privacdo de liberdade, com duracdo média de 60 minutos.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracao ou beneficio. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo
a qualguer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda
de beneficios. Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa, e Ihe asseguro que 0 seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o
mais rigoroso sigilo e a sua privacidade mediante a omissdo total de informacgdes que
permitam identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
relatérios de observacao, questionarios, entrevistas individuais e em grupos e gravacdes de
audio, ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

Segundo o disposto pelo Conselho Nacional de Sadde, por meio da Resolucdo n° 510,
de 07 de abril de 2016, risco da pesquisa é a possibilidade de danos a dimensao fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e
dela decorrente. Nesse sentido, sua participacdo no estudo pode implicar riscos, graduados
no nivel minimo, quanto a confiabilidade da pesquisa, a privacidade dos participantes, a
estigmatizacéo e a transtornos psicologicos e emocionais. Participar de entrevistas narrativas
individuais e coletivas pode potencialmente implicar dispéndio de tempo, invasdo de
privacidade, revitimizacdo, emocdes intensas e traumas ou ansiedade por significar abordar
temas sensiveis, experiéncias vividas, trajetdrias de vida e reflexbes pessoais.
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Para minimizar esses riscos potenciais, as principais medidas adotadas serédo
participacdo voluntaria; consentimento informado; liberdade de desisténcia a qualquer
tempo; confiabilidade; anonimato dos participantes; conducdo sensivel, cuidadosa e ética dos
procedimentos de pesquisa; omissdo e protecdo de informacdes que possibilitem a
identificacdo de qualquer participante; divulgacdo responsavel dos dados e resultados da
pesquisa; e revisdo ética constante. Além disso, destacamos que, além das equipes
multidisciplinares dos sistemas socioeducativo e prisional e seguindo suas prescrigdes
técnicas, a pesquisadora disponibilizard, caso seja necessario, apoio psicoldgico a ser
prestado por profissional qualificado.

Espera-se com esta pesquisa produzir conhecimentos cientificos acerca das
experiéncias e orientagdes dos jovens privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e
prisional do Distrito Federal para compreensdo da condicdo juvenil desses sujeitos e das
marcas da violéncia em suas trajetdrias, a fim de possibilitar a elaboracdo e implementagéo
de politicas publicas para esse publico.

Se vocé tiver qualquer davida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar pelo
telefone 61 99265-5272 ou pelo e-mail vilarinho.rafaela@gmail.com . Além desses meios,
tendo em vista a condigdo de privacdo de liberdade, informo que poderei ser contatada por
meio das equipes gestoras das unidades de privacdo de liberdade, da Escola Distrital de
Socioeducagdo ou da Escola Penitenciaria do Distrito Federal, institui¢des responsaveis por
viabilizar e mediar o contato entre jovem privado de liberdade e pesquisadora, bem como o
acesso aos dados e resultados da pesquisa.

A pesquisadora garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes
por meio de reunides agendadas apds a conclusdo da pesquisa, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informac6es com relacéo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por e-mail
do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou por telefone: (61) 3107-1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficar& com a pesquisadora
responsavel pela pesquisa e a outra com vocé, podendo o participante ter acesso a outra copia
do registro do consentimento sempre que solicitado.

() sim, autorizo a gravacdo da minha imagem e/ou voz e/ou nome somente para fins
de pesquisa, sem fins comerciais.

() ndo, ndo autorizo a gravacdo da minha imagem e/ou voz e/ou nome somente para
fins de pesquisa, sem fins comerciais.

Brasilia, DF. / /

Assinatura da(o) participante

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE E — QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL PARA PARTICIPANTES

Universidade de Brasilia — UnB

V4 Faculdade de Educagéo — FE

-‘ Programa de Pos-Graduagdo em Educacgdo — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educagéo

Pesquisa: Juventude e violéncia: narrativas e trajetorias de jovens privados de liberdade
nos sistemas socioeducativo e prisional no Distrito Federal

Doutoranda: Rafaela Vilarinho Mesquita
Orientadora: Prof.2 Dra. Wivian Weller

FORMULARIO SOCIOCULTURAL PARA PARTICIPANTES!®

Por gentileza, responda as questdes abaixo.
Todas as informacdes serdo tratadas com rigor e sigilo. Nomes néo serdo divulgados.

Identificacao

Nome:

Nome ficticio (como gostaria de ser chamada/o):

Data de nascimento: Idade:
Estado em que nasceu: Cidade/Localidade:

Sexo: ( ) masculino () feminino  outro( )
Cor/etnia: ( ) branco ( )pardo ( )preto ( ) outra:
Estado civil: ( ) solteiro(a) ( ) unido estavel ( ) casado(a) ( ) outro:
Tem filhos? ( )ndo  ( )sim - numero de filhos:
Tem irmdos(&s)? ( ) ndo ( ) sim - ndmero de irmdos(&s):
Tem religido? ( ) ndo ( )sim - qual:
Tem perfil em redes sociais? ( ) ndo ( )sim - qual:
Se quiser, deixe contatos para devolutiva da pesquisa:

Familia/moradia
Com vocé quem mora?

() mée ( )pai ( )irma(s)/irmdo(s) ( )avd/avd ( ) padrasto/madrasta
() namorada(0) () companheira(o) ( ) filho(s)/filha(s)  ( ) amigos
() sozinho (a) () outro(s) parente(s) — qual(is):

( ) outro:

Local/cidade em que vocé vive:
H& quanto tempo vive nessa regido?

Sobre a sua mée

Ela foi responsavel pela sua criagdo/educacao/formacao?
Vocé convive com ela atualmente?

Estado de nascimento da sua mée: Cidade/Local:
Quial é a escolaridade da sua mae?
Qual a ocupacéo atual da sua mée?

18 Adaptado de Weller (2006).
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Profissdo da mae: Renda mensal:

Sobre o seu pai

Ele foi responsavel pela sua criagdo/educacao/formacao?
Vocé convive com ele atualmente?

Estado de nascimento do seu pai: Cidade/Local:
Qual é a escolaridade do seu pai?
Qual a ocupacéo atual do seu pai?
Profisséo do pai: Renda mensal:

Estudos/escola
Descreva 0 nome, local e tipo de escola que frequenta(ou) em cada periodo:

a) Educacéo infantil ( ) Escola publica () Escola particular
Periodo/ano:

Escola/Local:

b) Ensino fundamental ( ) Emandamento () Concluido

Estuda/estudou no sistema de privacédo de liberdade? ( )ndo ( )sim
( ) Ensinoregular () Educagéo de Jovens e Adultos - EJA
Periodo/ano:

Escola/Local:

¢) Ensino médio ( ) Emandamento () Concluido
Estuda/estudou no sistema de privacdo de liberdade? ( )ndo ( )sim

( ) Ensinoregular () Educagéo de Jovens e Adultos - EJA

Periodo/ano:

Escola/Local:

d) Curso(s) profissionalizante(s)
Curso:

( )Emandamento () Concluido  Durante privacao de liberdade? ( ) ndo ( )sim
Curso:

( )Emandamento () Concluido  Durante privacao de liberdade? ( ) ndo ( )sim
Vocé pretende fazer algum(ns) curso(s) profissionalizante(s)? ( ) sim ( ) ndo

Se sim, qual(is) curso(s)/area(s)?

e) Ensino superior
Vocé pretende ingressar na educacao superior? () sim ( ) néo
Se sim, em qual area?

f) Avaliacdes de larga escala

Vocé realizou Encceja ou Enem durante a internacdo? ( ) Sim () N&o
Se sim, em qual ano e unidade?
Vocé pretende realizar Encceja ou Enem ainda durante a internacdo? () Sim () N&o
Vocé pretende realizar Encceja ou Enem quando estiver em liberdade? ( ) Sim () Nao
Se sim, com qual objetivo?

Trabalho
\/océ ja precisou contribuir para o sustento da sua familia? ( ) Sim ( ) Nao
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Vocé hoje € o Unico ou o principal responsavel pelo sustento da sua familia?( ) Sim ( )N&o
Vocé tem alguma profissdo/ocupacao?
Antes da internagdo, vocé trabalhava? ( ) sim ( ) ndo
Se sim, qual(is) atividade(s) desempenhava?

Quial era o valor médio da sua renda?
Em que vocé gastava essa renda?

Atualmente vocé tem alguma fonte de renda? ( ) Sim () Néo
Se sim, especifique qual:
Qual é o valor da sua renda atual?
Atualmente, quem sustenta a sua familia?

Organizacao social

Vocé fez/faz/gostaria de fazer parte de algum grupo dentro ou fora da comunidade?
( ) Néo participo de nenhum grupo e nao quero participar

( ) N&o participo de nenhum grupo, mas quero participar

( ) Participei e quero voltar a participar

() Participei, mas néo quero voltar a participar

Se sim, qual tipo de grupo?

( ) Esportivo (exemplo: time de futebol)

( ) Artistico/cultural (exemplo: grupo de teatro ou grupo musical)

( ) Religioso (exemplo: grupo de jovens de igreja/organizagdes religiosas)

( ) Criminoso (exemplo: faccdo, bando ou quadrilha)

( ) Outro(s)

Trajetoria infracional/criminal

Idade do primeiro ato infracional/crime
Qual o tipo do ato
Idade da primeira apreensdo pela policia
Idade da primeira sentenca

No sistema socioeducativo (responda somente se ja tiver sido atendido por ele)
Quantas passagens vocé teve pelo sistema socioeducativo?
Quais os tipos de ato infracional?

Vocé ja cumpriu medida socioeducativa ( ) sim ( )ndo  Se sim, quantas?
Tipo da primeiramedida: ( ) LA  ( )PSC () Semiliberdade () Internacdo

No sistema prisional (responda somente se a atual ndo for a Unica passagem)
Quantas passagens vocé teve pelo sistema prisional?
Quiais os tipos de crime?

Vocé j4 foi sentenciado por algum crime? ( ) sim ( ) ndo Se sim, qual(is)?
Tipo da primeira condenagéo: ( ) Semiliberdade ( ) detencdo ( ) recluséo

Situacéo atual:

() cumprindo medida socioeducativa de internacéo

() cumprindo medida de detengéo ou reclusdo no sistema prisional
Tipo da atual medida:
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( ) provisoria ( ) sentenciada ( ) sentenciada com saida sistematica ( ) Semiliberdade

Qual o tipo do ato/crime

H& quanto tempo esta cumprindo a atual medida?
Vocé ja teve registro de ocorréncia durante a privacdo? ( ) nao ( ) sim — quantas:

Vocé participa de algum projeto na unidade? ( )sim ( ) néo

Se sim, qual (is)?
Qual é o tempo estimado para o cumprimento da atual medida?
Vocé recebe alguma visita na unidade? ( )sim ( )ndo

Se sim, de quem?
Vocé considera que tem/fez amigo(s) dentro da unidade? ( )sim ( ) néo
Qual a primeira coisa que pretende fazer quando estiver em liberdade?

Obrigada pelo preenchimento!
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APENDICE F — TOPICO-GUIA PARA GRUPOS DE DISCUSSAO

Universidade de Brasilia— UnB

" Faculdade de Educagdo — FE

-‘ Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educagao

Pesquisa: Juventude e violéncia: narrativas e trajetdrias de jovens privados de liberdade
nos sistemas socioeducativo e prisional no Distrito Federal

Doutoranda: Rafaela Vilarinho Mesquita

Orientadora: Prof.2 Dra. Wivian Weller

TOPICO-GUIA PARA GRUPOS DE DISCUSSAO COM JOVENS PRIVADOS DE
LIBERDADE NOS SISTEMAS SOCIOEDUCATIVO E PRISIONAL

OBSERVACOES INICIAIS

- A realizacdo do grupo de discussdo é antecedida pela apresentacdo pormenorizada da
pesquisa, com leitura e assinatura de termo de consentimento livre e esclarecido.

- Os participantes recebem esclarecimentos acerca de como funciona um grupo de discusséo,
com destaque para a ideia de debate e para o fato de que podem falar a vontade.

- A gravacdo, apos a autorizacdo de todos os participantes, é iniciada com o registro de data,
hora, local e nome da entrevistadora. Em seguida, cada participantes fala seu nome e idade.

- A discussdo tem inicio com a pergunta inicial do Bloco I, que é comum a todos 0s grupos
realizados.

BLOCO | - JUVENTUDE E PRIVACAO DE LIBERDADE

Pergunta inicial:
Vocés podem falar sobre como é ser jovem e estar privado de liberdade?

BLOCO Il - FAMILIA

Pergunta inicial:
Vocés podem falar sobre a familia de vocés?

Outras perguntas:

Vocés podem falar sobre como é a relacdo de vocés com suas familias?

Vocés podem falar sobre como foi com a familia quando vocés vieram para ca?
Vocés podem falar sobre como foi a criagdo de vocés?

BLOCO Il - TRAJETORIA ESCOLAR

Pergunta inicial:
Vocés podem falar sobre como era a vida de vocés na escola?

Outras perguntas:

Vocés podem falar sobre as experiéncias escolares de vocés la fora?
Vocés podem falar sobre onde e quando estudaram?

Vocés podem falar sobre os motivos de ir ou ndo ir a escola?
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BLOCO IV - QUEBRADA

Pergunta inicial:
Vocés podem falar sobre o lugar em que vocés cresceram e/ou vivem?

Outras perguntas:

Vocés podem falar sobre como era a vida de vocés la fora?

Vocés podem falar sobre o que vocés faziam para se divertir?

Vocés tém amigas/os? Podem falar sobre como ¢ a relacdo de vocés com as/os amigas/os?

BLOCO V - JUVENTUDE E CONDICAO JUVENIL

Pergunta inicial:
\océs podem falar sobre como € ser jovem para vocés?

Outras perguntas:

Vocés podem falar sobre o que é ser jovem para vocés?

Vocés podem falar sobre como vocés entendem a juventude?

Vocés se veem como jovens? Vocés podem falar sobre como vocés se veem hoje?

BLOCO VI - VIOLENCIA E CRIMINALIDADE

Pergunta inicial:
Vocés podem falar sobre como vocés vieram parar aqui?

Outras perguntas:

Vocés podem falar sobre como comegou o envolvimento de vocés com a criminalidade?
Vocés podem falar sobre como vocés entendem a violéncia?

Vocés podem falar sobre como é/foi a relacdo de vocés com o crime?

BLOCO VII - SISTEMA(S) DE PRIVACAO DE LIBERDADE

Pergunta inicial:
Vocés podem falar sobre como € a vida de vocés no sistema socioeducativo/prisional?

Outras perguntas:

Vocés podem falar sobre como € o sistema socioeducativo/prisional?

Vocés podem falar sobre as experiéncias de vocés em situacao de privacdo de liberdade?
Vocés podem falar sobre como € a relagcdo de vocés com os outros internos/presos?

BLOCO VIII - EDUCACAO NO(S) SISTEMA(S) DE PRIVACAO DE LIBERDADE

Pergunta inicial:
Vocés podem falar sobre como € a escola no sistema socioeducativo/prisional?

Outras perguntas:

Vocés estudam? VVocés podem falar sobre como € a relagdo de vocés com os estudos aqui?
Vocés podem falar sobre como sdo as oportunidades de estudos aqui no sistema?

Vocés podem falar sobre como estudar afeta a vida de vocés aqui dentro e 1& fora?
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BLOCO IX-PROJETOS DE FUTURO

Pergunta inicial:
Vocés podem falar sobre os planos de vocés para o futuro?

Outras perguntas:

Vocés podem falar sobre o que vao fazer quando sairem daqui?

Vocés podem falar sobre como imaginam a vida de vocés daqui ha 5 anos?

Vocés podem falar sobre como acham que sera a relacéo de vocés com a criminalidade no futuro?

BLOCO X — OUTROS TEMAS E QUESTOES

Né&o temos mais perguntas.
Vocés gostariam de falar sobre algum assunto que a gente ndo conversou ainda?

REFERENCIAS

MESQUITA, Rafaela Vilarinho. Jovens no ensino médio: um estudo comparado com
estudantes que migraram para a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

SOUZA, Livia Silva de. Narrativas de jovens egressos do sistema socioeducativo do
Distrito Federal: trajetérias biogréaficas e perspectivas de futuro. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2023.

WELLER, Wivian. Grupos de discussdo na pesquisa com adolescentes e jovens: aportes
tedrico-metodoldgicos e analise de uma experiéncia com o método. Educacéo e Pesquisa, Sdo
Paulo, v. 32, n. 2, p. 241-260, maio/ago. 2006.
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APENDICE G — TOPICO-GUIA PARA ENTREVISTAS NARRATIVAS

Universidade de Brasilia— UnB

Faculdade de Educacédo — FE

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educacgéo

Pesquisa: Juventude e violéncia: narrativas e trajetorias de jovens privados de liberdade
nos sistemas socioeducativo e prisional no Distrito Federal

Doutoranda: Rafaela Vilarinho Mesquita

Orientadora: Prof.2 Dra. Wivian Weller

TOPICO-GUIA PARA ENTREVISTAS NARRATIVAS COM JOVENS PRIVADOS
DE LIBERDADE NOS SISTEMAS SOCIOEDUCATIVO E PRISIONAL

BLOCO | - TRAJETORIA BIOGRAFICA

Pergunta inicial:
Eu gostaria de conhecer um pouco sobre a sua historia de vida. Fique a vontade para falar sobre
tudo o que voceé quiser.

BLOCO Il - FAMILIA

Pergunta inicial:
Vocé pode falar sobre a sua familia?

Outras perguntas:

Vocé pode falar sobre como € a sua relacdo com familia agora?

Vocé pode falar sobre como vocé foi criado?

Na sua familia, teve ou tem outra pessoa além de vocé privada de liberdade?

BLOCO Il - MEIO SOCIAL

Pergunta inicial:
Vocé pode falar sobre o lugar em que vocé cresceu/vive?

Outras perguntas:

Vocé pode falar sobre como é morar na cidade X?

Vocé pode falar sobre a sua “quebrada’?

Vocé pode falar sobre como é a sua convivéncia com as pessoas na “quebrada”?

BLOCO V - TRAJETORIA ESCOLAR

Pergunta inicial:
Vocé pode falar sobre a sua vida escolar?

Outras perguntas:

Vocé pode falar sobre as suas experiéncias escolares?

Vocé pode falar sobre como a sua vida escolar foi/é acompanhada ou ndo?
Vocé pode falar sobre o0 que aconteceu para vocé deixar de ir para a escola?
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BLOCO VI -SUSTENTO E TRABALHO

Pergunta inicial:
Vocé pode falar sobre como seu sustento e da sua familia?

Outras perguntas:

Vocé pode falar sobre seu trabalho (se ja trabalhou, com o que trabalhou, onde trabalhou)?
Vocé pode falar sobre sua vida financeira?

Vocé pode falar sobre a profissdo que vocé tem e/ou gostaria de ter?

BLOCO VII - JUVENTUDE E CONDICAO JUVENIL

Pergunta inicial:
Vocé pode falar sobre como é ser jovem para vocé?

Outras perguntas:

Vocé pode falar sobre alguma experiéncia que marca a sua juventude?

Vocé pode falar sobre como € ser jovem e estar privado de liberdade?

Vocé pode falar sobre como acha que a juventude pode ser mais bem aproveitada?

BLOCO IV - VIDA SOCIAL

Pergunta inicial:
Vocé pode falar sobre o que vocé fazia para se divertir?

Outras perguntas:

Vocé pode falar sobre o que vocé costumava fazer no seu tempo livre la fora?
Vocé tem amigas/os? Pode falar sobre como € a sua relacéo as/os amigas/os?
Vocé pode falar sobre quem eram as pessoas com quem vocé andava la fora?

BLOCO VI - VIOLENCIA, DROGAS E CRIMINALIDADE

Pergunta inicial:
Vocé pode falar sobre os acontecimentos que levaram vocé a internacdo/prisdo?

Outras perguntas:

Vocé pode falar sobre a sua relagdo com a criminalidade hoje?
Vocé pode falar sobre a sua relagdo com drogas?

Vocé pode falar sobre como a violéncia atravessa a sua vida?

BLOCO VII - SISTEMA(S) DE PRIVACAO DE LIBERDADE

Pergunta inicial:
Vocé pode falar sobre como é sua vida no sistema socioeducativo/prisional?

Outras perguntas:

Vocé pode falar sobre como € o sistema socioeducativo/prisional?

Vocé pode falar sobre como € o seu acesso a educacgao no sistema?

Vocé pode falar sobre como é a sua relacdo com o0s outros internos/presos?
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BLOCO IX-PROJETOS DE FUTURO

Pergunta inicial:
Vocé pode falar sobre os planos para o seu futuro?

Outras perguntas:

Vocé pode falar sobre o que pretende fazer quando sair daqui?

Vocé pode falar sobre como imagina a sua vida daqui ha 5 anos?

Vocé pode falar sobre como acha que sera sua relacdo com a criminalidade no futuro?

BLOCO X — OUTROS TEMAS E QUESTOES

Né&o temos mais perguntas.
Vocé gostaria de falar sobre algum assunto que a gente ndo conversou ainda?

REFERENCIAS

MESQUITA, Rafaela Vilarinho. Jovens no ensino médio: um estudo comparado com
estudantes que migraram para a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

SOUZA, Livia Silva de. Narrativas de jovens egressos do sistema socioeducativo do
Distrito Federal: trajetérias biograficas e perspectivas de futuro. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2023.

WELLER, Wivian. Grupos de discussdo na pesquisa com adolescentes e jovens: aportes
tedrico-metodoldgicos e analise de uma experiéncia com o método. Educacéo e Pesquisa, Sdo
Paulo, v. 32, n. 2, p. 241-260, maio/ago. 2006.
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APENDICE H —- EXEMPLO DE DIVISAO TEMATICA DETALHADA
DOS GRUPOS DE DISCUSSAO

Entre os grupos de discussao realizados, dez foram pré-selecionados para as primeiras

andlises, e a gravacdo de cada um deles passou por divisdo tematica detalhada. O objetivo dessa

organizacdo e avaliacdo tematica era viabilizar a sele¢do a transcricdo e a codificacdo das

passagens.
Quadro 5 — Divisdo tematica detalhada — Grupo Realidade
Controle Duracéo Passagem Temas discutidos
do tempo
00:00:00 1min2seg Apresentacdo inicial Apresentacédo da pesquisa
00:01:02 Apresentacdo da dinamica do grupo
Apresentacdo dos participantes
Arthur (18 anos) - Beto (19 anos) - Caio (19 anos) - Daniel (20 anos) - Eduardo (17 anos)
00:01:03 1min50seg | Juventude e privacdo de | Pergunta inicial
00:02:53 liberdade E ruim estar privado de liberdade

Fala também de:
sistema socioeducativo

uso de drogas

Tempo de privacdo X juventude perdida

Lado positivo de tempo preso

Oportunidades do sistema socioeducativo
Aprendizados durante o periodo de privagdo
Consumo de drogas fora (cotidianamente) e dentro
da unidade (de vez em quando, moderadamente)

Destaques: “

perder a juventude cedo” “eu perdi minha juventude todinha, fui preso com 14, t6 ai com 19”

Obs.: eles en

cerram 0 assunto marcadamente, pedindo repetidamente que eu fizesse a proxima pergunta

00:02:54
00:05:22

2min28seg

Drogas — uso na rua e
abstinéncia no sistema

Maconha (todos consomem, um parou de fumar)
Tempo sem uso de drogas

Auséncia de vicio e facilidade em ficar sem usar
Motivos de saudade da rua (principalmente comida,
mulheres, familia, autonomia e drogas)
Comparacao da comida do sistema socioeducativo
com a comida da rua, destacando a ciéncia de que
no prisional é ainda pior

Sistema socioeducativo como preparagdo para o
sistema prisional

Destaques: “é pg nés nem desceu para o0 Unidade Prisional Y ainda, t& ligado” “aqui é s6 o aprendizado, sé pra
ver como é 0 esquema” “sé a porta de entrada”

Obs.: marcacdo direta de encerramento do assunto discutido (“préxima pergunta, doutora Rafaela™)

00:05:23
00:09:34

4minllseg

Familia

Fala também de:
Projetos de futuro

Boas relacdes com as familias

Vinculos maiores e melhores depois da internagao
Aprendem a dar valor no sistema

Faltas materiais e necessidade de “se bancar”
Familias grandes, auséncia paterna e familiares
envolvidos

Destaques: “uma hora eu vou ser preso mesmo, ja sei disso” “quem ta na vida louca tem que se garantir”

Obs.: marcagdo direta de encerramento do assunto discutido (“préxima pergunta, doutora™)

(Continua)
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(Continuacdo)

Controle Duracéo Passagem Temas discutidos

do tempo

00:09:35 | 29min22seg | Trajetoria escolar Memorias de escola fora do sistema apenas para

00:38:57 comer, namorar, brincar e usar drogas
Absenteismo, reprovacdes e abandono escolar
Indisciplina

Estudo mesmo s6 no sistema

Escola no sistema, EJA e Encceja

Ansiedade e hiperatividade

Professores muito chatos fora do sistema

Escolas perigosas fora do sistema

Primeiros registros de envolvimento com crime na
escola (roubos, furtos, uso e venda de drogas)
Merenda escolar

Muitas brigas nas escolas (com outros alunos,
professores e diretores)

Escola como principal meio de interagéo social
Resumo da escola = cadeira voando, mulher, pivete
brigando, deita no chéo, cacetete

Parar de ir para escola para ganhar dinheiro
Entrada no crime

N&o gostam de policia (desde a época da escola)
Professores “folgados” dentro do sistema

Uso extensivo de drogas nas escolas

Bullying (eles eram agressores, vitimas e
“justiceiros” de outras vitimas)

Defensores de seus irmdos quando estavam/estdo
sofrendo bullying

Diversidade sociocultural encontrada na escola
Aprenderam na escola a se defender e a “ndo abaixar
a cabega pra ninguém”

Entrada na escola marcou que estavam sozinhos e
precisam aprender a viver

No comeco, familia brigava quando faltavam aula e
néo estudavam; depois, “largou de mao”

Destaques: “vamos mudar de assunto, ja ta surgindo coisas aqui que néo era pra surgir” “eu ndo abandonei a
escola, foi a escola que me abandonou” “abandonei a escola para entrar de vez no crime” “se a pessoa ouvir o
que a gente ta falando aqui ndo coloca mais o filho na escola, eu mesmo néo colocaria meu filho” “na escola
vocé ndo é s6 apresentado a geografia e matemética ndo, vocé é apresentado a muito mais coisas”

Obs.: O Vitor Hugo assume de vez a condugdo do grupo, indicando quem ainda ndo esta falando, mandando
seguir e fazer novas perguntas e fazendo perguntas a pesquisadora. O grupo me incitava a participar e falar
também das minhas experiéncias escolas, ja& que eles estavam contando muito. Marcagdo recorrente de
orientacdo para encerrar 0 assunto discutido e passar para a proxima pergunta (“préxima pergunta, doutora™).

00:38:58 2minl4seg | Vida social, meio social e | Rela¢do do lugar onde se mora com a violéncia e a
00:41:12 lazer criminalidade

Primeiros grupos sociais para brincadeiras, esportes
e uso de drogas

Aproximacdo com pessoas envolvidas no crime
Perigo das quebradas em que moram
Conhecimento sobre a “guerra”

Envolvimento com a “guerra”

Basicamente meio social

Destaques: “todo mundo no corre” “comecava jogando bola, depois tacando pedra no portdo, comeca a colar
com 0s cara na esquina, comeca a fumar um baseado, ai depois comeca a fazer corre e ganhar dinheiro”

Obs.: marcacdo direta de encerramento do assunto discutido (“préxima pergunta, doutora™)

(Continua)
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Controle Duracéo Passagem Temas discutidos
do tempo

00:41:13 | 10minl6seg | Educacdo no(s) sistema(s) | Obrigatoriedade

00:51:29 Maior dedicacdo que na rua

Maior cobranga de atencdo e dedicacdo

Auséncia de autonomia

Adestramento

Indisciplina ligada a brigas e raiva do sistema
Aprendizagem facilitada

Escola é reflgio (possibilidade de sair do barraco”
Respeitam mais a escola e sdo mais respeitados
Compararam as escolas nas diferentes unidades
pelas quais passaram

Relag&o com professores

Atencdo mais individualizada

Impossibilidade de reprovacao (mais fécil passar)
Encceja

Cabeca mais vazia, o que melhora rendimento

Destaques: “ndo gostava ndo, mas me dedicava” “aqui vocé ndo pode raciocinar, porque vocé é adestrado” “aqui

a gente aprende a respeitar mais o espaco escolar”

Obs.: marcacdo recorrente para encerramento do assunto discutido (“préxima pergunta, professora™)

00:51:30
01:05:50

14min20seg

Juventude e condicdo
juvenil

Melhor fase é a juventude

Na&o aproveitaram, mas ainda se consideram jovens
Ser velho de corpo, mas jovem de alma

Juventude é aproveitar

Tentativas de vinculagdo com religido e familia
Vida social fora do sistema

Religido como apoio para sair do crime

Pastores religiosos sdo presentes, insistentes e
repreensivos (apoiam e incentivam a “andar certo”)
Igrejas caridosas e igrejas corruptas

Criminalidade e uso de drogas dentro das igrejas
Respeito pelas religiGes

Maioridade

Experiéncias quando “eram pivetes”
Responsabilidades da vida adulta desde novos

Destaques: “eu nem sei” “altas oportunidades” “nés ainda é jovem” “vamos mudar de assunto [...] € porque nés é louco,
¢ papo de louco” “na minha mentalidade, eu ja tinha 18 desde os meus 15” “s6 ndo era maior perante a lei, agora de
responsabilidade, de arcar com as minhas consequéncias assim, é desde os meus 15, [...] comecei a administrar meu
dinheiro, administrar meu trabalho, ia pra escola se eu quisesse” “desde 0s meus 12 eu ja ajudava minha mae”

Obs.: marcacdo recorrente para encerramento do assunto discutido (“qual é o proximo assunto, professora?”)

01:05:51
01:31:39

25min48seg

Projetos de futuro

Planos para o futuro

Almejam cursar faculdade e trabalhar

Sonhos e realizacdo pessoal

Como transformar sonhos em realidade
Ajudar os familiares a alcangarem seus sonhos
Cuidar de irmdos e irmas

Aprendizados até aqui e propositos de vida
Modsica e poesia, arte salva e alimenta

Viver de arte, mUsica, poesia, rap e ser famoso
Desafios para quando sairem da “prisdo”
Preconceitos a enfrentar

Aproveitar as oportunidades

Dentro das grades tem muitos talentos
Inteligéncias e talentos dos internos do sistema
Criticas ao sistema

Pedem mais investimento nos jovens

Registro de reflexdes para ouvintes

(Continua)
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(Continuacdo)

Destaques: “ja vou deixar uma mdsica aqui ja” “n6s é talentoso” “nos ta do lado de uma futura doutora e a
senhora ta do lado de um futuro artista” “eu sou poeta, chato e um monte de coisa” “a senhora sabe que as coisas
ndo é facil, né, o bagulho é louco, emprego esses bagulhos é tudo mais dificil, mas é o caminho mais de boa,
né, a fila do crime ta mais cheia do que trabalhar, mas a vida é louca ai, nds nédo fica esperando nao, nds vai
atras, se num dé bom, nés ja sabe como é que faz” “tem que sonhar, viu” “pra alcancar ndo pode ter pressa”
“desde que eu cai na cadeira, eu percebi que a gente aprende mais com o erro do que com o acerto” “tudo tem
um propdsito na vida” “a vida ja € um desafio, mas la fora é mais dificil pra gente” “ja t6 quase pra fazer loucura,
mas t6 me segurando” “a crian¢a conhece o crime, sangra e se destréi”

Agentes socioeducativos interromperam o grupo trés vezes, enquanto o jovem cantava: “o que é isso, Vitor
Hugo?” “qual é essa atividade?” “o que ta acontecendo aqui?”

“pra ter dinheiro facil, preciso pegar na peca” “isso aqui acaba que horas? A hora que a gente quiser! Vixe,
entdo tras o colchonete” “nés deixa de reflexdo ai que: nés ta aqui preso, mas 0 que muita gente esquece é que
dentro de uma grade assim, desse lugar aqui, pode ter muita gente muitas pessoas que poderiam fazer coisas
extraordindrias para o0 mundo, tem muito talento, tem talento pra mudar o mundo” “tem muita gente inteligente
aqui dentro” “os cara aqui tem muito talento, pode ndo ser bom nisso, mas é bom naquilo, mas por falta de
oportunidades escolhe outra coisa e acaba desperdigando um talento” “o talento aparece dentro da cela” “quer
falar, fala, mas vem pro lado de ca viver a vida junto com n6s” “em vez de investir mais em viatura, arma, bala
pra querer combater nds, faz o seguinte: quer combater nos, passa pro lado de ca e comega a combater dando
oportunidade pra gente” “eu odeio o sistema” “a maioria dos pivetes que entrou nessa vida apanhou pra carai
[...] se fosse pra ndés mudar no tapa ja tinha mudado antes, ndo vai mudar dentro do sistema” “vamos mudar o
sistema, se nossa coroa que nds ama nao conseguiu corrigir a gente com vara, com nao sei o0 que, dando
chinelada na gente, quem dira um policial de preto que quer bater” “néo é porque a gente ta aqui que a gente
ndo é gente” “o sistema tem talento” “qual é o nome disso aqui? Grupo de discussdo. Acabou de mudar
para ‘Caindo na realidade’” “ai sistema, vamos cair pra realidade que tem varios menor aqui cheio de
talentos” “tem que investir mais em educacdo, e guem for contra nés vai passar por cima”

Obs.: fizeram muitas perguntas para mim, principalmente com relacdo a sonhos e realizacdo pessoal;
declamaram poesia; cantaram musicas de composicdo propria; agentes socioeducativos interromperam a
atividade e ficaram visivelmente incomodados quando perceberam, de fora da sala, que os jovens estavam
cantando; orientam algumas vezes para o fim da atividade (“préxima pergunta’), mas esquecem disso depois
que comegam a cantar e trazer reflexdes; Vitor Hugo pega o gravador e inicia a conducéo do encerramento,
pede a cada um dos jovens que deixe uma reflexdo e depois faz uma fala diretamente no gravador, deixando sua
prépria mensagem e finalizando.
Fonte: elaborado pela autora.
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APENDICE I - CODIGOS DA TRANSCRICAO

Cadigos utilizados na transcricdo de grupos de discusséo e entrevistas narrativas'®

Am / Bf:

?m ou ?f:

()
@)

-tava
exem-

assim=assim

Abreviagdo para entrevistador (quando realizada por mais de um
entrevistador, utiliza-se Y1 e Y2)

Abreviagdo para entrevistado/entrevistada. Utiliza-se “m” para entrevistados
do sexo masculino e “f” para pessoas do sexo feminino. Num grupo de
discussdo com duas mulheres e dois homens, por exemplo, utiliza-se: Af, Bf,
Cm, Dm e da-se um nome ficticio ao grupo. Essa codificacdo sera mantida
em todos os levantementos subseqiientes com as mesmas pessoas. Na
realizacdo de uma entrevista narrativa-biografica com um integrante do grupo
entrevistado anteriormente, costuma-se utilizar um nome ficticio que inicie
com a letra que a pessoa recebeu na codificacdo anterior (por ex.: Cm =
Carlos);

Utiliza-se quando ndo houve possibilidade de identificar a pessoa que falou
(acontece algumas vezes em discussdes de grupo quando mais pessoas falam
ao mesmo tempo);

Pausa curta (menos de um segundo);
Pausa (0 nimero entre paréntesis expressa o tempo de duracdo da mesma);

Utilizado para marcar falas iniciadas antes da conclusdo da fala de outra
pessoa ou que seguiram logo apds uma colocacgdo (ver: Inserir simbolo no
programa MS-Word).

Ponto e virgula: leve diminui¢do do tom da voz;
Ponto: forte diminui¢do do tom da voz;

Virgula: leve aumento do tom da voz;

Ponto de interrogacédo: forte aumento do tom da voz;
Submissdo de parte inicial da palavra (estava = -tava);
Submissao de parte final da palavra;

Palavras pronunciadas de forma emendada;

19 Modelo desenvolvido por Ralf Bohnsack e outros pesquisadores da Freie Universitat Berlin, Alemanha e
adaptacdes para a lingua portuguesa desenvolvidas pelo grupo de pesquisa GERAJU (FE/UnB). Publicado em:
WELLER, Wivian. Grupos de discussao na pesquisa com adolescentes e jovens: aportes teérico-
metodolégicos e analise de uma experiéncia com o método. Educacdo e Pesquisa. Revista de Educacéo da
USP. Séo Paulo, vol.32, no.2, p. 241-260, maio/ago. 2006. Disponivel em:
<www.scielo.br/pdf/ep/v32n2/a03v32n2.pdf>.
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Palavra pronunciada de forma enfética;

Palavra pronunciada de forma esticada (a quantidade de ::: equivale ao tempo
de pronuncia de uma determinada letra);

Palavra ou frase pronunciada em voz baixa;
Palavra ou frase pronunciada em voz alta;

Palavras que ndo foram compreendidas totalmente sdo colocadas entre
paréntesis;

Paréntesis vazios expressam a omissdo de uma palavra ou frase que nao foi
compreendida (o tamanho do espaco vazio entre paréntesis varia de acordo
com o tamanho da palavra ou frase);

Palavras ou frases pronunciadas entre risos sdo colocadas entre sinais de
arroba (pode-se utilizar também simbolos smiles);

NUmero entre sinais de arroba expressa a duracdo de risos assim como a
interrupcao da fala;

Palavras ou frases pronunciadas entre choro (pode-se utilizar também
simbolos smiles);

NUmero entre sinais expressa a duragdo de um momento de choro e
interrupcao da fala (pode-se utilizar também simbolos smiles);

ExpressGes ndo-verbais ou comentarios sobre acontecimentos externos, por
exemplo: ((ruidos externos)), ((atendimento do celular e breve interrup¢éo)),

((risos)).

Sinais de feedback afirmativo: “mhm?” ou “aha”

Vicios de linguagem: “eh” ou né:

Obs.: Os sinais de feedback afirmativo devem ser transcritos pois fazem parte da interacdo
existente durante uma entrevista narrativa ou grupo de discussdo. Nas entrevistas tambem é
comum as pessoas empregarem o “eh” como uma espécie de pausa entre a frase anterior e a
seguinte ou ainda o “né” ao final de uma frase. Esses elementos também devem ser transcritos.
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA CEP/UNB

INSTITUTO DE CIENCIAS

HUMANAS E SOCIAIS DA -szﬁf' mo
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - ask
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: JUVENTUDE E VIOLENCIA: NARRATIVAS E TRAJETORIAS DE JOVENS
FRIVADOS DE LIBERDADE NOS SISTEMAS SOCIOCEDUCATIVO E PRISIOMAL NO
DISTRITO FEDERAL

Pesquisador: RAFAELA VILARINHO MESQUITA
Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: 7T3918523.6.0000 5540

Instituigdo Proponente: Faculdade de Educago
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Humero do Parecer: 6.469.125

Apresentacio do Projeto:

A presente pesquiza doutoral esta vinculada & linha de pesquisa Estudos Comparados em Educagdo
{Ecoe), do Pregrama de Pés-graduagdo em

Educagdo (PPGE), da Faculdade de Educagdo (FE), da Universidade de Brasilia (UnB) & estd sendo
desenvolvida no dmbito do Grupo de Pesquisa

Geragdes e Juventude (Geraju). O estudo tem o objetivo de compreender a condigdo juvenil & as marcas da
violéncia nas frajetdrias de jovens, entre

18 e 21 anos, privados de liberdade nos sistemas socioeducativo e prisional no Distrito Federal (DF).

A Juventude & categoria social, politica & analitica socialmente construida, essencialmente reconhecida
como determinante para o3 rumos de

qualquer nagde & recorrentemente estersotipada (Britto, 1968a, 1968k, 1968¢; Davila Leon, 2004; Foracchi,
1872; Margulis, 2001; Margulis; Urresti,

1996; Weller; Bassalo, 2018; Zorzi et al., 2013). Apesar de caracteristicas como rebeldia, busca por
experimentagdo e delinguéncia serem

comumente associadas aos jovens, o crescente aumento do envolvimento deles com a violéncia,
estampado e discutido a partir de indicadores de

violéncia e ciminalidade, desperta constemag8o social (Pimenta, 2014). Os jovens constituem uma
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