Licenga

Este trabalho esta licenciado sob uma licenga Creative Commons Attribution-NonCommercial-

ShareAlike 4.0 International License. Fonte:

https://livros.unb.br/index.php/portal/catalog/book/700. Acesso em: 19 maio 2026.

Referéncia

PEREIRA, Eva Waisros; COUTINHO, Laura Maria; RODRIGUES, Maria Alexandra; HENRIQUES, Cinira
Maria Nobrega; SOUZA, Francisco Heitor de Magalhdes; ROCHA, Lucia Maria da Franca (org.). Nas
asas de Brasilia: memoarias de uma utopia educativa (1956-1964). 2. ed. Brasilia: Universidade de
Brasilia, 2025. 375 p., il. DOI:

https://doi.org/10.26512/. Disponivel em:
https://livros.unb.br/index.php/portal/catalog/book/700. Acesso em: 19 maio 2026.


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Organizadores

Laura Maria Coutinho

Maria Alexandra Rodrigues

Cinira Maria Nobrega Henriques
Francisco Heitor de Magalhaes Souza
Lucia Maria da Franca Rocha

Nasasasie,

BRASILIA

EEEEEEE






% " 3
i ¥ . *fl
= » —  —
. W' il . - - "
A f s g -
/ alyl -
= ) o -
- 1 & L " e
f - r-— -



N1 universidade de Brasilia

Reitora : Rozana Reigota Naves
Vice-Reitor : Marcio Muniz

EDITORA

N

UnB

Diretora Marina Dourado Lustosa Cunha

Conselho editorial : Andrey Rosenthal Schlee
: Biagio D’Angelo
Carina Luisa Ochi Flexor
Guilherme Sales Soares de Azevedo Melo
Josivania Silva Farias
Maria Carmem Aires Gomes
Maria do Socorro Neri de Sousa
Maria Filomena Pinto da Costa Coelho
Marina Dourado Lustosa Cunha
Nilce Santos de Melo
Rosineide Magalh&es de Sousa



Organizadores

Eva Waisros Pereira

Laura Maria Coutinho

Maria Alexandra Rodrigues

Cinira Maria Nobrega Henrigques
Francisco Heitor de Magalhaes Souza
Lucia Maria da Franca Rocha

Nas asas de,

BRASILIA

Memorias de uma utopia educativa
(1956-1964)

22 edigao

EDITORA
N

UnB




Acompanhamento editorial :
¢ Nathalie Letouzé Moreira

Coordenagio de produgio grifica Marcus Polo Rocha Duarte

Editora de publica¢oes

Coordenagao de revisio :
Revisao :
Capa e diagramagio : Mauro Liz

¢ Elmano Rodrigues Pinheiro e Luiz A. R. Ribeiro

Supervisio grifica :

. Equipe editorial

Mariana Carvalho

Ramiro Galas Pedrosa
Dora Ramos

Copyright © 2025 by
: Editora Universidade de Brasilia

¢ Editora Universidade de Brasilia

Centro de Vivéncia, Bloco A — 22 etapa, 1° andar
¢ Campus Darcy Ribeiro, Asa Norte, Brasilia-DF
: CEP: 70910-900

: (61) 3107-3700

. www.editora.unb.br

editora@unb.br

. Todos os direitos reservados. Nenhuma parte desta

¢ Tod direit dos. Nenh te dest

: publica¢do poderd ser armazenada ou reproduzida por
: qualquer meio sem a autorizagio expressa da Editora.

Dados Internacionais de Catalogagio na Publicagio (CIP)
(Biblioteca Central da Universidade de Brasilia — BCE/UNB)

AT798 Nas asas de Brasilia [recurso eletrdnico] :
memdrias de uma utopia educativa (1956-1964) |
organizadores, Eva Waisros Pereira ... [et al.]. —
2. ed. — Brasilia : Editora Universidade de

Brasilia, 2025.

375 p.

Formato PDF.
ISBN 978-65-5846-229-3.

1. Escolas — Brasilia (DF). 2. Educagédo —
Brasilia (DF) — Histdria. I. Pereira, Eva Waisros

(org.).

CDU 37(817.4)

Heloiza dos Santos — CRB 1/1913



Sumario

APRESENTACAO ... 9
PREFACIO . ...uiiiiiiiiiiiiiii e 13
INTRODUGCAO . ..ot 19
Parte 1
RAIZES DA EDUCAGCAO DO DISTRITO FEDERAL........... 25
CariTuLo 1
Anisio Teixeira e o plano educacional de Brasilia.................... 27
CariTULO 2
As raizes pragmatistas da educa¢io do Distrito Federal.......... 47
CariTULO 3

Anisio Teixeira: educagio, tecnologia e produgio cultural....63

CariTULO 4
Anisio Teixeira: educagdo integral e formagio para o trabalho...81

CariTULO 5
Resisténcia, contradicoes e impasses
na concretizagio do plano de Anisio Teixeira.......coceounnenee. 103
CariTuLO 6
A utopia de Brasilia: urbanidade cosmopolitica................ 121
Parte 11
ESCOLAS PIONEIRAS: A OUSADIA DO POVO........ccceeueeneene 143
CariTULO 7
Escola Julia Kubitschek
— A primeira escola putblica do Distrito Federal...................... 145
Capitulo 8

Escola Parque de Brasilia: uma experiéncia de educagio integral..161



CariTULO 9
Escola Normal de Brasilia: a formagao de professores

na perspectiva da modernidade.........ccocevevieiininiiiniincieineee, 179
Carituro 10
CASEB e Elefante Branco:
experimentalismo e inovagio no ensino médio.........cccceueuueee. 203
Parte I11
MEMORIAS DA APRENDIZAGEM A NOVA CAPITAL........... 229
CariTuLo 11
O ensino de artes nas Escolas Parque......ccccccoeeveenenccncnncnen. 231
Carituro 12

Escola Parque de Brasilia: um olhar sobre a educacio do corpo...253

Carituro 13
Educagiao matemadtica:
uma leitura a partir da memoéria de pioneiros......c..c.ccccveueee 277
Parte IV
A PESQUISA: DESAFIOS E SINGULARIDADES.................... 293
CariTUuLo 14
Para uma memoria educativa de Brasilia:
vozes e imagens de UMa ULOPI&....cccvevieiruiriiiiiiiiiiiiiineienen, 295
Carituro 15
O primeiro ano letivo da nova capital
nas paginas do Correio Braziliense.................ccccooevveininicuninncnnn. 315
Carituro 16
Educagao publica em Brasilia: arquivos da histéria................. 339
Carituro 17

Imagem fotografica: um olhar poético
sobre os primérdios da educagio em Brasilia.......ccccoeeneneee. 359

NOTAS SOBRE OS AUTORES.......cccooiiiiiiiiiiiiiiiicice 373



APRESENTACAO

A construcio de Brasilia foi sem ddvida a maior e mais duradoura
expressdo do movimento modernista no Brasil. Uma estrutura de formas
curvilineas e minimalistas conferiu a cidade o status de monumento, e a
beleza impar de seu tragado a tornou mundialmente reconhecida. Todavia, a
estética do planejamento arquitetonico da capital é apenas a dimensao mais
evidente dos ideais de transformacao social gestados nesse periodo histérico,
cujas herangas imateriais vio muito além do aco e do concreto.

A intelligentsia estabelecida no Brasil entre as décadas de 30 e 40 se
atribufa a missao de transformar a sociedade através de uma reconfiguracio
socioecondmica, politica e cultural do pais. A utopia foi tomada por destino
real, e a inclusao social foi eleita como meta por essa categoria de intelectuais.
Para alcangi-la, um dos caminhos escolhidos foi a educagao. Figuras como
Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira despontam na organizacio de uma reforma
que abrangeria todo o processo de ensino dos niveis bdsico ao superior,
objetivando oferecer aos individuos, através da cultura, as ferramentas para
sua emancipagao social.

A ocasido da criagao de Brasilia era a conjuntura perfeita para a realizagao
deste projeto emancipatério. Pela primeira vez no pais se poderia planejar o
nascimento de uma cidade simultaneamente a seu projeto pedagdgico. Foi a
oportunidade de concretizagio de virios dos ideais do Manifesto dos Pioneiros
da Educagao Nova de 1932, cuja natureza sé permitiria o desenvolvimento
pleno se semeados em um solo virgem, livre de passado e de prdticas sociais
cristalizadas pelo tempo. O novo sistema de organizagao escolar se propunha
oferecer educagio gratuita e obrigatdria a todos, sem distingio entre os alunos
pela posicao ocupada por estes na teia social. Somente as aptidoes naturais
deveriam permitir diferir um estudante de outro.
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Para viabilizar este acesso desimpedido, o projeto de educagio publica
concebido em Brasilia foi o primeiro a se ocupar de uma distribui¢io espacial
democrdtica dos centros escolares. Além da revisio metodolégica operada
no ensino, o equilibrio harménico atingido entre os planos urbanistico
e educacional é um indicador do reconhecimento da importante fungio
desempenhada pela educacio enquanto pilar estruturante da sociedade.

Quanto ao investimento realizado no nivel superior, a qualidade do
ensino deveria ter em foco nio somente a contribuigao da universidade para
a identificacdo da capital como centro intelectual do pais como também
a condigio de mediadora da institui¢dio universitiria no processo de
aprendizagem. Tal como Janus, voltado com sua dupla face simultaneamente
para o passado e para o futuro, a universidade opera tanto acolhendo os
alunos no ultimo estdgio formal de seu processo educativo como formando
os condutores dos estdgios iniciais da educagao.

A celebragio dos primeiros 50 anos de Brasilia, pelo marco simbdélico
da data, provoca naturalmente uma revisio da histéria da capital. Foram
muitas as transi¢oes politicas, econdmicas e ideoldgicas testemunhadas pela
cidade, e a trajetéria das reestruturagoes educacionais realizadas em Brasilia
certamente nao foi linear. A simples recomposicio e narragio dos fatos jd faz
do ato de rememorar uma drdua tarefa.

A dimensio estrutural se acrescenta ainda a dimensio humana,
tornando continua e permanente a construgio do espaco e do tempo
social. No 4mbito da meméria, também o passado é dinimico, revolvido
constantemente pela interpretagio e ressignificagio dos fatos. Se adotarmos
a categorizagao feita por Jacques Le Goff sobre as memorias de ordem
individual, coletiva e histérica, observaremos como sio multiplas as esferas
que se interpenetram na composicao do discurso oficial sobre a identidade
de um fendmeno.

Se ¢ dado lembrar, mais uma vez, o Manifesto dos Pioneiros da
Educacio Nova (1932), vale recuperar a atribui¢ao que confere ao Estado do
dever, alto, penoso e grave de promover a educacio para desenvolver no povo a
consciéncia de si mesmo e de seus destinos e a forca para afirmar-se e realizd-los.
Talvez resida ai a extrapolagio que nio deixou que se confinasse no Plano
de Brasilia, as duas condigdes funcionais cerebralmente projetadas, a de se
constituir como uma moderna #rbs, no seu sentido mais pragmadtico e a de se
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configurar como uma czvitas, bela e monumental. A cidade, historicamente
consciente do protagonismo de seu povo, aprendeu na experiéncia da
cidadania, a se realizar, também, como polis.

A presente obra é fruto de um intenso trabalho de pesquisa, cujos dados
foram levantados a partir de uma das mais ricas fontes de investigagdo: a
fala. A recuperagao dos conteudos histéricos e simbdlicos do primeiro plano
educacional da capital se d4 aqui através do discurso nativo, expresso por
aqueles que, mais do que simples testemunhas, participaram da constru¢io
da utopia educativa presenciada em Brasilia durante a primeira década de
seu desenvolvimento. O conhecimento produzido como resultado desta
investigagao nio pode ser definido como a simples soma das experiéncias
individuais. E antes uma histéria tramada, compartilhada, muito mais
igualada a cultura do que a experiéncia.

Destaco, na elaboracio da obra, o bem conduzido trabalho da
Professora Eva Waisros Pereira, que coordenou a pesquisa que lhe dd
origem, e bem assim, a contribui¢io dos professores Cinira Maria N6brega
Henriques, Francisco Heitor de Magalhaes Souza e Lucia Maria da Franca
Rocha, integrantes do grupo que formulou e, originalmente, deu execu¢ao
ao projeto, contando com o apoio de outros professores, pesquisadores,
monitores e estagidrios, todos designados na apresentagio formal do livro.

Além de rico material etnografico, o valor da coletAnea Nas Asas de
Brasilia: memdrias de uma utopia educativa (1956 — 1964) ultrapassa o de
simples documento porque o projeto de cidadania aqui expresso nunca
perdeu sua atualidade, inspirando educadores ao longo de virias geragoes. E,
portanto, com imensa alegria que a Universidade de Brasilia, com aprovacao
da comissao UnB nos 50 anos de Brasilia, publica o texto que se segue, certa
de sua qualidade como guia para repensar a educagio no Brasil.

Professor José Geraldo de Sousa Junior

Reitor da UnB






PREFACIO

Ana Waleska Pollo Campos Mendonga

No ensejo da comemoragio do quinquagésimo aniversdrio de
Brasilia, nao poderia faltar a lembranca da utopia educativa que ali se
ensaiou entre os anos de 1956 e 1964. Dimensio meio esquecida do projeto
de materializar, na nova cidade que surgia do nada, a modernidade que se
almejava para todo o pais, em Brasilia, experimentou, também, uma nova
escola, perfeitamente integrada ao seu plano urbanistico e a sua arquitetura
revoluciondrios. Uma escola que se propunha integral e integradora, espécie
de sintese da politica global de (re) construgao da escola comum do homem
brasileiro, sonho e empenho de toda a vida publica do educador Anisio
Teixeira e culminincia das multiplas e aparentemente dispersas iniciativas
por ele promovidas a partir do INEP e da rede de centros a ele vinculados.

2

E muito significativo que, em um extenso e detalhado Relatério
Quinquenal do MEC (1956-1960) , encaminhado ao entio presidente
Juscelino Kubistchek de Oliveira pelo Ministro da Educagao, Clévis Salgado
da Gama, a situagio do Ensino em Brasilia ocupe um lugar de destaque e se
constitua, no capitulo final do Relatério, nao como um mero adendo, mas
como uma espécie de culminancia do trabalho desenvolvido pelo Ministério
ao longo daqueles anos.

Afirma-se, logo de inicio, a participacio efetiva do INEP, diga-se,
Anisio Teixeira, nao s6 nos projetos de construgao de prédios escolares, mas,
principalmente, “no tragado das linhas mestras do sistema educacional que
se haveria de instituir no novo Distrito Federal”, tracado este concebido,
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<« . . . . . . . .
seja como instrumento administrativo, seja como diretriz de trabalho

organizado e de renovagio pedagégica” (p. 279).
Quais as linhas mestras desse tragado fundamental?

Aqui me permito reproduzir, literalmente, trechos de artigo meu
publicado em livro editado pelo INEP, por ocasido da comemoragio dos
seus 75 anos . Nesse artigo, ressaltava os seguintes aspectos do plano que
propunha erigir em Brasilia um sistema educacional a altura da magnitude

da cidade que se estava edificando.

a) no que se refere a “escolaridade na organizagao do ensino
elementar”:

Integrando-se a escola primdria no seu legitimo papel, que
¢ o de ministrar uma cultura bésica para todos, tudo se
prevé para que ela nao continue reduzida em tempo e
oportunidades educacionais [...]. Projeta-se institui-la,
em Brasilia, com um regime de seis anos de estudos e de
serid-la, tanto quanto for possivel, pelo critério das idades
dos alunos. Sé assim, portanto, se evitard a “desordem
das matriculas e a desordem da repeti¢ao indefinida de
graus escolares” [...] que lhe vém sacrificando a missao
educativa e social, transformando-a num processo
“puramente seletivo” e, por isso, incompativel com os
objetivos de toda educagio de sentido popular. E nao
s6 se cogitou de bem amplid-la em sentido vertical, senio
também de enriquecé-la de recursos educacionais. Ao periodo
de escolaridade usual, correspondente a tarefa das escolas-
classe, outro se acrescentou de atividades didrias do aluno
em escolas-parque, estas destinadas a completar a “educagao
intelectual sistemdtica”, pelo “desenvolvimento fisico,
artistico e social da crianga e sua inicia¢o para o trabalho
através de uma rede de instituigoes ligadas entre si dentro da

mesma drea” (MEC, 1960, p. 279-280);

b) a localizagio e distribuicio “racional” das escolas,
atendendo-se a uma “compreensio objetiva do papel que a
‘escola representa para o grupo residencial a que serve e para
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o conjunto urbano ou rural em que se situa. Propunha-se
conseguir “a mais perfeita harmonia entre o plano urbanistico
e o plano educacional”, o que se tornava possivel por se tratar
de “uma cidade em formac¢io” (idem, ibidem, p. 280);

c) “as condigdes previstas para o desenvolvimento das
atividades culturais e para a ‘recreagio da comunidade’™,
buscando-se projetar a acdo educativa para além dos
limites da prépria escola, através de “todo um sistema de
parques infantis, de pragas de recreio, de clubes sociais (para
adolescentes e adultos) e para recreio livre, a funcionarem
nas interquadras” (idem, ibidem, p. 281);

d) a organizagio do ensino médio, sob a forma de “escolas
compreensivas’, verdadeiros centros educacionais, onde se
ofereceriam os diferentes tipos desse nivel de ensino, visando
integrar num dnico tipo de escola a educagdo geral e bdsica
e a educagio profissional ou propedéutica. Enfatiza-se
também, a renova¢io metodoldgica desse nivel de ensino,
visando tornd-lo mais dindmico, “em contraposi¢do a rotina
dos métodos de ensino verbalistico e de aprendizagem
passiva” (idem, ibidem, p. 284);

e) a organizagio de um “Centro do Magistério Primdrio”,
com uma escola de aplicacdo anexa, onde se ofereceriam
cursos de formagio e aperfeicoamento do professor primdrio

(MENDONCA, 2008, p. 105-107).

Na cidade-laboratério que se erigia no Planalto Central, a escola
laboratério projetada por Anisio Teixeira poderia instalar-se na sua plenitude.

Foi essa a idéia que, sem duvida, encantou o educador, de inicio
resistente a proposta da nova capital. Uma escola integrada, de educacio
integral, com alunos e professores integralmente dedicados, centro vivo da
comunidade onde estd inserida, laboratério de democracia, contribuindo de
forma decisiva na construgao de uma nova cidadania e permitindo forjar,
assim, esse novo cidadao: o brasiliense, sintese do nosso povo miscigenado,
culturalmente diverso, que se pretendia dotar de uma identidade moderna,
local e cosmopolitica, como tao bem descrita no capitulo de Maria Paula
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Vasconcelos, que integra esta coletinea.

A esse respeito, a experiéncia do CASEB, relatada no capitulo
de Francisco Heitor de Magalhaes Souza, é particularmente sugestiva.
Recrutados por um concurso nacional, os professores do ensino médio se
mobilizaram nos quatro cantos do pais. Cerca de dois mil candidatos, dos
quais se selecionaram sessenta, que vieram de Minas, Goids, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, principalmente, movidos nio sé pelas
vantagens materiais que se prometiam, a maioria das quais descumprida,
mas também pelo espirito aventureiro e pela possibilidade de participar de
um projeto absolutamente inovador que se lhes oferecia. Pioneiros, sem
davida, mas também candangos, 2 medida que as promessas iniciais iam
caindo por terra. A dificil questio da moradia é exemplarmente ilustrativa
da condigio ambigua de pioneiros/candangos, sofrida, mas valentemente
afrontada por esses professores.

O que restou desse sonho?

O capitulo de Eva Waisros Pereira e Pedro Mesquita de Carvalho ¢é
revelador de que, jd antes de 1964, a utopia sonhada comega a desfazer-se...
Talvez, na prdtica, desde o momento da instalagio do sistema escolar de
Brasilia, pelas dificuldades materiais, financeiras, questdes de ordem politica
que se colocam, este jd vai se afastando do projeto inicial: no seu nascedouro.
O que me parece particularmente sugestivo e melancélico ¢ que o projeto
foi atingido naquilo que era o seu cerne: a idéia de uma educacio integral —
em tempo integral — condigao para Anisio Teixeira de uma escola integrada
e integradora e, por isso mesmo, efetivamente democratica.

A esse respeito, importa fazer aqui uma ressalva. Anisio Teixeira nao
se utilizava do termo educacio integral, nem, igualmente, de escola de tempo
integral. Falava da escola comum do homem brasileiro e, especialmente, da
escola democrética. Antes de mais nada, apenas a escola publica, para ele,
poderia se configurar como tal. Mas a escola publica ampliada nas suas
fungoes, reconstruida, integradora e integrada. Integrada em virias diregoes:

e oferecendo uma educagio que integrasse a formagio intelectual
sistemdtica da crian¢a e do jovem e o seu desenvolvimento fisico,
artistico e social e sua iniciagdo para o trabalho, como se afirma nas
diretrizes do plano, acima citadas;
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* internamente integrada, pelo trabalho socializado dos seus
professores e pela gestao colegiada da escola, prevendo-se a prépria
participacio dos alunos;

* externamente integrada, constituindo-se em um verdadeiro centro
educativo da comunidade em que estd inserida, estendendo-se
assim para além dos seus muros a influéncia da escola.

Para que essa escola se efetivasse, precisaria, sim, ser de tempo integral,
com alunos e professores integralmente dedicados.

Talvez, mais a frente, se possa fazer um balango realista do que
efetivamente sobreviveu desse ambicioso projeto. Agora, cabe a nds, por
ocasilo da comemora¢io do cinquentendrio de Brasilia, rememorar
essa utopia educativa, registrd-la, para que sua memoria nao se perca e,
principalmente, para que alimente nossos projetos para o futuro.

Como tio bem assinala Velho (1994) , hd uma profunda articulacio
entre memoria, identidade e projeto. A identidade se funda na memoéria. Um
desmemoriado nio sabe mais quem ¢, ndo mais se reconhece. Rememorar,
portanto, ¢ uma maneira de afirmar ou reafirmar uma identidade. Como
a memoria se reconstrdi incessantemente, também a identidade nao ¢ algo
fixo. E olha sempre para o futuro.

Para esse autor, é o projeto que direciona o processo de reconstru¢io
do passado pela via da memoria e que d4 sentido a identidade. Nas suas
palavras:

A memoéria é fragmentada. O sentido da identidade depende
em grande parte da organizagio desses pedacos, fragmentos de
fatos e episddios separados. O passado, assim, ¢ descontinuo.
A consisténcia e o significado desse passado e da memoria
articulam-se a elaboragio de projetos que dao sentido e
estabelecem continuidade entre esses diferentes momentos e
situagoes (idem, ibidem, p. 103, grifado no texto).

Comemorar (re-memorar coletivamente) uma data, portanto, supoe
sempre um triplo movimento. Reafirmar uma histéria, num esfor¢o de
rememoragao, necessariamente seletiva. E, a partir dessa escolha, projetar
um futuro e confirmar uma identidade. De forma diferenciada, ¢ isso que
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afirma o historiador francés Georges Duby (1989) , ao ressaltar que quando
o historiador escreve a histéria é o seu proprio sonho que enuncia.

A esse respeito, ¢ signiﬁcativo que hoje o MEC, entre outras
iniciativas, desenvolva um programa que se propée a implementar em
cardter experimental a educa¢io integral em escolas publicas. E que se
disponha para isso a resgatar a memoria das experiéncias de Anisio e de
Darcy Ribeiro. Como dizia o primeiro, a histdria, entre as ciéncias aplicadas
a educacio, talvez seja a mais util, porque permite avangar sem ter de, a cada

vez, recomecar do zero.

Dai a oportunidade do livro que ora se publica.



INTRODUCAO

No dia 21 de abril de 2010 celebra-se o cinquentendrio da inauguragao
de Brasilia. Na passagem do jubileu comemorativo, em que se presta justa
homenagem aos seus intrépidos fundadores Juscelino Kubitschek, Lucio
Costa, Israel Pinheiro e Oscar Niemeyer, merece igual destaque, entre
os realizadores e construtores da nova capital, a figura singular de Anisio
Teixeira, intelectual e homem de a¢io que integrava a vanguarda cultural
dessa geraciao dotada de espirito cosmopolita, responsdvel pela concep¢ao
humanizada e moderna da cidade que foi chamada pelo escritor francés
André Malraux de “Capital da Esperanca”.

Coube a Anisio Teixeira definir novo modelo de educagao para a
Capital Federal, fundado nos principios defendidos, desde a década de
1930, pelos chamados “profissionais da educagio”, que se colocavam no
campo da critica a tradicdo liberal herdada do século XIX, objetivando a
modernizacio educacional e cultural do pais. Consagrada lideranca nesse
movimento, Anisio concebeu o plano de educagao para a nova capital com o
propoésito de criar um sistema de educagio que pudesse tornar-se referéncia
para a Nagao.

Assim como a prépria cidade, a nova escola surgiu no espago aberto no
cerrado do Planalto Central. Sua edificagio seria necessariamente projetada
para o desenvolvimento das diferentes fungdes educativas propostas por
Anisio Teixeira, de modo a cumprir a finalidade a que veio: formar um novo
homem para a vida na sociedade moderna.

A escola integral e integradora floresceu na nascente Capital. Sintese
das ideias anisianas colocadas em prética, frutificou nas maos e mentes
criativas dos professores pioneiros, que vieram de todo o Brasil para
participar da aventura de construir um projeto inovador de educagio.

Discorrer sobre esse protagonismo ¢ reportar-se A esperanga, aos
sonhos, ao idealismo, a dedicacio, ao trabalho, aos conflitos e as lutas travadas
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pelos professores pioneiros, uma aventura que se inicia ainda no periodo
de construgao da cidade, em escolas improvisadas nos acampamentos; e
prossegue, em novos moldes, nas modernas instalagdes escolares edificadas
em Brasilia, em conformidade com o plano de Anisio Teixeira.

Este livro versa sobre essa histéria. A sua produgio resulta do trabalho
coletivo, realizado ao longo de sete anos, na Faculdade de Educagao da
Universidade de Brasilia, no contexto da pesquisa Educagio bésica publica do
Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto inovador. No decorrer
do seu desenvolvimento, a investigagao contou com o apoio do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e da
Fundac¢io de Amparo a Pesquisa do Distrito Federal (FAP-DF). Envolveu um
grupo relativamente numeroso de professores e alunos de pés-graduacio e de
graduagio dessa instituicao universitdria. Contou, ainda, com a participa¢io
de docentes da Universidade Federal da Bahia e das Universidades Federal
e Estadual de Goids, bem como de professores vinculados a Secretaria de

Estado da Educagao do Distrito Federal.

A pesquisa congregou investigadores de diferentes niveis académicos e
dreas de formacio — Educacio, Histéria, Artes, Letras, Matemdtica, Educagao
Fisica, Cinema, Psicologia — em um proficuo encontro de eixos temdticos,
assumindo enfoques metodoldgicos e estilos textuais diversos. Mais do que
isso, gerou um trabalho colaborativo entre estudantes de graduagao e de
p6s-graduacio e seus professores. Estudantes muito jovens foram seduzidos
a viajar nas asas de uma utopia educativa, junto com investigadores mais
experientes, em um movimento raro de convivio académico desafiante e
integrador.

Nessa trajetéria constituiu-se um acervo valioso, composto por
documentos de diferentes formatos — escritos, sonoros, fotogrificos e
audiovisuais X, sobre os quais nos debrugamos para refletir coletivamente
acerca do tema. Esse acervo, que recebeu um tratamento arquivistico, serd
disponibilizado, para consulta material e virtual, no Museu da Educa¢io a
ser criado no Distrito Federal.

A Profs Eva Waisros Pereira, coordenadora da pesquisa, e os
professores Cinira Maria No6brega Henriques, Francisco Heitor de
Magalhaes Souza e Licia Maria da Franca Rocha constituiram o grupo
que idealizou e originalmente executou o projeto. Convém registrar que
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a coordenacio inicial da pesquisa esteve a cargo do Prof. Erasto Fortes
Mendonga. Ressalte-se, também, a participagao da Prof® Jeanina Daher,
especialmente na organizagio iconogréfica e de Raimundo Mendes Ferreira
Filho, no tratamento arquivistico do acervo, bem como de Paulo Emilio
Rodrigues Ferreira, pelo cuidadoso trabalho de revisio de texto no decurso
da realizagao da pesquisa. Registre-se, ainda, a colabora¢ao dos bolsistas
Aracy Rosa Sampaio Pereira, Bruno de Alves Borges, Clara Ramthum do
Amaral, Lucas Nery Santana Costa e Pedro Mesquita de Carvalho.

Para o resgate da memoria da educagio, valemo-nos, sobretudo, da
histéria oral. Como método de ampliagio do conhecimento e como fonte
de consulta, a histéria oral somente pode ser empregada em pesquisas sobre
temas contemporineos, o que pressupoe o estudo de acontecimentos e
conjunturas num espago de tempo relativamente curto. Tratando o presente
estudo de um passado ainda recente, foi possivel recorrer a essa metodologia.

Os depoimentos prestados por professores, gestores e estudantes
pioneiros, que compuseram um acervo de mais de uma centena de
entrevistas, colocaram em relevo os fatos, trazendo a luz os sujeitos da agio.
Com esse procedimento, privilegiou-se a recuperagao do vivido conforme
percebido e re-elaborado por quem o viveu.

A pesquisa congregou diferentes concepgoes tedricas, enfoques
metodoldgicos e estilos textuais, tendo como referéncia o corte histdrico de
oito anos, de 1956 a 1964. Além de reunides periddicas, nas quais foram
apresentados e discutidos os achados e as inquietagdes dos pesquisadores,
foram realizados trés semindrios temdticos, todos eles no Ambito da Semana
de Extensio da Universidade de Brasilia. Esses semindrios reuniram
professores e alunos pioneiros, pesquisadores, especialistas, docentes e
estudantes universitdrios, entre outros interessados.

O semindrio realizado em 2007 celebrou o cinquentendrio da primeira
escola publica do Distrito Federal, a Escola Julia Kubitschek, fundada em
18 de outubro de 1957. O evento deu énfase a apresentagao dos resultados
preliminares da pesquisa aos protagonistas dessa histéria, que contribuiram
com os seus depoimentos para a construgio da memoria da educagio em
Brasilia. Os principais temas abordados foram: Memdria, Cultura e Priticas
Escolares; Escola Parque e Escola Classe: base para uma educagdo integral; Do
CASEB ao Elefante Branco: a construgdo de uma educagio média integrada e
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Preservagdo da Meméria: a idéia do Museu de Educacio do Distrito Federal.

O segundo semindrio, realizado em 2008, teve como tema Preservacio
da Memédria da Educacio do Distrito Federal, com a finalidade de ampliar
o didlogo com representantes de diferentes instincias governamentais do
Distrito Federal tendo em vista a construgio de parcerias com a Secretaria
da Educagio, o Departamento de Patrimonio Histérico e Artistico, o
Instituto de Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional, o Instituto Histérico
e Geografico e o Arquivo Publico, além do Sindicato dos Professores do
Distrito Federal.

O terceiro semindrio, em 2009, versou sobre Museu da Educagdo
do Distrito Federal: memdria e cidadania e contou com a participagio de
especialistas convidados para debater os seguintes temas: Pensar o museu
como o lugar da memdria viva e Escola e musew: didlogos e priticas. A sua
realizacio buscou subsidios para a elaboragio do projeto museolégico que
orientard a implantac¢io do futuro Museu da Educagao do Distrito Federal.

No decorrer da pesquisa, foram elaborados textos académicos aceitos
para apresentagio em eventos cientificos nacionais e internacionais, bem
como em publicacoes especializadas. Ressalte-se ainda que a temdtica em
questao tem gerado monografias e dissertagdes no Ambito dos Programas de
Graduagio e de Pés-Graduagao em Educacio da Universidade de Brasilia.

Ainda no contexto dessa pesquisa foi produzido, a partir de
depoimentos dos pioneiros, o documentario em video Utopia da educacio —
Brasilia 1956-1964, exibido no primeiro semindrio realizado em 2007. Em
2009, a disciplina Oficina de Video do curriculo do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia produziu o video Museu da Educagdo, com base em
documentos sonoros e imagéticos do acervo dessa pesquisa e em imagens
captadas no terceiro semindrio realizado em 2009, bem como no local do
futuro Museu da Educagio do Distrito Federal, onde se situava a Escola

Julia Kubitschek.

O livto Nas Asas de Brasilia: Memdrias de uma Utopia Educativa
(1956-1964) representa a culminincia de um processo colaborativo de
constru¢io do conhecimento acerca dos primérdios da educagio do Distrito
Federal. Professores, estudantes e demais cidadaos brasilienses contario, a
partir de agora, com referéncias significativas para a constitui¢ao de uma
identidade coletiva em educagio. Consideramos que o olhar investigativo
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dirigido a esse passado pode renovar e fortalecer os ideais voltados para uma
educagao publica de qualidade, perpassados por uma consciéncia realista
das possibilidades de mudanga, no contexto da luta pela construgao de uma
sociedade mais humana e fraterna.

O livro estd estruturado em dezessete capitulos, organizados em
quatro blocos. O primeiro bloco, Raizes da Educacio do Distrito Federal,
agrega reflexdes sobre a proposta educacional de Anisio Teixeira para
Brasilia pensada na sua urbanidade cosmopolita. O segundo, que se intitula
Escolas Pioneiras: A Ousadia do Novo, versa sobre a histdéria das primeiras
instituicoes escolares criadas em Brasilia, com inspiragao no idedrio anisiano.
O terceiro bloco, Memdrias da Aprendizagem da Nova Capital, aborda trés
eixos temdticos do trabalho pedagdgico desenvolvido nos primeiros anos
da cidade: ensino das artes, educagio do corpo e educa¢io matemdtica. No
quarto bloco, A Pesquisa: Desafios e singularidades, sao tratadas questoes
metodoldgicas e conceituais pertinentes a pesquisa.

O acervo da pesquisa permite a ampliacio das temdticas tratadas neste
livro e representa um convite a continuidade do trabalho de reconstru¢ao da
histéria da educagao do Distrito Federal. O reconhecimento da importincia
desse resgate pela Comissao UnB 50 Anos de Brasilia— que acolheu a proposta
encaminhada pelo grupo de pesquisa, envolvendo a publicagio do livro K,
bem como a cria¢io do Museu da Educa¢ao do Distrito Federal, com a
exposi¢ao permanente do acervo, sdo reveladores da oportunidade histérica
e do significado cultural dessas iniciativas. O fato de este livro vir a publico
pela editora da Universidade de Brasilia, integrando a série de publicacoes
em homenagem aos 50 anos de Brasilia, é motivo de orgulho para todos os
que participaram desse longo e revelador processo de trabalho: professores,

gestores ¢ estudantes pioneiros; pesquisadores e demais colaboradores.

Os Organizadores






Parte I
RAIZES DA EDUCACAO
DO DISTRITO FEDERAL







CariTULO 1
Anisio Teixeira e o
plano educacional de Brasilia

Fva Waisros Pereira
Liicia Maria da Franca Rocha

Introducio

Neste capitulo, analisa-se o plano educacional de
Brasilia, formulado por Anisio Teixeira no final da década
de 1950, quando ocupava o cargo de dire¢io do Instituto
Nacional de Estudos Pedagégicos — INEP. O sistema de
educacio proposto para a nova capital segue uma concepg¢io
escolar que se pretende inovadora, concebida como modelo
alternativo ao existente, e a produ¢io de conhecimento
a respeito é de interesse para a Na¢io, uma vez que seu
idealizador objetivava que as escolas da Capital Federal
constituissem exemplo para o sistema educacional do pais.

O plano foi concebido a partir da experiéncia
bem sucedida do Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
popularmente conhecido como Escola Parque, implantado
em Salvador. Anisio Teixeira afirmava que, “baseado no

modelo deste Centro, de Salvador, Bahia, foi organizado
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o sistema escolar de Brasilia” (1962, p. 27), traduzido no documento
intitulado “Plano de Construcoes Escolares de Brasilia”.

A pesquisa procurou explorar as especificidades dessa proposta
apoiando-se na produ¢io de Anisio Teixeira, principalmente a dos anos de
1950 e subsequentes, no sentido de apreender as incorporagoes que esse
educador introduziu no seu pensamento educacional, a partir da leitura
que realizou da sociedade brasileira e do papel da educacio. Optou-se por
esse caminho porque os documentos relacionados ao objeto de estudo,
levantados nos arquivos, sao em nimero muito reduzido. Certamente esse
fato decorreu do momento histérico vivido pelo pais, comego dos anos de
1960, quando se iniciou processo de crise politica que culminaria com o
Golpe Militar de 1964 e a perseguicio politica a Anisio Teixeira.

ANTECEDENTES HISTORICOS

A construgao da nova capital do Brasil constitufa-se em uma das
metas da politica nacional-desenvolvimentista implementada pelo governo
Juscelino Kubitschek. Brasilia seria um ponto de germinagao para o interior,
visando a integragdo entre centros urbanos e regides agropecudrias, por meio
de um complexo rodovidrio.

Para viabilizar esse empreendimento, foi criada, em 1956, a
Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil — NOVACAP K,
diretamente subordinada ao presidente da Republica. Além de responsabilizar-
se pela construgdo de Brasilia, essa institui¢io encarregou-se de criar diversos
organismos ou setores necessirios ao funcionamento da cidade. Em
decorréncia, criou-se, no final de 1956, o Departamento de Educagio e Satde,
mais tarde denominado Departamento de Educagio e Difusao Cultural, cuja
finalidade era promover atividades educacionais, em cardter emergencial, até a
implantacio definitiva do sistema educacional do Distrito Federal.

Em meados de 1957, com a chegada das primeiras familias de
operdrios e funciondrios ao Planalto Central, o nimero de criangas passou
a ser uma preocupagio por parte do poder puiblico, preocupagao essa que
aumentava na medida em que crescia o fluxo migratério para Brasilia.

Por iniciativa do Departamento de Educagio e Difusio Cultural,
foram criadas as primeiras escolas provisérias da nova capital. Para tanto, o
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referido Departamento, sob a coordenagio do médico Ernesto Silva, buscou
assessoramento técnico junto ao educador Anisio Teixeira, entdo diretor do
INEP. Nessa ocasido, foi-lhe também solicitada orientagao geral sobre o
sistema escolar da nova capital do pais.

Em 1959 foi instituida, no Ministério da Educacao e Cultura, a
Comissiao de Administracao do Sistema Educacional de Brasilia — CASEB',
tendo Anisio Teixeira dela participado como membro de seu colegiado
deliberativo. Responsabilizando-se pela elaboragao do referido plano, o
educador deu origem ao documento intitulado Plano de Construgoes
Escolares de Brasilia, que veio a pablico em 1961, na Revista Brasileira de
Estudos Pedagégicos®.

Homem do seu tempo, Anisio propugnava a emancipagio da Nag¢io
e do homem brasileiro como meio de superar o subdesenvolvimento. Na
década de 1950, foi convidado a integrar os quadros do ISEB, uma das
instituicoes responsdveis pela elaboragio e sistematizagdo da ideologia
nacional-desenvolvimentista. Nesse contexto, seu pensamento influencia as
formulagoes cepalinas e isebianas e por elas é influenciado, mas, ao longo do
tempo, vai refinando as suas ideias, distanciando-se das formulacoes desses
organismos (BARREIRA, 1989, p. 4). Na leitura de Anisio, a emancipacio
nao se colocava apenas em relagio a estratégias de ordem econdmica,
estatizantes, entdo defendidas por intelectuais ligados 8 CEPAL e ao ISEB,
mas, vinculava-se, sobretudo, a condi¢oes subjetivas, como a alienagao, cuja
superagao implicaria a mudanca de mentalidade e a tomada de consciéncia
pelos brasileiros do atraso social, econdmico, politico e cultural do pais. A
formagao de um novo homem, consciente, capaz de integrar-se socialmente
no “mundo moderno, tdo impessoal e racionalizado”, tornava-se, no seu
ponto de vista, uma questdo de sobrevivéncia (BARREIRA, 2000, p. 23-
35). E essa tarefa, a seu ver, somente poderia ser atribuida a escola ptblica
e a organizagao de um novo sistema educacional, uma vez que os sistemas
educacionais existentes nio respondiam as exigéncias de formacio desse
novo homem da sociedade industrial. Dessa forma, salientava a importincia
da escola:

1 Ver Decreto Presidencial n. 47.472, de 22 de novembro de 1959.
2 Ver Anisio Teixeira. Plano de Construgoes Escolares. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos n. 81, volume

35, jan/mar- 1961, p. 195-199.
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[...] s6 a escola e uma escola verdadeiramente de estudo e de
conhecimento do Brasil poderd mostrar-nos o caminho para
esse imenso esfor¢o de emancipag¢ao nacional. Tal escola nao
poderd ser a escola privada, mas a escola publica, pois s6 esta
poderd vir a inspirar-se nessa suprema missao publica, a de
nacionalizar o Brasil (TEIXEIRA, 1976, p. 322)°.

[...] o problema da educa¢io nio ¢ hoje, pois, somente
uma questao de progresso ou desenvolvimento, mas o da
prépria sobrevivéncia individual numa sociedade nova,
superorganizada e impessoal, em que se faz extremamente
dificil o senso de participagao consciente. Ora, sem este
senso de participagdo torna-se dificil, se ndo impossivel, a
sobrevivéncia da prépria sociedade (idem, ibidem, p. 324).

Cabe destacar, ainda, que Anisio Teixeira, levado na década de 1950 a
dire¢do do INED, promoveu a reestruturacio do érgio, transformando-o na
“reparti¢ao do ensino primdrio”. Essa institui¢ao, antes reduzida a atividades
meramente burocrdticas, tornou-se, entdo, verdadeiro poder paralelo dentro
do Ministério da Educagao. Enquanto a este cabia a responsabilidade pelos
estabelecimentos de ensino médio e superior, aquele 6rgao foi delegada
a incumbéncia de promover assisténcia técnica aos sistemas estaduais de
ensino, fundamentalmente as escolas primdrias. Utilizando-se da forca dessa
delegacio do governo federal, Anisio criou, na estrutura do INED, o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais — CBPE — e cinco centros regionais,
que desempenharam papel relevante no desenvolvimento da pesquisa social
e educacional do pais, além da importincia que tiveram as atividades de
cunho prético, desenvolvidas no 4mbito desses Centros, como a instalagao
de escolas de experimentagio e demonstragio e a promogio de cursos de
aperfeicoamento do magistério. (MENDONCA, 1997, p. 31) A perspectiva
experimentalista, presente no CBPE, evidencia a grande influéncia que
tiveram, na formagao de Anisio, as ideias e a¢des de John Dewey — a mais
importante figura do pragmatismo no campo da educagio (MOREIRA,
1997, p. 46)*.

3 O texto é uma compilagio do artigo publicado na revista Senhor, de setembro de 1960.

4 Anisio Teixeira, ainda na década de 20, morou nos Estados Unidos, primeiro em Chicago e, depois em Nova
York ,onde estudou em universidades nas quais John Dewey havia lecionado e desenvolvido experiéncias
para o desenvolvimento de seu método empirico-experimental de filosofar (MOREIRA, 1997, 148).
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No seu discurso de posse no INEP, Anisio salientou que a revolugao
tecnoldégica, que entdo se iniciava, trazendo consigo uma série de
consequéncias priticas no modo de viver, na divisao social do trabalho, no
surgimento da producio em massa, na crescente urbanizacio, entre outros
fatores, reclamava um sistema universal de educagio até aquela época
inexistente. Assim, essas questdes acabavam por “resultar na imposicio

de um sistema de educacio nacional de novos deveres, novos zelos, novas
condi¢oes e novos métodos” (TEIXEIRA, 1952, p. 71).

Em face de suas ideias, do seu espirito empreendedor, larga experiéncia
e conhecimento aprofundado da politica educacional brasileira, Anisio
Teixeira credenciava-se a propor um plano de educagao inovador para a
capital do palis, inspirado nas concep¢oes pedagdgicas pragmatistas e voltado
para o desenvolvimento.

O PLANO EDUCACIONAL DE BRASILIA: PROPOSITOS E DIRETRIZES

Anisio Teixeira propugnava por transformagoes educacionais que
viabilizassem a adequagdo do sistema de educagio ao estado democritico
moderno. Entre as suas atribuicoes a frente do INEPR cabia-lhe a
responsabilidade pela politica e planejamento educacional’. Consciente,
porém, das dificuldades que se sobrepunham as mudangas preconizadas, em
face da insuficiéncia de recursos econdmicos, materiais ¢ humanos, propds
que as bases da reorganizacio institucional fossem inicialmente lancadas
no ensino primdrio, mediante a instalagio de centros de demonstragio,
distribuidos pelas diversas regioes do pais.

Nessa perspectiva, ndo seria Brasilia um /locus ideal para a
implantacao da escola renovada? O que significaria implantd-la numa
cidade nova, moderna, a partir do nada existente, sem as amarras da
tradicao? Que influéncia poderia exercer nos dominios da educacio do
pais? Em que medida iria se refletir no sentido e dire¢ao das tendéncias do

ensino? (LOURENCO FILHO, 1960, p. 171).

Tais preocupagdes parecem ter sido centrais no planejamento
educacional da nova capital. Na parte introdutéria do plano, acha-se
claramente explicitado que:

5 Decreto 38.460, de 28/12/1955, Art.2°%itens I e II.
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O Plano de Constru¢des Escolares para Brasilia obedeceu
a0 propésito de abrir oportunidade para a Capital Federal
oferecer 3 Nagdo um conjunto de escolas que pudessem
constituir exemplo e demonstragio para o sistema

educacional do pais. (TEIXEIRA, 1961, p. 195).

Tudo fazia crer que Brasilia reunia as condigdes propicias para a
implantagao de um sistema de educa¢io modelar. Por um lado, o governo
brasileiro tinha em vista converté-la “num amplo campo de experimentacio
de técnicas novas” (KUBITSCHEK, 2000, p. 140) e, o que é fundamental,
assegurava verbas para, com a rapidez necessdria, construir as escolas; por
outro lado, na nova capital, havia disponibilidade plena de espacos fisicos
para a edificagdo dos complexos conjuntos escolares propostos, o que

certamente ndo ocorria nas capitais e grandes cidades jd estruturadas.

O plano arquitetdnico da cidade, tragado por Lucio Costa, definira «
priori a estrutura bésica da implantagao da rede fisica dos estabelecimentos
de ensino (COSTA, 1984, p. 101), com a distribui¢io equidistante e
equitativa das escolas. A cidade seria organizada em superquadras com blocos
residenciais, e nelas se localizariam as escolas primdrias, de modo que as criangas
percorressem o menor trajeto possivel para atingi-las, sem interferéncia com
o tréfego de veiculos. J4 as escolas secunddrias, que se destinavam aos jovens e
adolescentes, seriam construidas em locais pré-determinados e de facil acesso,
onde também se localizariam a igreja, o cinema, o comércio de varejo, etc.

Vifiao Frago e Escolano (1998), ao analisarem o surgimento das
cidades e o local de construgio da escola, salientam que desde o século
XIX, um dos critérios para eleicdo do espago escolar era a seguranca das
criangas: “Junto 2 higiene moral e fisica, preocupavam também a seguranga
das criangas — o trinsito de carruagens” (idem, ibidem, p. 83).

Comentando sobre a circulagao das criancas na nova capital, Campos
(1990) assinala:

Tendo em vista o sentido das “Unidades de Vizinhanca”,
pensou o Dr. Anisio Teixeira que as escolas seriam
distribuidas de tal modo que as criangas caminhariam a
pé, sem perigo, das respectivas residéncias para a escola ou
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jardim de infincia, e, de retorno dessas unidades escolares
as suas casas (apartamentos), sem interferéncia de veiculos,
cujo trafego teria vias préprias (idem, ibidem, p. 154).

O plano educacional de Brasilia, no que tange ao aspecto formal,
apresenta caracteristicas similares ao planejamento das politicas educacionais
que Anisio Teixeira formulara anteriormente para os estados do Rio de
Janeiro e da Bahia, e que tiveram como substrato a projecao de diferentes
tipos de construgoes escolares. Assim, além de delinear, em linhas gerais,
os objetivos e as diretrizes bdsicas da proposta pedagdgica, detém-se nas
especificagoes relativas aos diferentes prédios e ambientes previstos para
os novos complexos escolares. O pressuposto é que, mediante a descricao
detalhada das caracteristicas fisicas da escola a ser edificada, estariam sendo
traduzidos os meios e os modos pensados para o seu funcionamento, além
de que, com a sua construgio, ter-se-ia assegurada a estrutura material para o
desenvolvimento da educagao, nos moldes preconizados®. Nessa perspectiva,
Vinao Frago e Escolano (1998) afirmam que:

Arquitetura escolar é também, por si mesma, um programa,
uma espécie de discurso que institui na sua materialidade um
sistema de valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia,
marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais
e também ideoldgicos (idem, ibidem, p. 26).

Em relagio ao contetdo, o plano apresenta as seguintes caracteristicas:
a) ndo se atém ao ensino primdrio, mas se refere ao sistema educacional
como um todo, abrangendo os diferentes niveis de escolarizagio, desde
o elementar ao superior, numa perspectiva de continuidade; b) concebe
a proposta pedagégica a partir da consideracio de diferentes objetivos e
fungoes atribuidas a escola, em face das mudancas sociais decorrentes
do acelerado desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, tendo em vista a
formagao do novo homem para a vida na sociedade moderna.

6 Desde os anos de 1930, havia uma preocupagio de Anisio com relagio a organizagio do espago escolar,
preocupagio que certamente se agugou ao visitar as escolas americanas e verificar que a realidade era bem
diversa da nossa.
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E o que diz expressamente a citagao abaixo transcrita:

Como as necessidades da civilizagaio moderna cada vez mais
impoem obrigacoes a escola, aumentando-lhe as atribuicoes
e fungoes, o plano consiste — em cada nivel de ensino, desde
o primadrio até o superior ou terciario, como hoje ja se estd a
chamar — num conjunto de edificios, com fun¢oes diversas
e considerdvel variedade de forma e de objetivos, a fim de
atender a necessidades especificas de ensino e de educagao
e, além disso, a necessidade de vida e convivio social

(TEIXEIRA, 1961, p. 95).

Fica explicito, assim, o propésito de implantar na capital do pais um sistema
de ensino dotado de escolas adequadas a sociedade moderna. E necessario precisar,
porém, a que sociedade se refere e que tipo de escola seria essa.

Para o exame dessas questdes, hd que se recorrer aos escritos de
Anisio Teixeira no periodo. Em seu artigo “Estado Atual da Educacao”
(1960), a premissa da qual parte é a de que o Estado moderno se define
como o Estado dominado pela lei para todos e pelo consequente espirito
de respeito ao interesse publico e nao ao privado. Nesse contexto, o sistema
de educagao do Estado democritico tende a assumir nova fei¢ao — uma vez
que se modifica em seus fins e formas de atuagio — distanciando-se, desse
modo, do sistema anterior, que se estruturava para assegurar os privilégios
dos grupos dominantes da sociedade. Assim,

o sistema de educagio do Estado democritico moderno
nao ¢ tal sistema [...] mas o de escolas publicas destinadas
a oferecer oportunidades iguais aos individuos e ministrar-
lhes educa¢io para o que se costuma chamar de eficiéncia
social, ou seja, o preparo para o exercicio das suas fungoes
sociais de cidadio, de trabalhador (concebido o termo sem
nenhuma conotagio de classe) conforme as suas aptidoes
e independente de suas origens sociais, e de consumidor
inteligente dos bens materiais e espirituais da vida. Esta
educagao tem, pois, toda ela, e em todos os seus estddios,
os objetivos que antes se dividiam pelos diferentes sistemas
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escolares: o de cultura geral, o de formagio prdtica ou
vocacional, o de formagio profissional e o de formagio para
o lazer. Dai constituir-se um sistema continuo, integrado e
aberto a todos, em condigoes de igualdade de oportunidades

(idem, ibidem, p. 11).

Trata-se, pois, de estruturar um sistema de educagio dnico,
democrdtico, acessivel a todos, independentemente da classe social, centrado
no individuo e no desenvolvimento de suas potencialidades e sem a velha
dicotomia entre formagao geral e formacao especial, entre formacio para
o trabalho e formacio para o lazer, enfim, entre o util e o ornamental, que
tem caracterizado a educagdo brasileira ao longo do tempo. Assim, para
transformar um sistema de educagio discriminatéria, de privilégios, em
um sistema de educacio democritico, igualitdrio, conforme era a pretensao
manifesta de Anisio Teixeira, a instituigao escolar teria de ser repensada em
seus fundamentos, alterando seus objetivos, a sua organiza¢io e os modos
de funcionamento. Vejamos, a partir do plano educacional, as propostas
formuladas com essa finalidade para o sistema de educacio da nova capital:
educacio comum e educagio especializada; centros de educagio; educagio
primdria integral e ensino médio.

EDUCACAO COMUM E EDUCAGAO ESPECIALIZADA

O forte vinculo da escola com o meio social tem sido, ao longo do
tempo, um dos principais fundamentos de Anisio Teixeira, ao postular
a revisao no modelo vigente. A escola, vista como uma “agéncia social
especifica, de preparagio das criangas para a sua plena participagio na
vida social” (MOREIRA, 197, p. 161), deve permanentemente adequar-
se a sociedade na qual se insere. Educagio e sociedade para Anisio nio se
desvinculam. Na condi¢do de intelectual liberal, entendia que o papel da
escola era ir ao encontro das “necessidades materiais e espirituais impostas

pelo ritmo de desenvolvimento da sociedade” (BARREIRA, 1989, p. 33).

Anisio defendia a tese de que a educagdo deveria assumir prioridade
nas politicas publicas voltadas para o desenvolvimento. Afinal, ndo era a
escola que cabia a drdua tarefa de preparar a crianga para a civilizagao técnica
e industrial que se encontrava em permanente mutagao?
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Essa escola, segundo as suas andlises, nao seria, obviamente, a que se
instituiu na sociedade agrdria, destinada a uma minoria privilegiada — as
elites do lazer — as quais cabia tao somente aprender e preservar a cultura,
enquanto a maioria da popula¢io aprendia diretamente na vida e no préprio
trabalho. Nem seria, ainda, a que se configurou nos primérdios da sociedade
industrial, que operava na base de alta organizacio e com o operdrio reduzido
a “mao de obra”. A demanda, entao, era por uma escola comum para todos
— a escola primdria — para ensinar a ler, escrever e contar, conhecimentos
esses que se tornaram imprescindiveis para o préprio trabalho.

Na percepgio de Anisio, a escola, nos tempos atuais, tenderia outra
vez a modificar-se, em func¢ao das novas necessidades geradas pela sociedade,
que a cada dia vai se tornando mais complexa, com novas formas de
organizagio do trabalho produtivo e de relagoes sociais. O desenvolvimento
tecnoldgico em curso transforma as condigoes de trabalho, mediante o
emprego de maquinaria complexa e a decorrente automagio do processo
produtivo, provocando mudancas na natureza do trabalho e no perfil do
trabalhador, que deixa de ser “mdo-de-obra” para ser “cabeca”, “mente” de

obra (TEIXEIRA, 1976, p. 365).

Assim, as mudancas da sociedade e do trabalho humano trazem novas
exigéncias educacionais para a formagiao do homem comum, ji que essa nao
poderia limitar-se & mera aquisi¢do dos conhecimentos rudimentares até
entdo previstos para a escola primdria. Para tornar-se capaz de compreender
¢ pensar — e nao somente fazer — a educagio escolar do homem comum
teria de ser obrigatoriamente mais longa, com objetivos mais abrangentes,
visando a proporcionar-lhe sélida formacao geral e a aquisi¢ao de hdbitos e
atitudes desejdveis para o trabalho humano e a vida na sociedade moderna.

O plano educacional de Brasilia aponta nessa dire¢ao, com referéncia
a educagio comum e obrigatéria, destinada a todos, distinguindo-a,
porém, da educagio especializada, que se destina a formar os diversos
quadros ocupacionais do pais (TEIXEIRA, 1961, p. 197). A formagao do
cidadao tende, agora, a adquirir uma nova dimensao e a assumir diferentes
finalidades. Em seu artigo intitulado “A educagao comum do homem de
hoje” (1976)7, Anisio Teixeira tece consideragoes a respeito:

7 Esse artigo foi publicado pela primeira vez no Correio do SENAC, em setembro de 1960.
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Cada vez mais precisa o homem, para viver na sociedade
artificial e complexa em que se acha inserido, de uma boa
educagao intelectual, que, afaltade outro nome, chamarfamos
de geral, seguida ou complementada de aprendizagens de
natureza ocupacional, destinadas a lhe dar emprego ou
trabalho. Gragas aquela educacio geral, a sua posi¢io em
relagio ao trabalho ou emprego se fard muito flexivel,
habilitando-o a melhorar, aperfeicoar-se e mudar mesmo de
setor profissional. Isso quanto a educagio comum. Quanto
a especial, precisamos, como nunca, da equipe dos que irdo
nao tanto guardar mas aumentar o conhecimento humano,
os pesquisadores; depois os organizadores, administradores
e diretores — os verdadeiros maestros, mestres das grandes
orquestracbes do trabalho moderno; finalmente, em
substituicdo da antiga classe de lazer, preparar os poetas e os
artistas, isto é, os profissionais destinados a interpretar e dar
significa¢do, a nos dizer do sentido e do valor da vida e do
esforco humano... (idem, ibidem, p. 364).

Essa dupla possibilidade de formagio nio quer significar, no
entanto, o retorno as antigas discriminagoes. A educa¢do, concebida para
se desenvolver ao longo da vida, teria um periodo de escola mais curto
ou mais longo, dependendo do individuo que, por sua vontade ou pela
sua capacidade, se dispusesse a um patamar ou outro. Assim, embora se
distinguindo mutuamente, a educago geral e a educagio especial de certa
forma se confundem, formando uma unidade na formacio, ou seja: “a
educagao geral sendo sempre necessdria e a especial correspondendo a um
esgalhar-se dessa educacio geral, conforme o nivel e o ramo de ocupagio a
que desejasse 0 homem se devotar” (idem, ibidem, p. 366).

CENTROS DE EDUCACAO E NAO ‘APENAS’ EscoLas

O sistema de educagio proposto para Brasilia seria constituido pelos
seguintes tipos de instituigoes escolares: a) Centros de Educagio Elementar,
integrados por Jardins de Infincia, Escolas-Classe e Escolas-Parque; b)
Centros de Educacio Média, destinados a Escola Secunddria Compreensiva
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e ao Parque de Educagio Média; c¢) Universidade de Brasilia, composta de
Institutos, Faculdades e demais dependéncias destinadas 2 administragao,
biblioteca, campos de recreacio edesportos (TEIXEIRA, 1961, p. 195-196)8.
Anisio salienta que, “do ponto de vista das construg¢des, o programa constitui
um desafio aos arquitetos de Brasilia, oferecendo-lhes a oportunidade para a
concepgao de novos e complexos conjuntos escolares” (idem, ibidem, idem).
O plano educacional foi ajustado as peculiaridades urbanisticas de Brasilia,
com a colaboragao de Lucio Costa (KUBITSCHEK, 2000, p. 142). Assim,
como a nova capital é construida em quadras, e cada quadra abrigaria uma
populagao varidvel de 2.500 a 3 mil habitantes, a populacao escolarizdvel
para os niveis elementar e médio foi calculada segundo essa projecio: para
cada quadra, um Jardim de Infincia, com quatro salas, para, em dois turnos
de funcionamento, atender a 160 criangas, em 8 turmas de 20 criancas; uma
Escola Classe, com oito salas, para, em dois turnos, atender a 480 alunos,
em 16 turmas de 30 alunos; e, para cada grupo de quatro quadras, uma
Escola Parque, destinada a atender, em dois turnos, a cerca de 2 mil alunos
de quatro Escolas-Classe, em atividades de iniciagdo para o trabalho, para
alunos de 7 a 14 anos, nas pequenas oficinas de artes industriais — tecelagem,
tapecaria, encadernacdo, cerimica, cartonagem, bordado e trabalhos em
couro, 12, madeira, metal etc X, além da participagao dirigida dos alunos de
7 a 14 anos em atividades artisticas, sociais e de recreagao — musica, danca,
teatro, pintura, exposicoes, grémios, educacio fisica. Além dos pavilhées e
salas-ambiente, para o desenvolvimento dessas atividades, constava ainda
a constru¢ido de dependéncias para refeitério e administragio, além de
pequenos conjuntos residenciais, para jovens de 7 a 14 anos, sem familia,

para que desenvolvessem as mesmas atividades que os alunos externos.

No que tange ao nivel médio, a previsao era de um Centro de
Educagao Média para cada grupo populacional de 45 mil habitantes (idem,
ibidem, p. 143). Cada Centro seria constituido de um conjunto de edificios
para abrigar cerca de 2.250 alunos de 11 a 18 anos, de forma a adequar-
se ao exercicio das atividades programadas. Assim, a arquitetura escolar
previa: centro cultural, teatro e exposi¢oes; biblioteca e museus; centro

8  Exceto a Universidade de Brasilia, cuja criagio foi objeto de plano especifico, elaborado por intelectuais
ligados ao INEP, as demais instituigoes tiveram as suas diretrizes e especificagdes estabelecidas no plano de
construgdes escolares.
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de servicos gerais; escola média compreensiva, incluindo gindsio, colégio,
escola comercial, técnico-industrial, curso normal ou pedagégico e escola
agricola; centro de educagao fisica e esportes em geral.

Dada a abrangéncia do programa, ¢ utilizado o termo Cenzro no lugar

de Escola.

Ja nao se trata de escolas e salas de aula, mas de todo um
conjunto de locais, em que as criangas se distribuem,
entregues as atividades de ‘estudo’, de ‘trabalho’, de ‘recreagao’,
de ‘reuniao’, de ‘administragio’, de ‘decisio’ e de vida e de
convivio no mais amplo sentido desse termo. A arquitetura
escolar deve assim combinar aspectos da ‘escola tradicional’
com os da ‘oficina’, do ‘clube’ de esportes e de recreio, da ‘casa’,
do ‘comércio’, do ‘restaurante’, do ‘teatro’, compreendendo,
talvez, o programa mais complexo e mais diversificado de

todas as arquiteturas especiais (TEIXEIRA, 1961, p. 197).

E tal a amplitude e a complexidade do Centro de Educagio Elementar
que Anisio o compara a uma Universidade Infantil (idem, p. 195). Essa
grandeza também se reproduz no Centro de Educagio Média, que passa a
ter a responsabilidade por um programa consideravelmente diversificado.
Ao justificar a cria¢io de “centros”, Anisio pondera que nos diferentes niveis
de ensino as instituicoes devem ser

organizadas tendo em vista constituirem-se verdadeiras
comunidades, com as suas diversas funcoes e considerdvel
variedade de atividades, a serem distribuidas por um
conjunto de edificios e locais a lembrar, tanto no nivel
primdrio, como no secunddrio ou no superior, verdadeiros

conjuntos universitirios (TEIXEIRA, 1962, p. 27).

EDUCACAO PRIMARIA INTEGRAL

No plano educacional de Brasilia, é retomada a ideia de Escola Parque
e das Escolas-Classe que constituiram o cerne da politica educacional
proposta e executada por Anisio Teixeira na Bahia e que se materializou
com a criagio do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador,
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concebido como o primeiro centro de demonstragao do ensino primdrio no
pais. A iniciativa, que, segundo as palavras do grande educador, foi “uma
tentativa de se produzir um modelo para a nossa escola primdria” (Teixeira,
1967, p. 247), agora seria adotada na nova capital. Diferentemente daquela
experiéncia pioneira de educagio primdria, que, nos anos de 1950, fora
implantada numa das chamadas “invasées”, onde morava uma populacio
em situago de extrema pobreza, percorridos dez anos, experiéncia similar seria
instalada no centro administrativo e politico do pais, destinada a todas as classes
sociais, “de forma a permitir que um filho de ministro de Estado estudasse lado

a lado de um filho de operdrio” (KUBITSCHEK, 2000, p. 141).

A escolarizagdo seria iniciada no Jardim de Infincia para criangas
de 4 a 6 anos de idade e, em seguida, os alunos ingressariam na Escola
Classe, concebida para a educagao intelectual sistemdtica de alunos de 7
a 14 anos, complementando, paralelamente, a sua formacio na Escola
Parque, com vistas ao desenvolvimento artistico, fisico e recreativo e sua
iniciagao para o trabalho. A ideia bésica nessa concepgio, segundo explicita
o plano, é “juntar o ensino propriamente intencional, da sala de aula, com
a autoeducagao resultante de atividades de que os alunos participem com

plena responsabilidade” (TEIXEIRA, 1961, p. 197). Nessas condigoes,

a crianga, além das quatro horas de educagio convencional,
no edificio da escola classe, onde aprende a estudar, conta
com outras quatro horas de atividades de trabalho, de
educagao fisica e de educacio social, atividades em que
se empenha individualmente ou em grupo, aprendendo,
portanto, a trabalhar e a conviver (idem, ibidem, idem).

Configura-se, assim, a ideia de uma educagio integral, que se volta
para o individuo em todas as suas dimensdes. A escola completa, rica,
variada, formativa por exceléncia e integrada ao espaco vivificante do
mundo, possibilitaria aos alunos participa¢io em experiéncias educativas
diversificadas, pelas quais se habilitariam para a agdo inteligente em suas
vidas. Para isso, a jornada escolar se estenderia, necessariamente, para oito
horas didrias, “tempo para se fazer uma escola de formacio de hdbitos de
vida, de comportamento, de trabalho e de julgamento moral e intelectual”

(TEIXEIRA, 1957, p. 4).
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A organizacio do que seria uma escola comunidade far-se-
ia mediante um curriculo de aprendizagem por participagio, o que
transformaria a escola em local de vida e de atividades adequadas a todas
as idades. Para Anisio, a filosofia da escola consistia em “oferecer a crianga
um retrato davidaem sociedade, com as suas atividades diversificadas e seu
ritmo de ‘prepara¢io’ e ‘execugao’, dando-lhe as experiéncias de estudo e
de agio responsdveis” (TEIXEIRA, 1962, p. 25). Numa sociedade como
a brasileira, marcada pelo subdesenvolvimento e intensa estratificagdo
social, a escola nao poderia mais ser uma institui¢ao simples, e a escola
primdria era a institui¢do que, no seu ponto de vista, deveria promover a
igualdade de oportunidades, esséncia do regime democritico.

ENSINO MEDIO: PREPARACAO PARA O TRABALHO E CONTINUIDADE
DOS ESTUDOS

A ideia presente na organizagao do ensino médio é a de reunir, num
tnico Centro, todos os cursos de grau médio, permitindo maior sociabilidade
aos jovens, que, embora frequentando classes diferentes, tivessem, em
comum, atividades na biblioteca, na piscina, nos campos de esporte, nos
grémios, no refeitdrio, etc. Nesse sentido, o plano educacional de Brasilia
previa a construgio de seis blocos construtivos agrupados em torno de uma

praga central. (TEIXEIRA, 1961, p. 198).

O Centrode Ensino Médio destinava-se a ofereceracadaadolescente
a real oportunidade para cultivar o seu talento, tendo em vista dupla
finalidade: “[...] preparar-se diretamente para o trabalho ou prosseguir
a sua educagio no nivel superior” (idem, ibidem, p. 195). Tratava-se,
assim, de reconfigurar o ensino secunddrio, de cardter enciclopédico e
‘supostamente’ propedéutico ao ensino superior que, na opiniao de
Anisio, falhava também na finalidade de cultura geral, em face da
uniformidade, do aligeiramento e da fragmentacao. Além disso, era
comum a pratica de métodos obsoletos de memorizacao, a imposigao
de conhecimentos inertes e o formalismo das notas e dos exames. Numa
nagio moderna, em que o curso secunddrio nio se destina a poucos,
mas a todos os jovens, impunha-se modificar sua finalidade e objetivos

(TEIXEIRA, 1958, p. 1).

No lugar do ensino uniforme, a perspectiva de Anisio era
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adaptar a escola aos tipos de inteligéncia e aptidao dos alunos, tendo
em vista atender as diferencas individuais. Basicamente, propunha trés
modalidades de estudos: a) curso geral pritico, comum, para todos ou
para a grande maioria, visava a ministrar cultura geral, com énfase na
lingua verndcula e literatura brasileira, nas matemdticas e nas ciéncias
fisicas e sociais aplicadas; b) cursos enriquecidos com linguas estrangeiras
e estudos tedricos, como desdobramento do primeiro, para aqueles que
se mostrassem interessados ou capazes de estudos dessa natureza; e,
c) cursos técnicos para os inclinados a especializagio tecnolégica. Os
exames vestibulares para o ensino superior, aberto a todos os alunos,
visariam a apurar antes a capacidade intelectual do que a erudigao (idem,
ibidem, p. 2).

A nova concepgio do ensino médio apontava para uma educagio
extensiva, de dedicacio exclusiva. Nesses termos,

Todos os estudos, de verdadeira e auténtica formagao para
o trabalho, seja o trabalho intelectual, cientifico, técnico,
artistico ou material, dificilmente podem ser estudados
em tempo parcial, dificilmente podem ser feitos em
periodos apenas de aula, exigindo além disso e, sempre,
longos periodos de estudo individual — e para tal grandes
bibliotecas, com abundincia de livros e de espaco para o
estudante — longos periodos de prética em laboratérios,
salas-ambiente, ateliés, etc., e longos periodos de
convivéncia entre os que estao formando e os professores.
Somente com professores de tempo integral e alunos de
tempo integral poderemos formar esses trabalhadores de

nivel médio [...] (TEIXEIRA, 1957, p. 17).

O processo de diversificagao de fun¢oes e ocupagdes da sociedade
moderna industrial estar-se-ia constituindo em fator determinante para a
proposta de uma educagao mais prolongada e mais variada. Dai a necessidade
de reorienta¢io da escola no sentido de tornd-la uma escola de trabalho e
de preparo real.

CONSIDERACOES FINAIS
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As propostas educacionais formuladas por Anisio Teixeira estio
essencialmente voltadas para a educagao do homem comum, cujo percurso
progressivo, a partir do ensino primdrio integral, prolongar-se-ia no ensino
médio, nio mais propedéutico, mas autdbnomo, com os seus ramos de
estudos diversificados, mas equivalentes, com grande variedade de curriculos
e programas. O seu propdsito era elevar a educagao das camadas populares
a um novo patamar, bem como adequd-la as necessidades de uma sociedade
em processo acelerado de desenvolvimento. O ensino superior caracterizar-
se-ia como um coroldrio para aqueles mais capazes e que manifestassem
vontade de prosseguir seus estudos.

Apesar da énfase ao ensino primdrio integral, cujo modelo Anisio jd
havia proposto para a Escola Parque, em Salvador, a proposta para Brasilia
contempla os trés niveis de ensino que compdem o sistema educacional.
Em que pese o seu cardter progressista ¢ moderno, o plano educacional de
Brasilia sofreu criticas e resisténcias, mesmo nos circulos da NOVACAP,
principalmente por aqueles contrdrios a inovagdes. Como expde Silva “[...]
os eternos inimigos do progresso lancariam mao de todos os recursos para
destruirem tais ideias rejuvenescedoras” (SILVA, 1999, p. 227).

Nio obstante, o apoio do presidente da Republica a esse plano foi
incondicional. Consoante as suas palavras, tratava-se de uma experiéncia
“ousada, original e ajustada a0 mundo em que vivemos.” (KUBITSCHEK,
2000, p. 143). Mediante a sua autorizagdo, o entdo Ministro da Educacio,
Clévis Salgado, incluiu no or¢amento do seu ministério as verbas necessdrias
para a execug¢do do plano, permitindo dar-se inicio, em 1958, a construgio
das primeiras escolas. (idem). Dessa forma, ainda em 1959, foi inaugurada
a primeira escola classe, na superquadra 308 sul, com a previsao de que, por
ocasido da inauguragio de Brasilia, estariam concluidas as obras de trés outras
Escolas-Classe, localizadas, respectivamente, nas superquadras 108, 206 e 106
sul; a da Escola Parque, entre as superquadras 307 e 308 sul; e a do Centro de
Educaciao Média, situada na chamada “zona das grandes dreas™.

A implantagio dessas escolas na capital do pais constitui evidéncia de
que se buscou a concretizagio do plano educacional. Em que medida ele foi
posto em prdtica, como se deu a sua implanta¢io, qual o seu significado,
quais as suas provdveis repercussoes sao questoes a serem, ainda, analisadas

9 Dados extraidos do Relatério da Comissao Executiva da CASEB, datado de 19 de janeiro de 1960.
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e que, embora fujam aos objetivos propostos neste capitulo, constituem
indagacoes instigantes para futuras pesquisas.
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CariTULO 2
As raizes pragmatistas
da educacao do Distrito Federal

Fva Waisros Pereira

Introducio

As inovagoes introduzidas no sistema educacional
da nova capital do pais tém sua origem na revisio dos
fundamentos da organizagio escolar e das formas da
a¢io educativa. A renovagio educacional, esbogada
preliminarmente no “Plano de Constru¢oes Escolares de
Brasilia”, da lavra de Anisio Teixeira, materializa-se por meio
de mudangas que se fundamentam na teoria da educagio
baseada na experiéncia, formulada por John Dewey. O ato
educativo passa a ser concebido em toda a sua complexidade.
Anisio coloca-se frontalmente contririo ao regime da escola
tradicional do “aprende ou serds castigado” e, mediante
a revisao de velhos conceitos, busca colocar a escola em
compasso com as demandas da sociedade moderna. Concebe
a educagio como um “processo de continua transformagaio,

reconstrugio e reajustamento do homem ao seu ambiente

social mével e progressivo” (CARVALHO, 2000, p. 69),
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posi¢do que o singulariza no Ambito da geragio de 1920,
que pensava a educagio como “movimento para um alvo ou finalidade fixa”
(idem, ibidem).

Pioneiro no movimento da educa¢io nova, Anisio Teixeira destaca-
se entre os intelectuais e educadores brasileiros que, desde os anos de
1920-1930, defendem a renovagao educacional no pais, na perspectiva da
tradicao liberal democrdtica. Na década de 1920, ao realizar seus estudos
p6s-graduados nos Estados Unidos, forjou o seu pensamento educacional
sob a influéncia da filosofia pragmatista de Dewey, de quem declaradamente
tornou-se fiel seguidor. Além de traduzir suas obras e tornar-se um dos
seus principais difusores, dedicou-se 4 andlise da teoria e reinterpretou-a

conforme a leitura que realizou da realidade brasileira.

A sua contribuigdo no campo educacional, porém, nio se limitou
a produgio tedrica. Convidado a exercer fungées publicas, em diferentes
conjunturas, buscou sempre colocar em prética esse idedrio. Ainda jovem,
na Bahia, ocupou o cargo de inspetor-geral do ensino, quando adotou as
primeiras iniciativas como reformador, que viriam a se ampliar durante a
sua gestdo como diretor-geral da Instrugao Publica na cidade do Rio de
Janeiro (1931-1935). A reforma que empreendeu no antigo Distrito Federal
atingiu todos os niveis de ensino, desde o primdrio até o superior, com
a criagao da Universidade do Distrito Federal. O Instituto de Educacao,
criado em sua administragao, foi integrado a Universidade como Escola de
Educacio e a formagio de professores, elevada pela primeira vez a nivel
superior, transformou-se num campo de experimenta¢io de novos métodos

e teorias (VIDAL, 2001, p. 19).

Contudo, essas reformas foram interrompidas durante o Estado Novo,
com retrocesso a situagio anterior, pela redugao do tempo de escolaridade
primdria e pela restricao da formacio do magistério ao nivel de um curso
de regente — nivel primdrio — e ao de um curso normal — nivel secunddrio.
Na prdtica, foram também destruidos os Institutos de Educagao, que se
encaminhavam para atingir o nivel superior. Segundo a visao de Anisio, o
reacionarismo que se instalou no pais, em 1937, colaborou para a decadéncia
do sistema escolar: escolas primdrias rudimentares, com trés ou quatro séries,
funcionando em dois ou trés turnos. As escolas médias privadas viram-se

desprovidas de recursos e de mestres adequados e as escolas superiores eram



CAPITULO 2 - As RAIZES PRAGMATISTAS DA EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL | 49

improvisadas (TEIXEIRA, 1963).

No final da década de 1940, como gestor no governo Otdvio
Mangabeira, na Bahia, Anisio desenvolve o projeto do Centro Educacional
Primdrio Carneiro Ribeiro, conhecido como Escola Parque, que se tornou
obra definidora de uma politica educacional. Os seus objetivos sao
explicitados no discurso que profere, em 1950, na solenidade de inauguracao
do Centro:

-

E contra essa tendéncia a simplificagio destrutiva que se
levanta este Centro Popular de Educagao. Desejamos dar, de
novo, a escola primdria o seu dia letivo completo. Desejamos
dar-lhe os seus cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe
o seu programa completo de leitura, aritmética e escrita,
e mais ciéncias fisicas, e mais artes industriais, desenho,
musica, danga e educagio fisica. Além disso, desejamos
que a escola eduque, forme hébitos, forme atitudes, cultive
inspiracoes, prepare realmente a crianga para a sua civilizagio
— esta civilizagdo tao dificil por ser uma civiliza¢io técnica
e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em
mutagao permanente. E, além disso, desejamos que a escola
dé sadde e alimente a crianga, visto nao ser possivel educd-la
no grau de desnutri¢ao e abandono em que vive (TEIXEIRA,
1959, p. 79)

Passados dez anos, a retomada dessas idéias no plano educacional
de Brasilia, visando a implantagio de um sistema de educa¢io moderno e
renovado — para servir de exemplo e demonstragao para a Nagao — evidencia
a sua atualidade nas agendas publicas, bem como indica que muitos
problemas apontados pelo educador permaneciam ainda sem solugio.

UMA ESCOLA PROGRESSIVA PARA A ERA DO DESENVOLVIMENTISMO

A formulagio do plano educacional de Brasilia representa uma
sintese das idéias advogadas por Anisio Teixeira ao longo de sua vida como
intelectual ¢ homem publico. A proposta de criagao de um novo tipo de
escola na recém-inaugurada Capital surge no contexto de uma sociedade
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industrial que se modernizava em ritmo acelerado, conforme preconizado
pela politica desenvolvimentista do governo Juscelino Kubitschek.
Na elaborag¢io da proposta, Anisio Teixeira retoma as orientagoes pelas
quais, desde os anos de 1920-1930, pautara as suas iniciativas para
transformar a escola, com base nos principios da filosofia pragmatista,
de forma coerente com a sua visao de mundo. Para ele, a designagio
“escola nova” era meramente estratégica e servia apenas para delimitar
as fronteiras dos campos adversos, em campanha para transformar a
instituicdo escolar. Dai a sua preferéncia em utilizar a expressao “escola
progressiva” — uma escola para uma civilizagao em mudanca permanente
— nos termos propostos por Kilpatrick apud Teixeira (2007, p. 35).
Essa perspectiva de mudanga e revisao constantes estaria alterando, em
sua esséncia, o conceito da escola tradicional, uma vez que se colocam
novos objetivos educacionais: preparar o homem para indagar e resolver
por si os seus problemas; construir a escola, nao como preparagao para
um futuro conhecido, mas para um futuro rigorosamente imprevisivel

(idem, ibidem, p. 40).

Para Anisio, o impulso de movimento e a continua reconstru¢io
repousam na natureza da civilizagio do nosso tempo, esteada na
experimentagio cientifica, no industrialismo e na democracia. Argumenta
o educador que a civilizagdo moderna ou “progressiva’, impulsionada
pela experimentagio cientifica, substitui a crenca nas “verdades eternas” e
torna toda a verdade eminentemente transitéria, o que atribui a0 homem
maior independéncia e responsabilidade. Com a aplica¢io da ciéncia e o
desenvolvimento técnico — mormente o surgimento do maquindrio, cada
vez mais sofisticado — multiplica-se o rendimento do trabalho humano e
se transformam, aceleradamente, as condi¢cbes materiais de vida. Aliada a
esses fatores, destaca, ainda, a tendéncia a democracia, que traz implicito
o compromisso com o respeito pela personalidade humana. A democracia,
entendida como o modo moral do homem moderno, pressupée um ser
consciente, informado e capaz de resolver os seus préprios problemas.
Torna-se, a seu ver, necessdrio que se forme uma nova mentalidade, uma
nova atitude espiritual, para a vida na sociedade industrial moderna. E, para
isso, conclama os educadores para “ajustar a escola as necessidades dessas
transformagoes, procurando retificd-las e harmonizé-las mutuamente”

(idem, ibidem, p. 29).
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A ideia subjacente a essa proposta é que o ensino, fungio precipua
da escola tradicional, nio basta, por si s6, para formar o homem para a
sociedade moderna. A escola, com seus objetivos alargados, precisa assumir
novas responsabilidades, para formar um novo homem, para viver na nova
sociedade. Nesse sentido,

A escola precisa dar a crianca nio somente um mundo de
informagao singularmente maior do que o da velha escola —
s6 a absoluta necessidade de ensinar ciéncia fora bastante para
transformd-la — como ainda lhe cabe o dever de aparelhar
a crianga para ter uma atitude critica de inteligéncia, para
saber julgar e pesar as coisas, com hospitalidade, mas sem
credulidade excessiva; para saber discernir na formiddvel
complexidade da integragao industrial moderna as
tendéncias dominadoras, discernimento que hd de habitua-
la a ndo perder a sua individualidade e a ter consciéncia do
que vai passando sobre ela pelo mundo afora; e, ainda, para
sentir, com ltcida objetividade, a interdependéncia geral do
mundo e a necessidade de conciliar o nacionalismo com a
concepg¢ao mais vigorosa da unidade econdmica e social de

todo o mundo (TEIXEIRA, 2007, p. 48).

Assim caracterizada, a escola renovada torna-se uma instituicio de
educacio integral, que incorpora fungées anteriormente assumidas por
outras agéncias educativas, como a familia e o meio social. Conforme
acreditava Dewey, a vida escolar seria capaz de suprir algo do que estava
sendo perdido com as mudangas na ordem social. Por esse motivo, a escola
deveria ser organizada como uma comunidade.

A educagio que se fazia no lar e na comunidade passaria, entdo, a
constituir papel da escola, o que mudaria o seu cardter anterior, meramente
preparatério e suplementar, que visava a preparar as criangas para um futuro
supostamente conhecido. Nessa linha de pensamento, Anisio considera a
escola tradicional inadequada para os novos tempos. Na defesa desse ponto
de vista, arrola uma série de argumentos para demonstrar como todos os
pressupostos da escola tradicional — preparatéria e suplementar — foram
alterados pela nova ordem social que se estabelecia. Conforme argumenta:
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1) A escola pressup6s, e com razio, que a educagdo se fazia
no lar e na vida da comunidade, cabendo-lhe, tao somente,
19 , 5 . . e o
suplementd-la’, dando oportunidade para a aquisi¢ao dos
instrumentos fundamentais da cultura: ler, escrever e contar,
e, mais, informagoes e fatos de natureza livresca, que o aluno
assimilaria e mais tarde poria em prdtica.

2) A escola pressupds uma ordem estitica para o mundo,
cabendo-lhe preparar a crianga para cumprir, quando adulta,
o seu papel, que, substancialmente, seria 0 mesmo de seus
pais.

3) A escola pressupds que, no interesse da tranqilidade,
deveria manter, pelo dogmatismo intransigente de seu
ensino, as aprovadas atitudes sociais, ou morais, ou religiosas.
Tao bem andaram as escolas nessas fungdes, que Igreja e
Estado, geralmente, porfiavam por seu controle, certos de
que esse seria 0 melhor modo de garantir a permanéncia de
seus credos religiosos ou patridticos.

4) De acordo com essa teoria, a escola pressupds que nao
tinha mais que ‘ensinar’ as criangas certas técnicas, certos
fatos e certos modos de proceder que as preparassem para
o periodo de adulto, futuro que se supunha perfeitamente

conhecido (idem, ibidem, p. 45-40).

Para assumir as novas fungées, a escola teria, portanto, de ser
transformada. Caberia reorganizd-la em outras bases, mudar as suas préticas,
adotar novos métodos, enfim, repensi-la em seu funcionamento, valendo-
se, para tanto, dos conhecimentos advindos das ciéncias da educacio.

Novos ESPACOS, NOVOS OBJETIVOS, NOVAS PRATICAS

Com o propésito de implantar em Brasilia uma escola moderna,
que atendesse as diversas fungoes educativas jd referidas, Anisio Teixeira
propds a construgio de complexos conjuntos escolares, que denominou
de Centros em vez de Escolas. Retomando a idéia de Escola Parque, nos
moldes da que implantara em Salvador, delineou o programa para ser

introduzido na nova capital. A organizagao escolar proposta compreendia:
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Educagio Primdria, a ser ofertada em Centros de Educagao Elementar,
compostos por Jardins de Infincia, Escolas-Classe e Escolas-Parque;
Educagao Média ou Secundiria, em Centros de Educagio Média, que,
além da Escola Secunddria Compreensiva, contaria com parque para as
atividades desportivas e de lazer, ntcleo cultural, biblioteca e museu,
restaurante ¢ administragio e Educa¢io Superior, na Universidade de
Brasilia, compreendendo institutos, faculdades, reitoria, campos de
recreagao e desportos e servicos administrativos e gerais (TEIXEIRA,

1961, p. 195-196).

Em face das maltiplas fun¢des e espagos previstos para os conjuntos
de prédios escolares, o programa foi considerado pelo préprio Anisio “como
o mais complexo e mais diversificado de todas as arquiteturas especiais”
(idem, ibidem, p. 197). As modificacoes introduzidas na edificacio da
<« . . » ’ . .

ambiciosa” escola moderna ¢ assim descrita pelo educador:

J4 nao se trata de escolas e salas de aula, mas de todo um
conjunto de locais, em que as criangas se distribuem,
entregues as atividades de “estudo”, de “trabalho”, de
“recreacao”, de “reuniio”, de “administracao”, de “decisao”,
de vida e convivio no mais amplo sentido desse termo. A
arquitetura escolar deve assim combinar aspectos da “escola
tradicional” com os da “oficina”, do “clube” de esportes e de
recreio, da “casa”’, do “comércio”, “restaurante”’, do “teatro”

[...] (idem, ibidem)

Tais caracteristicas reafirmam o propésito de adequar a escola aos
postulados tedricos pragmatistas, segundo os quais ela deve-se transformar em
um “centro onde se vive e nio em um centro onde se prepara para viver’. Ao
trazer para si a fungao integral da educacio, abarcando o que antes se fazia no
lar e na comunidade, a nova escola proposta para funcionar em Brasilia tende
a incorporar no seu interior a vida doméstica e comunitdria, tornando-se uma

“réplica da sociedade a que ela serve” (TEIXEIRA, 2007, p. 49).

O novo modelo de escola pressupde a aprendizagem dependente de
uma situa¢o real de experiéncia, onde se possam praticar as reagoes que se
deseja aprender. No intuito de esclarecer essa formulagio, Anisio pondera:
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Nao se aprendem somente idéias ou fatos, aprendem-se ainda
atitudes, ideais e apreciagdes. Para aprender uma idéia, ou
informagao, eu posso preparar, mesmo na escola tradicional,
um ambiente eficaz [...]. Mas se eu quiser ensinar uma crianca
a ser boa, nao hd meio de fazé-la praticar bondade e ter as
satisfacdes que o exercicio da bondade pode trazer, sem que,
na escola, haja condicoes reais que desenvolvam o sentimento

da bondade (idem, ibidem, p. 51).

Nega-se, pois, o conceito de aprendizagem como simples memorizagio
de férmulas elaboradas por adultos, sob o argumento de que fixar,
compreender e exprimir verbalmente nio é aprendizagem. Postula-se que
somente se aprende um conhecimento quando se adquire um novo modo
de agir, ou, se chegado 0 momento oportuno, sabe-se agir de acordo com o
aprendido (idem, ibidem, p. 50). No entanto, como Anisio ressalva, nao se
aprende tudo que se pratica, mas aquilo que d4 prazer ou satisfagio, aquilo
por que se tem interesse.

Na perspectiva experimentalista, propugna-se uma escola onde a
crianga possa efetivamente viver uma situagio real de experiéncia, tendo em
vista desenvolver o processo educativo que parta da experiéncia do aluno,
que utilize o seu interesse como mola propulsora, mas que vise, a0 mesmo
tempo, a formagdo de disposicoes permanentes, os hdbitos (MOREIRA,
2002, p. 86).

Vem de Dewey a nogao de que aprender pode ser associado a
formagaodehdbitos, entendidoscomoumadisposi¢aointelectual geradora
de novas prdticas e capaz de ser modificada pelo uso da inteligéncia.
A escola deveria vincular a questdo do conhecimento ao desenvolvimento
de hdbitos considerados adequados a uma sociedade democrdtica e
em permanente transformagio, ou seja, uma sociedade progressiva.

Para o filésofo americano, a premissa era que o desenvolvimento
intelectual das criangas deveria ocorrer integrado ao seu desenvolvimento
moral e social (MOREIRA, 2002, p. 81-82).

Essa concep¢io abrangente de aprendizagem justifica a escola de
educagio integral, nos moldes propostos no plano educacional de Brasilia,
que se desenvolva em espagos abertos, a fim de permitir aos alunos viver
plenamente, interagindo com os outros e com o saber sistematizado. Dadas
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essas condigoes, eles teriam possibilidade de aprender em situagao real de
aprendizagem, bem como adquirir os hébitos morais e sociais necessirios a
sua integracio a sociedade moderna.

PARTICIPA(;AO, TRABALHO, LIBERDADE E AUTONOMIA

A escola projetada para funcionar na nova capital — uma escola
de experiéncia e de vida — pressupoe a participagao ativa dos alunos, em
consonancia com a filosofia deweyana, que advoga “em vez da velha escola
de ouvir, a nova escola de atividade e de trabalho” (LESSA, 1960, p. 120).
O aluno ¢ trazido para o centro do processo de educagio escolar. E a partir
do seu interesse que as atividades sao escolhidas, de acordo com as situacoes,
para desenvolver as experiéncias de cada dia.

Ao contrdrio da escola tradicional, onde a autoridade do professor
prevalece, os pressupostos filoséficos da escola renovada enfatizam a
tendéncia pelo respeito a individualidade infantil. Assim, no lugar de
tarefas impostas, s quais o aluno deve se submeter, a nova escola busca
ampliar os direitos das criangas, propiciando-lhes liberdade de escolha
e autonomia. Rejeitando a educagio como processo de modelagem
externa, massificada, destinada a preparar a crianga para a vida futura,
a escola renovada valoriza a autoridade interna, inerente a crianca,
considerando os seus impulsos, as suas capacidades e as suas diferencas.
A intengao é que a escola transformada torne interessante, em si mesma,
a vida atual do estudante e nao constitua apenas uma preparagao para a
vida de amanha.

E possivel constatar que essa perspectiva filoséfica orienta o contetido
da proposta dos centros de educacio de Brasilia. Conforme estabelece o
plano educacional elaborado por Anisio, esses centros devem “aliar o ensino
propriamente intencional, da sala de aula, com a autoeducagao resultante
de atividades que os alunos participam com plena responsabilidade”
(TEIXEIRA, 1961, p. 197). Cabe aos estudantes empenharem-se,
individualmente ou em grupo, em atividades de trabalho, sociais, artisticas
e de recreagao, conforme a sua escolha, para que nesse processo aprendam a
trabalhar e conviver (idem, ibidem).

A premissa para o funcionamento de uma escola progressiva
é, portanto, a participa¢io, a autonomia e a liberdade, assim como
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o trabalho, que se coloca como componente essencial as atividades
escolares. Nas palavras de Anisio,

S6 em uma vida onde todos trabalham com o sentimento
de que participam, como individuos, da atividade coletiva,
que é também a sua, podem-se realizar as condicoes de
responsabilidade e de prazer que sao indispensaveis para o
crescimento educativo dos alunos e para a sua progressiva

participacao na sociedade adulta (TEIXEIRA, 2007, p. 56)

A hipétese de Dewey é que os métodos que utilizam as forgas ativas da
crianga, sua capacidade de construgao e producio podem mudar o nicleo
ético da absorgao dos contetdos, em geral solitdrio e egoista, para atividades
essencialmente sociais. Assim, propunha que as escolas desenvolvessem
atividades nas quais os alunos tomassem parte conjuntamente, para que
pudessem experimentar o sentido social de suas a¢oes (MOREIRA, 2002,
p. 115-127).

POR UMA EDUCAGAO DEMOCRATICA E UNITARIA: O FIM DOS
DUALISMOS

Um dos aspectos relevantes na teoria pragmatista de Dewey
diz respeito a questdo da relagio entre democracia e educagio e, mais
especificamente, & importancia que atribui a escola na formagao de uma
sociedade democrdtica. Essa relagao nio se estabelece de forma espontinea
ou automdtica, j4 que a educa¢io “tanto pode levar a constru¢io da
democracia quanto ser uma marcha para a tirania” (MOREIRA, 2007,
p. 20). O pressuposto é que a constru¢io de uma sociedade democratica
estd afeta a construgao de uma escola igualmente democritica, tanto nos
seus propdsitos, como nas formas de organiza¢do e nas suas préticas.
A vivéncia dos alunos no ambiente escolar democrdtico possibilitaria a
incorporagao de disposi¢oes ou hdbitos que permaneceriam ao longo
do tempo, formando, assim, pessoas democrdticas para constituirem a
sociedade democritica.

A idéia da democracia na escola e na sociedade é amplamente abordada
nos escritos de Anisio e por ele aplicada no campo das politicas publicas. E o
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caso do plano educacional de Brasilia, cuja formulagao indica, com clareza,
esse seu cardter.

H4 de se considerar, preliminarmente, que o referido plano tem
em vista o fortalecimento da escola puablica, uma vez que se destina a
implantacio de um sistema de educagio publica inovadora em Brasilia.
Na condi¢io de intelectual liberal, Anisio teve, ao longo de sua vida, a
convic¢do de que somente a escola publica — comum, gratuita e laica —
promove oportunidades iguais aos individuos, mediante a oferta de educagio
para todos. A sua obra “Educagio nao ¢ privilégio” (TEIXEIRA, 1994)
tornou-se um libelo contra a discriminacio e a desigualdade educacional
que, tradicionalmente, se consumava mediante o dualismo: escola de pobre
e escola de rico. Para romper com o anacronismo das escolas de classificacio
social, organizadas em sistemas escolares paralelos — o do povo e o da elite
— propde um sistema de educa¢io Unico, democritico, acessivel a todos.

(PEREIRA; ROCHA, 2005, p. 9).

Outra distin¢do hierdrquica que busca superar por intermédio desse
plano diz respeito a antigos dualismos entre trabalho intelectual e trabalho
manual, escola para a mente e escola para as maos. O propésito de superar
essa distin¢do evidencia-se na proposta do Centro de Educagao Elementar, no
qual se conjugam as atividades da Escola Classe com as matérias tradicionais
de ensino — Ciéncias e Letras — e as da Escola Parque, com os setores de
educagao artistica, educagao fisica e artes industriais. Assinale-se que tais
atividades nao sio consideradas menos importantes do que aprender a ler, a
escrever € a contar.

Quanto a essa questao, Moreira (2007, p. 22) afirma que a defesa da
relevincia dos trabalhos manuais e das artes na educagio escolar e a idéia de
educagio pelo trabalho situam-se entre as maiores contribuicoes de Anisio
Teixeira para a educagdo. A nosso ver, no entanto, faltam ainda pesquisas
consistentes a respeito do cardter e significado do trabalho e das artes na
prética pedagdgica escolar.

Cumpre assinalar que a tentativa de superar a distingao entre as escolas
tedricas e as escolas profissionais constitui objetivo que Anisio perseguiu
desde a década de 1920, quando ocupava o cargo de Inspetor-Geral de
Ensino, na Bahia (idem, ibidem). A concep¢io de educagio baseada na
experiéncia se constitui em fator de aproximagio entre a educagao tedrica
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e a profissional. Conforme preceitua Anisio, a educagao escolar do homem
comum deve proporcionar ao estudante sélida formagao geral e aquisigao de
habitos e atitudes desejdveis para o trabalho humano e a vida na sociedade

moderna (TEIXEIRA, 1976a, p. 364). Dai, a sua afirmacao:

[...] nem a educagao de intelectuais podia ser intelectualista,
nem a educacio de trabalhadores podia ser “empirica’, mas,
antes, deviam ambas ter o mesmo novo cardter de educagio
experimental, buscasse a escola, nos seus varios graus, formar
o cientista ou o humanista, o profissional superior ou o

operério qualificado (TEIXEIRA, 2005, p. 129).

O combate a essa distingao hierdrquica estaria também justificado dado
o cardter discriminatério do trabalho manual, que adveio durante o longo
periodo da escravidao no Brasil e se manteve com o advento da Republica,
colocando em patamar inferior aqueles que supostamente trabalham apenas
com as mios. Na perspectiva de uma educagio progressiva, a manutengio
das duas formas de ensino contribuiria para perpetuar as diferencas sociais e

econdmicas (MOREIRA, 2002, p. 106).

TEMPO INTEGRAL PARA UMA ESCOLA DE EDUCACAO INTEGRAL

A transformagio da escola complementar e preparatéria em escola
de educagio integral, como defende Anisio, implica estender o tempo da
jornada escolar, bem como os anos de escolarizagio. O pressuposto é que
o funcionamento da institui¢do escolar em turno parcial e reduzido, tido
como insuficiente até para o ensino dos contetdos tradicionais, inviabiliza
quaisquer iniciativas para promover a educagio integral, ampliada em seus
propdsitos, modificada em seus métodos e processos de atuagio.

Sob essa dtica, uma escola de trabalho e de preparo real, que promova
atividades diversificadas e proporcione aos alunos experiéncias em
situagoes reais, demanda o dia letivo completo. Por essa razao, o plano
educacional estabelece que a jornada escolar se estenda por oito horas
didrias, divididas entre atividades de estudo e de trabalho, de educaciao
fisica e de educagao social. Dispoe ainda o referido plano, no que tange
a educagdo elementar, que as criangas permaneceriam durante quatro
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horas no edificio da Escola Classe para aprender a “estudar” e, no turno
oposto, freqiientariam a Escola Parque para desenvolver as demais

atividades. (TEIXEIRA, 1961, p. 197).

Com essa modalidade de organizagio, foram dadas as condigdes
para que se procedesse ao enriquecimento do curriculo, com base nos
novos pardmetros, ficando a implementagdo das atividades pedagdgicas
afeta, fundamentalmente, & “formacio de magistério adequado”, ou seja,
de “professores preparados de forma mais acentuadamente profissional”

(TEIXEIRA, 1976b, p. 86-87).

Anisio acentua a importincia de que tanto os alunos como os
professores, sejam eles do ensino elementar, médio ou superior, permanecam
na institui¢ao escolar em tempo integral, considerando que

Todos os estudos, de verdadeira e auténtica formagio para
o trabalho, seja o trabalho intelectual, cientifico, técnico,
artistico ou material, dificilmente podem ser estudados em
tempo parcial, dificilmente podem ser feitos em periodos
apenas de aula, exigindo além disto, e sempre, longos periodos
de estudo individual — e para tal grandes bibliotecas, com
abundancia de livros e de espaco para o estudante — longos
periodos de pritica em laboratérios, salas-ambiente, ateliés,
etc., e longos periodos de convivéncia entre os que estiao
formando e os professores. Somente com professores de
tempo integral e alunos de tempo integral poderemos formar
esses trabalhadores de nivel médio e 0 mesmo devemos dizer
do ensino superior, na preparagio dos intelectuais, técnicos,
cientistas e professores de alto nivel (TEIXEIRA, 1976b, p.
101-102).

Essa orientagdo, colocada em prética, permitiria que estudantes
e professores pudessem se dedicar, de forma planejada e sistemdtica, a
atividades cooperativas, ndo somente as referentes a0 ensino, mas também
as de cardter social e civico, de modo a favorecer-lhes a capacidade de
desenvolver experiéncias, refletir sobre as mesmas e reordeni-las, se
necessdrio, bem como a criar, a0 mesmo tempo, uma nova rela¢io entre o
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individuo e a sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A releitura que se empreendeu do Plano de Construgées Escolares
de Brasilia mostra com clareza a profunda inspiragao do seu elaborador,
Anisio Teixeira, nos preceitos da teoria pragmatista ou progressivista de
Dewey, da qual era adepto convicto e um dos principais difusores no
Brasil. Examinando as propostas por ele delineadas, a luz dos postulados
filos6ficos dessa corrente de pensamento — especialmente dos escritos
de Dewey e da interpretagdo de Anisio sobre a teoria, destacadamente
a sua obra “Pequena introducao a filosofia da educagio: a escola
progressiva ou a transformagao da escola’, percebe-se a engenhosidade
com a qual Anisio buscou a aplicagio dos conhecimentos tedricos na

constru¢ao de um novo sistema de educagio para a capital do pais.

A coeréncia das propostas por ele formuladas com os principios da
teoria que defende revela-se no seu propdsito de criar, em Brasilia — para
servir de exemplo & Nagio — uma escola publica inovadora, de qualidade,
destinada a uma educagio integral e integradora, orientada para as atividades

educacionais, sociais e civicas.

E possivel, ainda, constatar a aproximagio entre os objetivos e
os meios que propoe para alcangd-los. Mencionem-se, entre outros, os
conjuntos escolares, concebidos com variedade de espagos e multiplas
fungoes; a jornada didria de tempo integral, dividida entre atividades
de estudo e de trabalho, arte e convivéncia social; a previsao de juntar
atividades de ensino propriamente intencional com as atividades de
autoeduca¢do, enfim, meios pelos quais busca configurar uma escola
moderna, democritica, formativa por exceléncia, que cultive talentos
e propicie qualidade a educagio do homem comum, para viver numa

sociedade em permanente transformacio.

Essa ¢ uma demonstragao cabal da atualidade das idéias pedagégicas
defendidas por Anisio Teixeira, que, desde as décadas de 1920 e 1930,
juntamente com outros intelectuais, lancou o movimento pela renovagao
educacional e, desde entao, dedicou-se a conformar a sua pratica ao discurso

pela transformagio da escola no Brasil.
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CariTULO 3
Anisio Teixeira:
educacao, tecnologia e producao cultural

Raquel de Almeida Moraes
Ingrid Dittrich Wiggers

O homem, com seus poderes e faculdades estendidos
pelas tecnologias, construiu suas culturas, que hoje lhe
comandam e dirigem a vida, com for¢a equivalente,
sendo maior que a do seu meio ambiente fisico e

natural. (TEIXEIRA, 1971, p. 19)

O dltimo livro de Anisio Teixeira, “Cultura e Tecnologia”,
publicado pela editora Getdlio Vargas, em 1971, contém
a concep¢ao de tecnologia em articulagio com a cultura, o
saber e a educacio. E sobre as idéias desse livro que foi feita
essa primeira investigacdo, levando-se em conta também
documentos obtidos no acervo da pesquisa desenvolvida.

Em “Cultura e Tecnologia”’, Anisio Teixeira afirma
que o “saber” jd estd presente no século V a.C. A busca da
inteligéncia pela sabedoria ou “aplica¢io do saber a conduta
humana” era entendida como Filosofia (TEIXEIRA, 1971 p.
11). O saber grego era o resultado do método da observagao,
mas ainda marcado por uma natureza especulativa,
metafisica, intemporal, algo subjetivo e nao comprovado,

segundo o autor.
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Teixeira (1971) desenvolve uma concepgao de educagio que, ao
mesmo tempo em que adapta e ajusta 0 homem a sua cultura, fornece-lhe as
bases para uma compreensao que ultrapasse os limites da pura especializacio
para o trabalho, tornando-o participe no “controle, revisao e reforma” dessa
mesma cultura, o que constitui a grande marca do seu pensamento liberal
progressista. Em suas palavras:

[...] Cultura é o conceito novo de nosso tempo, significando
o esforco humano por controlar, pela tomada de
consciéncia, pela conscientizacio do seu processo em nossa
vida, o desenvolvimento em que nos langam as extensoes
tecnolégicas dos nossos sentidos e poderes. [...] Mas,
como a cultura é algo dinimico, em constante mudanga,
o homem somente pode tomar consciéncia da mesma pelo
esforco extraordindrio da educacio. E essa educacio nio
pode fazer dele o inseto especializado da espécie, mas o
homem capaz de controlar todo o processo de sua vida. E
jamais serd isto possivel se a educagio apenas o especializar
para a produgio e suas ocupagdes pessoais. H4 a necessidade
de habilitd-lo para muito mais do que isso. Habilitd-lo a
compreender e dirigir a cultura em que estd mergulhado
e em que vive a fim de poder aceitd-la e adaptar-se a ela,
a0 mesmo tempo, contribuir para sua constante revisio e
reforma. Para este tipo de educagio, teremos de voltar ao
tempo em que a educagio era a busca da sabedoria — da
“arte da vida”, ainda na expressio de Whitehead — e nao
apenas do saber especializado que precisa para seu trabalho

produtivo (TEIXEIRA, 1971, p. 16-17).

Percorrendo a histéria da Humanidade desde a Antiguidade, quando
predominava a cultura oral, passando pela invengao da tecnologia manuscrita
e tipogrdfica, o autor vislumbra nas invengées do rddio, cinema,
televisdo, eletrdnica e microfilme a possibilidade da universalizagao
do saber. Para ele, se na Antiguidade esse saber era privilégio dos templos
e sacerdotes, na atualidade pode ser acessivel a todos pela ampliagio dos
meios de aprendizagem, por intermédio das tecnologias com base eletrénica
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e dos novos meios de comunicagio.

Como o microfilme nos chega ji no periodo eletronico, ele
se beneficia dos progressos técnicos e eletronicos, podendo
ser utilizado com intensidade e amplitude desconhecidas
em outras épocas. Tais recursos vém revolucionando os
processos de aprendizagem, dando-lhes as novas dimensoes
que nos trazem os novos meios de comunicagio, que sio
também meios de aprendizagem. Isso pode significar que
o microfilme venha a substituir, de certo modo, o préprio
livro e fazer-se o instrumento fundamental da nova cultura
humana e oral, global, instantinea e universal. Estamos, pois,
diante de uma tecnologia de potencialidades imprevistas.

(TEIXEIRA, 1971, p. 38)

Prefaciando, em 1969, o livio de McLuhan, “A Galixia de

Gutemberg”, Teixeira, assim se expressa:

A novidade dos nossos tempos tumultuados, com o inicio
da era eletronica, em substitui¢do & mecinica e tipogréfica
de nossa extinta era moderna, pela maior transformagio
tecnoldgica de toda a histéria, serd a de que vamos entrar
na nova era tribal da aldeia mundial pelos novos meios
de comunica¢io, mas agora em contraste com 0s NOSSOs

antepassados espontaneistas e semiconscientes, em estado
de alerta. (MCLUHAN, 1972, p. 13)

Pelo que se pode depreender, Anisio Teixeira, juntamente
com McLuhan, foi entusiasta da tecnologia eletrénica e via nela
a possibilidade da entrada na era da “aldeia mundial”, s6 que num
estado de alerta. Ou seja, nao mais como os antepassados espontaneistas
e semiconscientes, mas, ao contrario, de modo consciente e com
planejamento das experiéncias.

Com a moderna intensificagio do processo tecnolégico, criou-se “[...]

a ‘cultura tecnoldgica’ [...] que representa, mais do que tudo, o reino dos
meios em contraposi¢io ao reino dos fins e valores fundamentais da vida
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humana. (TEIXEIRA, 1971, p. 19) [grifos do autor]

Recorrendo a Dewey, quando afirma “[...] que os meios sao parcelas
Y q q
dos fins, nio se podendo, portanto, consideri-los neutros nem indiferentes”
(TEIXEIRA, 1971, p. 19), o autor considera fundamental o estudo do
processo cultural, no intuito de assegurar a correspondéncia entre meios e
fins, de modo a ter seu controle. Em vista disso, afirma que: “Tal estudo é
que poderd dar-nos consciéncia do processo da cultura sob que vivemos e de
que somos hoje cegamente dependentes, e, pela consciéncia, a possibilidade
de dirigir e orientar seu desenvolvimento.” (TEIXEIRA, 1971, p. 19, grifos

do autor).

Ainda em 1971, Anisio Teixeira traduziu, de John Dewey, o livro
“Experiéncia e Educa¢io”. Nesse livro, Dewey afirma que a educagio nova
ou progressiva consiste na expressao e cultivo da individualidade; atividade
livre; aprendizagem pela experiéncia; aquisicio como meios para atingir
fins que respondem a apelos diretos e vitais dos alunos; aproveitamento ao
mdximo das oportunidades presentes e a tomada em contato com um mundo
em mudanca'. Segundo o autor, todos esses “[...] principios sdo, porém, em
si mesmos, abstragdes. Fazem-se concretos somente nas conseqiiéncias que
resultam de sua aplicacio.” (DEWEY, 1971, p. 7)

EscoLA E PRODUCAO CULTURAL

Em “O problema brasileiro da educagao”, Anisio afirmou que, diante
da mudanga civilizacional em curso, todos, e nao apenas os intelectuais,
tém de produzir. Para isso, o autor propoe para a escola brasileira uma nova
tarefa, qual seja, a de reproduzir

[...] os novos aspectos dessa civilizagdo, definitivamente
desenvolvida em suas técnicas e coroada pela cultura em que as
mesmas virdo a florir, quando se humanizarem as suas aplicagoes
e se idealizarem os seus resultados. [...] A técnica se terd

identificado, entdo, com uma verdadeira cultura e desaparecerd

1 “A imposicao de cima para baixo opde-se a expressio e o cultivo da individualidade; A disciplina externa,
opbe-se a atividade livre; a aprender por livros e professores, aprender por experiéncia;  aquisi¢ao por exerci-
cio e treino das habilidades isoladas, a sua aquisi¢io como meios para atingir fins que respondem a aspectos

vitais do aluno [...]” (DEWEY, 1971, p. 6-7).
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o dissidio atual entre a cultura de ontem e a técnica, ainda

muito mecinica, de hoje (TEIXEIRA, 2007, p. 47).

Entre outros exemplos, desde os anos de 1930, no Rio de Janeiro e na
Bahia,? a Escola Parque de Brasilia é uma das realizagoes de Anisio Teixeira,
como veremos a seguir, comprometidas com essa perspectiva integradora de
cultura e tecnologia. Nela é que buscaremos os elementos empiricos de nossa
investigagao histérica, visando apresentar desdobramentos da concepgio
pragmatista para o nivel do conhecer e do agir educativo.

A Escola Parque de Brasilia é uma parte do programa elaborado por Anisio
Teixeira para a nova capital, como ji vimos no primeiro capitulo. Estando em
funcionamento desde o dia 20 de novembro de 1960, segundo depoimento
da Professora Stella dos Cherubins Guimaraes Trois®, inclufa em seu curriculo
original um conjunto de “atividades artisticas e socializantes”. Fizeram parte
desse a musica, o teatro e atividades de artes visuais, como a pintura, o desenho
espontineo, o desenho orientado, murais, cartazes e ilustracio.

A memoria minuciosa da Professora Stella nos ajuda a formar uma
imaginagao retrospectiva de como teria sido praticada a linguagem visual
pelos alunos da Escola Parque 307/308 Sul.

Com relagio ao desenvolvimento artistico, nds registramos,
na orienta¢do de desenho e pintura, houve a 12 exposi¢io de
Arte Infantil em 1961, durante a semana da crianca e, houve
também um concurso com o tema “Ajude a sua Cidade”,
no qual todos os prémios foram conferidos aos alunos que
freqlientavam a Escola Parque. Com relagio aos cartazes,
temos registrado em nosso relatério, alguns depoimentos
importantes como, por exemplo, o depoimento do Dr.
Alcides Rocha Miranda, onde ele diz que “os trabalhos
apresentados mostram um nivel acima dos habitualmente
vistos no Rio de Janeiro, excluindo-se naturalmente, as
escolinhas de arte. O trabalho classificado em 1°lugar mostra

2 Antes da Escola Parque de Brasilia, Anisio Teixeira implantou outras escolas do género. No Rio de Janeiro,
na década de 1930, foi o modelo das escolas plazoon. Em Salvador, em 1950, foi inaugurado por ele o Cen-
tro Educacional Carneiro Ribeiro, conhecido como a Escola Parque da Bahia.

3 A Professora Stella dos Cherubins Guimaraes Trois foi a primeira diretora da Escola Parque, localizada na
Entrequadra 307/308 Sul, entre 1960 e 1963. A entrevista foi realizada e transcrita por Maria de Souza
Duarte, em 1981.
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uma simplicidade monumental e um equilibrio de cores que
demonstra uma sensibilidade jé bem apurada. Quanto ao
critério adotado, afirmo que se adotou o que sempre se adota
em concursos de cartazes, independente de ser de criangas
ou de adultos, isto é, observacio de boa distribuicio, dos
planos coloridos sobre os retangulares de papel, tendo como
ponto de partida, no caso, o tema pré-estabelecido”. Temos
também aqui registrado, as observacoes da professora Renée
Simas, que diz: “O que se nota é uma orientagio nova, no
sentido de deixar a crianga trabalhar espontaneamente”.
E, temos ainda, uma observagio do prof. Athos Bulcao:
“Os cartazes apresentados ‘mostraram um 4timo nivel de
orientagio de ensino do curso de desenho para os cursos
primdrios”.

Complementarmente, o projeto “A Escola Parque em Brasilia®
(GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL, 197-), apresenta um esquema
da grade curricular da década de 1960. Entre outras informagoes, registra
o repertério de oportunidades de educagio audiovisual que seria ofertado
aos estudantes. A distribui¢do das atividades na grade demonstra fronteiras
disciplinares muito particulares. O cinema, por exemplo, aparece contido no
mesmo quadro do teatro. Uma justificativa, em hipdtese para essa configuracio,
seria o fato de que ambas as atividades, ou seja, teatro e cinema se realizariam
no auditério da Escola Parque. Por outro lado, o rol das atividades de “teatro
e cinema’ sugere sua interligacio com as atividades da biblioteca: pesquisas,
jogos de raciocinio, dramatizagao, teatro (fantoche e sombra), jornal escolar,
livro do més, hora do conto, leitura livre. Com efeito, a biblioteca concorria
para o alcance dos objetivos do projeto educacional em tela. Fotografias
encontradas no acervo da escola retratam o contato dos estudantes com os
livros, para pesquisa ou entretenimento, seja buscando-os nas estantes ou

lendo-os sentados em pequenos grupos as mesas®.

As primeiras pecas do acervo da biblioteca foram, conforme o
depoimento da Professora Stella obtidas por doagdo, incluindo além de
livros, alguns recursos ligados a educacio auditiva, como discos:

4 O mobilidrio da biblioteca da Escola parque 307/308 Sul foi desenhado por Ana Maria Niemeyer, filha de
Oscar Niemeyer.
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Em 1961 nés registramos o inicio da biblioteca, e contdvamos
com a contribui¢io dos pais dos alunos, doagées, e tinhamos
a esta época algumas colegdes de livros, dentre elas O tesouro
da Juventude ¢ o Mundo da Crianga, além de pequenos
exemplares. Virias editoras nos doaram cerca de 85 livros e
os alunos doaram cerca de 200 livros e virios discos.

De acordo com a entrevista feita com a primeira bibliotecdria da

Escola Parque, Senhora Branca Rabello’, a leitura integrava ainda projetos

interdisciplinares:

[...] quando cheguei, conversei com a Stella sobre o filme
‘Quo Vadis’ que ia passar aqui, e nds tinhamos o livro na
biblioteca. Assim, todas as professoras fizeram um trabalho
de montagem da época do livro: vestudrio, comidas, musica,
tudo relacionado a época. Foi um trabalho riquissimo. Depois,
quando passou o filme, nds levamos as criangas para assistir.

Entretanto, na avaliagio dessa bibliotecdria, o cinema parecia

confundir a aprecia¢do das criangas. Notamos em seu depoimento uma

visao apocaliptica acerca dessa linguagem.

O audio-visual era tdo rico, que tirava qualquer valor do
livro. [...] O filme pds por terra todo o trabalho intelectual e de
preparagao, dominando completamente a cabega dos meninos,
fazendo com que esquecessem como era a vestimenta correta,
e os outros detalhes que enfatizamos. De toda a Escola Parque,
apenas dois alunos preferiram o livro ao filme: um porque nio
gostou do artista e outro porque sua imaginagio ia além do
filme. Inclusive, na biblioteca, havia uma professora muito
rigorosa, a Dona Margarida, e no relatério das criangas elas
disseram que ela era mentirosa porque alguns trechos do filme
eram diferentes do livro. Eu fiquei meio decepcionada, porque
foi um 6timo trabalho de pesquisa.

5

A entrevista foi realizada, em 1981, por Maria de Souza Duarte.
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Apesar dessa controvérsia as sessdes cinematograficas ocorriam
frequentemente no auditério da Escola Parque®, gragas a doagio,
ja em 1960, pela Companhia Urbanizadora da Nova Capital do
Brasil (NOVACAP) de dois projetores, um de 16mm e o outro de
35mm. Segundo declaragio das educadoras, eram exibidos filmes
tanto “educativos” quanto “recreativos’. Em consulta as criangas,
por intermédio de questiondrio, em 1961, o cinema foi eleito como
a atividade preferida da Escola Parque. Oferecia, para além de um
ingrediente curricular alternativo, uma oportunidade muito apreciada

numa cidade que, no inicio, era carente de recursos de lazer.

Saliente-se que a importincia do auditério da Escola Parque da
307/308 Sul para a nova capital pode ser reconhecida no fato de que foi o
tnico em Brasilia durante cerca de cinco anos (SILVA, 1999). Foi palco para
apresentagoes teatrais, concertos e proje¢oes de filmes, tornando-se ponto de
encontro disputado por artistas, intelectuais e educadores. A instituigao se
caracterizava, assim, como um verdadeiro centro de extensao cultural para
a comunidade, integrando os migrantes de todo o pais e de todas as classes
sociais que se instalavam na nova capital (DUARTE, 1983).

A partir da década de 1970, conforme a orientagdo da Lei n° 5.692/71,
a Escola Parque passou a atender aos dispositivos referentes as novas disciplinas
obrigatoérias, de “Educacao Artistica”, “Educacao Fisica”, “Educagio Religiosa”
e “Programas de Satde”, como parte do ntcleo de estudos obrigatérios do
ensino fundamental, além de “Artes Industriais”, “Técnicas Integradas do
Lar” e “Técnicas de Servigo”, disciplinas da parte diversificada do curriculo. A
programagio de muitas disciplinas foi feita nessa ocasido por intermédio da
organizagao de “clubes”, a serem oferecidos aos estudantes de acordo com os
interesses de professores e estudantes. Foram registrados clubes, por exemplo,
de musica, de linguas, do livro, de cientistas e inventores, de esportes, de
dangas, de cinema e de fotografias.

Nesse sentido, identificamos em nossa pesquisa de campo o sugestivo

registro de um clube de fotografia da Escola Parque 210/211 Norte, em cinco
imagens em preto-e-branco. Uma delas, aparentemente, ¢ a representacio

6 O auditério da Escola Parque 307/308 Sul foi queimado em 1960, fato que marcou dramaticamente a
memoria da professora Stella dos Cherubins Guimarées Trois. Depois, conseguiu-se que o auditério fosse
restaurado.
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do processo de revelagao e ampliagio da fotografia por dois professores e
um aluno. Trata-se de uma encenagio, pois, em realidade, esse processo
deveria ocorrer em um ambiente sem luz. A imagem foi captada tendo como
pano de fundo uma exposicio fotografica. O aluno observa os professores
despejarem produtos quimicos na bandeja, onde estaria uma foto revelada e
ampliada (Fotografia 1).
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Fotografia 1 - Representagio do processo de revelagio e ampliacio de fotografias.
Clube de fotografia da Escola Parque 210/211 Norte, sem data. Ao fundo, exposigio
de fotografias.

Em uma outra fotografia, destaca-se, em primeiro plano, uma das
provaveis participantes do clube, que posa como verdadeira artista. Observa-
se sua expressdo de contentamento, talvez pelo sentimento de realizagio da
obra de arte, exposta ao fundo da mesma forma que na foto anteriormente
examinada (Fotografia 2). Por fim, trés fotografias desse grupo sio a prépria
obra de arte. Como se pode depreender, para esse trabalho foi utilizada a técnica
do alto contraste, que se caracteriza por neutralizar os tons de cinza, reforcando
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o contraste entre o preto e o branco para formar uma imagem. Nao houve
compromisso com a representacao da realidade e sim com a imagem de cunho
artistico. Essas trés fotos se assemelham ao estilo das que aparecem expostas
como plano de fundo nas duas primeiras mencionadas (Fotografia 3).

Vods r
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Fotografia 2 - Personagem da Escola Parque 210/211 Norte pousa 2 frente da exposigio de
fotografias, sem data.
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Fotografia 3 - Fotografia produzida como parte das atividades do clube de fotografia da
Escola Parque 210/211 Norte, sem data.

Saliente-se, enfim, que o processo, os autores e os produtos do clube
de fotografia foram contemplados nas evidéncias coletadas. Uma lacuna,
contudo, se apresentou: o pablico da exposigao.
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Considerando o periodo de inauguracio da Escola Parque 210/211
Norte, conclui-se que os registros acima referem-se a uma data posterior a
década de 1980. A fotografia, entretanto, teria feito parte das atividades da
Escola Parque de Brasilia desde a década de 1960. Além da existéncia de
documentdrios fotogrificos, a Professora Stella dos Cherubins Guimaraes
Trois relatou a realizacio de diversas atividades que se basearam na
linguagem audiovisual e nas quais as criancas ocuparam o lugar de autores,
com produgio de estérias em quadrinhos em pelicula de s/ide e gravagao oral
de histérias:

Neste periodo de 1966 a 1974 nés tivemos atividades muito
interessantes, como gincanas, desfiles, Semanas Especiais de
Literatura, tornando a experiéncia muito valiosa e muito
rica, e eu confesso a vocés que tenho uma saudade imensa
daquela época. Quando nés saimos da Escola Parque,
deixamos um acervo de bonecos, de luva, feitos com as mais
variadas técnicas, com a ajuda das criancas (eles fugiam das
outras atividades para irem fazer os bonecos junto conosco),
de 95 bonecos e uns 80 bonecos de vara; um acervo de 20
estérias feitas em pelicula de slide, escritas e desenhadas
pelas criangas em forma de estéria em quadrinhos, que
eram passadas para os colegas assistirem e algumas estérias
gravadas por eles, além de documentdrio fotografico que as
préprias criangas faziam.

Na época da inauguracio de Brasilia, mesmo a classe média j4 tinha
acesso as cimaras fotogrdficas. A industria fotogrifica em expansao havia
desenvolvido os meios para revelagio e ampliagio de filmes e, ainda,
para fixagao dos resultados em nimero de cdpias ao gosto do cliente.
“[...] O que vocé nao sabe, nem sequer pressente, é que os desafinados
também tém um coragdo. Fotografei vocé na minha rolleiflex [...]”, dizia a
famosa cangio de Antdnio Carlos Jobim e Newton Mendonga, gravada por
Joao Gilberto em 1958.

Note-se que a linguagem e a técnica fotogrifica que representavam,

com efeito, a sociedade da época, era parte do curriculo da Escola Parque.
Acrescente-se que, em consonincia a uma formacio que articulava cultura
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e tecnologia, as criancas da Escola Parque, conforme demonstraram as
evidéncias, participavam do processo completo de producio cultural. As
fotografias do clube da Escola Parque eram captadas, reveladas, ampliadas,
expostas e apreciadas pelas préprias criangas. Praticada desse modo, aeducagao
contribuiria para propiciar uma formagio com sentido emancipador, por
evitar que a tecnologia tornasse a fotografia transparente a critica. Essa, que
¢ um simbolo da cultura moderna, representa hoje desafio ainda maior para
a educagao, considerando os avangos tecnoldgicos do formato eletronico.

CONSIDERACOES FINAIS

Ressalte-se que evidéncias significativas, como fotografias, projetos
curriculares e transcrigoes de entrevistas, registraram que a pratica pedagigica
da Escola Parque se realizou por intermédio de um repertdrio abrangente
de atividades, visando a educacio integral das criancas de Brasilia. Foi
um modelo que, baseado fundamentalmente na filosofia pragmatista
de John Dewey, acrescentou ao ensino, como parte da escolarizagao em
turno integral de criangas e jovens, atividades de iniciagio para o trabalho,
atividades artisticas, sociais e de recreacdo. Em sua formulagio original,
essa iniciativa nao se limitava a superficie do processo educacional, indo
além dos elementos diddticos e instrumentais. Baseou-se, como vimos, em
uma articula¢io entre Filosofia e Pedagogia no sentido de buscar superar
dualismos da escola tradicional e, sobretudo, afirmar a escola e a crianca

como “sujeitos” da produgao cultural.

Como parte desse repertério curricular, selecionamos em nossa
andlise processos de educacio audiovisual, buscando identificar tipos e
formas pelos quais se desencadeavam na educagio das criangas, ao longo
da trajetdria investigada. Assim, constatamos que o cinema, a fotografia e
até mesmo slides, além de diferentes modalidades de artes visuais, como o
desenho e a pintura, compunham o conjunto das linguagens audiovisuais

que integravam o curriculo escolar, na década de 1960.

As evidéncias do clube de fotografia da Escola Parque 210/211 Norte
tém grande representatividade para a reflexao educacional, ainda em tempos
atuais. Elas denotaram que nesse clube os estudantes realizavam uma
experiéncia estética total, incluindo as atividades de captar, revelar, ampliar,
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expor e apreciar os produtos fotogrificos. Certamente, tais atividades
contribuiram para a desmistificacio do processo tecnolégico e para a
apropriagio do mesmo pelas criangas como uma dimensao da cultura. De
acordo com Teixeira (1971, p. 16-17),

Cultura ¢ conceito novo de nosso tempo, significando o
esfor¢co humano por controlar, pela tomada de consciéncia,
pela conscientizagio do seu processo em nossa vida,
o desenvolvimento em que nos langam as extensoes
tecnoldgicas dos nossos sentidos e poderes.[...] Mas, como a
cultura ¢ algo dinimico, em constante mudanga, o0 homem
somente pode tomar consciéncia da mesma por esforco
extraordindrio de educacio.

Conforme anteriormente assinalado, Teixeira (1971, p. 17) acreditava
que caberia 4 educagao habilitar o ser humano “[...] a compreender e dirigir
a cultura em que estd mergulhado e em que vive, a fim de poder aceitd-
la e adaptar-se a ela e, a0 mesmo tempo, contribuir para sua constante
revisao e reforma.” Também podemos com facilidade contrastar o processo
educacional do clube de fotografia com o método experimental propugnado
pela concep¢io pragmatista. Seria esse o método capaz de oferecer ao ser
humano o conhecimento cientifico, conhecimento relativo e temporirio,
mas especialmente eficaz. A experimentagio, além do conhecimento,
permitiria descobrir e inventar. “E o método da invenc¢io, uma vez criado,
deu-nos o imenso conhecimento fisico, que j& possuimos, e as multiplas
tecnologias com que transformamos o mundo e ganhamos o controle das
condigoes materiais da existéncia [...]” (TEIXEIRA, 1971, p. 12).

Observamos, portanto, que apesar de terem sofrido adaptagées em
sua trajetéria, as Escolas-Parque de Brasilia representam, no contexto de
uma rede publica de ensino, uma oportunidade significativa de formacao
artistica e de expressdo corporal. E ainda que, 14, essa oportunidade supera
o nivel de “passatempo” que tais atividades costumam ocupar em préticas
pedagdgicas convencionais. Os alunos que tém acesso a Escola Parque hoje
tém contato com a Arte-Educacio e a Educagio Fisica de modo aprimorado,
em vez de alguns minutos de aulas de Artes ou de jogo de futebol, que
costumam funcionar apenas como uma espécie de vélvula de escape da escola
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tradicional. Se isso ndo representa uma diferenga substancial na estrutura e
na qualidade do ensino, podemos asseverar que constitui um forte atrativo
para arte-educadores e professores de Educagio Fisica, geralmente deixados
a margem do processo educativo.

Tanto ¢ assim que no video “Anisio Teixeira e a prdtica na Escola
Parque 210/211 Sul: Brasilia feita por nés”, produzido pela professora e
cineasta Maria Coeli de Almeida (2002), que apresenta uma mostra da
unidade mais recentemente inaugurada, em 1992, registraram-se aulas de
cinema para as criancas. Nelas os estudantes moldam bonecos em massa e
montam pequenos cendrios, onde se desenrolam estérias, que sdo gravadas
por cAmara de video.

A pesquisa realizada possibilitou o conhecimento de aspectos da
histéria politica, social e cultural de Brasilia, de fundamentos pedagégicos de
Anisio Teixeira e da trajetéria da Escola Parque. Tais fundamentos histéricos,
que abordam as linguagens audiovisuais em processos educativos, nos
oferecem instrumentos para subsidiar politicas e praticas de educacio. Nesse
sentido, o exemplo da histdria da educagio pesquisado sugere a importincia
de se realizarem atividades que estimulem os educandos a atuar, no contexto
formativo, tanto como apreciadores quanto como produtores de imagens.

A fim de controlar o indesejado tecnicismo pedagdgico, a concepgao
de unidade entre “tecnologia e cultura’, propugnada pelo pragmatismo
deweyano e traduzida por Anisio Teixeira para o contexto brasileiro,
pode oferecer um recurso para afirmagio do potencial emancipatdrio da
prépria técnica. E possivel perceber relagoes entre essa concepgio e aquela
encontrada em autores como Marx e Gramsci, apesar das matrizes distintas
de pensamentos. Para esses tltimos “[...] a produgio técnica ¢ produto do
trabalho humano e que, como tal, deveria ser reapropriada justamente pelos
explorados, que foram os responsdveis pelas condigées materiais de sua

producio.” (ZUIN, 2006, p. 950)

As atividades escolares ligadas a educac¢ao audiovisual da Escola
Parque de Brasilia revelam essa filosofia no conhecer e no agir educativo,
produzindo coeréncia entre as dimensodes politica, filoséfica, pedagdgica e
diddtica do processo educacional. Em prol da democratizag¢io do ensino,
uma ferramenta fundamental da cidadania, a educacio nos desafia a praticar
essa abrangéncia e convergéncia. Isso implica nao aceitar a fetichizagao dos



78 | NAS ASAS DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

recursos tecnoldgicos, menos ainda a promover a ditadura das imagens.

Como se pode depreender, a técnica nao se restringe a ciéncia e a
inddstria. A arte (fotografia — audio-visual), o teatro, o cinema, a musica,
também fazem parte da concepgao de Teixeira, onde também vemos a uniao
da cultura e da técnica, como se percebe na passagem abaixo e foi constatada
nessa pesquisa preliminar nas Escolas-Parque de Brasilia:

Essa terceira onda ou vaga cultural estd chegando e ¢é ficil
imaginar suas consequéncias: vai mudar o status quo na
televisdo, no cinema, no teatro, na masica, no jornalismo, na
edicao de livros, na inddstria de comunicacio e da diversao,

e em nossos hdbitos, nossas atitudes, nossos gostos e nossos
desejos de educagao e cultura (TEIXEIRA, 1971, p. 39).
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CariTULO 4
Anisio Teixeira: educacao integral
e formacao para o trabalho

Liicia Maria da Franca Rocha
Maria Regina Filgueiras Antoniazzi

INTRODUCAO

Este capitulo versa sobre o conceito de trabalho,
extraido da andlise da produ¢io de Anisio Teixeira sobre
a escola primdria. Buscamos apreender, na proposta do
educador, sua concepgio de educagio integral e, nela, como
parte constituinte, a formagao para o trabalho.

A pesquisa que vimos desenvolvendo a esse respeito’
mostra a importancia de realizar andlises dessa ordem na
obra de Anisio Teixeira, tendo em vista que a histéria da
educagao brasileira tem sido marcada pela dualidade dos
processos formativos escolares. Acreditamos que desvelar o
conceito de trabalho proposto pelo educador ajudar-nos-4 a
compreender melhor o pensamento educacional brasileiro
do periodo histdrico a que se reportam os seus escritos a

respeito do tema.

A pesquisa em questio intitula-se “Pensamento Educacional Brasileiro e a Formacao para
0 Trabalho: Anisio Teixeira” e seu desenvolvimento pelas pesquisadoras estendeu-se pelo
periodo de 2005 a 2007, com a participagio de duas bolsistas PIBIC, Arilma Bispo dos
Santos e Daniele Aguiar da Silva, alunas do Curso de Pedagogia da FACED/UFBA.
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As reflexdes e andlises aqui apresentadas tém como pressuposto a
concepgao do autor sobre a escola primdria, entendida como uma “instituigao
por exceléncia formadora, responsavel pela aquisicao de hébitos de trabalho,
de convivéncia social, de reflexao intelectual, de gosto e de consciéncia”

(TEIXEIRA, 1968, p. 79).

Inicialmente, abordamos aspectos conceituais que denotam a
compreensdo de Anisio Teixeira sobre a aplicagio da ciéncia moderna
a educagdo e os nexos da sua proposta de escola primdria para formacio
do homem comum com a ciéncia, que pressupdem a educagio geral e a
especifica como necessdrias a4 formagao humana para a nascente sociedade
industrial brasileira. Em seguida, refletimos sobre a concep¢ao de educacao
integral e da formagao para o trabalho na perspectiva anisiana, no contexto
da sociedade industrial brasileira.

A nossa pretensdo com esse capitulo é contribuir para o debate atual
sobre a relagdo entre trabalho e educagio e suas implicagoes para a formacio
escolar e humana. O tema vem sendo discutido por diversos educadores*que
estdo preocupados em afirmar uma educagio bdsica voltada para a formacio
de sujeitos autdbnomos, com uma educagio publica, gratuita, universal, laica
e unitdria.

Para Anisio, a escola primdria tinha a finalidade de “ministrar uma
educagido de base, capaz de habilitar 0 homem ao trabalho nas suas formas
mais comuns. Ela é que forma o trabalhador nacional em sua grande massa”
(TEIXEIRA, 1968, p. 35). A grande tarefa era preparar um novo homem,
para um novo mundo com a presenga da ciéncia e da mdquina, que traziam
constantes transformacoes.

CIENCIA E EDUCACAO

O surgimento da ciéncia na moderna sociedade industrial vem
provocando profundas mudangas que determinam uma ordem dinimica
para o mundo. Nas palavras de Anisio, “tudo estd a mudar e a se transformar”

(TEIXEIRA, 1930, p. 9).

2 Cf. Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos, Acdssia Kuenzer, Lucilia Ma-
chado, entre outros.
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No seu entendimento, a ciéncia é a via fundamental para que o
homem moderno possa viver na sociedade contemporinea, compreendendo
sua complexidade e ciente dos meios para domind-la e submeté-la & ordem
humana, a disciplina mental. Assim, o desafio moderno consiste, segundo o
autor (idem, 1963), em fazer com que todos os homens adquiram disciplina
intelectual de pensamento e estudo, antes privilégio s6 de alguns.

Lado a lado com o progresso cientifico, a sociedade moderna deveria
dispor de uma organiza¢io social em que todos os homens tivessem
igualdade de oportunidades e, assim, pudessem se desenvolver segundo
suas aptidoes individuais e viver uma vida digna, de bem-estar crescente,
fundada no trabalho e em uma estrutura social justa. Anisio afirma que “se
alguma coisa, alids, caracteriza, em sintese, a sociedade moderna, ¢ o ideal
de trabalho, devendo ser esta a atividade por exceléncia honorifica do nosso
tempo” (idem, 1955b, p. 34).

Nosso educador perguntava como a ciéncia, que produziu as novas
técnicas de cardter cientifico, as quais recondicionaram o trabalho humano,
poderia ser considerada culpada do “materialismo” moderno. Nao poderia
— respondia — porque teria de ser humana, humanizante e humanistica,
assim como seus frutos — as tecnologias — que conseguiram multiplicar,
com economia, os resultados do esforco humano, possibilitando lazer e
aperfeicoamento espiritual para todos aqueles que trabalhavam e produziam,
dependendo apenas de reajustamentos sociais (idem, 1955b).

O educador complementava afirmando que:

Somente serd possivel “espiritualizar” e “humanizar” a vida
moderna, humanizando e espiritualizando a ciéncia, o trabalho
e a organizagao social, de nossos dias, senao para agora, para
0 mais ou menos préximo futuro. O divércio entre o material
e o espiritual é inconcebivel, salvo como aspectos da mesma
atividade geral, que é, simultaneamente, material e espiritual
ou espiritual e material (idem, ibidem, p. 36).

O método cientifico, para sobreviver, afirmava ele, teve que aceitar
um modus vivendi restrito ao mundo fisico, abdicando de outros fins e
propdsitos. “Foi a época, gloriosa e relativamente pacifica da pura ‘ciéncia

pura...” (idem, ibidem, p. 38).
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Segundo suas andlises, o avanco do conhecimento cientifico aliado ao
das tecnologias cientificas transformaram a vida humana nos seus aspectos
econdmicos, sociais, morais e politicos. Contudo, foram utilizados métodos
tradicionais e pré-cientificos de diregao e governo, tendo como consequéncia
desordens e confusdes. Assim, a aplicacio da ciéncia provocou desintegracio
e fragmentagao ao conjunto da popula¢io, gerando desigualdades artificiais.
Exemplificava mostrando como o recurso humano de participa¢io na
guerra fria tornou-se, dada a irresponsabilidade dos governantes, perigoso e
destrutivo (idem, ibidem).

Como o progresso cientifico estaria contribuindo para a educagao?
Anisio Teixeira explicava que a confusio gerada nessa 4rea instalava-se pela
estranha separac¢io realizada pelos homens entre meios e fins, exatamente
porque o “progresso” adotou uma desintegrante concepgao dualista. Ler,
escrever e contar, técnicas sociais desenvolvidas pela escola primdria, eram
sociais porque a crianca lé, escreve e conta para poder conviver, trabalhar,
comunicar-se e resolver seus problemas, portanto, eram sociais porque eram
de sua prépria vida. Como se podiam ensinar as técnicas, que eram meios,
e deixar que a crianga aprendesse por si como usa-las, ou seja, como atingir
seus propdsitos sem a operacionaliza¢io? Estava convencido de que, além de
ensinar a ler, era necessdrio ensinar a ler bem, isto ¢, saber buscar o que ler
para atingir seus objetivos.

Quando propunha a integragio entre o saber ¢ o agir, Anisio era
taxado de praticista, utilitarista, pragmdtico. Mas, advertia que os fins nao
eram estranhos ao contexto porque eram objetivos da prépria atividade
humana, portanto, suscetiveis de serem estudados, esclarecidos, alargados e

melhorados (idem, 1955b).

Reconhecia as dificuldades vividas pelo homem em cada pais, e,
particularmente, no Brasil, na mudanca das “préticas” humanas a partir da
aplicagao do conhecimento cientifico. Ele préprio se perguntava se o clima
pessoal de cada individuo, seu estado de espirito, era realmente promissor.
E respondia:

Estamos, com efeito, em uma fase de “exploracio” dos
resultados da ciéncia, que se poderia equiparar a dos
“conquistadores” e piratas da era que se seguiu aos grandes
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descobrimentos, e que nio data de um passado remoto.
Deslumbrados com as possibilidades da produgao, estamos
a “explord-la” andrquica e extravagantemente; deslumbrados
com as possibilidades da distribui¢do, estamos a tentar
“monopolizi-la para proveito de alguns”; deslumbrados com
as possibilidades da comunicagao, estamos a utilizd-la para
fraudar a verdade, vender tolices, editar comercialmente
o espirito humano, levando-a a busca inteligente de falsos
confortos e de formas elementares e gregdrias de inépcia

coletiva (idem, 1957 p. 19-20).

Quanto a uniao do conhecimento do mundo fisico e do mundo moral
sob um tnico saber, o cientifico, o educador afirmava que:

Seja em politica e organizacio social e econdmica, seja
na vida pessoal e coletiva, o certo é que hd necessidade
de retomar os objetivos da vida e, em face das novas
condigdes, mostrar como os valores — materiais e
espirituais — podem ser mantidos e ampliados, para o
maior enriquecimento possivel da existéncia de cada um e
de todos, no conjunto da espécie humana. Nenhum outro
problema é maior, nem mais urgente e mais pratico, do
que esse, e nenhum outro constitui desafio mais poderoso
a inteligéncia humana, no que tenha ela de melhor, mais
fino e mais alto. Identificado o processo do saber pritico
e do saber cientifico, temos que elaborar uma filosofia
que, realmente, os integre em um sé corpo de crengas,
relativas a0 mundo fisico e a0 mundo moral, capaz de nos
conduzir e guiar nesta etapa convulsa a que chegamos de
nosso desenvolvimento (idem, 1955a, p. 18)

Anisio acreditava que a visdo prdtica da vida apenas alcancaria
seguranga e certeza por meio do método cientifico e este é que permitiria
ao homem o controle também do mundo social e moral. Dizia o autor
que a ciéncia havia surgido hd aproximadamente trezentos anos, contudo,
somente hd cento e cinquenta anos vinha sendo aplicada a vida, com uso das
tecnologias (idem, ibidem).
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Nesse sentido, entendia que a educagio devia caminhar para o campo
das artes cientificas, como o da medicina e o da engenharia, o que significava
introduzir o método cientifico no estudo da educacio.

Dar condicdes cientificas a atividade educacional significava para o autor
privilegiar seus trés aspectos fundamentais: selegio de material para o curriculo,
selecao de métodos de ensino e disciplina, e de organizacio e administragao
das escolas. Tratava-se, portanto, de levar a educagio para o campo das grandes
artes jd cientificas — engenharia e a medicina — e “de dar aos seus métodos,
processos e materiais, a seguranga inteligente, a eficicia controlada e a capacidade
relativamente menos complexa” (idem, ibidem, p. 5).

Para que as “prdticas” educativas pudessem também se beneficiar do
progresso cientifico, era necessdrio que as ciéncias que lhe davam suporte
ganhassem a maturidade das grandes ciéncias j4 organizadas. Era importante
insistir na distingao entre o campo da ciéncia e do conhecimento em si e o
campo da aplica¢io do conhecimento e da prética ou da arte. A ciéncia era
abstrata, buscava conhecer o seu objetivo num sistema geral das relagées dos
conhecimentos entre si; a “pritica” era um sistema concreto ¢ limitado, em
que aqueles conhecimentos se aplicavam (idem, 1957).

Anisio Teixeira, apesar de algumas ddvidas quanto aos beneficios
do progresso material da sociedade moderna em rela¢ao ao homem, via-se
como um otimista porque considerava o avan¢o da ciéncia moderna um
fato. Para tanto, bastava observar o desenvolvimento baseado no avango
tecnolégico de duas nagoes desenvolvidas — os Estados Unidos e a Uniao
Soviética — que, apesar da diversidade de seus sistemas sociais e politicos,
tinham chegado a resultados semelhantes (idem, 1955a). Assim, dizia o
educador, toda a humanidade — América, Africa, Asia e Europa — passou a
considerar o progresso material, “levando-nos a uma cooperagio nova ou de
nova espécie, para uma ordem mundial mais justa e mais equitativa” (idem,
ibidem, p. 21).

Ratificando essa sua compreensao, afirmava que:

O progtesso cientifico criou técnicas de trabalho de cardter
mais coletivo do que individual; tornou possivel imensas
concentragdes humanas; propiciou, pelo transporte fécil,
organizagoes e, sob certo aspecto, o mundo inteiro, em uma



CAPITULO 4 - ANISIO TEIXEIRA: EDUCAGRO INTEGRAL E FORMAGAO PARA O TRABALHO | 87

gigantesca organizagao, manipulada por governos e forgas
econdmicas, constituidos de pequenos grupos de pessoas,
transformadas, assim, em seres extremamente poderosos
(idem, ibidem, p. 22).

Contudo, essa nova ordem mundial defrontava-se com o homem
moderno numa fase de educacio individual extremamente limitada,
sem nenhuma educagio coletiva e politica, inclusive nos paises mais
desenvolvidos. Assim, essa realidade passava a apresentar dois efeitos e dois
perigos, quais sejam:

O cidaddo passou a se sentir emaranhado em uma ordem
tao complexa e de dinidmica tao remota para ele, que nio
consegue perceber o valor de sua atuagao individual ou de
sua participa¢do, quando participe se considere, assumindo
entdo uma atitude de indiferenca e irresponsabilidade, cujas
consequéncias nao podem deixar de ser maléficas para sua
conduta individual e coletiva. Por outro lado, os governos e
as forgas econdmicas, ou seja, os funciondrios e os homens da
empresa, transformados em forcas poderosissimas, também
entraram a agir com certa irresponsabilidade, consequéncia,
inclusive, de um real e fundamental estado de ignorincia em
relagdo aos problemas que a nova ordem suscitou e suscita

(TEIXEIRA, 19954, p. 22).

A despeito dessa nova atitude cientifica, Anisio (1971) dizia que a
escola nio se transformou, continuava transmitindo o saber cldssico. Ainda
na segunda metade do século XIX, nio se falava sobre a ciéncia experimental
na escola; essa apenas guardava o saber, sem renové-lo. Era a guardia,
conservadora, estabilizadora e consolidadora da cultura. Nio ensinava
sequer a descobrir o conhecimento, apenas limitava-se a conservd-lo pelo
ensino fiel e exato. Nao ensinava sequer a descobrir o conhecimento, apenas
limitava-se a conservd-lo pelo ensino fiel e exato. Desde o inicio, a escola foi
uma institui¢ao particular e especializada, destinada a formar um grupo ao
qual se confiasse a guarda e a conservagdo da cultura humana. Essa escola
teria que mudar, ensinar o aluno a pesquisar e, pela pesquisa, descobrir o
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novo: seria uma escola para formar o homem comum.

A EDUCAGCAO COMUM DO HOMEM MODERNO

Anisio Teixeira identificou dois aspectos que, na sua visio, modificaram
substancialmente a escola tradicional: o primeiro referia-se & formacio do
homem, no sentido de prepard-lo para questionar e resolver por si os seus
problemas, assumindo a capacidade de lideranga; o segundo dizia respeito a
escola, que deveria ser repensada na perspectiva de uma educagio integral,
com vistas a preparar o homem comum (idem, 1930). Essa nova escola para
preparar o homem comum, dizia o autor, é a mais importante no sistema
educacional, por isso deveria ser de tempo integral e permitir uma formacao
prdtica, ativa, fundamentada na experiéncia. Assim se refere a essa nova

institui¢ao escolar:

A escola primdria que ird dar ao brasileiro esse minimo
fundamental de educagio nio é, precipuamente, uma escola
preparatdria para estudos ulteriores. A sua finalidade é, como
diz o seu préprio nome, ministrar uma educagio de base,
capaz de habilitar o0 homem ao trabalho nas suas formas
mais comuns. Ela é que forma o trabalhador nacional em
sua grande massa. [...] Por isto mesmo, nio pode ser uma
escola de tempo parcial, nem uma escola somente de letras,
nem uma escola de iniciac¢io intelectual, mas uma escola,
sobretudo prética, de iniciagao ao trabalho, de formagao de
hdbitos de pensar, habitos de fazer, hdbitos de trabalhar e
habitos de conviver e praticar em uma sociedade democrética,

cujo soberano é o préprio cidadao (idem, 1968, p. 35-36).

A escola para formagio do homem comum teria programas voltados
para atividades prdticas, relacionadas ao estudo, a recreagio, a arte e
ao trabalho, que possibilitariam a formacio de hdbitos. Os professores
deveriam estar identificados com os costumes e os valores da comunidade,
reconhecendo o seu cardter local e regional.

Mas essa escola — para desenvolver uma educa¢io para o homem
comum, apesar de o método experimental jd ter alterado as préprias formas
do trabalho humano, introduzindo a mdquina e, com ela, a divisdo do
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trabalho — ainda nao existia: era preciso crid-la.

Fazia-se necessdrio, portanto, pensar uma escola que levasse em conta
a nova organizagao do trabalho, cada vez mais complexa e impessoal, que
exigia duas mudangas fundamentais: inteligéncia altamente treinada para
organizar o trabalho e relativa simplicidade do treino para o operdrio, pois
a civilizacao industrial operava na base de alta organizagao e do operdrio
reduzido a “mao-de-obra”. Esse processo produziu a mecanizagao excessiva,
fracionando o trabalho humano (idem, 1968).

Anisio pensava que a solugdo para o fracionamento do trabalho em
série da industria moderna era fazé-lo passar para uma orquestra¢ao em que
a ordem fosse compreendida e sentida. Perguntamo-nos: como seria isso
possivel? Ele responde:

Também na orquestra a divisao do trabalho ¢é externa e a
ordem desse trabalho, uma imposi¢io suprema. Mas como
sao todos felizes! Feliz é o maestro, o responsivel maior.
Felizes todos os musicos, do mais a0 menos importante...
E por qué? Porque a ordem ¢é compreendida, e mais do
que isto, sentida. Todos, integrados, realizam o milagre do
trabalho extremamente parcelado, fracionado, dividido, e,
ainda assim, inteirico, harmonioso, perfeito. No dia em que
percebermos todas as virtualidades da divisao do trabalho,
faremos da industria algo que lembrard o trabalho musical.
Para isto é que serd necessdrio treino maior. Para isto é que
teremos de dar a cada um educagao tao longa quanto a que
sempre reservamos para aqueles a quem caberia nao somente
fazer, como compreender (1971b, p. 2).

E complementava, afirmando que, com as mdquinas inteligentes e
complexas da industria moderna, o operdrio deixava de ser mao-de-obra
e passava a ser ‘cabe¢a’, “mente” de obra. Assim, o sentido e o espirito
da orquestra se firmariam no trabalho dividido, complexo e organizado do
mundo moderno.

Segundo o pensamento do autor, as escolas foram criadas para
perpetuar as sociedades, nao para renové-las, por isso mesmo sua relacao
com as estruturas de classe; ndo tinham, por conseguinte, o propdsito
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de subverter a estratifica¢io social existente. Contudo, a “escola comum
ou publica”, oriunda da Revolugio Francesa, propunha, exatamente,
sobrepor-se ao conceito de classe e promover uma educagio destinada a
todos os individuos, sem pretensao de prepard-los para quaisquer classes.
Afirma, porém, que, mesmo na Franca, a “escola comum ou publica” se
estabeleceu, embora conservasse, paralelamente, o sistema de educagio
de classe. O sistema “popular” era constituido da escola primdria, da escola
primdria superior, das escolas normais e das profissionais, enquanto o
sistema educacional para a elite era constituido pelas classes preparatérias, o
liceu, as grandes escolas e a universidade. O dualismo era perfeito, o espirito
“primdrio” dominava o sistema popular e o “espirito secunddrio”, o sistema
para a elite.

Na sua visao, o Brasil foi buscar inspira¢io na Franga para seu sistema
educacional. Por isso mesmo a escola primdria, a complementar, as escolas
profissionais e a escola normal compunham o sistema popular de educagio;
o “gindsio” e a “academia’, o sistema de classe. As escolas, por conseguinte,
refletiam o dualismo social brasileiro — os favorecidos e os desfavorecidos.
Assim, “toda a democracia da escola publica consistiu em permitir ao ‘pobre’
uma educagio pela qual pudesse ele participar da elite” (idem, ibidem p.
29).

O autor destaca que, embora no Brasil se tivesse tido o cuidado de
criar o sistema de educagao “popular” distinto do sistema de educagio para a
elite, a classe mais dominante do que rica ocupou, até muito recentemente, a
“escola primdria publica”, dando-lhe o cardter de classe. Somente as “escolas
profissionais” escaparam do espirito de educagao da “elite”.

Em virtude da consciéncia comum de direitos, o povo brasileiro
comegou a questionar esse sistema de dualismo pacifico entre “favorecidos”
e “desfavorecidos”, passando a demandar matricula, cada vez crescente, na
escola publica, multiplicando os turnos e superlotando as salas de aula e
prédios escolares.

Era nesse contexto que Anisio Teixeira defendia o dever do Estado
democrdtico de oferecer ao povo brasileiro uma escola primdria publica
com o objetivo de lhe dar uma formacio fundamental, indispensével ao
seu trabalho comum; uma escola média capaz de atender a variedade de
aptidées e as demandas das ocupagoes e uma escola superior capaz de lhe
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proporcionar a mais alta cultura e especializagio.

A escola primdria teria como finalidade ministrar uma educacio de
base, capaz de habilitar o0 homem ao trabalho. Portanto, deveria formar,
em massa, o trabalhador nacional. Era uma educa¢io que teria um fim em
si mesma e, somente indireta e secundariamente, prepararia o cidadio para
educagao ulterior a primdria.

E com essa concepcio de educacio que Anisio Teixeira pensa a escola
primdria comum, com o objetivo de ensinar as artes de ler, escrever, contar e
desenhar, imprescindiveis para o préprio trabalho, constituindo-se na maior
escola profissional do mundo moderno, pois deveria desenvolver, além da
educagao geral, aprendizagens de natureza ocupacional, que pudessem
garantir, futuramente, o emprego ou o trabalho.

O educador também se preocupou com a educacao especial, aquela
¢ q
que deveria preparar os pesquisadores, organizadores, administradores
e diretores — os verdadeiros maestros, mestres das grandes orquestragdes
do trabalho moderno. Deveria, também, preparar os poetas e artistas,
profissionais destinados a interpretar e dar significado ao valor da vida e
do esforco humano. Esses profissionais “darao o toque humano ao imenso
¢ q
formigueiro humano” (idem, ibidem, p. 3).

O sistema escolar moderno teria uma escola comum, abrangendo o
que hoje denominamos de ensino fundamental e médio, destinada a oferecer
a crianga e ao adolescente o preparo técnico nas artes de uma sociedade
fundada no conhecimento intelectual, com duas opgées de percurso:
inserir-se, de imediato, no mercado de trabalho ou prosseguir no estudo
superior para poder ocupar postos de trabalho mais elevados. Apesar dessa
diversificagio, a escola comum teria uma grande unidade — desapareceriam
as antigas discriminagdes, pois o periodo mais curto ou mais longo de
estudos dependeria do individuo, de sua vontade ou de sua capacidade.

Anisio argumentava que:

Nesse grande sistema continuo e gradual de educagio, o
que seja educagao geral e o que seja educagio profissional
ou especial de certo modo se confundem, a educagao geral
sendo sempre necessdria e a especial correspondendo a um
esgalhar-se dessa educacio geral, conforme o nivel e o ramo
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de ocupagao a que se desejasse 0 homem devotar. Verifica-se
assim que os objetivos da educagio em nosso tempo, seja ela
geral e comum ou especial e profissional, se reencontram em
um objetivo maior, que é o do preparo do homem novo para
a sociedade nova que vivemos... (idem, ibidem, p. 3).

Desse modo, a educagao escolar teria como objetivo a formacao
comum do homem e, posteriormente, sua especializacio, para
que pudesse assumir diferentes ocupagbes na sociedade moderna e
democrdtica. Nessa nova escola, comum para todos, as criangas de todas
as posigoes sociais formariam sua inteligéncia, vontade e cardter, hibitos de
pensar, de agir e de conviver socialmente. Na verdade, o educador propunha
que a formagido do intelectual se desse posteriormente, nas especialidades
da educagio, para aqueles que fossem exercer atividades mais complexas
de planejamento e diregao. Portanto, essa nova escola comum para todos
deveria preparar o homem comum para desenvolver as diferentes atividades

do fazer que a nascente sociedade industrial liberal e progressiva exigia.

Mas, observava ele, foi muito lentamente que a escola comum se
emancipou dos modelos intelectualistas, transformando-se numa escola
moderna, prética e eficiente, referenciada em atividades e nao em “matérias”,
propiciando o desenvolvimento das artes do trabalho e do pensamento
reflexivo, ensinando o aluno a viver inteligentemente e a participar de forma

responsdvel na sociedade.

Essa escola foi possivel ser pensada, dizia, porque a ciéncia experimental
unificou conhecimento racional e prético, isto é, o conhecimento racional
tornou-se fecundo pela sua ligagio com a realidade concreta do mundo e
da existéncia. Nessas circunstincias, “o0 homem do conhecimento racional
resolve utilizar-se dos meios e processos do homem da oficina, nio para
fazer outros aparelhos [...], mas para elaborar o ‘saber’, produzir outros
conhecimentos” (idem, ibidem, 1971, p. 14).

Em face dessa unificagio, a escola deixava de ser uma instituigao para
formar “homens racionais ou escoldsticos” para se constituir em agéncia
de educacio dos trabalhadores comuns, dos trabalhadores qualificados, dos
trabalhadores especializados em técnicas variadas e dos trabalhadores da
ciéncia, portanto, uma educa¢io diferenciada.
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Essa escola, nacional por esséncia, deveria ser planejada e realizada
considerando-se as diversidades locais e regionais, respeitando-se a extensao
territorial do Brasil e seu regime federativo e democrético. Organizados
a partir desses critérios, os sistemas de ensino seriam municipais, sob os
auspicios de uma inteligente assisténcia técnica dos Estados e da Unido

(idem, ibidem).

EDUCAGAO INTEGRAL E FORMAGAO PARA O TRABALHO

A civilizagdo moderna industrial alterou as formas de trabalho, e a
divisao social do trabalho ocasionou seu fracionamento, tornando-o mais
impessoal e complexo. Frente a essa realidade, Anisio Teixeira questiona:

“até que ponto a escola atende a essas novas condigoes de trabalho humano?”

(idem, 1960, p. 2).

Como observou Teixeira, a escola primdria ofereceu resisténcia a
adotar os métodos da escola ativa e os métodos de trabalho. Inicialmente,
ela preocupou-se em preparar o trabalhador intelectual ou o homem do
lazer. Tratava-se de formar o “profissional da inteligéncia”, atribuindo
prioridade 4 conservagio da cultura. O trabalho produtivo era aprendido
diretamente pela vida ou pelo tirocinio. Com o surgimento da escola
primdria, a escola comum procurou ensinar a leitura, a escrita ¢ o
cdlculo, e essas “artes se fizeram imprescindiveis para o préprio
trabalho. Neste sentido, a escola primdria constituiu-se a maior escola
profissional do mundo moderno. [...] As escolas primdrias [voltavam-se]
para o preparo inicial do operdrio e daqueles que iriam prosseguir com sua
educacio escolar” (idem, ibidem, p. 2).

A instituigdo escolar, no entender de Anisio Teixeira, devia ser para
a formagdo do estudante e nio para o seu adestramento com o objetivo
de passar nos exames. Sua fun¢io era a de “formar hdbitos de vida,

de comportamento, de trabalho e de julgamento moral e intelectual”

(TEIXEIRA, s.l. 19--, p, 8a)

Dessa forma, a escola deveria organizar-se paraatender a essa finalidade,
programando atividades adequadas as idades das criancas e dispostas em trés
setores mutuamente complementares e integrados: “o do jogo, recreagio e
educagao social e fisica; o do trabalho, em formas adequadas a idade, ¢ o
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do estudo, em atividades de classe propriamente dita” (idem, ibidem).
Esses setores seriam distribuidos por um conjunto de edificagoes
escolares, compreendendo: as Escolas-Classe, com as atividades de
instru¢io; os gindsios e campos de esporte, com as atividades de
recreagdo e jogos; os auditdrios e salas de musica, de danca e clubes,
com as atividades sociais e artisticas, e os pavilhoes de artes industriais,
com as atividades de iniciagao ao trabalho, como tecelagem, tapecaria,
encadernagio, cerAmica, cartonagem, costura, bordados e trabalhos em
couro, 12, madeira e metal. No setor de artes industriais, as criancas
desenvolveriam habilidades de manejo de certos instrumentos para
construir objetos, adequadas a sua capacidade. As atividades manuais
tinham o objetivo de fazer com que as criangas adquirissem habilidade
manual, eficiéncia técnica e satisfacao na sua realizacao.

Moreira (2002) assinala que nas escolas americanas, no final
do século XIX, o tema trabalhos manuais foi muito discutido pela
sua importincia na teoria educacional de Dewey. Seu propésito era
“tornar as atividades na escola instrumentos de formac¢ao de hdbitos
vivos, persistentes, eficientes” (idem, ibidem, p. 157 apud DEWEY,
1979, p. 214). Os trabalhos manuais se revestem de importincia
porque “serviriam como meios para a introdugao de problemas que se
resolvem pela experimentacao, abrindo espago através da prética para a
aquisicao de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de hibitos
de cooperagao” (idem, ibidem, p. 157).

A respeito da atividade fisica desenvolvida na escola, em especial sobre
o uso de instrumentos a serem utilizados com as maos, para fabricar um
objeto, como, por exemplo, o ldpis, o pincel, a serra, a pua, a plaina, Dewey
afirma que:

Uma crian¢a empenhada em realizar qualquer coisa com
instrumentos, um barco, por exemplo, [...] ela ndo faz tudo
[...] somente por causa do resultado externo — o barco. [...]
Seu interesse ¢ livre; ela tem um motivo de jogo e de prazer.
Sua atividade, em principio, é essencialmente artistica. O
que a diferencia de formas de jogo mais espontaneas é certa
qualidade intelectual [...] (DEWEY, 1967, p. 103 -104)

O trabalho, quando utiliza instrumentos e é conduzido de
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forma inteligente, pode proporcionar a transferéncia do plano pritico
para o da experimenta¢iao criadora. Nesse sentido, esse mesmo autor
argumenta que:

Todas as formas de expressio e de constru¢io com
instrumentos e materiais, todas as formas de atividade manual
e artistica constituem trabalho sempre que requeiram esfor¢o
consciente e refletido para que se realizem. Pintura, desenho,
modelagem, canto, desde que exista atengdo consciente nos
meios, na técnica de execugio, estdo ai incluidos. Incluidas
af, também, todas as formas de treino manual, trabalhos de
madeira e metal, de tecelagem, de costura, cozinha, etc.,
desde que nao sejam simples tarefas subordinadas a modelos
que dispensem a necessidade de reflexio (idem, ibidem, p.

105).

De acordo com a teoria educacional de Dewey, a atividade fisica, seja
ela simples ou complexa, exige uso dos 6rgaos do corpo ou habilidades
e controle de instrumentos externos que resultam em transformagao. Os
aparelhos tém tido um aprimoramento e exigem do homem, cada vez mais,
o uso da sua inteligéncia e da sua habilidade técnica, contribuindo para
estimular um maior desenvolvimento humano.

A partir da utilizagao desses aparelhos, pode-se estabelecer uma
distingao entre jogo, brinquedo e trabalho. No primeiro momento, a crianca
brinca e o faz imaginativamente, satisfazendo-se com objetos a que ela d4
vida de acordo com a sua criatividade e necessidade para satisfazer o seu “faz
de conta”. O brincar é destituido de regras, diferentemente do jogo que tem
as normas como principio definido.

J4 o trabalho, nessa perspectiva, nio pode ser pensado simplesmente
como uma atividade que traz um retorno econémico, mas como a que abarca
o uso de material intermedidrio, de aparelho e de habilidade para realizar
atividades criadoras independentemente da fun¢io que o objeto construido
possa ter. Nesse sentido, jogo e trabalho se igualam como atividades
prazerosas e, essencialmente artisticas, desenvolvidas pelas criangas como
parte do seu crescimento como individuo.
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Trabalho e brinquedo compdéem o mundo criativo da crianca e
contribuem para seu desenvolvimento intelectual. Impedir que a crianga
se expresse por meio do trabalho é frear o seu desenvolvimento criativo,
quando ela jd estd apta para fazé-lo.

A finalidade da escola primdria era “ministrar uma educa¢io
de base, capaz de habilitar o0 homem ao trabalho nas suas formas mais
comuns. Ela é que forma o trabalhador nacional em sua grande massa’
(TEIXEIRA, 1967, p. 35). Essa institui¢do nao deveria estar voltada apenas
para a “iniciagdo intelectual, mas uma escola prética, de iniciagdo para o
trabalho, de formagio de hdbitos de pensar, hdbitos de fazer, hdbitos de
trabalhar e hébitos de conviver e participar em uma sociedade democritica,
cujo soberano é o préprio cidadao” (idem, ibidem, p. 36).

Nessa escola prética, voltada para o povo, os cursos técnicos de ciéncia
aplicada imprimiriam um novo espirito de formagao democrdtica para o
trabalho. A distingao entre os alunos nio seria uma distingao social, mas
a distin¢do entre as suas aptidoes. “Todos se educardo para ganhar a vida,
segundo as diferencas de suas inclinagdes ou pendores, em uma sociedade
que nio conhecerd outra desigualdade senio a do mérito, do esforco, da

eficicia> (TEIXEIRA, FGV/CPDOC, s.1,19--,b, p. 2).

No ano de 1927, apos visitar vdrias escolas americanas, entre elas a
Escola Lincoln, Anisio explicitou, no seu relatério de viagem, que o trabalho
desenvolvido nas atividades escolares, por exemplo, nas artes industriais,
tinha como objetivo passar conhecimento dos processos de transformagio
da matéria prima em artigos uteis. Por exemplo, ao serem iniciados aos
processos de fabricagao de vestimentas, os alunos deveriam conhecer a
origem e o preparo do material, os processos de manufatura, a vida das

pessoas empregadas na inddstria (TEIXEIRA, FGV/CPDOC, s.1.19--. ¢).

Para maior compreensdo sobre a concep¢ao de trabalho na escola
primdria, ¢ importante retomarmos Dewey. Ele argumenta que o trabalho
nio ¢ definido pelo seu produto; o julgamento deve ocorrer a partir
<« . ~ - . . »
da inven¢ao, do engenho, da observagio, exercitados pelo imaturo

(MOREIRA, 2002, p. 155 apud DEWEY, 1979, p. 210).
Nessa perspectiva, Moreira (2002) assinala a importincia educativa

do trabalho enquanto “ago inteligente”, uma vez que “torna possivel a
construgio de significados e a sua verificagdo em condigoes reais” (idem,
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ibidem, p. 155). Desse modo, nao deve ser o produto que define o valor

trabalho.

Essa andlise estabelece relagao entre o brincar e o trabalhar, “que
possibilita uma melhor distin¢io entre os mesmos sem reduzi-la a oposicio
entre produto (trabalho) e processo (brincar). O brincar é associado ao
‘interesse por uma atividade, tal como decorre, de momento a momento’,
enquanto o trabalho, como foi indicado, é uma atividade em que o interesse
se mantém por um “fio de continuidade” que liga umas as outras as sucessivas
fases da agao” (idem, ibidem). O que modifica essa relagio sao as condigdes
econdmicas que, segundo Dewey, transformam “os jogos em excitagdes
ociosas para a classe abastada e o trabalho em esfor¢o desagraddvel para os

pobres” (idem, ibidem, apud DEWEY, 1959, p. 277).

Dewey insiste em ressaltar que o trabalho desenvolvido na institui¢io
escolar deve ser diferenciado do trabalho com o sentido econdémico e do
trabalho com o sentido de coisa drdua e fastidiosa. No sentido econdmico,
trabalho significa algo de valor, como um meio de troca, “¢é a forma de
trabalho que ¢ pago e cujo dinheiro nos habilita a adquirir coisas de valor
mais direto” (DEWEY, 1967, p. 103). O trabalho como tarefa drdua é uma
obrigagio que exige um esfor¢o imenso e o realizamos “sob a coagio de uma
necessidade estranha a natureza do labor” (idem, ibidem). Na escola, assinala
Moreira (2002), as atividades devem estar livres da énfase no econdmico,
uma vez que o objetivo dessas atividades nio se vincula ao produto, mas ao
desenvolvimento de forcas sociais.

Para Anisio, a educagio escolar é indispensavel para dar uma formagao
para o trabalho humano, portanto, deve ser obrigatéria e universal.
Nesse sentido, propoe que a educagido comum, para todos, tenha duracio
de seis anos, o minimo necessdrio para uma sociedade que comegava seu
processo de industrializagdo. O processo formativo nio deveria ficar restrito
a alfabetizagdo ou as técnicas de ler, escrever e contar. Era preciso formar
nos alunos uma diversidade de hdbitos, ainda que em nivel elementar,
necessarios para a sua formagéo, quais sejam:

Habitos de competéncia executiva, ou seja, eficiéncia de agao;
habitos de sociabilidade, ou seja, interesse na companhia
dos outros, para o trabalho ou o recreio; hdbitos de gosto,
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ou seja, de apreciagdo da exceléncia de certas realizagoes
humanas (arte); hdbitos de pensamento e reflexdo (método
intelectual) e sensibilidade de consciéncia para os direitos e

reclamos seus e de outrem (TEIXEIRA, 1967, p. 78).

Anisio Teixeira concebia a escola primdria como uma instituigao
destinada a educar as criangas de todas as classes sociais, principalmente
aquelas pertencentes 4 numerosa classe popular, desprovidas de moradia
e cuja situa¢ao familiar nio oferecia nem experiéncia, nem hdbitos de
instrucdo. Nesse sentido, a escola deveria “oferecer a crianga oportunidades
completas de vida, compreendendo atividades de estudos, de trabalho, de
vida social e de recreagio e jogos” (idem, ibidem, p. 129).

A filosofia dessa instituigdo se encaminharia no sentido de oferecer a
crianga um “retrato da vida em sociedade”, com um conjunto de atividades
diversificadas que proporcionassem experiéncias de estudo e de agao.

Se na escola—classe predomina o sentido preparatério da
escola, na escola—parque, nome que conferiu ao conjunto de
edificios de atividades de trabalho, sociais, de educacio fisica
e de arte, predomina o sentido de atividade completa, com
suas fases de preparo e de consumagio, devendo o aluno
exercer, em sua totalidade, o senso de responsabilidade e de
agao prdtica, seja no trabalho, que nao ¢ um exercicio, mas
a fatura de algo completo e de valor utilitdrio, seja nos jogos
€ na recreagao, seja nas atividades sociais, seja no teatro ou
nas salas de musica e danga, seja na biblioteca, que nao ¢
s6 de estudo mas de leitura e de frui¢do de bens do espirito

(TEIXEIRA, 1967, p. 130).

A escola primdria deveria oferecer uma educagao integral, isto é, fazer
com que a crianga se dedicasse as atividades de estudo, das quais receberia a
instrucao, e a outras atividades relacionadas ao trabalho, a atividades sociais
e atividades artisticas. Dessa forma, argumentava Teixeira (1967), a crianca
teria possibilidade de praticar na comunidade escolar tudo o que, no futuro,
iria desempenhar na comunidade adulta, na condigio de estudioso, artista,
operério, enfim, como cidadao responsavel, util e feliz.
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Essa escola primdria funcionaria em periodo de oito horas didrias
divididas em turnos, passando a crianga um turno na Escola Classe com
atividades de estudo; e um segundo turno na Escola Parque, com atividades
de arte, trabalho e convivéncia social.

Com relagio a diddtica, seu principio era o de que as atividades infantis
fossem predominantemente “atividades ladicas que, naturalmente, evoluem
para o trabalho, que ¢ um jogo mais responsdvel e com maior atengio nos
resultados, e do trabalho evoluem para o estudo, que é a preocupagao mais
intelectual de conduzir o trabalho sob forma mais racional [...]” (TEIXEIRA,
s.1.19--a, p. 9). O educador deixa claro que hd uma relagio direta entre
trabalho e jogo, ambos entendidos como atividades ladicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Para Anisio Teixeira, a ciéncia e as tecnologias cientificas integraram o
saber racional ou tedrico e o prdtico ou empirico e trouxeram para a sociedade
moderna grandes contribui¢oes em diversos campos do conhecimento,
procurando estabelecer uma organizagao social em que todos os homens
tivessem oportunidades iguais de desenvolver suas aptidées individuais e,

assim, ter uma vida digna, fundada numa organizagio social mais justa.

No campo educacional, Anisio entendia que era fundamental que as
préticas educativas se beneficiassem do progresso cientifico, uma vez que a
educagao devia transitar do empirismo para um desenvolvimento cientifico
progressivo. Para isso, era preciso que as ciéncias — fontes da educagio,
Psicologia, Antropologia e Sociologia X- atingissem um certo grau de
maturidade cientifica, e que suas descobertas fossem aplicadas na prdtica
educativa.

Reconhecia que a ciéncia moderna, com o método experimental,
alterara as formas e a divisio social do trabalho e que a solu¢io para o
fracionamento do trabalho em série era fazé-lo passar para uma orquestragao,
em que a ordem fosse sentida e compreendida e, apesar da divisdo, ainda
assim, deveria ocorrer harmonia.

A escola, para formar o trabalhador nacional, deveria desenvolver uma
educagao de tempo integral com formagdo prética, ativa, fundamentada

na experiéncia. A sociedade industrial, artificial e complexa necessitava
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oferecer a0 homem uma educagao geral, uma educagio capaz de doté-lo
de capacidade critica, de questionamento e de capacidade de lideranca.
Essa educagao geral ofereceria ao trabalhador uma posigao mais flexivel em
relagao ao emprego ou trabalho, contribuindo para o seu aperfeicoamento e
o habilitava, quando necessdrio, a mudar de setor profissional.

A escola primdria, para Anisio Teixeira, devia compreender atividades
de estudo, de trabalho, de vida social e atividades lddicas. O trabalho
desenvolvido nessa institui¢do tinha o objetivo de fazer com que as criangas
adquirissem habilidade manual e desenvolvessem o prazer na construgio
dos objetos e, consequentemente, a capacidade criativa. Nessa perspectiva,
a iniciagdo para o trabalho tinha cardter educativo, uma vez que o valor
do trabalho nao ¢ definido pelo seu produto, mas pela criatividade, pela
invencao, pela observagio daquilo que as criancas so capazes de executar.

Dessa forma, Anisio Teixeira concebia a escola primdria como uma
institui¢do voltada para a educac¢io integral, organizada em dois setores: o
de instru¢do, que ministraria o ensino de leitura, escrita aritmética, ciéncias
fisicas e sociais, denominada escola classe; o de educagdo, que desenvolveria
atividades socializantes, artisticas, fisicas, trabalho manual, artes industriais,
denominada escola parque. Era uma institui¢do prdtica, de iniciagio para o

trabalho.
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CariTULO 5
Resisténcia, contradicoes e impasses na
concretizacdo do plano de Anisio Teixeira

Fva Waisros Pereira
Pedro Mesquita de Carvalho

INTRODUCAO

Nos anos que se seguiram a sua inauguragao, surgiram,
em Brasilia, condigdes conjunturais e estruturais que levaram
a gradual descaracterizagio do plano de educagio elaborado
por Anisio Teixeira e implantado na nova capital como
possivel modelo para o pais. A incongruéncia do poder publico
com a implementagio dessa proposta inovadora, aliada a
fatores de ordem politica, administrativa e social, conduziu,
gradativamente, ao distanciamento do sistema educacional
publico da concepgio de educagio moderna e democratica
entdo proposta, que tem a educagio integral como um dos
seus principais requisitos. Analisar o conjunto de circunstancias
que contribuiram para o fim da educagio integral — em tempo
integral — constitui o objetivo deste capitulo.

Sem deixar de considerar as questdes macro-histéricas
presentes no momento politico em que esses eventos se
manifestaram, teve-se em vista a compreensao do problema

sob a luz de uma documentagio especifica da situagio
educacional dos anos de 1961 a 1964, quando surgiram
contradicoes em torno da implementagio do referido
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plano. Em didlogo com as novas reflexées metodoldgicas da pritica
historiogréfica, recorreu-se a fontes de naturezas e formatos diversos'.
A gama variada de fontes que compoem esse corpus documental — relatos
orais, matérias jornalisticas e documentos oficiais, entre outros — permite-
nos investigar as vérias vertentes dessas questoes, bem como os modos em
que se deu a sua apropriacdo por diferentes sujeitos e instituicoes.

Os problemas e as contradi¢oes surgidas no interior e em torno
do sistema de educagio democritica implantado em Brasilia envolveram
professores, governo e sociedade, com repercussio nas instituicoes
veiculadoras de opinides e ideias, atingindo diretamente os individuos que
viveram essas questdes em seu cotidiano.

EXPLOSAO DEMOGRAFICA E ESCASSEZ DE ESCOLAS

O novo tipo de escola proposto por Anisio Teixeira para a nascente
capital do pais nio seria uma experiéncia isolada, como o fora a Escola
Parque da Liberdade, que, na década anterior, o educador havia criado
em Salvador, Bahia. Diferentemente das circunstincias que marcaram
a iniciativa anterior, a defini¢io do plano educacional de Brasilia deu-se
sob condi¢des que o seu proponente julgou propicias a generalizagao desse
modelo de escola no sistema de educagao publica da Capital. Para atender a
esse proposito, o plano urbanistico de Lucio Costa j4 previa espagos para o
funcionamento de vinte e oito escolas parques nas entrequadras da cidade.

A primeira dessas escolas — a Escola Parque da 307/308 Sul — comecou
a funcionar em 1960, ano de inauguragao de Brasilia, atendendo aos alunos
matriculados nas Escolas-Classe das quatro superquadras vizinhas. De forma
coerente com o proposto, na Escola Classe era-lhes ministrada a educacgio
intelectual sistemdtica e, em turno oposto, os mesmos alunos frequentavam
a Escola Parque em atividades complementares, que visavam ao seu
desenvolvimento artistico, fisico e recreativo, bem como a sua inicia¢io ao
trabalho. Configurava-se, nessa prdtica, a ideia de uma educacio integral,
que requeria de professores e estudantes jornada de trabalho e estudos em

tempo integral.

1 As fontes consultadas integram o acervo da nossa pesquisa intitulada “Educagio Bésica Publica do Distrito
Federal (1956-1964): Origens de um Projeto Inovador”, em desenvolvimento na Faculdade de Educagio,
Universidade de Brasilia.
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Em curto prazo, porém, novos acontecimentos vieram alterar
essa realidade, obstando o desenvolvimento e consolidagido da proposta
educacional inovadora implantada na nova capital. E do préprio Anisio a
constatagao de que o plano de Brasilia nao estava funcionando em condigoes
adequadas, pois, segundo afirmava o educador, “o crescimento da matricula
j4 comega a por em perigo o programa em sua integridade e a instaurar a

escola de tempo parcial e semiparcial” (TEIXEIRA, 1962, p. 30).

O aumento demogrifico acelerado ocorrido nos primeiros anos
da nova capital nao se fez acompanhar, com a celeridade necessdria, de
uma expansio equitativa da rede fisica, causando descompasso entre a
implementagio do plano e as demandas educacionais decorrentes do

crescimento populacional.

As anilises sobre a experiéncia de educagao integral em Brasilia, com
a implantacio da Escola Parque, mostram dificuldades presentes desde os
primeiros momentos da sua instalagdo. Assim é que, ainda no ano de 1960,
relatério subscrito pela diretora da escola, Professora Stella dos Cherubins
Trois, j& propunha a construgio de uma segunda Escola Parque em Brasilia,
em cardter emergencial. No inicio de 1961, em entrevista concedida ao
jornal Correio Braziliense PLANEJAMENTO, 1961, p. 7), Ernesto Silva,
entio diretor executivo da NOVACAP, indicava a necessidade imediata
da construgio de mais trés Escolas-Parque, que deveriam ser localizadas
nas entrequadras 305/306, 208/209 e 313/314, sendo que a dltima seria
construida pelo Banco do Brasil.

As dificuldades, porém, nao foram contornadas. As obras publicas
ficaram praticamente paralisadas em Brasilia durante o governo Janio
Quadros. Além da inexisténcia de constru¢oes escolares parasuprir o aumento
vertiginoso de matriculas, havia oposi¢ao de natureza conceitual e filoséfica
a0 plano proposto por Anisio Teixeira?, além de serem colocados obstdculos
de ordem financeira, sob a alegagao do alto custo do empreendimento.

Em 1962, foram introduzidas as primeiras mudangas no

2 Silva (1999) relata a batalha que desencadeou, no Conselho Diretor da Fundagio
Educacional do Distrito Federal, com vistas & manutengio do plano e da preservagao
dos ideais que vigoraram durante a construcio da cidade, mas que nio encontraram
eco entre 0s pares nem conseguiram ressonincia junto as autoridades.
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funcionamento da Escola Parque: redugao do periodo de permanéncia didria
dos alunos na institui¢ao para 2 horas; e redu¢ao da jornada de trabalho do
professor, para 6 horas, sob a justificativa de que essa medida possibilitava a
incorporagao de mais uma Escola Classe (106 Sul) sem aumentar o niimero
de professores (SOYER; LEAL, s/d, p. 16). A situagdo agravou-se ainda

mais com a expansdo de matriculas registradas nos anos subsequentes.

OUTRA FACE DA MESMA MOEDA: DEFICIT DE PROFESSORES

O répido crescimento da populacio escolar demandava com urgéncia
o aumento do nimero de professores. Embora a administragio do ensino
promovesse novos concursos publicos com essa finalidade, a presenga
de professores horistas, logo no primeiro ano de instalagio do sistema
educacional, evidencia a dimensao que assumia a caréncia de professores

para atender ao aumento vertiginoso de matriculas.

Essa situagdo agravou-se no ensino primdrio. Conforme declarou a
colunista e professora Cecilia Queirés Campos, no jornal Correio Braziliense
(CAMPOS, 1960, p. 3), além de sé haver perspectivas de concurso para
os professores do ensino médio nesse primeiro momento, a Fundac¢io
Educacional do Distrito Federal, 6rgao encarregado da administragiao do
ensino da nova capital, retirava vdrias vantagens oferecidas aos candidatos
do concurso anterior, desde a possibilidade de fazer os exames no seu estado
de origem, até o direito & moradia e a0 pagamento de despesas de transporte
e hospedagem. Ressalte-se que o problema de moradia era, 4 época, uma das
principais questdes a afligir nao s6 o professorado, como também a maioria

dos trabalhadores que se mudavam para a cidade.

Armando Hildebrand, entio diretor-administrativo da Comissao de
Administracio do Sistema Educacional de Brasilia — CASEB —, alarmado,
com os problemas que comegaram a aparecer em Brasilia, assim se pronuncia

a respeito:

Se providéncias urgentes nao forem tomadas pelasautoridades
competentes para conclusio das obras das escolas e para a
concessio a Caseb de quantidade suficiente de moradias
para as professoras, ndo mais haverd vagas para os alunos que
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estao chegando do Rio de Janeiro. (ESCASSEZ, 1960, p. 8).

Diante de tais circunstincias, o sistema de ensino da Capital da
Reptblica, planejado para um ndmero ideal de alunos em sala de aula, nao
poderia mais se manter na forma como fora concebido. A rdpida elevagao do
nimero de alunos nas salas de aula, em virtude da falta de prédios escolares e
de professores, comprometia o ensino integral. Embora a diretoria da CASEB
prometesse resolver os problemas, a morosidade e a falta de colaboracao
logistica e financeira impossibilitavam uma a¢io efetiva.

MOBILIZACAO DOS PROFESSORES: A QUESTAO
DA MORADIA COMO FOCO

Desde os primeiros meses de 1960, os professores concursados
que chegaram a Brasilia j4& manifestavam insatisfagio por promessas
nao cumpridas pela administragio, como creches para os filhos e, mais
acentuadamente, com o grave problema de moradia, que se tornou a raiz
dos acontecimentos que culminaram, em setembro daquele ano, com a
eclosio da primeira greve de professores do Distrito Federal.

O compromisso do governo, em dar moradia aos professores, estava
expresso na carta-convite que lhes fora dirigida por ocasido do primeiro
processo de seleciao em Brasilia; compromisso esse posteriormente reiterado
perante os candidatos selecionados. Durante uma exposigao sobre a nova
capital, realizada no saguao do MEC, com mapas e maquetes, incluindo
uma maquete dos apartamentos, foram apresentados diferentes tipos de
iméveis. Cada professor escolheu, de acordo com o seu gosto e necessidade,
um apartamento de dois quartos, trés quartos, quatro quartos.

No entanto, quando chegaram a Brasilia, os apartamentos nio
estavam prontos e os professores foram encaminhados para os minusculos
apartamentos chamados JK — janela e 4itner — com a promessa de que, de
quinze dias a um més, receberiam os iméveis prometidos.

Enquanto os funciondrios federais recebiam apartamentos nas
superquadras, muitos docentes, por falta de opgao, tiveram de se instalar
em alojamentos, nos acampamentos. Em face do descaso das autoridades,
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os professores organizaram-se’ e deflagraram uma greve, que teve
desdobramentos, com a demissio de dez professores?. Em maio de 1961,

finalmente, foram entregues aos docentes as primeiras casas.

Nao obstante, a situacio das moradias continuava problema grave
para a maioria dos professores e, em 1962, chegou a um ponto critico, que
os levou a se organizarem, no 4mbito da Associagio dos Professores, para
ocupar casas construidas pelo BNDE. Essa acio teve enorme repercussio
na midia e na sociedade, acarreando manifestagoes de apoio e de censura. A
categoria declarou greve, em reforco ao movimento, até que a questao fosse
solucionada.

Pelo noticidrio da imprensa, depreende-se que a sociedade —
principalmente a comunidade escolar — apoiou os docentes. Na ocasiao,
quase mil alunos deflagraram greve estudantil e se dirigiram para o local
da manifestagio com cartazes e faixas de apoio (PROFESSORES, 1962,
p. 8). Os professores primdrios aderiram a greve em solidariedade a seus
colegas de magistério entrincheirados nas casas da W3. No entanto, apesar
desse amplo apoio, determinados setores classificaram o movimento como
“extremo”. E o caso do deputado Abel Rafael (PRP-MG), que condenou a
ocupagio das casas, tachando-a de “violenta” (BRASIL, 1964, p. 10).

Apés mais de quinze dias de greve, a situagdo se resolveu em favor
dos professores mediante a intervengio pessoal do presidente Jodo Goulart
(PROFESSORES, 1962, p. 8). Em decorréncia, alguns professores foram
temporariamente acomodados em apartamentos no Hotel do Lago, até que
lhes fossem entregues apartamentos em blocos residenciais. Muitos deles,
no entanto, acabaram conquistando o direito de residir nas casas ocupadas.

Merece destaque o fato de a resolu¢iao do problema ter vindo do
presidente Joao Goulart, cujo governo passava por uma crise provocada
pelo Conselho de Ministros, que colocava em questdo a sua legitimidade,
posicao essa contestada, aguerridamente, pelos professores (MANIFESTO,
1961).

3 Aquestio da moradia foi o principal fator de mobilizagio dos professores. Intimeras reunides foram realiza-
das para tratar do assunto, dando inicio a um processo de organizagio docente que culminou com a criagio,
em 15 de outubro de 1960, da Associagao dos Professores do Distrito Federal.

4 Em face das repercussoes negativas das medidas arbitrdrias adotadas, foram entabuladas negociagées e, pos-
teriormente, revogada a demissdo dos professores do ensino médio.
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DEMISSAO DE PROFESSORES

O ano seguinte continuou conturbado politicamente para os
professores. No dia 3 de fevereiro de 1961, matéria de destaque na capa do
jornal Correio Braziliense trazia a noticia da demissao de professores do ensino
médio e tecia comentdrios a propdsito de termos “laconicos e grosseiros”
utilizados nas cartas de demissao. Insinuava, ainda, que o novo concurso
para lecionar no ensino médio fora “planejado silenciosamente”, visando
a substituicao dos professores que seriam demitidos. O ato de demissao
representava uma retaliagio a greve do ano anterior (CASEB, 1961, p. 1).

Em relagio ao tema, de modo geral, o periédico nio manifestava
posicao politica definida e o teor das matérias variava muito, dependendo
da posigao assumida pelos seus autores.

A questao das demissoes continuou repercutindo nas edigoes seguintes,
trazendo a baila as promessas do governo para solucionar o impasse. O novo
prefeito, Paulo de Tarso, em entrevista concedida ao Correio Braziliense
no dia 5 de fevereiro de 1961, assegurou a permanéncia dos professores
(PROFESSORES, 1961, p. 1). Em 10 de fevereiro, o problema retornou
as pdginas do periédico numa manchete de destaque intitulada “Fim as
demissdes na Fundacio Educacional”, a propésito da resolucio do prefeito
de adiar a decisio da diretoria da CASEB sobre as demissées, até a conclusao
de estudo detalhado do caso de cada professor, individualmente (FIM,
1961, p. 8).

Um novo acontecimento veio a tona: Armando Hildebrand demitiu-
se da diretoria da CASEB. Esse fato teria conexdo direta com a questdo
da demissao dos professores. O ato do diretor executivo da CASEB seria
uma estratégia politica e o seu afastamento poderia complicar ainda mais os

problemas vividos pelos “circulos educacionais de Brasilia” (HILDEBRAND,
1961, p. 3).

A prépria legalidade do ato de demissao também passou a ser
questionada, sob o argumento de que a Fundagao Educacional, embora criada
por decreto, nio existia de fato e nao possuia bens, pois seria necessdria, para
tanto, a aprovagao de projeto de lei pelo Congresso Nacional (CAUSAS,
1961, p. 6). Existia, portanto, impedimento legal desse 6rgao para demitir
os professores contratados pela CASEB.
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Em meio a essa polémica, os docentes demitidos dirigiram carta
aberta’® ao presidente Janio Quadros para protestar contra o termo de
demissao de que tinham sido alvo. Nessa carta, argumentavam que, embora
selecionados por meio de rigoroso concurso publico, estavam sendo vitimas
de uma atitude arbitrdria e pessoal, centralizada na figura de Hildebrand.
Reportando-se aos primeiros tempos de sua chegada a Brasilia, alegavam
que, mesmo deparando com situagdes “materiais e morais’ desfavordveis,
nao tinham perdido sua motivagao, impulsionados pelos ideais pedagédgicos
que os haviam feito deixar seus estados de origem. Denunciavam que o
contrato que assinaram nio fora integralmente cumprido pela CASEB e
que, ainda no inicio de suas atividades docentes, tinham alertado “para
o perigo que constitufa uma escola publica entregue ao arbitrio pessoal”
(PROFESSORES, 1961, p. 3). Mesmo assim, afirmavam ter levado
adiante suas atividades pedagdgicas, nao havendo nunca recebido nenhuma
adverténcia da diretoria, pelo contrdrio, muito se elogiavam os mestres
pioneiros. Delatavam, ainda, terem recebido a noticia da demissao quando,
em gozo de férias, muitos estavam afastados da capital.

Dada a inexisténcia de qualquer critério que justificasse esse ato, os
professores alegaram que tinham sido exonerados por critérios pessoais,
e nao técnicos, razio pela qual pleiteavam julgamento amplo e justo e
imediata readmissao.

Alguns professores seriam readmitidos em 1962, embora as questoes
que levaram a categoria & mobilizagao, como jd mencionado em relagio ao
problema da moradia, nao tivessem sido solucionadas.

A CRISE DO ENSINO E DO SISTEMA EDUCACIONAL

A permanéncia do conjunto de problemas no sistema educacional
de Brasilia comprometia, gradativamente, a sua proposta de educagio,
configurando uma situagio que a imprensa passou a chamar de “crise do
ensino no DF”. A esse respeito, uma das professoras demitidas relata as

5 A carta é assinada pelos seguintes professores: José Santiago Naud, Oneil Teixeira de
Abreu, Eugénia Gontijo, Donélia Siqueira Duarte, Leda Maria Cardoso Naud, Maria
Cecilia Lopes da Costa; docentes do ensino médio, e por dltimo, pela professora do
ensino primdrio a jornalista Cecilia Queirés Campos.
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dificuldades enfrentadas pelos docentes pioneiros, bem como a falta de
didlogo e o péssimo relacionamento que mantinham com a CASEB, devido
as “atitudes autoritdrias” da administragao do ensino. Segundo a professora,
embora o corpo docente constituisse uma verdadeira elite do ensino,
faltaram-lhe orientagio e dire¢ao por parte de seus superiores — a diretoria da
CASEB. Responsabilizando-a pelo fracasso na aplicagao do que deveria ter
sido um modelo de educagio para o Brasil, acentua ainda que, em virtude
da “orienta¢do totalitdria e antidemocritica” da cipula que administrava o
sistema educacional, nao foram observados os principios bdsicos da filosofia

que fundamentava a proposta educacional (NAUD, 1961, p. 9).

Embora novas dendncias viessem a publico, envolvendo nomes de
autoridades educacionais que estariam comprometidas com irregularidades
no uso de dinheiro e patriménio puablicos, o jornal se viu for¢ado a ceder
espaco a matérias que amenizavam a imagem negativa da CASEB. E
possivel perceber essa mudanca na edicdo do Correio Braziliense de 17 de
maio de 1961, que se reportava a um discurso do deputado Rui Ramos,
contemporizando a situa¢io. Na condigao de presidente do Circulo de Pais
e Mestres, o parlamentar convidava os jornais locais a se fazerem presentes
nas reunibes para testemunhar o esfor¢o dos professores, que, muitas vezes,
levados pelo ideal, trabalham em atividades de limpeza e servigos gerais para
a manutengio das escolas (DEPUTADO, 1961, p. 4).

Matéria de teor semelhante reportava a visita de diretores de escolas
a redacio do jornal, com o objetivo de reafirmar, aos pais e a opinido
publica, que o plano educacional continuava respeitando o planejamento
inicial. O grupo de diretores intencionava rebater “noticias tendenciosas”
e apelar aos pais para que confiassem no sistema educacional de Brasilia

(ENSINO, 1961, p. 8).

Ressalte-se que esses diretores também esperavam por suas residéncias
e melhorias na situagio que enfrentavam. Na verdade, era essa a Unica
reivindicagio que, talvez, agregasse todos os professores. Quanto a outras
questdes, ndo existia um pensamento homogéneo.

Em nota explicativa, publicada em marco de 1962, a Fundagio
Educacional limitava-se a desmentir as acusa¢oes que lhe tinham sido
imputadas, reiterando “estd tudo em ordem, nio hd animosidade entre
professores e a Fundagdo, nem atrasos salariais, nem alunos sem matriculas
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ou aulas” (A FUNDA(;AO, 1961, p. 4), para isentar-se da responsabilidade
em relagao aos problemas ligados 8 CASEB, buscando, assim, desvincular-se
da sua imagem negativa junto 4 opinido publica.

EDUCA(;AO INTEGRAL: DEFESAS E EMBATES

A chegada a Brasilia de Yvonne Jean®, vinda do Rio de Janeiro,
inaugurou novo ciclo de reflexdes sobre a educagio nas pdginas do
jornal, especialmente na coluna permanente assinada pela jornalista, que,
entre temas como vida contemporanea, arte, ciéncia, conferia grande
visibilidade a educac¢do. Fascinada pelo plano de Brasilia, principalmente
pelo inovador sistema educacional, escrevia frequentes matérias sobre esses
assuntos. Compartilhava a ideia de que a nova capital poderia ser um novo
modelo de cidade, impulsionada pela modernidade, pelo empreendimento
arquitetdnico e urbanistico sem precedentes e, sobretudo, pelo pensamento
humanistico e cosmopolita de seus diversos intelectuais fundadores.

Quando a jornalista aportou na cidade, o sistema educacional jd
enfrentava muitas dificuldades: excesso de matriculas, problemas enfrentados
pelos professores, morosidade na construgio das obras, entre outros fatores
que contribufam para a progressiva descaracterizagio do plano original. Esse
¢ um ponto recorrente nos artigos que escreveu, mostrando a importancia
e defendendo a necessidade de se ater ao plano original na implementacio
do plano Anisio Teixeira, sobretudo no que tange a manutengio do
ensino integral, elemento definidor da filosofia da educa¢io que lhe dava
sustentagao.

No dia 17 de fevereiro de 1962, Yvonne Jean retornou de uma viagem
ao Rio de Janeiro e recebeu a noticia de que nao haveria mais o ensino integral
em Brasilia, nos moldes concebidos. O Gindsio e Colégio de Brasilia passara
a funcionar em trés turnos: de manha, a tarde e a noite. Lamentando o fato,
a jornalista chamou a aten¢io, em um dos seus primeiros artigos (JEAN,
1962, p. 4), sobre a crescente aceitagao, por parte dos funciondrios publicos
moradores na velha capital, em transferir-se para Brasilia, motivados,

principalmente, pelo interesse em proporcionar a seus filhos a oportunidade

6 Ajornalista Yvonne Jean mudou-se para Brasilia a convite de Darcy Ribeiro para trabalhar na UnB, onde
exerceu atribuicoes de tradutora e funciondria do Centro de Extensao Cultural.
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de frequentar escola de ensino integral, ofertada pelo sistema publico do
Distrito Federal. A jornalista fazia enfdtica defesa da constru¢io de mais
escolas para que, paulatinamente, fosse devolvido o ensino integral para a

comunidade escolar.

Na semana seguinte, procurada por um grupo de professores, Yvonne
Jean foi informada de que a Associa¢io dos Professores do Ensino Médio
reunira-se com o Prefeito Sette Camara e que tinha recebido dele a promessa
de que o ensino integral retornaria para o cotidiano escolar de Brasilia no
més de julho (JEAN, 1962) Conforme explicita a matéria,

o prefeito garantiu que o ensino integral, espirito criador
de Brasilia e experiéncia da vanguarda no Brasil voltaria a
imperar em julho préximo. Acrescentou que nio seria ele
que iria aniquilar o avan¢o que a educagio teve em Brasilia,
avango igual e talvez até maior que as posi¢cdes progressistas
da educacio nos demais paises (idem, ibidem, p. 4).

Como outras questdes ligadas a educacao em Brasilia, a luta pela
permanéncia do ensino integral ndo era, entretanto, unanimidade entre
os professores. Ante as adversidades que surgiam, particularmente o
crescimento da populagao e a caréncia de meios para suprir as necessidades
educacionais, outras propostas também foram apresentadas, algumas
em desacordo com o plano original e a continuidade da educagio
integral. Em margo de 1962, o Correio Braziliense publicou matéria
sobre a iniciativa do corpo docente do Centro Educacional de Brasilia
que, vislumbrando medidas para solucionar os crescentes problemas do
sistema educacional de Brasilia, entre eles o grande déficit or¢amentdrio,
sugeria a adogdo de um turno para os alunos do ensino médio, com 4 a

5 horas, nos seguintes termos:

os alunos que frequentassem um dos turnos voltariam ao
estabelecimento, em dois ou trés dias da semana, em grupos
diferentes, para préticas educativas nio ocupando as salas de
aulas [...]. Para essa adaptagio hd necessidade que se altere a
forma de contrato dos professores atualmente em regime de
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tempo integral (ESFORCO, 1962, p. 4).

Na mesma edi¢io, a Associa¢io dos Professores manifestava-se contra
a reduc¢io dos hordrios e pelo esforco em prol da manutengao do plano
original que, em sua esséncia, representava as utopias pedagdgicas que
haviam feito com que tantos abandonassem seus estados para buscar sua

realizagio em Brasilia (PROFESSORES, 1962, p. 7-8).

Como se constata, a pluralidade de ideias pedagdgicas e as lutas que
travavam os docentes refletiam-se nas pdginas do periédico. A despeito
desses embates, o ano letivo de 1962 ¢ marcado pelo fim do ensino integral
para os cursos de nivel médio, situagio apresentada inicialmente como
de cardter emergencial. Segundo Heli Menegalle, diretor da Fundacio
Educacional, em declaracio ao Correio Braziliense, “dificuldades de ordem
orcamentdria impuseram modificagdo transitdria do sistema de turno tnico,
no ensino médio em Brasilia’. E salientava que “mesmo assim o sistema
nao foi extinto; apenas foram diminuidas as atividades complementares”
(REDUCAO, 1962, p. 8). Afirmava, ainda, que o ensino integral teria
retorno tao logo fosse concluida a constru¢io do novo ginasio. No entanto,
esse gindsio s6 ficaria pronto em meados de 1963, quando a demanda jd se

teria tornado bem maior que a oferta de matriculas.

Para Yvonne, a crise do ensino, além de ser um reflexo da situacao
politica brasileira e mundial, resultava de outro obstdculo: a dificuldade de

concretizar materialmente os grandes planos idealizados para a nova capital.

O plano do ensino integral que entusiasmou professores,
alunos, populagio, em 1959, requer um numero teto
minimo de alunos por classe, boas instalagdes técnicas e
esportivas, uma escola com instalagées amplas, higiénicas,
material diddtico variado, professores especializados em
numero suficiente. De outro modo, nio ¢é possivel obrigar
jovens a permanecerem durante o dia todo na escola.
Entretanto, faltam professores até para o ensino bésico, o
numero de matriculas aumentou em propor¢ao geométrica
com a consolidagiao de Brasilia, irreversivel, enquanto o
ndmero de escolas nao for aumentado (JEAN, 1962, p. 7).
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Problemas politicos de 4mbito regional e nacional, decorrentes da
crise que envolvia a sucessao presidencial, tiveram grande impacto sobre a
educacio de Brasilia e no desenvolvimento da cidade. Com a rentncia do
presidente Janio Quadros, em 1961, indmeras sequelas advieram. A esse
respeito, Clélia de Freitas Capanema, a época diretora do CASEB, assim se
manifesta:

Nao houve mais construgoes de escolas naquela época, nao se
construiu um tijolo de escolas em Brasilia. E aquela escola de
tempo integral, em que os alunos e professores permaneciam
oito horas por dia, com um curriculo enriquecido e em
horérios alternativos, foi comecando a se desdobrar em
turnos, porque a cidade crescia aquela época espantosamente,
em torno de 9% ao ano, que era uma loucura. [...] Tudo isso
em decorréncia de uma md politica educacional, que deixou
de construir salas de aula necessdrias para uma cidade que
crescia a uma taxa anual muito alta (CAPANEMA, 2007,
p. 101).

CRISE POLITICA E INSTAURACAO DA DITADURA MILITAR

A oposigao interna e externa a Jodo Goulart crescia com base
em propaganda anticomunista visando a atingir as reformas de base em
andamento. Grupos ideolégicos, como o ligado ao Instituto de Pesquisa e
Estudos Sociais — IPES — aliavam-se a politicos conservadores para combater
qualquer manifestagao que, de alguma forma, representasse ideias liberal-

democrdticas e de esquerda em instituiges como as escolas.

Nesse contexto, comecam a surgir, por parte de parlamentares,
acusagdes contra os professores de Brasilia, que estariam propagando a
doutrina comunista nas escolas. Essa questao aglutinou um grupo de
parlamentares conservadores, levando, finalmente, o deputado Abel Rafael
a requerer a instalagio da CPI para apurar irregularidades no sistema
educacional de Brasilia. Interpretando o aspecto ideoldgico como mais
uma “irregularidade”, o deputado levou suas preocupagdes a imprensa,
declarando que “a maioria dos professores da CASEB é comunista. No
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fichério da DOPS em Belo Horizonte encontramos as provas dessa assertiva”

(DEPUTADO, 1962, p. 8).

O deputado Osvaldo Zanelo (PRP — Espirito Santo) acusou os
professores de distribuirem aos alunos “exemplar de propaganda da Russia
soviética’? (DENUNCIADA, 1962, p. 3), segundo ele, provavelmente
vindo da embaixada russa no Uruguai. Seguiram-se vdrias manifestagoes
dos docentes contra o discurso do deputado’. A Associagio dos Professores
rapidamente se articulou para esclarecer os fatos.

A propésito do episédio, o presidente da CPI, deputado Aderbal
Jurema, relata o encontro® que teve com a professora de geografia Nehyta
Martins Ramos, esposa do deputado Rui Ramos, apontada como responsével
pela distribuigao das apostilas:

Recordo-me bem que nos transportamos, uma manha, para
a escola onde essas apostilas estavam sendo distribuidas,
o Centro de Educagio Média, se nao me engano, e ld
conversamos com o Diretor, que nos trouxe o material, e
depois com a professora da cadeira, também jd falecida,

esposa do Deputado Rui Ramos (BRASIL, 1964, p. 12).

No encontro com a professora, o deputado Aderbal Jurema, presidente
da CPI, reiterou que o aludido material, embora nio se referisse somente a
Unido Soviética, dava maior énfase aquele pais. Interrogada a respeito dessa
disparidade, a docente justificou o fato afirmando que “o mais proibido ¢é
mais cobigado. Por isso os alunos haviam se interessado especialmente por
aquela Na¢io” (idem, ibidem). Essa resposta, obviamente, nao atendia as

expectativas de Aderbal Jurema.

Em suma, o que se comprovou foi que o “exemplar de propaganda
comunista’ era simplesmente um trabalho de geografia realizado por alunos
daquela professora. Assim, um pequeno evento ocorrido na sala de aula do
Centro de Ensino Médio Elefante Branco tornou-se, naquela conjuntura,

7 Ver Professor Willadino contesta O. Zanello. Correio Braziliense. Brasilia. 23 nov. 1961, S/N; Associagao
dos Professores e a acusagao de O. Zanello. Correio Braziliense. 23 nov. 1961, p. 2; ALVES, Geraldo Costa.
Carta aberta ao deputado Osvaldo Zanello. Correio Braziliense. 23 nov. 1961, p. 7; Fundagio Educacional
contesta O. Zanela. Correio Braziliense. 23 nov 1961, p. 7.

8 O encontro do presidente da CPI com a Proft Neyta Ramos ocorreu em cardter oficioso, tendo dele parti-
cipado, além do deputado Aderbal Jurema, outros parlamentares, como Dirceu Cardoso e Lauro Cruz.
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um fato politico.

CONSIDERACOES FINAIS

A perseguicio ideoldégica aos professores, 4 medida que crescia,
configurava-se como perseguicao a prépria prética docente inovadora
realizada nas escolas de Brasilia. Nao por coincidéncia, mas como parte
de um processo politico em desenvolvimento no territério nacional,
que conduzia & ruptura com a ordem democritica, teve continuidade a
perseguicao aos docentes de Brasilia. Com a instauracao do estado
de excecao pelos militares, apoiados por setores conservadores da
sociedade, professores foram demitidos e cassados pelo primeiro Ato
Institucional (AI-1), de outubro de 1964, junto com outros funciondrios
puablicos’.

Apontando as causas que teriam posto fim ao sistema de educagao
idealizado por Anisio Teixeira, o professor pioneiro Raimundo Nonato,
em entrevista concedida a pesquisa, apontou o viés ideoldgico, aliado
aos problemas politicos e administrativos que a nascente capital
enfrentou.

O desgaste aconteceu, principalmente, com o advento da
chamada revolucio; e também o advento de muitas escolas
particulares. [...] professores do ensino secunddrio,
do ensino médio, meus colegas do Elefante Branco,
sobretudo de Histéria e Portugués, foram castigados,
foram expatriados, foram presos, foram esmagados...
Foi uma coisa terrivel. [...] Entdo, isso ai, perturbou e a
escola decaiu. O sistema de Anisio Teixeira e os governos
supervenientes e os secretdrios de educagio, comecando
com Janio Quadros [...], comegaram a malversar o sistema
de Anisio. [...] A causa principal, e nio se tirou essa causa
até hoje, porque hd um axioma filoséfico que diz o seguinte:

9 Foram atingidos pela medida de excegdo os professores Eldonor de Almeida Pimentel, Fernando Magalhaes,
Donato Cavalcanti, Renée Gunzburguer Simas, Araberg Pessoa Luna, Lourdes Maria Galeazzi, Mariberg
Pessoa Luna, Enildo Cuevas Donadio, Fibio Vieira Bruno, Maria José Silvestre, Gilberto Antunes Chauvet
e Reginalco Galli. A maioria integrante da diretoria da Associagao dos Professores de Brasilia.
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sublata causa, tollitor effectus, tirada a causa, também se
elimina o efeito. Pois bem, a causa da perturbagiao do modelo
Anisio Teixeira foi precisamente isso que eu acabei de dizer,
falta de continuagio do sistema rigido, escolar, com tempo
integral para todo mundo (SILVA, 2009).

As consequéncias desse abandono deixaram suas marcas na educagao

brasiliense até os dias atuais.
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CariTULO 6
A utopia de Brasilia:
urbanidade cosmopolitica

Maria Paula de Almeida Vasconcelos

“Em Raissa, cidade triste, também corre um fio
invisivel que, por um instante, liga um ser vivo ao
outro e se desfaz, depois volta a se estender entre
pontos em movimento desenhando rapidamente
novas figuras de modo que a cada segundo a cidade
infeliz contém uma cidade feliz que nem mesmo sabe
que existe.”

(Ttalo Calvino, Cidades Invisiveis, p. 135).

Propée-se neste capitulo uma leitura cosmopolita de
Brasilia, que, em 2010, além do seu 50° aniversdrio, festeja
um modelo moderno de cidade. O capitulo defende que a
cidadania cosmopolita construida nesse periodo frutificou o
respeito as diferengas e o didlogo entre as culturas flutuantes
que se alternam, gerando um modelo de convivéncia
harmonizado pela fun¢io integradora da escola publica.
Em confronto com o acelerado mundo globalizado em que
vivemos, Brasilia diferencia-se pela sua estrutura urbana
racional e pelo constante exercicio de brasilidade que impoe
no convivio com matrizes originais de todo o pais. O estudo
do comportamento social do povo brasiliense — cobaias

de uma cidadania criada em “laboratério” — futuramente



122 | NAS ASAS DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

pode demonstrar resultados sociolégicos merecedores de aprofundamento

cientifico. A interpretagao destes dados aponta, na vertente cosmopolitica,
uma boa estrada para a caminhada pelas veredas da razao pés-moderna. Este
capitulo origina-se de um desejo genuino de pensar no potencial socioldgico
da ideia cosmopolita, para favorecer, em nossos dias, a cultura urbana da paz
e a justi¢a, nao somente em Brasilia, mas destinado também ao futuro de
outras cidades e outros povos.

Brasilia nasce da elaboragio mental e da habilidade de planejamento
de trés autores-personagens da maior saga do século XX no hemisfério sul:
Juscelino Kubitschek, Lucio Costa e Anisio Teixeira, uma trfade poderosa, capaz
de movimentar este extenso pais e conferir-lhe uma nova imagem internacional.
Da uniao desses trés homens notdveis é que surgiu o projeto ousado de edificagao
de um bergo para o nosso povo, naturalmente miscigenado, e que, nos dias de
hoje, desponta como monumento sincretizado de humanismo.

O desempenho de JK foi marcante como intérprete dessa visio e como
responsdvel pela mobilizacao politica que fez convergir forgas ideolédgicas
e econdmicas com o fim de erguer a nova capital. Com pericia, o hdbil
mineiro de Diamantina articula grupos politicos isolados geograficamente,
langando mao de artificios de persuasio para convencé-los de sua intengao,
com o seu entusiasmo pessoal pela empreitada.

Quantas capitais nasceram de um capricho de um Rei?
Madrid porque Carlos V, sofrendo de gota, apreciou seu
clima, Haia, refigio de ca¢a dos condes de Holanda,
S. Petersburgo, em virtude de uma stbita intui¢do do Tzar.

(MEIRA PENNA, 1958, p. 145.)

Mais do que uma pirraca absolutista ou a justa proposta de
interiorizagdo do pais anunciada em seu Plano de Metas, JK, jovem
presidente sul-americano, descendente de imigrantes europeus, tenciona
afastar o Governo Federal do lastimdvel estado de

artificialismo da civilizacio litorinea, a instabilidade
emocional do “mestico neurasténico do litoral” (como
definiu Euclides da Cunha), os contrastes chocantes entre
a riqueza e a pobreza, o falso progresso ¢ a ostentagio das
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metrépoles maritimas com a pobreza do sertdo esquecido e

abandonado. (idem, ibidem, p. 306).

JK entende a necessidade de afastar o poder do cesto das laranjas
podres, da corrup¢ao litorinea herdada desde os tempos das capitanias
hereditdrias e da face euro-centrista de além-mar para dar luz a uma nova
identidade ao povo brasileiro. A construgao de uma cidade planejada para ser
moderna e ousada nos fins do milénio passado remete a intengao do entdo
presidente da Republica de articular a semeadura de uma nova autoimagem
a0 povo brasileiro, alheada da meméria colonialista de subcultura da coroa
portuguesa. Como observa Anisio Teixeira “o pais continuava Portugal em
seu proprio territério” (TEIXEIRA, 1976 p. 266). Enaltecendo Camées
e a herdada cultura eurocentrista, alimentava-se, ainda no cotidiano dos
anos de 1960, no inconsciente desnutrido dos “Jeca Tatu”, representantes
da cidadania rural de entdo, um velado complexo de inferioridade e baixa-
estima, construido pelas inimeras crises, econdmicas e sociais, descritas nas
pdginas da histéria do Brasil e de sua vizinhanga latino-americana.

JK dedicou-se a preparar o ambiente politico para gestar a metamorfose
do Jeca Tatu, amarelo e ignorante, doente e infeliz, para o nascimento de
um ser voltado para o porvir, com a liberdade de um pdssaro urbano, com
as cores de uma borboleta e o formato linear de um aviio.

O segundo mentor da cidade foi o urbanista Lucio Costa, que langou longe
a semente de modernidade para o futuro, presente no tragado simples e auténtico
de quem assinala duas retas que se cruzam. Constitui-se ali um ponto de encontro
césmico, onde ¢ dado o primeiro passo rumo a viagem de mil milhas que serd a
saga da construgdo de Brasilia. Lucio Costa reverbera a ambigio e o compromisso
registrado no Memorial Descritivo do Plano Piloto — “ndo é uma wrbs, ¢ uma
civitas” afirma no documento que permeard a construcio da nova capital com o
clima romAantico de pioneirismo e poesia na execugao deste ousado projeto:

(o plano) deve ser imbuido de certa dignidade e nobreza de
intengao [...] para criar uma cidade viva e aprazivel, prépria
a0 devaneio e a especulacio intelectual, capaz de tornar-se,
com o tempo, além de centro de governo e administracio,
num foco de cultura das mais ltcidas do pais (RELATORIO
DO PLANO PILOTO DE BRASILIA, 1991, p. 20).



124 | NAS ASAS DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

A simetria do plano de Brasilia evidencia a atengao de Lucio Costa em
buscar a harmonia e o equilibrio entre humanismo e modernidade. Ele traz
a baila um antigo aspecto defendido pelos filésofos iluministas, nos tempos
idos de 1700. Naquela época, a Filosofia construia a ideia de modernidade
a partir da busca de um sentido da perfei¢io possivel para a sociedade por
meio do uso da razao direcionada em duas perspectivas:

a) no planejamento ideoldgico de uma doutrina politica
linear e pautada em principios democrdticos;

b) na elaboragio e no planejamento fisico de cidades
utépicas, regidas por leis simples e estritamente geométricas.

No plano de Lucio, o sentido de modernidade transcende, com a
leveza de uma pluma, a armagao do concreto e a sustentagao do peso do
cimento. No Planalto Central do Brasil, pretendeu-se uma arquitetura
humanizada, capaz de abracar, cartesianamente, o individuo e de oferecer,
para ele, caminhos por onde vivenciasse um didlogo simétrico entre si e
0 espago, num compasso bindrio cadenciado como uma marcha. Assim,
tudo se passa como se as grandes nogoes de igualdade segundo a natureza
ou da igualdade diante da lei encontrassem imediatamente sua expressio
espacial através da régua e do compasso. A geometria ¢ a linguagem da

razao no universo dos signos. (STAROBINSKI, 1989, p. 53)

Brasilia foi concebida sobre a imagem do “ideal” pensado pela Filosofia
moderna, o ideal para o ser humano. Brasilia pretendeu estabelecer uma
proximidade entre o espago fisico e a populagio, foi idealizada de modo que o
espago fisico fortalecesse uma construgio identitdria moderna para o seu povo.
Brasilia é uma cidade que espelha em sua estrutura fisica as ambigoes da politica,
que se abre em pragas para as manifestagoes ideoldgicas e artisticas, que se dispoe
ao redor da escola para repensar o espaco urbano para além das limitagées impostas
pela modernidade iluminista européia. Uma cidade que pretende expandir o
sentido de modernidade para uma efetiva prética social de convergéncia entre
a politica, ideologia e urbanidade, trazendo para a intelectualidade coletiva a
possibilidade de ver o outro e, assim, rever a autoimagem de todo o povo.

A terceira mente foi a de Anisio Teixeira, o educador e o “terceiro
olho” que amalgamou homem e espaco num projeto de desenvolvimento
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humano a partir da crianga educada para o universalismo.

Para a idéia de educagio, busco em Eudoro de Sousa o conceito de
“e-duzir: conduzir para fora de si a crianca que o é. Em outras palavras, destrui-
la, como crianga, para reconstrui-la como adulto.” (SOUSA, 1984, p. 118). Para
a educagio universalista, a metdfora: “Educar os homens é tornd-los expansiveis
como gazes. E em recipientes fechados, tal experiéncia sempre foi aventura
arriscada. Ai de nés!” (TEIXEIRA, 1935, p. 50). Nesse eixo, Anisio desenvolve
extensa literatura, de fundamentagio pragmatista e deweyana. Questdes como
a integragao entre o individuo e o seu ambiente, o favorecimento e a expansao
de horizontes intelectuais apoiados no uso da proposta de educacio em tempo
integral, o desenvolvimento do potencial criativo do ser humano nas Escolas-
Parque e o estudo do magistério nas Escolas de Aplicagio baseado na proposta
utilizada na Columbia University sao alvo de suas pesquisas para a Escola
Piblica brasileira. Anisio preferia o termo Centro de Ensino para as escolas; para
ele, polos centralizadores do conhecimento destinados a oferecer, num espago
fisico meticulosamente estudado, as condicoes ideais para uma abordagem
universalizada do saber, numa confluéncia harmoénica entre linguagens artisticas,
musicais, fisicas e laborais.

As capitais histéricas do Brasil, Salvador, Rio de Janeiro e,
posteriormente, Brasilia, foram as cidades que receberam os modelos
planejados por Anisio de uma estrutura educacional direcionada a favorecer,
no pais, uma educagao transformadora. As propostas orientadas por Teixeira
pretendiam romper com o modelo colonial adotado. Ele considerava o
modelo de sociedade portuguesa implementado no pais como um persistente
e organizado meio de explora¢ao, que manteve a populagio brasileira inerte
no seu atraso atdvico ao saque de suas riquezas naturais, e criticava a estrutura
familiar, escravagista e latifundidria, que limitou as oportunidades ao povo,
e consolidou a discriminagio social por parte da aristocracia brasileira.
Espectador da realidade contemporinea e ide6logo de seu tempo, Anisio
opta pela via pacifica e filoséfica, segundo o modelo liberal-democritico,
para afrontar o problema do subdesenvolvimento, e busca no industrialismo
o vigor necessdrio para a cria¢do de uma infraestrutura educacional que ird
orientar os seus planos e ideais destinados a educacio publica brasileira.

Com o propésito de abrir oportunidades para a Capital
deve o pais oferecer a Nagio um conjunto de escolas que
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constituisse um exemplo e demonstragio para o sistema
educacional brasileiro. (TEIXEIRA, 1961, p. 195)
No Plano de Construgoes Escolares de Brasilia, Teixeira dispoe
a organizagdo dos edificios escolares na nova capital. Sem alarde, Anisio
interpreta a intengao de JK e ultrapassa a mera expectativa de preencher
burocraticamente o vazio geogrifico do Planalto Central, elevando o carater
da escola publica como um polo fisico da comunidade que surgia. Foi um
plano alinhavado sob medida para a nova capital, desenhado no “croqui”
da cidade que iria vesti-lo, e pretensiosamente direcionado a todo o pais.
Assim, conforme Pereira e Nébrega (2008):

A concepgao arquitetdnica do prédio escolar, com espacos
fisicos concebidos para atividades curriculares diversificadas,
rompia com o modelo convencional de escola, materializando
ambientes para acolher uma proposta inovadora de educagio

(idem, ibidem, p. 4).

Brasilia veste o modelo urbano de Licio, que integra a escola como
agente polarizador de toda a sua convivéncia social, em sintonia com o plano
de Teixeira que tran¢a espaco, individuo e aprendizagem, primando pela
individualidade do educando e a universalidade do seu saber. Ao centralizar a
funcio da escola na vida urbana, Teixeira intuitivamente adere ao projeto de
edificagio de um ser humano para o futuro e torna-se cimplice da distribuicio
arquitetdnica do individuo e do seu espaco, com a firme intengio de nio
engessar nem o individuo nem a aprendizagem dentro de quatro paredes nem
deles esperarem um padriao modelar: individuo e meio reagem e interagem
reciprocamente, alargando-se o sentido universalista da institui¢ao escolar.

Entre 1956 ¢ 1960, a cidade se levanta. Foram tempos de muita fadiga,
“sem desfalecimento e sem trégua’, diria o presidente JK. A cidade se ergueu
sobre os 180 graus do horizonte encarando o desafio do milénio, levada por
ousada triade de intelectuais que tiveram a petulincia de pensar por um
pais. A cada tijolo assentado, o secreto desejo, genuinamente candango, de
que ali se figurasse a “cara” do pais que se pretendia repensar.

Entrementes, o Capitdo Bellini levantou a taga Jules Rimet pela
conquista do primeiro campeonato mundial vencido pelo pais. Jodo
Gilberto encontrou o tom correto na dissonincia e Maysa cantou “Chega
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de Saudade”. Foram construidos quatro quilémetros da ponte Guaiba, as
hidrelétricas de Salto Grande e Ilha Bela, além de oitenta e seis acudes.
O Ministério da Saide promoveu campanha contra a lepra, a bouba, o
tracoma, o bécio, a esquistossomose e a doenga de chagas. No mundo,
os Estados Unidos langaram o primeiro satélite a dar a volta na Terra — o
Explorer — e os processos das descolonizacoes na Africa foram iniciados a
partir da independéncia da Argélia, morreu Pio XII e Joao XXIII assumiu o

papado da Igreja Catdlica.

Caminhava-se pela incerta e estreita passarela de um tempo em que,
as costas, a modéstia e a timidez do “impdvido colosso” se apagavam, e,
a frente, um universo de possibilidades, coragem para executd-las e um
tempo para amadurecé-las num grande periodo histérico que se anunciava.
E, de um tudo por fazer, e de um tudo por pensar... De certo, somente
a clara vontade de erguer uma cidade e de transplantar para o homo-
brasilis o sentido da civitas escorado nas paredes que subiam e nas lajes
que sombreavam as consciéncias das mentes obedientes a uma intuicao
subjetivamente nacionalista. Maquinalmente, gente dos quatro cantos do
Brasil obrava, silenciosa, o discreto e antagdnico sonho de dar vida a um
intento grandioso, num espeticulo muito maior do que o esperado pela
cética platéia brasileira que assistia, respirando a brisa do mar, a realizacio
de uma profecia moderna, que rondava o futuro da popula¢ao incrédula do

que poderia vir a ser, num dia longinquo, este cidaddo comum.

Em 1959, 4.682 criangas ja estavam matriculadas. Em 1960, um
concurso nacional para professores atraiu centenas de jovens idealistas. Nesse
concurso, o ambicioso projeto comecou a se concretizar. Com a criagdo da
CASEB e a adesao de uma equipe de professores ao projeto humano de Brasilia,
um sopro divino deu o dom da vida ao boneco de barro do cidadio comum da
nova capital. No dia 8 de abril de 1960, sem alarde, apresentaram-se sessenta
professores, os 60 de 60. Vinham de vérias partes do Brasil para exercicio de
estigio no modelo proposto para a educagio em Brasilia.

A idéia de um modelo universalista de educagao significava um desafio
profissional que agucava ainda mais o interesse pela proposta de educagao da
nova capital. A metodologia experimental a ser aplicada por aquela intrépida
“tropa de elite” da educagio contemporinea no Brasil vinha de berco
escolanovista, contava com o apoio federal e com uma estrutura inédita
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no pais para desenvolvé-la. Esses jovens, ousados profissionais de educacio
que se aventuraram ao ermo cerrado brasileiro foram selecionados por seu
curriculo, seu compromisso e com a sua atitude voltada ao rompimento de
paradigmas, numa proposta de ensino que, além de muito bem remunerada,
representava uma concreta possibilidade de realizagio pessoal e profissional.

Nos seus inconscientes, vagava uma mistura de sensacbes — aventura
e abandono, coragem para o novo, para a terra vermelha e indspita que os
acolhia — requerendo desses profissionais o desapego as origens e ao préprio
arcabougo cultural trazido na seiva familiar. Cada professor-pioneiro trouxe
em si, para Brasilia, uma semente da sua prépria cultura; nela, o DNA de seu
regionalismo guardado e protegido sob uma capa de sentimento pdtrio pela
sua terra, os tesouros da origem armazenados nos sotaques, folclore, crengas,
supersti¢oes e hdbitos. As sutis referéncias cedidas aos seus estudantes e ao
povo de Brasilia representam uma prdtica real de educagao informal, um
fato nao descrito nos planos de aula.

Questionamentos e reflexdes coletivas buscaram atribuir significAncia
aos valores a serem perpetuados na renovagao histérica imposta pela criagio
de uma nova capital. A modernidade cidada de Brasilia se anunciava na
reflexdo sobre os paradigmas tradicionais e na imposicio desse conceito
trazido pela arquitetura.

Comparo a relevincia do trabalho desenvolvido pelos professores-
pioneiros a de jardineiros de gente, que zelaram, com compromisso e
afinco, pelas raizes dos seus alunos. Naquele tempo, esses professores viviam
simultaneamente uma tomada de conhecimento de seus limites e origens,
enquanto admiravam a formagao dos brotos brasilienses e a construgao de
uma matriz de identidade renovada. Vivia-se o antes para o depois, a ilusio
do novo para a realidade da experiéncia migratéria, numa mirfade de culturas
oriundas de todo o pais para compor o cendrio de um drama épico, que
poderia terminar em ldgrimas ou em sorrisos. O abalo no sentido de cidadania
era inevitdvel, mas perceptivel, quando provocou uma busca coletiva de

referéncias, de ligacoes e afinidades, que lhes oferecesse o apoio carecido.

O chao dos pacatos cidadios tremeu para dar origem ao novo ser
que se anunciava, emergente do trauma do transplante regional, do nio
ser ninguém, do nao ter familia, do nao pertencer. A atmosfera ingénua do
sonho dilui-se naqueles anos sessenta, em que a virgindade das mulheres



CAPITULO 6 - A UTOPIA DE BRASILIA: URBANIDADE COSMOPOLITICA | 1 2 9

representava um valor moral e o cabelo curto dos homens, um atestado
de bom comportamento. A musica transitava da Jovem Guarda para a
Bossa Nova, e a televisio ensinava a conviver com eletrodomésticos e
automéveis. Em Brasilia, a convivéncia era necessdria, mas a vizinhanca era
estranha: falavam-se outras linguas, feria-se a tradi¢ao. O choque acontecia,
avassaladoramente, entre pioneiros e candangos, matutos e caboclos, num
conflito de identidade interno que os obrigava a analisar possibilidades de

sobrevivéncia a essa radical experiéncia de desenraizamento.

Até que, aos 30 de marco de 1964, com o golpe militar, o povo
surpreende-se com a dilui¢ao dos planos tragados e a instauragio de um
governo opressor no pais. A ditadura militar estabelece a cultura do medo,
deixando um rastro de mortos e desaparecidos, além de aproximar o povo
de males tao cruéis como a tortura e a perseguicao ideolégica. No campo da
educagio, ressoa a crise existencial do pais e interrompe-se bruscamente a
implantagao do projeto de Teixeira, a partir de atos de repressao ideoldgica,
da demissao de professores e da redu¢io do turno integral.

Abaixo dos “cascos” de vidro e sobre os estilhagos pelo asfalto, o povo se
refaz. Naquele tempo nao se podia imaginar que, sob tanta sujeira, surgiria,
mais tarde, “a geracdo Coca-Cola”, batizada por Renato Russo na musica
“Que Pais ¢ Esse?”, adogados filhos do trauma e orgulhosos da sua filosofia
“Let it be”, que trazem seus cabelos longos e a moral duvidosa. Uma plebe
urbana que colocaria em uma frigideira fervente a prévia romantica musical
temperada com a revolta, irma mais velha da ditadura e do tédio dominical
da cidade deserta nos longos fins de semana, que levava os jovens solitdrios
a confessar o trauma de um éxodo, de viver sem avds e sem primos. Nesse
vazio cultural, o brasiliense inspirou-se para fazer “um som” nas garagens da
cidade que comegava a adquirir alguns tragos de sua ansiada personalidade.
A ditadura entra no DNA do brasiliense e nele deixa eternizada a realidade
do fracasso e o abuso da convivéncia com o poder.

Com a instalagao do regime militar, a juventude brasiliense, sitiada
dentro dos muros da cidade ultramoderna, tenta sobreviver aos longos anos
de chumbo, longos tempos por passar... As novas geragoes alimentam-se da
cultura do medo, que vinha discreta, a provocar nos “meninos e meninas” o
desejo de encontro com o outro, com o amigo, no porvir. Brasilia adolesce
coexistindo com uma representagio propria de mundo que busca no “outro”,
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o tudo, o todo, o cosmo.

CANDANGO, UM ANDARILHO COSMOPOLITA

Desde os tempos de nossa antepassada Lucy, a espécie humana trilha
destinos na superficie do planeta azul numa constante busca pelo desconhecido.
Por esses caminhos, a humanidade assentou vivendas nos desertos, nos polos e
nas ilhas mais ermas do Oceano Pacifico. Nessas andangas, a espécie humana
deixou sua matriz africana e dominou os cinco continentes, experimentando,

a cada passo, uma renovagio cultural e social.

Em sua caminhada, o homem deixava a Mama-Africa e as culturas
tribais, assimilando novos costumes, racionalizando sociedades modificadas
e deixando, na trilha, suas pegadas. A Antropologia moderna ensina que,
na cultura tribal do continente africano, para passar de um povoamento
a outro, esses andarilhos se identificavam apresentando aos chefes tribais
suas grandes mdscaras ornamentadas. Nessas mdscaras estava designada a
origem dos passantes, sua cultura, seu status social, sua condigao civil e
sua intengio nessa migragio. Um cdédigo rudimentar de comunicagao, que,
em sua materialidade, regulamentava os processos migratérios e permitiu a
distribuicao do homo sapiens em toda a esfera terrestre.

Nos dias de hoje, essa mdscara se reapresenta: nos passaportes,
documentos de identificacio e dados bancdrios, que indicam: quem
sou; o que pretendo; quanto possuo. Em documentos como Carteira de
Identidade, Cadastro de Pessoas Fisicas, Carteira de Motorista, afirmamos
existir socialmente, contribuir ao fisco e dirigir automével. Na materialidade
desses documentos, assim como nas mdscaras africanas, hd mais do que se
pode supor. Nesses quadrados de papel, referencia-se o seu portador: hd o

seu tempo, hd a sua origem, hd a sua formacao e o seu papel social.

A mdscara, com simplicidade, identifica o papel que ao passante é
atribuido, um produto material do construto social de sua origem. A mdscara
ostenta os esteredtipos sociais assumidos, em fungio de um imagindrio

coletivo que se desenvolve no seio da sociedade.

Jacob Moreno, idealizador da Teoria dos Papéis, considera que esses
papéis sao construidos entre a dimensao real e o imagindrio. Entende que,
na ilusio, a realidade se vincula com o real, de onde vem a nascer o eu. Para
Moreno, “o desempenho de papéis é anterior ao surgimento do eu, os papéis
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nio emergem doeu, éoecu quem emerge dos papéis”.

Servindo-me da Teoria dos Papéis, compreendo a fun¢io da escola
publica, nos primérdios de Brasilia, como o palco psicodramdtico em que
os jovens, recém-chegados a cidade ainda inexistente, viveram, com seus
professores, a construgio de uma matriz de identidade social do candango.
Numa escala populacional considerdvel, milhares de candangos e suas
realidades regionais se conflitavam na cidade nova. A escola deliberadamente
vivenciava as opgdes de aceitagio ou de negacio do novo destino, um
trabalho cotidiano dos professores-pioneiros que se dedicaram a adubar o
ambiente para receber uma semente forte, uma matriz de identidade para a

Capital Federal.

Ao perceber a méscara do candango, seu arcabougo cultural, o
professor- pioneiro cultuou o respeito e preparou, para Brasilia, terra nua
de cultura, um ambiente propicio para o nascimento de uma personalidade
social voltada ao respeito e a tolerincia. Considero que, nos primérdios de
Brasilia, estabeleceu-se um jogo de improvisagao que originou uma matriz
de identidade local cosmopolitica.

Na emersao de um papel social a essa cidade uanica, surge uma
identidade consciente no pioneiro, no candango e no cidadio, uma nova
realidade histérica para o pais. Do sonho vivido pelos pioneiros, afetos e
emogoes foram mobilizados nesse imenso psicodrama. A imagem sonhada
para o futuro da cidade e do pais e a realidade nacional dos nossos dias
provocam a observagao de que a experiéncia migratdria ou cosmopolitica
compds um capitulo na histéria dramdtica deste pais e fortaleceu, em
Brasilia, uma identidade moderna, disposta ao rompimento de paradigmas
e defensora de valores como a tolerincia e o respeito.

“Homo sum, nihil humani a me alienum puto” (TERENCIO)

“Sou homem, nada humano ¢ alheio a0 meu saber.”

Essa emblemadtica formulagao poética celebrizou a pega “Menandrea”,
de Teréncio, dramaturgo dos idos de 200 a.C que expande, pela primeira
vez na histdria, a idéia cosmopolita. A peca traz didlogos que demonstram a
diversidade humana a partir das mindcias psicoldgicas de seus personagens.
O sentido de “humanidade” nio se limita a uma simples tradugio do
termo grego “filantropia’, pois ultrapassa o mero interesse pelo outro
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a0 abrir-se e ver no outro o seu similar, redimensionando a consciéncia
comunitdria humana. Nessa peca de teatro, a incomunicabilidade social
dos seus personagens e a necessidade que origina de entabular um didlogo
ilustra a capacidade humana de acessar, nos niveis mais altos da cultura,
o saber se expressar com sinceridade, o poder explicar com franqueza e,
principalmente, o ouvir com tolerincia.

Cosmopolitismo se refere a uma ordem presente nos constantes
entrechoques e sedimentagoes existentes entre os cosmos. Eudoro de Sousa
(2004) vai a mitologia grega e, na hierarquia das divindades, encontra uma
interpretacdo da relagio entre o cosmo e o ser humano.

(Na religido grega) nao hd um Kosmos, mas muitos Kosmoi,
e qualquer dos grandes deuses pode ser o agente de uma
“diakosmesis”’, um ordenador do universo natural, humano,
divino, segundo as especificas determinagoes de sua propria
esséncia|...]. H4, portanto um Kosmosde Artemis, um Kosmos
de Apolo, um Kosmos de Deméter e um Kosmos de Dioniso,
e assim por diante. [...] a diversidade e a multiplicidade dos
sobrenomes de um deus sdo, pelo menos, to vastas quanto o
sao a diversidade e a multiplicidade cdsmica de seu aspecto.
Porque, ao contririo do que julgaram os mais apressados
sistematizadores da religidao e da mitologia, o divino nao se
encontra rigorosamente adstrito a certas regides do mundo
natural e humano (idem, ibidem, p. 79).

Hegel (1959) cita a mdxima de Teréncio ao refletir sobre arte como
um cosmo visivel e interpretdvel a partir da reagdo individualizada que gera
em cada individuo. Para o ilustre filésofo, a arte age como um despertador
de emocoes intimas que detém o poder de evocar um didlogo entre
sentimentos. O autor esclarece:

Pode a arte erguer-nos a altura de tudo o que é nobre, sublime
e verdadeiro, arrebatar-nos até a inspirago e ao entusiasmo,
como pode mergulhar-nos na mais profunda sensualidade,
nas paixoes mais vis, abafar-nos numa atmosfera de voltpia,
e abandonar-nos desamparados, esmagados pelo fogo de
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uma imaginagao desenfreada. Tao rico é o humano de bem
como de mal, das coisas sublimes como das coisas vis. (idem,
ibidem, p. 63).

Na Biogeografia, a distribui¢ao cosmopolita refere-se a grupos de
seres vivos que podem ser encontrados praticamente em todos os lugares do
mundo e cita como espécies cosmopolitas: a dermatophagéides, a borboleta
Vanessa Cardui, a baleia orca, o rato marrom, o falcio peregrino, o ser
humano e algumas espécies de esponjas do mar que transitam livremente
em diferentes oceanos. (WIKIPEDIA)

O mesmo termo ¢é usado com frequéncia na Ciéncia Politica, nas
teorias linguisticas sobre estrangeirismos e também nos discursos pacifistas
para o Oriente Médio ou nas falas revoluciondrias antiglobalizagio
e antirrascismo para os seis bilhdes de seres que dividem o planeta.
Historicamente, o cosmopolitismo ¢é herdeiro do estoicismo romano e
compreende, genericamente, qualquer doutrina antiparticularista e anti-
individualista, atravessando a histéria como uma nocao de justiga presente

no direito universal.

Materialmente, um cosmos pode ser um objeto, um individuo ou
uma relagio, uma experiéncia, uma cultura, um sentimento, ou seja, tudo
0 que provoca uma reacio racional, qualquer elemento capaz de acionar o

pensamento.

O personagem Flaneur do poeta Charles Baudelaire é o cosmopolita
europeu. Traduz-se do francés como “o perambulador”, personagem atento
ao inesperado, que ouve os ruidos e percebe o ritmo da cidade, no caso,
Paris. E um ser urbano que trafega pela cidade e na sua estrutura vé impressa
a sua ordem pessoal, cadtica e instdvel. Flaneur vive na desatencio da urbe
moderna, no desleixo do homem urbano. Sua identidade assemelha-se
a um entulho natural da cidade, faz parte da sua paisagem, na passagem
dos transeuntes e dos automdveis. Flanando na cidade, o personagem
de Baudelaire assiste a imagens visuais ou informagoes registradas;
sucessivamente, ele compreende, analisa e sedimenta em sua racionalidade,
dando partida ao motor cosmopolitico que exercita em sua sociabilidade.
Do poema “O estrangeiro”:
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— A quem mais amas, responde, homem enigmdtico:

a teu pai, tua mae, tua irmi ou teu irmao? [...]

— Amo as nuvens... as nuvens que passam... longe... 14 muito

longe... as maravilhosas nuvens! (BAUDELAIRE, 1966, p. 9)

Mas é Emanuel Kant, na “Idéia Universal de um Ponto de Vista

Cosmopolita” (1784), quem teoriza sobre essa idéia tao vasta. Como bom
iluminista, Kant serve-se da razdo para estudar a historicidade da espécie
humana. Na “Ideia” (1784), seu foco estd na administragio da justica e da
paz para a humanidade, elementos centrais na sua nogao de cosmopolitismo,
o miolo da mandala que, no seu centro, oferece repouso para esse pensar
cansado das incessantes repetigoes da espécie.

O conflito cosmopolita existe consciente ou inconscientemente
no ser humano, e todo individuo é constantemente submetido a
conflitos por imagens, sons ou palavras que incessantemente duvidam,
acusam, condenam e perpetuam em ideias o ser unico que, no lapso de
um instante, nos habita. Foi Kant quem avistou, no fim da estrada da
racionalidade, na distante “Paz perpétua’, um motivo melhor do que o
individual para o estudo do fendmeno cosmopolitico e do seu potencial
motor para a espécie humana. De sua orientagao filoséfica, me sirvo das
referéncias sobre o “fio condutor da histéria”, a “autoestima racional” e

a “indissocidvel sociabilidade”.

E no movimento da humanidade, nas transformagées que atuam
sobre seu ambiente que se percebe o uso do potencial racional e criativo
da espécie e a agdo do ato cosmopolita. Somente no movimento da
histéria, com uma visao do presente e do passado, é que se pode perceber
a necessidade de procurar por melhores modelos de sociedade civil. Kant
procura na roda da histéria, no ritmo suave ou tempestuoso das idas ou
vindas do tempo, das conquistas ou fracassos da humanidade, por uma
convivéncia respeitosa e tolerante, pela paz e pela justica. Para Kant,
somente apoiados ao “fio condutor da histéria” é que encontraremos
a saida do labirinto das ddvidas humanas, ligando o homem ao seu
passado e a sua visao de espécie.

E invisfvel a0 homem a percepgio de si mesmo e de sua espécie. A vida
humana é muito curta para que dela possa apreender qualquer sentido que
lhe sirva para compreender o sentido de humanidade. O argumento que



CAPITULO 6 - A UTOPIA DE BRASILIA: URBANIDADE cosmopotitica | 135

sustenta a “Ideia” é que somente na expressdo racional da coletividade, na
comparacio entre os tempos, é possivel dimensionar o potencial existente
em toda a espécie. E dada a alternativa de renegar, de vetar ou proibir, mas,
entdo, volta-se & posicao inicial de antes do ato cosmopolitico.

Numa criatura, a razdo ¢ a faculdade de ampliar as regras e
os propdsitos do uso de todas as suas for¢as muito além do
instinto natural, e nao conhece nenhum limite para os seus
projetos. Ele nao atua apenas de maneira instintiva, mas, ao
contrdrio, necessita de tentativas, exercicios e ensinamentos
para progredir, ao poucos, de um grau de inteligéncia a outra

(KANT, 1986, p. 11).

Para tanto, observar a histéria com distanciamento da espécie
representa algo como observar nossos antepassados como criancas na razio.
Nessas vestes, nos ensinam a complexidade da espécie e o lento movimento
racional da humanidade. Somente ao perceber o “fio condutor” que nos
liga ao passado é que percebemos o lapso que nos separa dos homens que
deixaram as cavernas e seguiram a buscar melhores alternativas de moradia,
para assentar abrigos e, depois, casas e ainda prédios.

Ao procurar por referéncias no passado, o homem atinge alguma
percep¢ao de si mesmo no Universo, que gera desconforto quando percebe
a dimensdo do seu esforco e da sua limitagdo. A incompletude de sua
natureza o instiga a buscar respostas na razio de seu semelhante, cultuando,
na humanidade, o estranho prazer de confrontar as racionalidades entre
individuos: esse instigante procedimento, a “autoestima racional”, utensilio
banal eautomdtico darazdo humana, que provoca no homem a necessidade
de mostrar ao seu semelhante o produto de sua capacidade racional.
Vem dai o fato de o homem nio suportar o isolamento, pois necessita
exibir o seu produto. E a tnica forma que conhece para dar vazdo a
verdadeira felicidade, que consiste no mérito de ser grato a si mesmo
por ter promovido o seu préprio bem-estar e o de seus descendentes,
num exibicionismo racional que move a histéria da razao, na medida em
que todos os seres racionais sentem esse chamado. Desde os primeiros
homens pré-histéricos que desenharam nas cavernas de Altamira,
todos os que seguiram pelo fio condutor da histéria, procuraram, de
alguma forma, deixar um rastro de sua existéncia no planeta, como se
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esse rastro os ligasse ao fio de Teseu e lhes desse a chave de saida desse
intrincado labirinto. Para registrar a sua capacidade racional, o homem
pintou paredes de cavernas, tetos abobadados e deixou nas pegadas na
Lua um trago do seu potencial criador, que fortaleceu a sua autoestima
racional e a de todo o seu grupo, eternizando nas imagens deixadas uma
interpretagao do seu tempo.

A ninguém interessa guardar o seu produto racional para si.
Fortalecida a prépria autoestima racional, surge a questao: “a que me serve
a razdo sendo para exibi-la?”. Esse conflito, Kant denomina “indissocidvel
sociabilidade”: uma sauddvel provocagio do homem para demonstrar
superioridade racional sobre o seu semelhante, que aciona um desconforto,
uma indisposi¢do presente no prazer oculto de superar a racionalidade do
outro. A “indissocidvel sociabilidade” é a matriz do cosmopolitismo, o
que alimenta a fome humana de encontro ou de isolamento, e dispoe-se
a solucionar o problema humano de relacionamento, na medida em que
oferece alternativas para que um individuo possa se proteger do outro e, ao
mesmo tempo, controlar essa constante oposi¢do interna presente na vida
em sociedade, na guerra e na paz, no certo e no errado, na conduta e na
vontade do filésofo e do aprendiz de entender a vida sob um ponto de vista

cosmopolita.

Agradecamos, pois, 4 natureza pela intratabilidade, pela
vaidade que produz a inveja competitiva, pelo sempre
insatisfeito desejo de ter e também de dominar! [...] O homem
quer a concérdia, mas a natureza sabe mais o que é melhor
para a espécie: ela quer a discérdia! (idem, ibidem, p. 14).

Nos dias de hoje, passadas a efervescéncia e a rigidez do racionalismo, a
razao conversa com a neurociéncia, com a espiritualidade e a metafisica, ouve
a Filosofia para pensar na paz e na justica, sem nada pretender transformar.
Divide-se entre a capacidade de elaborar julgamento e de deduzir conclusées
e permanece, até hoje, como a faculdade exclusiva do homem, de pensar, de
tomar atitudes préprias, de elaborar conceitos e de pensar um futuro aberto
ao0s sentimentos e as emogoes.

Nesse jogo racional, adiciono Brasilia, populagao, migragao, educagao
e cultura, razdo e autoestima racional, indissocidvel sociabilidade, levada pelo
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fio condutor da histéria. Livremente, subtraio as ddvidas, as politicagens ¢ os
individualismos; potencializo a paz, a justi¢a e o respeito. Um presente
de filha para a cidade “cinquentona” que abrigou minha existéncia.
O cosmopolitismo pode ser ingénuo, ufanista, filoséfico, mas ¢é respaldado
pela Filosofia, por Kant (2008) que, numa poética defesa sobre a inten¢io
da Filosofia, no artigo secreto da “Paz Perpétua” afirma:

Nio deixem desaparecer ou emudecer a classe dos fildsofos,
mas os deixem falar publicamente para a elucidagao dos seus
assuntos, pois a classe dos filésofos, incapaz de formar bandos
e aliancas de clubes pela sua prépria natureza, nao é suspeita
da deformacgio de uma propaganda. (idem, ibidem, p. 151)

Cosmopolitismo, universalismo, transdisciplinaridade, enfim,
todas as manifestagoes presentes nas diversas ciéncias, da mais complexa
a mais simples, e, sobretudo, as mentes que pensam e acreditam no poder
de superacio das fragmentages humanas sio convidadas aos festejos do
cinquentendrio de Brasilia.

Em Brasilia, o fio condutor da histéria estd préximo; o ponto de
partida ¢ visivel a olho nu. A saga da construcio da nova capital estd mais
presente na memdria das pessoas que a viveram do que na histdria que as
estruturas de poder irdo elaborar sobre ela. Em Brasilia a vida comunitdria
da cidade une-se a0 recente momento inicial em que se fundaram as relagoes
interpessoais com base no coleguismo e na solidariedade mutua entre os
pioneiros. Em sua curta histéria, Brasilia e suas caracteristicas urbanas
atipicas disponibilizaram a agao cosmopolitica, desde o seu planejamento a
sua composi¢ao populacional, mas também nas dificuldades impostas pelo
préprio cardter administrativo da cidade:

a) na constante necessidade de convivéncia, fruto da
saudade dos familiares distantes, da auséncia de amigos, o
que acabava por aproximar vizinhos; também na tensao, na
dor e na saudade do lugar de origem;

b) no formato original da cidade, com quadras viradas para o
seu interior, de modo a favorecer a prdtica de encontro entre
seus habitantes, tendo na escola um polo centralizador desta
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convivéncia;
c) na estrutura escolar, que contou com professores oriundos

de todo o pais, dispostos a dividir com seus alunos o seu
préprio arcabougo cultural;

d) na multiplicidade de argumentos presentes na proposta
educacional de Anisio Teixeira para a formacio do multi-
cidaddo, que ampliou sua rede, nela incluindo maior
quantidade de objetos de conhecimento, como a musica, a
arte e o trabalho;

e) no alargamento do eixo comercial na Cidade Livre, que
extrapolou as fronteiras do Sul e do Sudeste, indo a busca
de géneros e alimentos no Centro-Oeste, Norte e Nordeste
para atender & demanda de uma populagio que emergia e
que deles carecia.

A autoestima do candango inflou uma imagem renovada pelos
constantes exercicios de uma atitude cosmopolitica urbana e moderna.
Essa autoestima, presente na construgio fisica da cidade, dialogou com a
necessidade de socializar suas vivéncias buscando, na racionalidade, uma
cultura de paz e de tolerincia.

Alguns resultados da convivéncia cosmopolita em Brasilia, mesmo
que diluidos e ainda no testados, j se fazem notar, em certos mecanismos
de adaptagio, tais como a aceitagio de regras de conduta elementares,
aceitas ou negadas no seu cotidiano urbano. Adoto como exemplos: a
negacio do uso da buzina no trinsito da cidade e o respeito ao uso da faixa
de pedestres, hdbito corriqueiro aqui, mas que espanta os habitantes de
outras urbes. Essas disposigoes sintetizam a transformacio do ser-brasilis e
do sentido positivo e alterador da experiéncia cosmopolita. A disposi¢ao ao
novo ¢ uma caracteristica do brasiliense; é certo que esses exemplos situam-
se numa abrangéncia legal e politica maior, que determinou uma politica
de trinsito associada a uma proposta de educacio necessiria em virtude da
velocidade prépria da urbanistica local, mas cabe considerar que se trata de
uma tendéncia que se apoia na personalidade disponivel ao rompimento
de paradigmas. Na convivéncia urbana, tolera conflitos interpessoais, a
varidncia de tipos de poder, bem como relacionamentos internacionalistas e
regionalistas com a mesma intensidade que valoriza o uno e o multi.
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Assim, considero a relevincia de se aprofundar essa disposi¢ao natural
a aprendizagem mediante uma pedagogia de abordagem cosmopolitica, que
viva intensamente o conflito de existir e construir uma identidade pacifica
e avessa aos violentos modelos hegemoénicos contemporineos de conduta.
Unindo uma razao alimentada de memoria e a constincia do exercicio
cosmopolita, acredito que possa emergir, na consciéncia coletiva, o estimulo
ao respeito pelo ser humano e ao seu passado, a interdependéncia entre os
individuos e a prética da liberdade entre seus cidadaos.
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CariTULO 7
Escola Julia Kubitschek - A primeira escola
publica do Distrito Federal

Eva Waisros Pereira
Cinira Maria Nébrega Henriques

INTRODUCAO

A primeira escola publica do Distrito Federal foi
inaugurada em 1957, ainda no periodo de construgio
de Brasilia. Inicialmente chamada de Grupo Escolar 1,
denominagio depois alterada para Escola Jalia Kubitschek,
essa instituicdo pioneira inovou na organizagao escolar
e nas prdticas educacionais, sob a influéncia do idedrio
escolanovista e orientacio técnica do Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos (MEC), durante a gestao de Anisio
Teixeira.

Embora ji houvesse iniciativas isoladas para o
atendimento educacional as criancas em idade escolar, a
chegada de numerosas familias de trabalhadores, engenheiros
e funciondrios tornou imperiosa a construgio da escola.
Localizada na Candangol4dndia — um acampamento pioneiro
que se formou em torno das institui¢des administrativas
encarregadas da execu¢do das obras da nova capital —, a
escola, edificada em cardter emergencial e concluida num

prazo de vinte dias, em meio a precariedade das condi¢oes
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de vida no acampamento, destacava-se pelo seu projeto arquitetdnico,
elaborado por Oscar Niemeyer, bem como pelo pioneirismo e dedicagao
de seus professores, envolvidos na implementagao de um projeto inovador.

A epopeia da construgio de Brasilia teve inicio com a chegada de
milhares de trabalhadores vindos de todas as regiées em busca de trabalho
e melhores condicoes de vida. Surgem as primeiras aglomeragées humanas,
alojamentos provisérios junto aos canteiros de obras das grandes construtoras

e aos escritorios da NOVACAPD, na Candangolandia e na Cidade Livre,

centros urbanos embriondrios da nova capital.

A Candangolandia, também conhecida como Velhacap, que abrigou
as primeiras instituicoes administrativas instaladas no Planalto Central,
tornou-se, rapidamente, com a migragio, um nucleo habitacional populoso,
onde viviam os trabalhadores pioneiros e suas familias. As condi¢oes de vida
eram precdrias: as moradias eram barracdes de madeira construidos em
espagos limitados, sem infraestrutura. Nio havia comércio local e as familias
eram obrigadas a se dirigir & Cidade Livre para suas compras, com grande
dificuldade, porque inexistiam estradas e transporte ptblico. Aos poucos
foram sendo implantados os equipamentos necessdrios a vida urbana, como
a igreja, o hospital, o restaurante e os primeiros postos de servigo. Surgiu
também a demanda por educagio escolar.

Aimprovisagao erauma constante e as iniciativas no campo educacional
partiam tanto do poder publico como da comunidade. As primeiras aulas
que brotaram no Planalto Central foram ministradas sob drvores do cerrado
e em barracoes. Até o gabinete ocupado por Bernardo Sayao, entao diretor-
executivo da NOVACADP, foi por ele cedido e transformado em sala de aulas,
que tinham de ser interrompidas sempre que o gabinete era requerido para
realiza¢io de reunioes.

A construgio de uma escola tornava-se premente. O projeto
arquitetdnico elaborado por Oscar Niemeyer foi executado em vinte dias.
Nascia, assim, a primeira escola publica da Capital Federal.

A ESCOLA COMO UM GRANDE ACONTECIMENTO

A inauguragio da escola deu-se em 15 de outubro de 1957 — dia
do Professor. A solenidade mobilizou a comunidade local e contou com a
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presencga do presidente Juscelino Kubitschek, que se fez acompanhar de sua
mae, dona Julia, professora mineira aposentada, da primeira dama, dona
Sarah, e de suas filhas, Mércia e Maristela. Compareceram, ainda, o Ministro
da Educacio e Cultura, Clévis Salgado; o presidente da NOVACAP, Israel
Pinheiro; o seu Diretor-Executivo, Bernardo Sayao e Ernesto Silva, diretor do
Departamento de Educacio e Difusio Cultural. A presenca das autoridades
do primeiro escalao do governo e o comparecimento macico da populagio,
especialmente da comunidade escolar, evidenciavam a importincia de que
se revestia o evento. No dia da inauguragao, Israel Pinheiro mostrou-se
surpreso com o que via e, havendo sido indagado se tinha gostado da
escolinha, respondeu com entusiasmo: “Estd bom demais!” (SILVA, 1999,
p- 139).

Conforme jd referido, a escola foi inaugurada com o nome de Grupo
Escolar 1, denominagao depois alterada para Escola Jdlia Kubitschek, em
homenagem a mae-professora do entdo presidente da Repiblica. Como as
demais edificacoes provisdrias, sua construgao era de madeira e destacava-
se pelas caracteristicas arquitetdnicas consoantes com o ideal que Brasilia
vinha inaugurar. Nela fundiam-se elementos modernos, como os pilotis,
com elementos tradicionais, como varandas e treligas. O tragado da escola
assemelhava-se ao do Paldcio do Catetinho, que havia sido recentemente
construido também em madeira, para servir de residéncia proviséria
ao presidente da Republica. Por essa semelhanga, passou a ser também
conhecida como “Catetinho da Educagao”. Convém assinalar que o simples
fato de a construgao do prédio escolar possuir caracteristicas similares ao
entdo paldcio presidencial denota a importincia que se atribufa ao nascente
projeto educacional que se instalava na nova capital.

O prédio contava com cinco salas de aula no piso superior, com uma
rampa externa de acesso, biblioteca, cozinha e refeitdrio, almoxarifado,
instalagoes sanitdrias, além de gabinete dentdrio e consultério médico.
No piso inferior, havia um pdtio coberto e, na drea externa, canteiros para
o desenvolvimento de atividades agricolas, parque de recreacao, espagos
para a prdtica desportiva e piscina. A constru¢io era de boa qualidade e
o mobilidrio funcional, com mesas e cadeiras de férmica para o refeitério,
geladeira na cozinha, playground e dezenas de livros na biblioteca. Parte
desse equipamento foi doada por firmas construtoras, contando ainda a
escola com um relégio — doagio pessoal do presidente da Republica.
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A concepgdo arquitetdnica do prédio escolar, com espagos fisicos
concebidos para atividades curriculares diversificadas, rompia com o
modelo convencional de escola, materializando ambientes para acolher uma
proposta inovadora de educagao.

A Escola Julia Kubitschek caracterizava-se por ser uma escola de
educagdo integral e em tempo integral. Pautava-se no idedrio da escola
nova, que buscava proporcionar as criangas formagio integral, com vistas
a inseri-las na vida moderna. Nessa perspectiva, além do tempo destinado
as matérias tradicionais, como Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria e
Geografia, havia atividades complementares: inicia¢io musical, artes
pldsticas, educagao fisica, atividades de trabalho e de cardter social. De
acordo com os principios filoséficos que a fundamentavam, a escola deveria
organizar-se como comunidade de vida e de trabalho.

Assim, enquanto estava sendo elaborado por Anisio Teixeira o plano
educacional de Brasilia e desenvolvendo-se as primeiras agées com vistas
a sua implantagdo, a Escola Julia Kubitschek jé trabalhava segundo as
diretrizes filos6ficas do referido plano, contando com a orientagao técnica
do INEPD, por meio dos técnicos Paulo de Almeida Campos e Nair Durao
Barbosa Prata.

A escola funcionava em dois turnos, cada um com mais de sete horas
de duragdo. O primeiro turno estendia-se das 7h30m as 15h e o segundo,
das 9h as 17h30m. Em ambos os turnos, os alunos tomavam merenda
as 10h, almogavam na escola e faziam uma refei¢io suplementar as 15h.
Os alimentos eram fornecidos pelo Servigo de Alimentagio da Previdéncia
Social (SAPS) e preparados sob orienta¢ao de nutricionista.

Além da alimentagio, a assisténcia escolar compreendia ainda ajuda
financeira aos alunos para aquisicao de vestudrio e material diddtico.
Essas iniciativas eram motivadas nao somente pela condi¢io econémica da
comunidade, como também pela inexisténcia de comércio local que suprisse
as demandas para o desenvolvimento das atividades escolares.

Conforme depoimentos de professores pioneiros, asatividades escolares
tiveram inicio antes da data da inauguragio, mais precisamente, no dia 10
de setembro de 1957. A ocupagio do prédio se fez imediatamente apés o
término da obra, por falta de outro lugar adequado para o desenvolvimento
das atividades pedagégicas.
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A composi¢ao do quadro docente realizou-se em cardter de urgéncia. As
primeiras professoras foram selecionadas, inicialmente, entre esposas e filhas de
funciondrios, portadoras de diploma de normalista expedido por escola oficial.
O préprio Dr. Ernesto Silva, diretor do Departamento de Educagio e Difusio
Cultural, incumbiu-se de pesquisar, entre os funciondrios e engenheiros nos
acampamentos, a existéncia de professores com habilitagao profissional. Dada
a proximidade com a nova capital, foram convidadas algumas professoras de
Goiania, com boa qualificacio e experiéncia anterior. Entre essas, uma, havia
sido diretora de escola primdria, outra, fora a primeira colocada na Escola
Normal, em 1956, e uma terceira, apresentava excelente curriculo e diploma
em Belas Artes (GDF/SEE, 2001, p. 31). Entre os professores contratados
pela NOVACAP, havia também os que vieram de outros estados, como
Minas Gerais, o que contribuiu para agregar diferentes influéncias diddtico-

pedagégicas no funcionamento da escola.

As cinco primeiras professoras da Escola Julia Kubitschek foram:
Amibile Andrade Gomes, Maria do Rosdrio Verner, Célia Cheir, Maria
de Lourdes Moreira Santos e Maria de Lourdes Cruvinel Brandao. A
sexta professora contratada foi Santa Alves Soyer, que veio a ser a primeira
diretora da escola. Em seguida, vieram Carmem Daher e Ana Pereira Leal.
Esse grupo de oito professoras pioneiras deu inicio ao funcionamento da
institui¢ao escolar. Devido ao aumento crescente de alunos, nio tardou a
ampliar-se o corpo docente, que passou a ser integrado pelas professoras
Stella dos Cherubins Guimaraes Trois, Maria Antonia Jacinto, Maria
do Rosdrio Bessa, Maria Helena Parreiras, entre outras. E importante
destacar que, nesse grupo de professoras pioneiras, além de alfabetizadoras
experientes, havia duas professoras com especializacio, respectivamente,
Maria Helena Parreira, em artes pldsticas, e Maria de Lourdes Cruvinel
Brandao, em mdsica. Mais adiante foi também contratado um professor de
educacio fisica.

Nos anos 1958 e 1959, a selegio de novos professores passou a ser
feita pelos préprios docentes da escola. Além da exigéncia de comprovacao
de habilitacio profissional, os candidatos eram submetidos a avaliacio de
sua postura e desempenho em sala de aula. O processo de selecao nio se
restringia a atender somente as necessidades de ampliagao do quadro docente

da escola Julia Kubitschek, mas tinha em vista, também, a contratacio de
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professores para as demais escolas que iam sendo criadas pela NOVACAP'.
Segundo documentos da época, tratava-se de um concurso com base em
critérios que compreendiam titulagdo, entrevista e prova prdtica, cujo rigor
resultava numa taxa de reprovagao na ordem de 40% dos candidatos ao

magistério (GDF/SEE, 1884, p. 22).

Ainda com referéncia ao concurso, a professora Santa Soyer (1990)
detalha os procedimentos entdo adotados: “o professor teria de dar aula em
todas as séries, sob observacio dos professores jd admitidos. Depois ficaria
mais uma semana lecionando na escola, até ser admitido pela NOVACAP”.
Um aspecto reiterado pela referida professora diz respeito a exigéncia de
habilitagdo em curso normal, inclusive para o magistério na zona rural,
destacando casos de admissdo de docentes especializadas nessa drea, dois dos
quais origindrios do estado de Pernambuco.

Como se pode verificar, o papel desempenhado pela Escola Julia
Kubitschek, desde o inicio, extrapolava as agdes previstas para o seu
funcionamento, na medida em que se tornava ponto de apoio e de referéncia
para o sistema de ensino que ia se constituindo no Distrito Federal.

DEMOCRACIA E TRABALHO COOPERATIVO

A Escola Julia Kubitschek destinava-se ao atendimento de alunos do
entdo ensino primdrio, de 12 a 42 séries. Inicialmente foram matriculados
150 alunos?, quantitativo esse que rapidamente evoluiu, havendo
duplicado em curto espaco de tempo. A medida que a cidade ia sendo
erguida, ampliava-se o fluxo populacional, trazendo permanentemente
novos contingentes de alunos. Esse fato impds a institui¢do uma dinimica
continuada de efetivagio de matriculas, de reestruturagio e abertura de
novas turmas, bem como acarretou enorme esforco aos professores para
realizar o acompanhamento pedagdgico e promover o progresso escolar do

alunado. Segundo levantamentos estatisticos, no final de 1959, a escola jd
contava com 560 alunos (GDF/SEE, 2001, p. 36).

1 Em fins de 1959, a Novacap contava com mais de cem professoras primdrias e orientava o ensino de 4.682
alunos (GDF/SEE, 1984, p. 23).

2 Esse quantitativo inicial de alunos ¢ citado em entrevista concedida pela Prof? Santa Soyer.
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Embora nio se disponha de documentagio que informe sobre a
constituicdo das turmas, havia, segundo depoimentos dos professores,
predominéncia de classes de alfabetizagao. Além do atendimento as criangas
na faixa etdria prépria, eram atendidos adolescentes de 13 e 14 anos,
analfabetos, filhos de operdrios vindos do interior do Brasil, que nao haviam
tido oportunidade anterior de escolarizagio.

As turmas eram divididas de acordo com a idade cronoldgica dos
alunos, tendo em vista atender aos interesses préprios da idade e, assim,
favorecer o desenvolvimento da crianga. Dadas as dificuldades existentes
no periodo da construgao de Brasilia, era usual a escola efetivar a matricula
independentemente da apresentacao da certidao de nascimento, o que,
na maioria das vezes, ocorria em fase posterior. Cumpria-se, assim, a
orientagao expressa da NOVACAP no sentido de nio deixar nenhuma
crianga fora da escola.

As dificuldades que o grupo de professoras pioneiras teve de enfrentar
no inicio do funcionamento da escola — ji& que nada havia ainda sido
estabelecido para o desenvolvimento das atividades docentes e a acio
pedagégica dependia de suas iniciativas e da busca de solugdes criativas
— conduziram 2 adogdo de préticas democrdticas de gestao e de trabalho
compartilhado. Assim, durante os primeiros meses de funcionamento, a
escola nao teve uma diretora designada. Em razao do actimulo de trabalho e
tendo em vista ndo sobrecarregar uma sé pessoa para organizar as atividades
demandadas para a estruturacio da escola, especialmente nas condigoes
precérias do meio em que a mesma se inseria, a fungao de diretora, por
decisao do grupo de docentes pioneiras, foi exercida por todas as professoras,
em sistema de rodizio, durante vinte dias, sendo as tarefas administrativas
e pedagbgicas definidas e realizadas coletivamente, mediante trabalho
compartilhado. Apds essa experiéncia de gestao, o grupo docente elegeu,
por voto direto, uma das colegas, a professora Santa Soyer, que veio a ser a

primeira diretora da instituicio.

Nesse periodo em que vigorou o planejamento coletivo, as professoras
pioneiras valeram-se fundamentalmente de suas experiéncias anteriores de
magistério. Nao havia, entdo, imposi¢ao de métodos de alfabetizagio ou
de metodologias de ensino, cada qual trabalhava em consonincia com os
conhecimentos de que dispunha, com os meios e as técnicas que lhe eram



152 | NAS ASAS DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

familiares. Assim, na alfabetizacio, eram utilizados, nas diferentes turmas,
tanto o método global, como o fénico, o eclético e o sildbico, dependendo
da experiéncia e da decisao dos docentes. No entanto, 2 medida que
enfrentavam desafios com as criangas com dificuldades de aprendizagem
ou mesmo com as portadoras de problemas neurolégicos, como a dislexia,
muitas delas buscaram solugoes criativas para atender, de modo adequado,
a esses alunos. Nesse sentido, relata a professora Maria do Rosdrio Bessa
(2008) que, para alfabetizd-los, “nds escrevemos um livro baseado nas coisas
de que eles gostavam...”.

O espirito desbravador caracteristico da época povoava o imagindrio
dos professores no periodo inicial de funcionamento da escola, aliando
idealismo, entusiasmo e dedicagio no desenvolvimento do trabalho
docente. A constru¢do da nova capital representava um momento de
grandes transformagdes, nao apenas na esfera econdmica e politica, mas a
transcendia, expandindo-se para os dominios da arte e da cultura, influindo
no pensamento e nas praticas dos professores, fazendo emergir a disposicao
para o novo e a vontade de mudar.

E mister destacar, além disso, a repercussao, junto ao corpo docente,
das politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da educacio
no ensino primdrio, promovidas pelo INEP. Como ocorria nas diferentes
regides, a politica de formagao do magistério nacional também beneficiou
os primeiros professores da nova capital, mediante a participagio em cursos
que, contribuindo para sua promogao profissional, conferiu-lhes novo
status, com efeitos positivos para a pratica docente.

Discorrendo a esse respeito, relata a professora Anisia Santos da Rocha
Cravo:

E, assim como eu, muitas professoras daquele comeco
— umas vinte — tinham uma especializagio, nio em nivel
superior, mas no ensino primdrio, um treinamento; de
qualquer forma, uma especializagao (2001).

Em face da nova proposta de educagao a ser implantada no sistema
educacional de Brasilia, a participagio em cursos promovidos pelo INEP
tinha o propésito de preparar o pessoal para esse novo tipo de ensino.
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Assim, ap6s familiarizarem-se com o trabalho pedagdgico desenvolvido na
escola Julia Kubitschek e receberem orientacio da técnica do INEP, Nair
Durio Barbosa Prata, as professoras realizaram estdgio em Salvador, onde
permaneceram cerca de quinze dias. Como esclarece a citada professora:

A época, todas foram — acho que vinte professoras — para ver
o funcionamento das escolas em Salvador, que constitufam
o mesmo sistema daqui, apenas com alguma coisa adaptada.
Os professores iam, portanto, conhecer o sistema de ensino
implantado pelo Dr. Anisio Teixeira: escola parque e escolas-
classe. (idem)

Assim, a Escola Jalia Kubitschek recebia assisténcia técnica do INEP e
proporcionava aos seus professores estdgios e cursos no sentido de habilitd-
los para a implantagio do plano educacional elaborado por Anisio Teixeira.

Essa versao ¢ confirmada pela professora Santa Soyer:

Fomos vinte professoras para a Bahia, sendo que oito foram
se especializar nas técnicas para escola parque e as outras
doze, em escolas-classe, para ver como funcionava o sistema
que estava previsto para a nova capital (1990).

Além dos estdgios realizados em Salvador, a professora menciona a
participacio de quatro professores em cursos de preparagio para Jardim de
Infincia, no Rio de Janeiro, reconhecidos como as melhores instituicoes de
educacio infantil e desenvolvidos com a assessoria da técnica Nair Durao
Barbosa Prata. Registra, ainda, a ida da professora Stella dos Cherubins
Guimaraes Trois ao Rio Grande do Sul, onde realizou o Curso de Politica e
Supervisio de Administragdo Escolar’.

As atividades desenvolvidas na escola eram ininterruptas, dada a

3 Pelo teor das informagées dos professores pioneiros entrevistados, pode-se constatar que a influéncia exercida
pelo INEP na qualificagio continuada dos professores de Brasilia foi, gradativamente, substituida por cursos
e orientagdes do PABAEE. Segundo a professora Anisia Santos da Rocha Cravo, por volta de 1963/1964, na
administragio da Profe. Helena Reis, foi organizado um grupo de orientadoras pedagdgicas, cuja formagao
realizou-se no Centro de Treinamento de Professores, em Belo Horizonte, j4 sob a orientagio do PABAEE

(Entrevista de 29/03/2001).
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continua chegada de novos alunos e a necessidade de imprimir celeridade
ao processo de abertura de novas turmas. Havia permanente preocupacgio
em adaptar o curriculo a regido e a situagdo da escola. Para a formagio
de classe de criancas nio alfabetizadas, observava-se o critério referente
a maturidade dos alunos. Conforme esclarece em entrevista a professora
Santa Soyer, os alunos eram submetidos ao Teste ABC, de Lourenco
Filho, para verificar a prontidio para o processo de alfabetizacio.
Cabia ao docente desenvolver atividades paralelas para estimular o
desenvolvimento psicolégico e motor dos alunos, para que alcangassem
as aptidoes e habilidades tidas como indispensdveis a aprendizagem.

As tarefas docentes eram compartilhadas pelas professoras. Dada a
sua permanéncia na escola em hordrio integral, estabeleciam-se momentos
especificos para planejamento de aulas, estudos e troca de experiéncias —
uma antecipa¢io do que posteriormente seriam as chamadas coordenagoes
pedagdgicas — e o seu trabalho com os alunos nio se restringia apenas as
aulas, mas sempre que necessdrio era feito atendimento individualizado para
suprir possiveis defasagens de aprendizagem.

Um dos principais objetivos educacionais da escola era ampliar
a autonomia e o senso critico das criangas, razdo pela qual havia a op¢io
metodoldgica pelos centros de interesse, partindo da premissa de que somente
se aprende quando hd interesse em aprender. Essa metodologia possibilitava
aos alunos escolher o tema, realizar pesquisa e desenvolver-se com base em
elementos “dentro daquilo que era o seu ideal” (SANTA SOYER, 1990).
A motivagao tornava-se, assim, a mola propulsora do processo ensino-
aprendizagem.

No inicio das atividades escolares, os professores procediam a
adaptacoes curriculares, conforme as regioes de procedéncia dos alunos,
em respeito a diversidade cultural existente e, 20 mesmo tempo, buscavam
ampliar o curriculo escolar, de acordo com a experiéncia vivida naquele
momento, com a cidade em constru¢ao. Conforme relata a primeira gestora
da escola, “as criangas participavam, observavam os locais abertos para a
construgdo de edificios e paldcios que estavam sendo construidos. Faziam
excursdes e anotavam o que viam” (idem, ibidem).

Referindo-se a essas excursdes, a professora Maria de Lourdes
Cruvinel Brandao (2008) descreve o panorama e as circunstincias em que
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eram realizadas:

No inicio, era sé poeira e lama. A Praca dos Trés Poderes
era um monte de terra. E a gente passava por ali... o Paldcio
da Alvorada era mais longe... E (se) passeava no Catetinho,
(onde) muitas vezes encontramos com (o presidente)
Juscelino, normalmente numa sala, ali, conversando...

A prdtica pedagégica desenvolvida na escola baseava-se, portanto, na
atividade e na experiéncia do aluno. Contribufam, para isso, a iniciativa
e o espirito empreendedor dos professores, que iam tomando consciéncia
dos principios que deveriam orientar o novo modelo de educa¢io a ser
implantado no Distrito Federal.

Um ano apds ser inaugurada, a escola publica o seu primeiro
jornalzinho, “A voz do estudante”, com o subtitulo: “E com os pés da crianga
que a Pitria caminha”. Esse jornal era da terceira série primdria e divulgava
as noticias escolares, publicando pequenos artigos escritos pelos alunos. No
seu primeiro nimero, a aluna Gessy Soares da Silva definia o que chamou
de “Nossa vida no Grupo Escolar”:

Nossa vida aqui, no Grupo Escolar n° 1, é melhor que em
qualquer outro lugar. Sabe por qué? Aqui nds estudamos,
somos educados e aprendemos fazendo. Vou dar alguns
exemplos: em nossa classe, 32 serie, jd fizemos muitas coisas
importantes. Quase todas as ligdes que nds aprendemos,
nés as desenhamos. Por exemplo: o quadro dos vertebrados,
as estagoes do ano, os movimentos da terra, as partes das
plantas, fracoes ordindrias, o quadro de honra de leitura e
muitos outros. Estamos organizando o Jornalzinho, o Museu
do Indio e fazendo o aparelho de destilagio. Na 42 série hd
o Hospital Osvaldo Cruz e o Jornalzinho “Gazeta Escolar”.
Na 12 série hd o correio e o teatrinho de sombras, a lojinha
do Chapeuzinho Vermelho; e na 22 série, o teatrinho de
fantoche. Recebemos em nossa escola instrugao, educagio
e alimentagdo. Ficamos no Grupo sete horas. Como passam
depressa! De manha, temos aula de classe e, a tarde, aulas
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de agricultura (horta e jardim), trabalhos manuais, desenho,
modelagem, recreagio e ainda biblioteca e canto (SILVA,

1999, p. 233).

Ao descrever as atividades discentes e expressar os seus sentimentos
a respeito, a aluna torna evidente a énfase dada pela escola as ocupagoes
ativas no desenvolvimento do trabalho pedagdgico e sua contribuigio no
sentido de tornar mais prazeroso o processo de aprendizagem. Estaria,
assim, configurando-se um novo tipo de escola. “Em vez da velha escola
de ouvir, a nova escola de atividade e de trabalho” (TEIXEIRA, 2007, p.
55). Na perspectiva de Dewey (1959), os trabalhos ativos teriam finalidade
eminentemente social. Nesse sentido, pondera o autor:

O problema do educador é fazer com que os alunos se
dediquem de tal modo a essas atividades que, a0 mesmo
tempo em que adquiram habilidade manual e eficiéncia
técnica e encontrem satisfagao imediata nesses seus atos e,
juntamente, se preparem para habilitagao ulterior, sejam essas
atividades subordinadas a ‘educa¢ao’ — isto é, a obtencio de
resultados intelectuais e a formacio de tendéncias socidveis

(idem, ibidem, p. 216-217)

Fator relevante a destacar ainda ¢ a integragio da escola com a
comunidade. O simples fato de nio existir, naquela época, nenhum
logradouro que reunisse a comunidade, j& que tudo era incipiente, a
institui¢io escolar recém-inaugurada tornava-se ponto de convergéncia para
atividades sociais e de disseminacio de conhecimentos. O hordrio integral,
tanto para professores como para alunos, favorecia a convivéncia entre os
diversos segmentos da comunidade escolar e permitia aos docentes manter
contato frequente com os pais.

Com vistas a melhorar as condi¢bes de vida das familias, a escola
Julia Kubitschek estendia a sua agio educativa aos pais dos alunos, que
frequentavam cursos de culindria, corte e costura e outros, conforme as
demandas oriundas da comunidade e a disponibilidade da instituigao.
As professoras entrevistadas enfatizam a participacio da comunidade e a
solidariedade que entao caracterizava as relagoes internas e externas a escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

O imagindrio instituinte da fundagio da nova capital, que atraiu
brasileiros de todo o pais para a grandiosa obra que visava 2 mudanca do
eixo do desenvolvimento nacional, repercutiu profundamente nas iniciativas
pioneiras que se realizaram durante os chamados “tempos heroicos” da
construgao. Ao meio das dificuldades de toda ordem, que caracterizavam a
vida nos acampamentos provisérios, a populagio alimentava-se de sonhos e
esperancas e transformava as suas agoes em atos de vontade, participando,
com trabalho 4rduo e ao mesmo tempo entusidstico, de realizagdes
necessdrias e exemplares.

Nesse sentido, as institui¢oes, em suas criagoes, sio ricas em histdrias,
anseios e desejos da época. A prépria construcao da Escola Jalia Kubitschek,
realizada em vinte dias, é um exemplo de vontade popular. O que foi
feito na escola mostra que, apesar das condicoes adversas, ¢ possivel fazer
educacio de qualidade quando os professores acreditam e assumem uma
proposta pedagdgica transformadora. A agao devotada do pequeno grupo de
professoras, arregimentadas as pressas para fazer funcionar a escola, resultou
num trabalho coletivo inovador, embriio da proposta de Anisio Teixeira
para o sistema educacional que se constituiria na Capital Federal.

A Escola Julia Kubitschek oferecia uma educagio integral e de tempo
integral, que envolvia a aprendizagem dos contetdos de ensino tradicionais,
além de outras atividades formativas, como artes pldsticas, musica e praticas
desportivas e de trabalho. Acrescente-se a isso a condugao democrdtica da
institui¢ao escolar, que se desenvolveu mediante gestao compartilhada e,
posteriormente, com a escolha da diretora mediante voto direto dos seus pares,
além da énfase a realizagao de um trabalho integrado com a comunidade.
Conforme j4 se expds, essa institui¢ao escolar tornou-se referéncia para o
sistema de educagio que entdo se constituia, seja participando da selecio
de novos docentes, seja promovendo estdgios e cursos preparatdrios para as
novas préticas pedagdgicas preconizadas na implantacio do novo modelo de
educagio escolar proposto para Brasilia.

Registra-se o funcionamento da escola, de 1957 a 1966, sob a

administragao da NOVACAP, quando foi integrada a rede oficial de ensino
mediante o Decreto “N” n° 481, da Secretaria de Educa¢io e Cultura,
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passando a denominar-se Escola Classe Julia Kubitschek. Conforme
revelam os documentos, o prédio escolar foi gradativamente deteriorando-
se, sem que houvesse medidas administrativas para sua conservagio®, o que
se tornava mais grave pelo fato de tratar-se de uma construgio de madeira.
A escola funcionou até 1969, quando houve interdicao do prédio por se
encontrar em situagao precdria. Com a desocupagio, familias sem moradia
o invadiram e se instalaram nas suas dependéncias, 14 permanecendo até
1980, quando houve pedido de retirada. Segundo relatos, o prédio foi
destruido por um incéndio.

Ao longo desse tempo, surgiram diversas propostas de tombamento e
de restauragao da Escola Julia Kubitschek, seja de iniciativa popular, seja por
parte de érgaos publicos da esfera local e federal’, sem quaisquer resultados
préticos. Resta, hoje, apenas, o espaco cimentado demarcando o local em
se erguia a escola. Em face da sua importincia histérica e da necessidade de
preservagio da memoria da primeira instituigao escolar publica do Distrito
Federal, a demanda pela sua reconstru¢io continua.
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CariTUuLO 8
Escola Parque de Brasilia:
uma experiéncia de educac¢ao integral

Fva Waisros Pereira
Lucia Maria da Franca Rocha

INTRODUCAO

A Escola Parque implantada em Brasilia no ano de
inauguragio da cidade, em consonincia com proposta
formulada por Anisio Teixeira, integrava o complexo escolar
que compunha o Centro de Educagio Elementar e se destinava
ao atendimento dos alunos nesse nivel de escolarizacao.

O cardter inovador da proposta implicava mudangas
significativas da institui¢io escolar. Sob a influéncia das
idéias pragmatistas de Dewey, a nova escola era uma
comunidade socialmente integrada, de modo a proporcionar
uma real experiéncia de vida. O modelo escolar adotado
resgatava a idéia de uma educagao integral, nos moldes do
Centro Carneiro Ribeiro, popularmente conhecido como
Escola Parque da Bahia, primeiro centro de demonstragio
criado por Anisio Teixeira, em 1950, na cidade de Salvador.
Ressalte-se o valor simbdlico desse novo tipo de escola na
Capital Federal, especialmente pelo significado de Brasilia,
que representava um esfor¢o para a integragio nacional no

contexto do desenvolvimentismo.
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A anilise empreendida no presente capitulo reporta-se ao periodo
inicial de funcionamento da Escola Parque, que se situa entre 1960 e
1964, resgatando as origens dessa instituicao modelar, que foi implantada
na nova capital para constituir-se em exemplo e demonstra¢io ao sistema

educacional do pais (TEIXEIRA, 1961, p. 195).

Nabusca do sentido das inovagoes propostas para a referida instituigao,
valemo-nos da produgio de Anisio Teixeira, bem como das obras de John
Dewey e de alguns de seus intérpretes, tendo em vista que este autor é
uma das principais referéncias do educador brasileiro no que diz respeito
a educagio escolar. Para ele, assim como para Anisio, a educagao é por
exceléncia um método de reconstrugao social (MOREIRA, 2002, p. 61).

Para construir a histéria da Escola Parque de Brasilia, buscamos
orientacdo metodoldgica nos escritos de Justino de Magalhaes a respeito
da histéria das instituigoes educativas. Segundo o autor, conhecer o
processo histérico de uma institui¢io educativa ¢ analisar “a genealogia
de sua materialidade, organizacio, funcionamento, quadros imagéticos,
representagoes, praticas” (MAGALHAES, 1998, p. 58). Com base nessa
concepgio, foi-nos possivel trabalhar a documentacio disponivel e definir
categorias de andlise para delinear o quadro historiografico da institui¢ao. As
categorias utilizadas referem-se ao espaco (local, edificio), tempo (calenddrio),
curriculo, professores (acesso, profissionalizacio, histérias de vida).

Acrescente-se, ainda, que incorporamos ao capitulo andlises de Vinao
e Frago (1998) sobre o espago escolar, sua distribuicio, usos e fungoes. Para
esses autores, “as escolas expressam em sua institucionalizagdo material as
teorias que as legitimam e as préticas diddticas que abrigam em seus muros”
(idem, ibidem, p. 26).

Em face da exiguidade de documentagio escrita, optamos pela
histéria oral, mediante gravacio e transcri¢ao de entrevistas de professores e
alunos pioneiros da instituigao, que nos forneceram elementos valiosos para
a reconstitui¢ao desse passado recente, do qual foram participes.

UM MODELO PARA A EDUCACAO PRIMARIA NO
BRrasiL: A EscoLA PARQUE

Conforme mencionado anteriormente, a Escola Parque concebida
para o sistema educacional de Brasilia teve sua origem na experiéncia
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desenvolvida pelo Centro Educacional Carneiro Ribeiro, criado por Anisio
Teixeira quando ocupava o cargo de Secretdrio de Educacao do Estado da
Bahia. Esse Centro foi construido numa das chamadas “invasées”, no bairro
da Liberdade, regido que, a época, concentrava uma populagio em situacao
de extrema pobreza'. No entender de Anisio, a Escola Parque era “um ensaio
de solugio para a educagdo primdria” (TEIXEIRA, 1962, p. 25). O modelo
escolar proposto nao pretendia ser um mero “remédio circunstancial”, mas,
antes, o passo inicial para a solu¢io do problema da educagio primdria no
pais, que demandava mudanga estrutural, de modo a atender aos objetivos
de uma nova sociedade, que se formava em decorréncia do acelerado
desenvolvimento econdémico. Tal posi¢io tem como pressuposto ser a
escola primdria uma institui¢ao fundamental para a sociedade em fase de
transformacio (idem, 1959.)%.

Em meados de 1957, Anisio Teixeira, jd no exercicio do cargo de
Diretor do INEP, teve a incumbéncia de elaborar o Plano Educacional de
Brasilia, para o qual retoma a proposta de Escola Parque implantada em
Salvador e propée a sua generalizagio para o sistema educacional da nova
capital. O referido plano, elaborado sob o titulo Plano de Construgoes
Escolares de Brasilia (idem, 1961, p. 195-198), foi submetido ao Ministro
da Educacio e Cultura, Clévis Salgado, que o aprovou e encaminhou a

Comissao Urbanizadora da Nova Capital (NOVACAP) para execugio.

Aspecto relevante a destacar é que a adogdo dessa proposta far-
se-ia num contexto bastante diverso daquele em que se desenvolvera a
primeira experiéncia. Brasilia, cidade-jardim cuidadosamente planejada
por conceituados urbanistas e arquitetos brasileiros, emergia como a
mais moderna capital, reconhecida internacionalmente como a expressio
contemporanea da criagao técnica e artistica do pais.

A estrutura da cidade compreendia uma sequéncia de grandes quadras,
densamente arborizadas, nas quais seriam edificados os blocos residenciais.

1 Anisio Teixeira considerava aquela regido ideal para implantar a experiéncia, uma vez que revelaria aos seus
habitantes a importancia da educagio para a solu¢io de seus problemas de vida e pobreza (TEIXEIRA,
1967).

2 Educacio e sociedade, para Anisio Teixeira, mantém uma estreita relacio “[...] sio dois processos

fundamentais da vida que mutuamente se influenciam” (1975, p. 84). Assim, ao proceder 4 andlise da
instituicdo escolar, esta, necessariamente, toma como referéncia a andlise da sociedade, ¢ quando ocorrem
mudangas na sociedade, a educagio deve adaptar-se as novas condigoes sociais. Quando isso nio ocorre, a
educagio “perde sua func¢ao de instrumento de controle e desenvolvimento adequado da prépria sociedade”

(Idem, 1969, p. 286).
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O trifego de veiculos e trinsito de pedestres nao se entrecruzariam, com
especial atengdo ao acesso seguro a escola primdria. Cada quadra abrangia
uma drea de aproximadamente 65 mil metros quadrados, dos quais 11
mil seriam dreas construidas (11 edificios de seis pavimentos) e os mais de
54 mil restantes reservadas a arborizagio, jardins, piscinas, passeios entre
os edificios (CAMPOS, 1990, p. 154). Registre-se, ainda, que o plano
urbanistico de Brasilia jd definira tanto a localizagio das escolas, quanto
a utilizagio de outros espagos puiblicos. Assim, as escolas primdrias seriam
edificadas no interior das quadras, de modo que as criangas nio tivessem de
deslocar-se por longos trajetos.

Para cada grupo de quatro quadras haveria uma escola parque,
destinada a atender, em dois turnos, a cerca de 2000 alunos de quatro escolas-
classe, em atividades de iniciag¢do para o trabalho (para alunos de 7 a 14
anos), nas oficinas de artes industriais (tecelagem, tapecaria, encadernagio,
cerdmica, cartonagem, costura, bordado e trabalhos em couro, 13, madeira,
metal, etc.), além da participacao dirigida dos alunos de 7 a 14 anos em
atividades artisticas, sociais e de recreagiao (musica, danga, teatro, pintura,
exposi¢oes, grémios, educacio fisica).

Esse conjunto de edificios comporia o Centro de Educagao
Elementar, que abarcaria diferentes fun¢oes e objetivos, com vistas a atender
a necessidades especificas de ensino e educagio, assim como a necessidade
de vida e convivio social, como se fosse uma “universidade infantil”

(TEIXEIRA, 1961, p. 195).

Sob a influéncia das idéias pragmatistas de John Dewey, o modelo
educacional proposto por Anisio Teixeira visava integrar toda a populacio
no contexto da sociedade moderna. O pressuposto é que as necessidades
sociais geradas pela modernizagio acelerada cada vez mais impunham
obrigacdes a escola, aumentando-lhe atribui¢oes e fungoes, razao pela qual
a escola nao poderia ser meramente de instru¢io, mas deveria oferecer a
crianga oportunidades completas de vida, o que compreendia atividades de
estudo, de trabalho, de vida social e de recreagio e jogos (idem, 1962)

Tendo em vista o desenvolvimento desse programa abrangente, o plano
educacional estabeleceu, ainda, que os alunos frequentassem diariamente
a Escola Parque e a Escola Classe, em turnos diferentes, passando quatro
horas nas classes de educagio intelectual e outras quatro nas atividades
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da escola parque, com intervalo de almogo. Nessas condicoes, a educacio
elementar associa o ensino propriamente intencional, da sala de aula, com
a autoeducagio resultante de atividades de que os alunos participem com
plena responsabilidade. Por isto, o hordrio escolar se estendia por oito
horas, divididas entre as atividades de estudo e as de trabalho, de arte e de
convivéncia social. (idem, 1961).

Ao formular o novo modelo escolar, Anisio parte da critica a escola
tradicional, que, pelo seu cardter meramente intelectualista e propedéutico,
considera inadequada a formagao de cidadaos para a sociedade industrial
moderna. Segundo argumenta o educador, a escola, assim constituida, torna-
se ineficiente e seletiva, nao cumprindo o papel que lhe cabe de promover
a educacio comum, para todos, fator indispensdvel para que cada cidadio
se integre nessa nova sociedade altamente racionalizada e mecanizada.
Argumenta, ainda, que, com a expansio desordenada de matriculas, a
escola primdria viu-se reduzida em tempo e em objetivos educacionais, o
que contribuiu para intensificar o processo seletivo da escola — um dos mais
graves mecanismos de exclusao social (1957).

Do rrLANO A ACAO

A Escola Parque de Brasilia, objeto do presente capitulo, situa-se na
entrequadra 307/308 Sul, no Plano Piloto. O seu projeto arquitetdnico é
de autoria do arquiteto José Reis, integrante da equipe de Oscar Niemayer,
e foi concebido com base no ordenamento urbanistico do Plano Piloto,
proposto por Lucio Costa (1984). O principio basico da organizagio da
cidade é o das Unidades de Vizinhanga, formadas pelo agrupamento de
superquadras, de quatro em quatro, ¢ compreendem, além dos blocos
residenciais, todos os recursos necessdrios para a vida em comunidade: o
comércio local, a igreja, o clube, o cinema, a biblioteca, o posto de satde, a
delegacia de policia, correios e outras facilidades colocadas a disposi¢ao dos
seus habitantes. Contam, ainda, no interior de cada quadra, com um jardim
de infincia e uma escola classe, ¢ com uma escola parque, na entrequadra,
compondo o complexo educacional local. Cabe assinalar que a Unidade
de Vizinhanga em que se localiza a Escola Parque retine o conjunto das
superquadras 107, 108, 307 e 308 foi a primeira a ser construida e, até a
atualidade, é a Gnica completa, na Capital Federal.
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A Escola Parque ocupa uma drea de 20.544 m?, com um conjunto
arquitetonico de trés edificagdes: o bloco principal, conhecido como o
Pavilhio de Salas de Aula, o bloco do Auditério e o das Oficinas. O Pavilhio
de Salas de Aula destaca-se por caracteristicas préprias do modernismo
arquitetdnico: sua forma geometricamente leve, apresentando-se sobre
pilotis e grandes vaos, cobertura plana. Os amplos espagos definidos
pelos pilotis passaram a ser usados como pdtio coberto pelas criangas
e circulacio de alunos e funciondrios entre os trés blocos. O Pavilhao
de Salas de Aula ocupa uma drea de 2500 m? de projegio e abriga a
administragio da escola, os médulos principais de banheiros, um grande
refeitério, além de espacos destinados a outras fungdes. O pavimento
superior é constituido por salas-ambiente para as aulas de artes pldsticas,
musica e outras atividades, além da biblioteca. O bloco do Auditério e
o das Oficinas complementam o conjunto, com edificagbes térreas, de
linhas retas e sébrias. O bloco das Oficinas ocupa uma drea de 765m? de
projecio, abrigando dois grandes saloes, destinados a oficinas, laboratérios
e depdsito. Jd o bloco do auditério mede cerca de 1000 m? e contém foyer
ajardinado, palco, platéia, coxias e servicos complementares. Na parte
externa, totalmente ajardinada, encontra-se a drea esportiva, com piscina
semiolimpica e quadras de esporte. Hd ainda, junto a drea esportiva, um
pequeno bloco semienterrado com 220m?, para vestidrios, lavanderia e
casa de mdquinas da piscina.

A distribuicio do espago escolar é uma clara referéncia as inovagdes da
proposta pedagdgica. Como assinalam Frago e Escolano, “o espago educativo
(reflete) as inovagoes pedagdgicas, tanto em suas concepgdes gerais como
nos aspectos mais técnicos” (1998, p. 206).

Na concretizagio das obras nio deixou, porém, de haver polémicas
e dificuldades. Entre elas, Silva (1999) cita, por exemplo, a demora do
Departamento de Arquitetura da NOVACAP na elaboragio dos diversos
projetos de escolas, bem como problemas que, na administracio, teve de
contornar para assegurar a liberacio de verbas. (idem, ibidem, p. 227-240).

Com a proximidade da data da inauguragio de Brasilia, tornava-se
urgente a conclusio das obras, tendo em vista o compromisso assumido
pelo governo brasileiro de assegurar o funcionamento das novas escolas,
para atender ao primeiro escalio da mudanca. Nesse sentido, instituiu-
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se, em 1959, junto ao Ministério da Educa¢io e Cultura, a Comissio
de Administracio do Sistema Educacional de Brasilia (CASEB), com a
finalidade de organizar e administrar o ensino primdrio e o ensino médio.

No que concerne ao ensino elementar, uma das primeiras iniciativas
da CASEB foi propor ajustes no plano original, mormente o de estender
o modelo escolar proposto por Anisio Teixeira para todo o Distrito
Federal — o Plano Piloto e as Cidades Satélites. Cumpre lembrar que, ao
formular o plano educacional de Brasilia, em 1957, o educador pautou-
se pelo projeto arquitetdnico da cidade, que previa uma populacio de
500 mil habitantes, moradores, todos eles, independentemente do nivel
socioecondmico, nas superquadras do Plano Piloto. A pretensao era que
as familias de um deputado, de um funciondrio publico e de um operdrio
residissem nas mesmas quadras do Plano Piloto e, assim, pudessem
conviver democraticamente. A proposta nio se efetivou. A maioria da
popula¢io, constituida de trabalhadores que vieram ao Planalto Central
em busca de trabalho e melhores condi¢bes de vida, foi colocada 2
margem do desenvolvimento urbano e passou a residir em cidades satélites,
especialmente criadas para esse fim. Essas cidades periféricas, também
chamadas de “cidades-dormitério”, acabaram por formar um cinturio de
pobreza ao redor do Plano Piloto.

Uma possivel explicagio pode ser buscada na contradigao entre a
concepgdo do planejamento urbanistico e a realidade. Essa questao é bem
colocada por Moreira (1998) ao afirmar que

Brasiliabuscava atenuar e até mesmo liquidar as desigualdades
de acesso aos bens e servicos da sociedade industrial [...] se
baseava em principios mais justos e anunciava novas formas
de convivéncia coletiva (p. 108). Mas ao surgir como uma
cidade de burocratas negou, de imediato, a cidadania aos
candangos, seus construtores. Estes ndo podiam residir no
Plano Piloto e a NOVACAP acabou criando as cidades
satélites para abrigar os trabalhadores da construgao civil
que se concentravam nos canteiros de obras do Planalto
Central. A idéia subjacente a criagao das cidades satélites era
impedir que os obreiros se instalassem no perimetro urbano
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(p. 104-106).

Tais circunstincias, obviamente, iriam comprometer a observancia de
um dos principios bdsicos do plano educacional, qual seja, o de concentrar
as criancas de todas as classes sociais na mesma escola. O distanciamento
entre os locais de moradia tornou-se fator determinante na composicio
social da clientela escolar.

Em face dos preparativos para a inauguragao da Capital, a CASEB,
em contato com os arquitetos das equipes de Lucio Costa e Oscar
Niemayer, procedeu a localizagio de escolas e a organizagao de projetos
de construgio e equipamento escolar. Naquele momento, duas questoes
fizeram-se urgentes: a previsao do niimero de alunos a serem atendidos e a
selecio de professores. Em relagio ao primeiro quesito, os administradores
do sistema houveram por bem encaminhar, antecipadamente, aos
funciondrios publicos a serem transferidos para Brasilia, fichas para a
pré-matricula dos seus filhos, cujo preenchimento tornou possivel uma
estimativa da clientela. No que tange a selecao de professores, foi deliberada
a realizagdo de concurso publico, de Ambito nacional, para prover as
escolas de docentes habilitados e dispostos a deixar a sua localidade de
origem para participar dos novos tipos de escola propostos para Brasilia.
Apesar dos percalgos e do atraso na conclusio de algumas obras, as novas
escolas iniciaram o seu funcionamento no prazo previsto, compondo o
moderno sistema educacional da Capital Federal.

A EscorLA PARQUE EM ATIVIDADE

A Escola Parque da 307/308 Sul, embora tivesse sido entregue a
populagao no dia da inauguragao da cidade, em 21 de abril de 1960,
somente comegou a funcionar no dia 16 de maio, data estabelecida para
o inicio do ano letivo nas escolas publicas de Brasilia. No primeiro dia de
aula, realizou-se, em seu auditério, uma reuniio com todos os alunos
matriculados, tendo em vista a sua distribuicdo pelas escolas primdrias.
Embora se buscasse situar os alunos nas escolas mais préximas de sua
residéncia, nem todos os pedidos de matricula indicavam o local de
moradia. Os alunos que reservaram matricula para as novas escolas
primdrias foram encaminhados para as trés escolas-classe jd concluidas,
que se localizavam nas superquadras 108, 206 e 308 Sul (DF/SEC,
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1984).

Naquela oportunidade, professores e alunos vindos de todo o Brasil
encontraram-se pela primeira vez. Ao recordar esse fato, o Professor Armando
Hildebrand, Diretor-Executivo da CASEB, assim se expressou:

[...] os alunos se encontravam, davam as mios, se abracavam
[...] Foi realmente uma cerimé6nia tocante. E dai cada
professora saia com sua turma, se destinando aquelas 3 ou
4 escolas 106, 208, 108. Foram para sua escola, a Diretora
também, jd estava tudo organizado e comegou o trabalho.
Foi bonito esse dia, foi bonito. (idem, ibidem, p. 66)

Ao iniciar as suas atividades, em 1960, a Escola Parque contava apenas
com 270 alunos da 42 série das Escolas Classe 108 e 308 Sul. Em 1961, esse
atendimento ampliou-se para os alunos da 12 & 52 séries matriculados nas
Escolas Classe 107, 108 e 308 Sul e, em 1962, somaram-se a essa clientela
os alunos da Escola Classe 106 Sul, perfazendo um total de 1.492 alunos

(SOYER; LEAL, s/d).

A composigdo social do alunado era, basicamente, de classe média
alta, havendo um ndmero muito reduzido de criangas provenientes
das classes populares. Conforme salientou a Profd. Branca Rabello,
quando entrevistada (2004), a escola parque estava localizada num
local privilegiado, uma quadra do Plano Piloto onde residiam familias
de nivel social elevado: deputados, senadores, altos funciondrios da
burocracia estatal, executivos, cujos filhos eram alunos da instituicio.
A parcela insignificante de filhos de operdrios que tinha acesso a Escola
Parque provinha dos acampamentos instalados nas quadras ainda em
constru¢ao, o que configurava uma permanéncia transitéria desses alunos
na referida escola. Esse fato, sem duvida, a diferencia radicalmente da
Escola Parque de Salvador, organizada para atender a populacao de baixa
renda. No caso de Brasilia, a escola puablica, que deveria ser modelo para
o pafs como uma institui¢io democrdtica, aberta a todas as classes sociais,
circunstancialmente desfigurou-se, voltando-se para a elite. Tanto assim
que, conforme esclareceu a referida professora no decorrer da entrevista, a
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Escola Parque?, para atender aos interesses dos alunos, passou a dar maior
énfase ao setor de humanidades, embora o setor de artes industriais nao

ficasse “absolutamente abandonado”.

A estrutura administrativa definida para a Escola Parque compreendia
uma diretoria, formada pelo diretor, vice-diretor e assistentes, uma secretaria,
e os diferentes setores responsdveis pelo desenvolvimento do trabalho
pedagégico: Educacdo Fisica, Artes Industriais, Artes Pldsticas, Artes
Cénicas, Educagio Musical e Biblioteca. Cada um desses setores possuia
um coordenador, escolhido pelo diretor, de comum acordo com os pares.

A preocupagio com o planejamento parece ter sido constante,
especialmente porque se tratava de construir algo novo no campo daeducagao.
Tratava-se agora de tomar decisdes sobre como funcionar e desenvolver a
experiéncia. A dinimica adotada para o planejamento envolveu um trabalho
conjunto da administra¢io do sistema educacional, das equipes de direcio
e técnica das escolas envolvidas e dos professores especializados da Escola
Parque. Afora as reunides internas, a diretora da Escola Parque reunia-se
periodicamente com as diretoras das Escolas Classe, com a participagio das
orientadoras e coordenadores destas, tendo em vista realizar o planejamento
integrado. Segundo a referida professora, Anisio Teixeira esteve na Escola
Parque algumas vezes e dava orienta¢ao “a cpula’, ou seja, a diretora da
escola, 4 coordenadora do ensino elementar e a seus assessores.

Os professores foram selecionados no concurso publico promovido
pela CASEB e eram, em sua maioria, ainda jovens. O primeiro grupo de
docentes chegou a Brasilia em 1960 e foi encaminhado para as escolas
primdrias organizadas pela NOVACAPD, até a inauguragio da Escola
Parque, para onde foram removidos. O critério prevalente para a remogao
dizia respeito a formacio do professor, que, além da habilitagio no curso
normal, deveria ter especializagdo na respectiva drea. Convém assinalar
que a preferéncia pelo professor especialista, em vez do generalista, jd era
posi¢do assumida por Dewey. Segundo afirma Tanner citado por Moreira
(2002), “Dewey nao tinha ilusao de que um professor sem conhecimento
especializado em um dado campo pudesse desenvolver conceitos e atitudes
positivas das matérias” (p. 100).

3 Segundo a professora entrevistada, essa medida teria sido adotada com a aquiescéncia de Anisio Teixeira.
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Os professores da Escola Parque haviam-se qualificado em diferentes
cursos de especializa¢io, como o de artes industriais, promovido pelo INEP
e 0 SENAI o de arte-educagio, mantido pela Escola de Artes do Brasil, sem que,
na maioria das vezes, em seus estados de origem, tivessem tido oportunidade
para atuar no campo especifico de sua formagao. Essa, talvez tenha sido uma das
razoes pela qual abragaram, com entusiasmo e idealismo, a nova oportunidade
profissional. Registre-se, ainda, que muitos professores realizaram estigio na
Escola Parque de Salvador, oportunidade em que puderam se familiarizar com
a filosofia e a prética educativa daquela instituicao.

Cabe assinalar a preocupagio com o constante aperfeicoamento
profissional dos professores, muitos dos quais fizeram jus a bolsas de estudo e
a participacio em cursos especialmente voltados para o aprofundamento dos
principios bésicos da filosofia da educacao, de metodologia de ensino e
de psicologia infantil, entre outros contetidos (SOYER e LEAL, s/d). A
orientagio técnica aos professores induzia a utiliza¢do de novos métodos de
ensino, visando a atividade e 4 participagao do aluno, a experimentagao, bem
como estimulava a producio e a utilizagio de materiais de aprendizagem.
Contudo, na percepgao de Anisio Teixeira, “as condigdes de trabalho na
escola parque iriam facilitar sobremodo a aplicagao dos melhores principios

da educagio moderna” (TEIXEIRA, 1967, p. 252).

UM CURRICULO “DE PARTICIPACAO”

A estrutura material de que dispunha a Escola Parque, aliada a
competéncia profissional dos seus professores, criou as condigdes necessirias
para o desenvolvimento de um curriculo “de participagiao”. O corpo de
alunos que compunha a clientela escolar das quatro escolas-classe estava
matriculado na Escola Parque, 14 permanecendo a metade do tempo do
periodo escolar completo, de oito horas. Assim, os alunos que frequentavam
aEscola Classe pela manha iam a Escola Parque a tarde, e vice-versa. Enquanto
na Escola Classe, organizada nos moldes da escola convencional, os alunos
eram distribuidos nas salas de aula, de acordo com o grau de escolaridade, a
Escola Parque agrupava-os de acordo com a idade e tipo de aptidoes, tendo
em vista propiciar-lhes experiéncias educativas diversificadas, no campo do
trabalho, das artes, da educacio fisica, da biblioteca, etc. Desse modo, a
convivéncia social do aluno dava-se tanto com o seu grupo da Escola Classe
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quanto com 0OS outros grupos com os quais NS relacionava na Escola Parque.

Dois aspectos sdo nucleares nessa modalidade de organizagio escolar:
o primeiro diz respeito a jornada escolar de tempo integral, que, para
Anisio, é condigao “para se fazer uma escola de formagio de hdbitos (e nio
de adestramento para passar em exames)”. Segundo o educador, ¢ preciso
“tempo” para formar “hdbitos de vida, de comportamento, de trabalho e
de julgamento moral e intelectual” (idem, 1957, p. 5). O segundo aspecto
refere-se a um curriculo “de participa¢io”, uma vez que a prépria instituigao
organiza-se “‘em termos de escola comunidade” (idem, ibidem, p. 6),
cujo desenvolvimento torna necessdrio que haja material de ensino com
abundincia e trabalho de professores preparados de forma acentuadamente
profissional (idem, ibidem).

A Escola Parque atendia a essas exigéncias: havia professores de tempo
integral e alunos de tempo integral, que cumpriam uma jornada de oito
horas didrias de trabalho e estudos, apenas interrompida para o almogo.
Conforme atestam alunos entrevistados, a competéncia profissional dos
docentes era inconteste, e as condicoes de trabalho bastante satisfatdrias:
dispunha-se de salas e oficinas amplas e equipadas para as diferentes
atividades, com mobilidrio adequado para os trabalhos em grupo, espagos e
locais préprios para a prdtica de esportes, e materiais em abundéncia.

O aluno era o centro do processo educativo. Cabia a ele definir, de
acordo com suas preferéncias e aptidoes, as atividades das quais gostaria
de participar. A cada semestre, escolhia duas atividades entre as oferecidas
pelas diferentes dreas, e dedicava a cada uma delas duas horas didrias.
Exemplificando, relata uma ex-aluna em seu depoimento: “Eu fiz num semestre
tecelagem e cerdmica, no outro danga moderna e desenho”. O interesse era o
mobil da atividade educativa.

A participagdo do aluno nas atividades programadas dava-se do
planejamento aexecucio. Em geral, as produ¢oes eram coletivas e monitoradas
pelos professores, embora a elabora¢io final fosse, na maior parte das vezes,
individualizada. A énfase era dada, sobretudo, a criatividade do aluno. A par
do sentido democritico, essas atividades ensejavam a formagao de habitos
de autodire¢io e de cooperacio social. Observe-se, nesse particular, que o
principio de organizagio cooperativa servia tanto aos professores como aos
alunos, a partir da premissa de que nio se poderia exigir dos alunos aquilo
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que os préprios professores nao conseguissem realizar. Colocagoes feitas por
Moreira (2002) nesse sentido aplicam-se ao caso da Escola Parque:

[...] se os professores deveriam proporcionar aos alunos
experiéncias que os levassem a desenvolver habitos de
responsével autodire¢io e de cooperagio social, eles mesmos
tinham que trabalhar dentro de uma linha participativa e
cooperativa (idem, ibidem, p. 102.)

Os professores reuniam-se semanalmente, em equipes, por drea de
atuagio, com a presenca dos respectivos coordenadores, para planejamento
das atividades, estudo e troca de experiéncias. Dispunham, ainda, de duas
horas didrias para a preparagao das aulas. Desse modo, buscava-se evitar,
por um lado, a improvisagio permanente, e, por outro, a mera conformacio
a fins e métodos previamente estabelecidos. Os docentes gozavam de
liberdade intelectual para, com responsabilidade, propor, criar e realizar
experiéncias educativas. Os professores mais experientes eram estimulados
a auxiliar os iniciantes num trabalho cooperativo. Prevalecia, no ambiente
escolar, um sentimento de fraternidade, de solidariedade, que era tipico
entre a populagio naqueles tempos. O depoimento da professora Alayde
Dourado testemunha que havia entre os professores relacoes amistosas e um
clima propicio a realizagoes:

Era um tempo maravilhoso. O que movia a gente era a
esperanca. A gente tinha uma forca, uma alegria, aquela época
do Juscelino, todo mundo se dava, cada um trabalhava mais
do que o outro, numa esperanga de construir uma coisa boa.

Fizemos uma coisa boa! (ENTREVISTA de 29/11/2005).

A movimentagao era intensa; os alunos ora se dirigiam a Escola Classe,
ora A Escola Parque, s vezes em dire¢io s oficinas de artes industriais* e de
14 para a biblioteca ou para a sala de artes pldsticas, da sala de musica para
a piscina ou para o judd. Enfim, estavam em permanente atividade. No
entanto, como disse a professora Dalva Baptista Obliziner, “eles moravam

4 Dada a natureza das atividades, somente alunos de 32, 42 e 52 série frequentavam as oficinas.
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na quadra, estudavam na mesma quadra, a escola parque era préxima, ficava

tudo mais facil”. (ENTREVISTA de 24/06/2003).

A integragdo das atividades entre as duas institui¢oes criava condi¢oes
para o aluno dedicar-se integralmente ao programa. Pelo fato de estudar em
dois turnos, o aluno da escola classe nao levava dever para casa. Como muitas
matérias eram desenvolvidas na Escola Parque, sobrava tempo para fazer o
dever na prépria escola. As pesquisas eram realizadas na biblioteca da Escola
Parque, sob a orientagao de professores especializados, assim como o trabalho
de leitura. O setor de literatura contava com uma biblioteca e virias salas de
aula. A biblioteca era a base para o desenvolvimento do trabalho de literatura.
As criangas liam, depois desenvolviam atividades como: interpretagao,
discussao, didlogos, dramatizago, ilustragio e recriacio do texto. Havia uma
drea grande, sem divisérias, onde os alunos faziam apresentacoes teatrais.
A professora-biblioteciria Neuza Dourado Freire (2004), ao referir-se as
atividades de literatura da Escola Parque, assim se pronunciou: “Ddvamos
vida a leitura, a crianga nao era obrigada a ler o livro, a fazer uma ficha de
leitura, mas era despertada, motivada para fazé-lo. O objetivo era despertar-
lhe o gosto pela leitura e, para isso, desenvolvia-se uma dinimica [...]".

Havia uma programacio conjunta das duas instituicoes para desenvolver
atividades curriculares integradas. Assim, se os alunos da escola classe
estudassem a aboligao da escravatura, o enriquecimento do tema era feito na
escola parque, com o envolvimento dos diversos setores: no setor de musica,
entoavam-se musicas cantadas pelos escravos, conhecia-se a sua religiéo; na
biblioteca, realizava-se pesquisa orientada, mediante questiondrios que os
alunos traziam da escola classe; em artes cénicas, fazia-se a dramatizacio; em
artes pldsticas, pinturas e em educagio fisica, dangas tipicas.

A Escola Parque era referéncia forte na comunidade. As exposigoes
anuais dos trabalhos produzidos pelos alunos eram abertas ao ptblico; outros
eventos, como os Jogos da Primavera, eram apreciados pela populagio. A
cidade, ainda com enormes vazios, praticamente sem opgoes de lazer, passou
a utilizar o auditdrio da escola para shows, teatro, cinema, palestras, que aos
poucos tornaram a instituigdo o centro cultural de Brasilia.

Sem duvida, essa escola desempenhou importante papel na formacio

dos alunos, muitos dos quais descobriram a sua voca¢ao a partir das
experiéncias educativas que vivenciaram na Escola Parque e, posteriormente,
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na vida adulta, destacando-se como pessoas humanas, cidadios e
profissionais competentes nos diversos campos de atuacio. A efetividade
da agdo pedagdgica pode ser dimensionada pela fala de uma ex-aluna da
Escola Parque, Cldudia Maria Alves Pereira, que assim se pronunciou:

2

E uma experiéncia inesquecivel. Acho que até hoje, tudo
o que eu sou devo a escola parque: essa capacidade de ver
o todo, de enxergar o conjunto das coisas, a compreensao
de que ¢é necessirio conciliar o saber formal com o
conhecimento mais amplo da vida, das relagées, das artes,
que complementam e fazem o ser humano mais completo e

mais amplo. (ENTREVISTA de 08/12/2005)

MUDANCAS DE RUMOS: A INTEGRIDADE
DO PROGRAMA AMEACADA

Em 1961, ja se reclamava a construgao de uma segunda escola parque
em Brasilia, de modo a possibilitar o funcionamento de mais um Centro
de Educac¢ao Primdria. Essa demanda consta do relatério da Escola Parque
daquele ano, sem que quaisquer iniciativas do setor publico tivessem sido
adotadas no sentido de atender aos reclamos. Esvaia-se o entusiasmo que
marcou o governo desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek, e as obras
publicas ficaram praticamente paralisadas em Brasilia durante o governo Janio
Quadros. Somando-se a isso, havia também oposicio de natureza conceitual
e filoséfica ao plano proposto por Anisio Teixeira. Um dos seus principais
assessores, professor Paulo de Almeida Campos, entio Coordenador do
Ensino Primdrio, da CASEB, afastou-se da fun¢ao, em maio de 1960, para
retornar ao INED, possivelmente em razio dos obstdculos a execugao do
plano. Silva (1999) relata a batalha que desencadeou, no Conselho Diretor
da Fundacao Educacional do Distrito Federal’, com vistas & manuteng¢io do
plano e da preservagao dos ideais que vigoraram durante a construcio da
cidade, mas que, segundo explicita, ndo encontraram eco entre os pares nem
conseguiram ressondncia junto as autoridades (idem, p. 224).

As dificuldades niao foram contornadas. Em 1962, foram introduzidas

5 A Fundagio Educacional do Distrito Federal é 6rgao responsivel pela administragio do ensino primdrio e

médio da Capital Federal.
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as primeiras mudangas no funcionamento da Escola Parque, quais sejam:
redugao do periodo de permanéncia dos alunos na institui¢io para duas
horas e redu¢io da jornada de trabalho do professor para seis horas, sob a
justificativa de que essa medida possibilitou a incorpora¢io de mais uma
escola classe (106 Sul) sem aumentar o niimero de professores (SOYER e
LEAL, s/d). A situagao agravou-se com a expansao de matriculas registrada
nos anos subsequentes. A Escola Parque passou a atender uma maior
demanda de alunos de Escolas Classe, em dias alternados, o que certamente
desﬁgurou a proposta original. Ao pronunciar-se a respeito, Anisio Teixeira
é taxativo: “O préprio plano de Brasilia nao estd funcionando em condigoes
adequadas. O crescimento da matricula j4 comega a p6ér em perigo o
programa em sua integridade e a instaurar a escola de tempo parcial e
semiparcial” 1962, p. 30).

Essa situa¢io nao se reverteu. Das vinte e oito escolas parque previstas
inicialmente, até hoje, apenas cinco foram construidas, e atendem, atualmente,
a quase totalidade do universo das escolas publicas do Plano Piloto, onde
estao matriculados tanto alunos residentes no Plano Piloto como nas cidades
satélites. Cada uma dessas escolas recebe, em média, alunos de sete escolas
classe, uma ou duas vezes por semana (IPHAN, 2003, p. 3). Nao obstante
a riqueza das aprendizagens propiciadas no ambiente da escola parque, o
critério da quantidade mais uma vez prevaleceu sobre o da qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo reaparecem algumas questoes polémicas que marcaram
a histéria da educagio brasileira no decorrer do século XX, especialmente
a partir dos anos de 1930, em decorréncia do movimento dos educadores
pela reconstrucio educacional no Brasil. O ressurgimento de temas como
educagdo integral e educagao parcial, educacio intelectual e educacio
manual, educagdo para o lazer e educagao para o trabalho, configura-se da
maior importincia, dada a sua atualidade e a conveniéncia de considerd-los
para as defini¢oes das politicas publicas do pais.

A experiéncia de educagio integral implantada em Brasilia alinha-
se ao rol de outras tentativas levadas a efeito, muitas vezes por iniciativa
dos mesmos protagonistas, visando a ruptura com a tradigio, que vem
mantendo a educagao como privilégio, e que busca conserva-lo, ainda hoje,
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com uma educacio expandida, mas de baixa qualidade para a maioria da
populagdo. Reafirma-se, nessa experiéncia, o compromisso da educagao com
o desenvolvimento. O modelo escolar proposto ao pais, concebido para a
educac¢io comum de todos os brasileiros, teve em vista adequar a escola
as exigéncias da complexa sociedade industrial e tecnolégica em que se
inseria, a fim de dotar o individuo de condig6es de integrar-se criticamente
a sociedade, tornando-o apto a participar e viver como cidadao no Estado
democrdtico moderno.

Como exposto, a experiéncia nio teve continuidade nos termos
propostos, por razdes de natureza ideoldgica e, principalmente, por
manifestas razdes de ordem econdmica e politica. Assim, os objetivos da
Escola Parque foram reduzidos, como também a generalizagio desse tipo de
institui¢do no Ambito da nova capital nao se consumou. E mister, porém,
indagar-se em que medida a apatia, o descaso, o desconhecimento, enfim,
a falta de prioridade da educagio nas politicas publicas, nao foram fatores
determinantes para as mudangas no tracado inicial da Escola Parque.
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CariTULO 9
Escola Normal de Brasilia: a formacao de
professores na perspectiva da modernidade

Fva Waisros Pereira

INTRODUCAO

Em face da proximidade da inaugurac¢ao de Brasilia,
tornava-se tarefa urgente planejar a implanta¢io de um
sistema publico de ensino que atendesse as demandas
educacionais que adviriam da transferéncia da capital.
Nio obstante ter havido, no periodo de constru¢io, um
plano emergencial com o propésito de dar assisténcia escolar
aos filhos dos candangos', tratava-se agora de estabelecer
um planejamento educacional de longo alcance, que se
ajustasse & configuracio social que assumiria a capital do
pais com a transferéncia definitiva dos membros dos Poderes
Executivo, Legislativo e Judicidrio e das representacoes dos
paises estrangeiros, além da provdvel migracio interna. O
plano de educagdo teria, necessariamente, de conformar-
se as caracteristicas inovadoras da metrépole, que vinha

merecendo aplausos no mundo todo.

O termo candango refere-se a designacao dada aos operdrios das grandes obras da construgio de Brasilia
(DF), de ordindrio vindos do Nordeste, e, por extensio, a qualquer dos primeiros habitantes de Brasilia
(DF) (Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa, de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira).
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Anfsio Teixeira retomou, nesse plano, a experiéncia de uma educagao
integral, nos moldes da que implantara, nos anos de 1950, em Salvador,
Bahia. O atendimento aos estudantes do ensino secunddrio far-se-ia em
Centros de Educa¢ao Média, a serem construidos em dreas previstas no
plano urbanistico da nova capital. Esses Centros se constituiriam de
um conjunto de edificios e locais adequados para o desenvolvimento
de um programa diversificado, a semelhanga de “verdadeiros conjuntos
universitdrios” (TEIXEIRA, 1962, p. 27)

Dentro dessa estrutura, previa-se o funcionamento do curso normal
como parte integrante do Centro de Educacio Média. A pretensio era
reunir, num unico Centro, todos os cursos de nivel médio, a fim de
permitir maior sociabilidade aos jovens, de 11 a 18 anos, de forma que,
embora frequentando classes diferentes, pudessem desenvolver atividades
comuns na biblioteca, na piscina, nos campos de esporte, nos grémios,
no refeitério (KUBITSCHEK, 2000). Consoante o planejamento da
educacao média, além do curso ginasial, estariam ainda reunidos, em
cada Centro, os diversos cursos do segundo ciclo: clissico, cientifico,
técnico-comercial, técnico-industrial e normal, que deveriam funcionar
como unidades independentes, de modo que cada qual mantivesse sua
fisionomia prépria (idem, ibidem, p. 143).

A integracio dos cursos de nivel médio foi tema bastante debatido
na década de 60, tendo sido realizadas diversas experiéncias educacionais
com a finalidade de promover essa integragdo. Segundo argumenta

Amado (1964):

A aproximag¢io maior dos cursos, quando nio a completa
fusao de cursos e escolas, ¢ tendéncia geral. O regime de
ensino separado, mesmo nas nagoes menos desenvolvidas,
onde ainda domina, nao se tem podido manter sem maiores
ou menores concessdes. F a equivaléncia dos cursos:
separados, nitidamente diferentes, mas equivalentes em seus
efeitos formais. £ uma equivaléncia menos formal, maior
semelhanga de curriculos e convergéncia de objetivos: um

2 O “Plano de Construgoes Escolares de Brasilia” trata do sistema educacional na sua totalidade. Contempla,
também, o ensino superior, que se desenvolveria mediante a criagao da Universidade de Brasilia.
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ensino secunddrio menos académico e um ensino profissional
menos utilitdrio. E mesmo a identificagao parcial dos cursos
(idem, ibidem, p. 22)°.

A IMPLANTACAO DO CURSO NORMAL NO CASEB

Os preparativos que antecederam a inauguragao do curso normal,
assim como dos demais cursos de nivel médio, constituiram-se drdua
tarefa. O compromisso assumido pelo presidente da Republica, perante
Deputados e Senadores, de que haveria escola para todos os jovens que
seriam transferidos tornara imperativo o inicio das aulas no més de maio
de 1960. Ocorre, porém, que o conjunto de edificios destinados ao
Centro de Educacio Média, desde entio chamado “Elefante Branco™,
encontrava-se ainda em construcio e, em face do volume das obras, nio
estaria concluido por ocasido da transferéncia da Capital. Era o més de
fevereiro e a obra encontrava-se com a estrutura ainda pela metade.

A solugio do problema demandava providéncias urgentes. Por
decisao do Ministro da Educagao, Clévis Salgado, delegou-se & CASEB a
responsabilidade de conduzir a construcio de um novo edificio para abrigar,
ainda que em cardter provisério, os cursos ginasial, colegial e normal.
Faltavam apenas sessenta e quatro dias para o inicio das aulas. De pronto,
definiu-se o local — uma drea originalmente reservada para a Escola Normal
X, e, enquanto o projeto de arquitetura era elaborado, paralelamente iam
sendo tomadas providéncias administrativas e financeiras para a construgio
do edificio. Elaborou-se um projeto simples e barato, que pudesse ser
executado rapidamente. No dia 15 de maio de 1960, o edificio escolar
estava concluido (HILDEBRAND, 1990, p. 7). Implantou-se, assim, o
primeiro Centro de Ensino Médio, que passou a denominar-se CASEB, em
homenagem aos seus organizadores. Como o prédio ndo comportava todos
0S Cursos previstos para funcionar no Centro, os cursos cientifico e cldssico
foram instalados num pavilhio de madeira construido préximo ao “Elefante

Branco”.

3 O texto refere-se 2 palestra efetuada pelo autor na Associagio Brasileira de Educagio, em 29 de outubro de
1963.

4 “Elefante Branco” foi um apelido que os professores deram ao edificio destinado ao ensino médio, cujas

“enormes pilastras assentadas no chio lembravam um elefante”, que, segundo diziam, “nunca ficava
pronto”.
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O Curso Normal iniciou-se, portanto, no CASEB. No dia 19 de
maio, foi proferida a aula inaugural pelo presidente Juscelino Kubitschek,
na presen¢a do Ministro da Educagdo, Clévis Salgado, do Prefeito, Israel
Pinheiro e de outras autoridades, em solenidade da qual participaram
professores, alunos, pais, funciondrios e um considerdvel nimero de pessoas
da comunidade. As palavras pronunciadas pelo presidente da Republica
mostraram a importincia de que se revestia aquela inauguracao

Nenhum acontecimento é mais auspicioso para esta cidade,
depois de sua fundagao, do que o ato que aqui nos retine
para oferecer a juventude os quatro cursos completos deste
primeiro Centro de Educagao Média, ponto de partida do
vasto programa com que o Governo da Republica atenderd
aos problemas da cultura da Capital do pais (DF/SE, 1990,
p. 11).

As aulas desenvolveram-se, a partir de entdo, mediante um processo
educativo dindmico, participativo, com a adogdo de novas metodologias de
ensino e pautado em principios democréticos, que asseguravam aos alunos
educagio em tempo integral.

Os PROFESSORES PIONEIROS

O Curso Normal inaugurou-se com um quadro de docentes
reconhecidamente de elevado nivel cultural e pedagdgico. Recrutados em
todo o territério nacional, mediante processo de sele¢io de Ambito nacional
promovido pela CASEB’, os professores que vieram para Brasilia possuiam,
de modo geral, sélida formagao intelectual e profissional, além de revelarem
certas caracteristicas pessoais que os distinguiam, como: espl'rito aventureiro,
abertura para inovagoes, disposi¢ao para a mudanca. A decisao de vir para
Brasilia exercer o magistério era, para muitos professores pioneiros, um ato
de consciéncia sobre as possibilidades de inovar em matéria de educagao.

5 A Selegio Nacional para Professores do Ensino Médio foi amplamente divulgada em todo o pais, mediante
carta circular, datada de 05 de janeiro de 1960, subscrita pelo Diretor-Executivo da CASEB, Armando
Hildebrand. Anexos a referida carta seguiam formuldrios, para serem preenchidos pelos candidatos ao
cargo. A escolha dos professores basear-se-ia nos dados dos formuldrios, no resultado de entrevistas, em
informagoes de pessoas julgadas idoneas no meio profissional, e, se necessdrio, no resultado de provas a que
os candidatos se submetessem.
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[...] a motivagao principal (da minha vinda) foi o fato de ser
uma cidade nova, de que o ensino estaria completamente em
aberto para a experimentagao [...]. A ideia principal era essa,
¢ de que a gente poderia, realmente, comegar um ensino sem
as amarras e tentando dar uma proposta nova, (o ensino)
embutido todo dentro da ideia de Brasilia, que era alguma

coisa em construgdo. Vocé estaria ajudando a construir um
sistema novo (SIMAS, 1989).

Entre os quase mil e quinhentos professores inscritos para a selecio,
trezentos foram logo eliminados. Muitos devido as posicoes técnico-
pedagdgicas assumidas perante a Comissdo, que nao se coadunavam com
o que se pretendia fazer, em Brasilia, no campo da educagio. A preferéncia
era para aqueles que pudessem ser mais facilmente trabalhados para o ensino
em uma escola moderna, adequada as necessidades e a vida do pais.

Nosso desejo é que se formasse um espirito novo, consciéncia
pedagbgica, uma equipe que viesse fazer obra nova em
Brasilia. Tal apelo sensibilizou muitos dos candidatos, meus
amigos ainda hoje, pessoas que deixaram posi¢oes boas nos
seus Estados e vieram para a nova jornada, nova experiéncia,
nova agio no campo do ensino, como grandes idealistas

(HILDEBRAND, 1963).

E importante assinalar que foram oferecidas condicées atraentes para
os candidatos ao magistério na nova capital’, como: passagem para toda
a familia, ajuda de custo para instalagio em Brasilia, direito a residéncia
mediante pagamento de aluguel modesto, percep¢io de saldrio mensal
bastante superior ao percebido nas demais capitais, garantia de educacao
gratuita para os filhos menores, etc.

Naio obstante, a op¢ao por Brasilia representava uma decisao corajosa,
j& que implicava a saida dos professores dos locais de origem, dificuldade
principalmente sentida pelos que residiam nas grandes capitais e que, assim,
se viam compelidos a abandonar o conforto e as oportunidades de lazer

6 As condic¢oes oferecidas aos candidatos 4 selecio nacional foram explicitadas na carta circular alusiva  sele-
¢a0, bem como em stands do MEC, colocados em locais estabelecidos para a inscrigio.
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que as cidades ja estruturadas ofereciam, sem contar o fato de afastarem-se
de familiares e amigos, para viver na nova capital, uma cidade diferente e
em condi¢des precdrias, onde tudo ainda estava comegando. Havia apenas
algumas superquadras construidas, poucos blocos de edificios residenciais,
vida social e cultural praticamente inexistentes, auséncia de transporte
coletivo, pouco asfalto e calgamento. A Professora Aparecida Cardoso,
aposentada, aos 71 anos de idade revela as suas impressoes daquela época:
“Quando cheguei, foi um susto. Era muita terra, muita poeira. Muita chuva
de granizo. Os blocos onde a gente morava eram pequenos. De um quarto,
dava para ouvir tudo o que acontecia nos outros” (COISAS, 1990).

Com o propésito de sensibilizar e preparar a equipe que viria construir
a nova educagio em Brasilia, a CASEB promoveu, durante quinze dias,
um estdgio obrigatdrio para os candidatos aprovados para o ensino médio.
Expositores renomados, como Anisio Teixeira, Adauto Oliveira e outros,
debateram com os docentes a doutrina e o sentido que regeriam a educagio
em Brasilia. Na ocasido, foram elaborados os curriculos, discutidas as correlagoes
das matérias e esquematizados planos de algumas aulas. O estdgio, iniciado
no Rio de Janeiro, teve continuidade em Brasilia, para onde vieram os
professores antes de iniciadas as aulas. Assim, ao chegar a nova capital, em
abril de 1960, tiveram o primeiro contato com a cidade e a oportunidade
de conhecer os locais, as futuras escolas — algumas das quais ainda nao
estavam prontas X, participaram de reunioes de estudo e orientagao relativa
ao trabalho no Centro, além de tratarem de questoes de seu interesse, como
moradia, transporte e educacio dos filhos.

Concluido o estdgio, os professores retornaram a suas cidades de origem
para se preparar para a mudanga definitiva. Ao voltar a Brasilia, envolveram-se
nos preparativos para o inicio das aulas do CASEB. A situagao era cadtica:
as vésperas da inauguragao, havia entulhos impedindo as entradas, as salas
estavam sujas, as carteiras por desencaixotar, o jardim por fazer, situagdo essa
ainda agravada por intensa chuva, que provocou uma enxurrada de lama
no pdtio do colégio. Como no dia seguinte haveria a aula inaugural e os
encarregados da limpeza nao compareceram’, os professores, movidos pelo

7 Aauséncia dos trabalhadores foi causada por boatos surgidos s vésperas da mudanca da Capital. “Corria a

»

noticia de que Brasilia seria bombardeada pela FAB, com auxilio da UDN e invasio dos indios...” (Depoi-

mento de Armando Hildebrand, de 18/07/1973).
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entusiasmo e espirito de solidariedade que marcaram a fase de instalagio do
sistema educacional de Brasilia, organizaram-se em mutirio e atravessaram
a noite limpando e arrumando a escola, com “muito 4nimo e entusiasmo”,
para receber os alunos.

Importante assinalar que o chamado grupo de professores de 60 era
composto por pessoas ainda jovens, jd que se estabelecera limite de idade de
40 anos para a inscri¢io dos candidatos e poucos atingiam essa faixa etéria.
Tal fato, sem duvida, contribuiu para a adaptagao ativa dos docentes a nova
situagdo, numa dindmica em que a atuagio profissional se entrelacava com
as suas histdrias de vida.

Os ALUNOS PIONEIROS

Por iniciativa da CASEB, efetivou-se a matricula prévia dos alunos para
os diferentes cursos mediante o preenchimento de formuldrios de inscri¢ao
e fichas individuais dos estudantes, encaminhadas aos funciondrios pablicos
a serem transferidos. Os dados obtidos possibilitaram efetuar levantamento
quantitativo da demanda, bem como a obtengao de informacoes detalhadas

a respeito dos estudantes e das suas respectivas familias.

Detectou-se, entdo, que a quantidade de alunas previstas para a drea
de magistério justificava a imediata abertura do Curso Normal. Assim, ainda
em 1960, foram constituidas trés turmas: 1° ano normal, com 37 alunas; 2°
ano normal, com 18 alunas e 3° ano normal, com 09 alunas, totalizando 64
estudantes. Duas caracteristicas podem ser observadas na composi¢ao das
turmas: a) a auséncia de alunos do sexo masculino; b) a origem social das
normalistas, majoritariamente oriundas de familias de classe média e média
alta. Nesse sentido, cabe mencionar que, entre as nove alunas formandas,
cinco eram filhas de deputados federais.

A convivéncia das normalistas, que nio eram muitas, nao ficou adstrita
apenas as colegas do curso. A sua permanéncia na escola em hordrio integral,
nos dois turnos, ensejava a relacio com os colegas dos demais cursos, com os
quais participavam das atividades escolares comuns, dos clubes, dos eventos
s6cio-culturais, etc.

Os estudantes da CASEB eram, em sua maioria, procedentes do Rio
de Janeiro, pois essa a origem da maior parte dos funciondrios puablicos



186 | NAS ASAS DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

transferidos. Contudo, a cada dia ampliava-se o niimero de alunos oriundos
de diferentes localidades, o que exigia constante reorganiza¢ao das turmas.
Segundo depoimento da Professora Ecilda Ramos de Souza, a chegada dos
estudantes a Brasilia mudou a fisionomia da cidade.

E eles chegaram de todos os pontos do pais. Na frente da
Escola, misturavam-se os carros do ano, jipes e caminhdes.
Uns vinham de perto, outros dos arredores, especialmente
do Niucleo Bandeirante (entio Cidade-Livre), e dos
acampamentos das construtoras. Filhos de parlamentares
aprenderam a conviver com os filhos do povo, dos
candangos e dos pequenos e médios funciondrios. Abertos,
como toda a juventude, para o novo e a transformacio, os
alunos da CASEB mudaram a paisagem fisica e cultural da
cidade e confraternizaram na constru¢io de um novo Brasil,
na tipicidade do seu linguajar e na regionalidade de seus

comportamentos (RAMOS, 1990, p. 7).

Conforme preconizado por Anisio Teixeira, ia-se constituindo,
assim, uma escola publica democritica, com vistas a assegurar igualdade de
oportunidades de educagao a todos. Nesse processo, buscava-se estimular a
prética da democracia na escola, visando a participagio ampla e responsdvel
dos estudantes no ambiente escolar. Por sua iniciativa, foi criado, na CASEB,
o Grémio Estudantil JK, cuja primeira gestao foi presidida por uma aluna
do Curso Normal.

O CURRICULO ESCOLAR E O SEU DESENVOLVIMENTO

A proposta de educagio formulada para o ensino médio visava a
continuidade do processo de formagio do aluno, mediante um ntcleo
fundamental de conhecimentos comuns, necessdrios a sua vida como cidadao
e trabalhador e, a0 mesmo tempo, dava a oportunidade a cada adolescente
de cultivar o seu talento de acordo com as suas caracteristicas individuais,
seja para preparar-se para o trabalho, seja para prosseguir nos estudos.

Essa postura vinha se contrapor a tradicional uniformidade
do ensino secunddrio, de cardter propedéutico, voltando-se para a
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educacio do homem comum — conforme postulava Anisio Teixeira
X, a partir da compreensao de que, numa sociedade moderna, ensino
secunddrio nao se destina apenas a alguns, mas a totalidade dos jovens
da Nagao. No seu entendimento, primeiro deveria ser ministrado
cultura geral, comum, de natureza utilitdria e prdtica, mais de ciéncia
aplicada, de conhecimentos de uso comum, do que de conhecimentos
tedricos e especializados, e, num segundo momento, haveria oferta de
cursos diversificados, em consondncia com os interesses e aptidoes dos
alunos. Segundo Anisio,

Cedo ou tarde chegaremos a um curso geral pratico,
com énfase na lingua verndcula e em nossa literatura, nas
matemdticas e nas ciéncias fisicas e sociais aplicadas, e, ao
lado deste curso comum, cursos enriquecidos com linguas
estrangeiras e estudos tedricos para aqueles que se mostrarem
interessados e capazes de ensino desta natureza, como ainda
cursos especializadamente técnicos, para os inclinados
a especializagdo tecnoldgica, de nivel médio e superior.

(TEIXEIRA, 1953, p. 45, grifos do autor).

O curso normal implantado no CASEB colocava-se nitidamente como
um curso de formagio profissional. Tratava-se da formagio especializada
de um profissional — o professor do ensino primdrio K, que deveria ter o
dominio dos conhecimentos tedricos e dos processos modernos requeridos

para o exercicio da profissdo.

Com base nesse raciocinio, o curso normal estruturou-se com um
nucleo de disciplinas obrigatérias, que compreendia: a) disciplinas de
cultura geral, comuns aos outros cursos de nivel médio: Lingua Pétria (nas
trés séries), Matemdtica, Estudos Sociais, Ciéncias Naturais, Atualidade
Brasileira; b) disciplinas tedricas, de cardter instrumental: Introducio a
Educagao, Biologia Educacional, Psicologia Educacional, Histéria e Filosofia
da Educagio; ¢) disciplinas de cardter profissionalizante: Diddtica Geral,
Didética da Matemdtica, Diddtica da Linguagem, Diddtica dos Estudos
Sociais, Didética das Ciéncias Naturais, Preparagao de Material Diddtico e
Prética de Ensino.
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Além das disciplinas obrigatérias, havia ainda possibilidade de
serem oferecidas disciplinas optativas e prdticas educativas. Assim, o
estabelecimento poderia escolher uma ou duas disciplinas optativas, para
compor o seu curriculo, entre elas: Lingua Estrangeira Moderna, Direito
Usual, Desenho, Datilografia, Biblioteconomia, Histéria da Arte, além de
algumas outras consideradas de interesse para a formac¢io de professores
do ensino elementar. Em relacio as praticas educativas, com excegio da
Educacio Fisica, que era obrigatéria, eram recomendadas para o curso
normal: Recreagio e Jogos, Musica na Escola Primdria, Arte Infantil
e Educagio Visual. O Ensino Religioso era disciplina de matricula
facultativa®.

Para o desenvolvimento do curriculo, os professores do CASEB
organizaram-se em equipes, por dreas do conhecimento, sendo cada uma delas
coordenada por um colega escolhido entre os pares. As equipes reuniam-
se, semanalmente, para o planejamento das atividades pedagdgicas,
discussao de textos e troca de experiéncias, ocasiazo em que cada qual
buscava transmitir a sua vivéncia no trabalho realizado nos seus Estados.
Ainda em 1960, foi organizado o Servico de Orientagio Educacional,
que constituiu importante ponto de apoio ao desenvolvimento do

trabalho pedagégico da institui¢ao escolar.

No inicio, ndo havia nada definido. As equipes tiveram de construir
os programas e decidir sobre métodos e processos de ensino. Enquanto
alguns professores se ressentiam da auséncia de diretrizes, outros gozavam
dessa liberdade para experimentar e introduzir inovagoes. Por vezes, as
contradi¢ées surgiam no interior de uma mesma equipe. Assim, “[...]
enquanto uns queriam experimentar, os outros, na realidade, nio estavam
tao dispostos, porque toda experimentacio te obriga a um estudo, a uma
pesquisa e hd dificuldades, nao é?” (SIMAS, 1989).

No entanto, havia um consenso na pritica e, apesar das
discordincias e das dificuldades iniciais, caminhava-se para o que se
chamava de “escola viva”, onde o debate e a participagio deveriam estar

sempre presentes.

8  Ver Indicagio n. 08/64 — CEDF. Expede normas para a organizagio do ensino médio no Distrito Federal.
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EDUCAGCAO EM TEMPO INTEGRAL

Merece especial destaque em relagdo ao funcionamento do Curso
Normal, assim como dos demais cursos, o fato de alunas e professores
cumprirem hordrio em tempo integral, ou seja, disporem de oito horas didrias
para trabalho e estudos. Além das aulas, a carga hordria dos professores previa
tempo para o planejamento pedagdgico, elaboragio de material didético,
orientagao escolar as alunas e aperfeicoamento profissional.

Coerente com a proposta pedagdgica, as atividades educacionais
transcendiam a sala de aula, para ocupar tempo e espago nos diferentes
ambientes, como clubes de interesse, quadras de esporte, biblioteca, etc.
Essas acoes demandavam o envolvimento direto dos professores, que
dedicavam parte da sua jornada de trabalho para organizar e coordenar
clubes, participar da diretoria de institui¢oes, como a Associa¢io de Pais
e Mestres (APAM) ou o Centro Civico, responsabilizar-se por atividades
relacionadas ao Setor de Audio-Visual, entre outras.

As iniciativas proliferaram. Conforme registra o Boletim Histérico —
CASEB 1960-1990 —, foram diversos os clubes escolares que funcionaram
a partir de 1960, com um rol expressivo de realizagoes. Assim, o Clube de
Musica instituiu o “Centro de Estudos Musicais Villa-Lobos” e o “Coral
de Brasilia’, que realizaram diversas apresentagoes publicas; o Clube de
Educagao para o Lar atuou nas dreas de Puericultura, Alimentagio, Vestudrio
e Administragio do Lar, com uma participacio nitidamente feminina; o
Clube de Inglés destinou-se aos jovens interessados no aprofundamento no
idioma; o Clube de Geografia proporcionou aos alunos viagens de estudos,
como as realizadas a Itiquira, Ilha do Bananal e Barragem de Trés Marias,
com o objetivo de desenvolver-lhes a consciéncia civica. Além desses, ainda
funcionaram os clubes de Arte, de Artesanato, de Ciéncias, de Fotografia, de
Ginastica, de Matematica, de Teatro e de Xadrez.

Como naquela época havia um 6nibus da CASEB para transportar os
professores para a escola de manhi e os deixar em suas casas somente a noite,
os docentes permaneciam, o dia inteiro, no local de trabalho; o almogo
era fornecido por uma cantina ali instalada. As atividades sécio-culturais
eram, muitas vezes, realizadas nos finais de semana. Na falta de opgodes de
lazer, nao era raro encontrar professores de educagio fisica nas quadras de
esporte, aos domingos, promovendo jogos e torneios para os alunos. Desse
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modo, a convivéncia entre docentes e alunos contribuiu para criar um clima
amistoso e de solidariedade.

No Curso Normal, conforme depoimento da Professora Daisy Collet
de Aratjo Lima, o ndmero reduzido de alunas tornava essa convivéncia algo
familiar:

Eramos uma familia. Conviviamos com as alunas cinco
dias da semana, em hordrio integral. No final da semana,
participdvamos de piqueniques e visitas as familias das
mesmas. Em tempo de jabuticabas, uma drvore era reservada
a nés. Em tempo de mangas, muitas eram escolhidas nos
préprios pés. Em tempo de jenipapo, doces eram feitos com
os frutos da grande drvore da praca antiga de Planaltina

(LIMA, 1990: 8).

A mupAaNcA paRA 0 CEMEB

Em 1961, concluido o prédio escolar do Centro de Ensino Médio
Elefante Branco (CEMEB), os cursos do 2° ciclo foram para 14 transferidos.
Apenas o Curso Ginasial permaneceu no CASEB. Passaram a funcionar,
inicialmente, no CEMEB o Curso Normal, o de Contabilidade e¢ o de
Eletronica, e, por falta de espago fisico, o Curso Clissico e o Cientifico
foram instalados num pavilhio de madeira, construido ao lado do “Elefante
Branco”, onde funcionaram durante todo o ano letivo.

Em consonincia com a proposta educacional de Anisio Teixeira,
pensava-se a organizagio do Centro de Ensino Médio Elefante Branco
como uma universidade. Tendo em vista a adogao de decisoes nesse sentido,
os professores promoveram reunides para debater a literatura especializada,
na qual buscavam fundamentar seu propédsito. Nessa ocasido, o artigo de
Agostinho da Silva intitulado “Universidade™ recebeu atengao particular.

Em decorréncia, criou-se um novo modelo de estrutura administrativa
no CEMEB, compreendendo: a) uma Direcio geral e um Coordenador
para cada curso, que formavam uma Direcio Colegiada; b) um Conselho,
integrado por diretores, coordenadores e representagio estudantil; c)

9 O artigo em questio foi publicado no “Itinerdrio Catarinense”, Caderno 8, julho de 1960.
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Departamentos especializados, congregando professores de uma mesma
drea ou de dreas afins para o planejamento das atividades pedagogicas e
aperfeicoamento profissional. Em cada Departamento era designado um
professor para exercer a chefia e coordenar os trabalhos'.

Os Departamentos serviam a todos os cursos. Cabia, porém, aos
professores, adequar a matéria aos objetivos de cada curso. Essa defini¢ao era
tomada mediante entendimentos com os Coordenadores, responsdveis pela
integragao do plano de trabalho dos respectivos cursos. Foram constituidos os
seguintes Departamentos: de Linguas, de Matematica e Fisica, de Ciéncias, de
Estudos Sociais, de Musica, de Comunicacio de Audio-Visual e Teatro, entre
outros, como o Departamento de Psicopedagogia, formado por professores
do Curso Normal, especialmente pelos da drea de Fundamentos da Educagao,
que assumiu a responsabilidade pela orientagao didatica do CEMEB.

O Curso Normal funcionou no CEMEB por praticamente dez anos
(1961 — 1969), participando das decisdes, compartilhando as experiéncias
coletivas e cooperando com as diferentes equipes docentes. As atividades de
ensino desenvolviam-se de forma integrada, visando a manter coeréncia entre
os diversos programas e as prdticas adotadas na formagao do magistério. A
Prética de Ensino exercia um papel catalisador. Os professores da disciplina
formavam uma equipe, da qual participavam também os docentes das
Diddticas Especificas e o professor de Psicologia, assim como os professores
de Educagio Musical, Educa¢io Artistica e Educacio Fisica, tendo em
vista a importancia atribuida, no ensino primdrio, a integracao das prdticas
educativas no desenvolvimento curricular.

Era frequente a participacao dos professores em semindrios e cursos
voltados para o seu aperfeicoamento cultural e técnico. Cabe especial
destaque a participagio dos docentes nos cursos promovidos pelo Programa
de Assisténcia Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar (PABAEE)!!, em

10 No inicio, a indicagdo para o cargo era de iniciativa da Diregdo, com observincia em critérios como:
capacidade de lideranga, bom relacionamento com os colegas e alunos, competéncia profissional na
respectiva 4rea disciplinar. Posteriormente, o chefe de equipe passou a ser eleito pelos pares.

11 O PABAEE, administrado e financiado de acordo com os convénios do Ponto IV,
localizava-se em Minas Gerais, em Belo Horizonte. Entre outros, os cursos oferecidos
destinavam-se a Administradores de Sistemas Escolares, Especialistas em Educacio
Primdria; Supervisores, Diretores e Professores de Escolas Normais; Diretores e
Professores de Escolas de Demonstracio e Experimentais, além de Professores Primdrios
em geral.
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convénio com o INEP, érgao do Ministério da Educagio, ao qual competia
prestar assisténcia técnica aos Estados Federados. Conforme orientacio do
referido Programa, esses cursos centravam-se em questdes atinentes aos
métodos de ensino, aplicagio da metodologia em aulas de demonstragio,
Psicologia Educacional, desenvolvimento e producio de materiais de ensino.

Além da oferta de cursos, o Programa, com o apoio do INEP, editou
uma cole¢ao de livros'? destinados a orientagio dos professores primdrios, que
teve ampla circulagao entre docentes e alunos do Curso Normal de Brasilia.
Esses livros foram escritos por técnicos do PABAEE, todos formados no Curso
de Educacio Elementar, na Universidade de Indiana, USA.

Segundo a andlise de Nunes (2000), o enfoque curricular defendido pelo
PABAEE era antagdnico ao assumido por Anisio Teixeira, no INED porque

Enquanto o INEP discutia o curriculo fundamentando-
se na Filosofia da Educacio e trabalhando sobretudo com
autores como Dewey e Kilpatrick, o PABAEE adotou uma
postura marcadamente tecnicista, modernizando, pelo uso
das tecnologias educacionais, a proposta escolanovista de
Francisco Campos (idem, ibidem, p. 122).

Importante assinalar que, ainda no ano de 1960, quinze técnicos do
Programa haviam participado do estdgio inicial realizado pelos professores
do Ensino Médio, o que mostra a presenca do PABAEE na orientagao do
ensino em Brasilia ainda antes da inauguragao da Capital. Assim, em face
do enfoque tecnicista atribuido ao Programa e a sua possivel influéncia
na formacio do magistério da nova capital, a participagio do PABAEE
na qualificagio dos docentes de Brasilia é um aspecto que merece ser
devidamente considerado.

12 Trata-se da colegio “Biblioteca de Orientagio da Professora Primdria”, cuja 92 edicao, datada de 1968, foi
publicada pela Editora Nacional de Direito, Rio de Janeiro. Compée-se dos seguintes titulos: “Formagio e
Desenvolvimento de Conceitos”, de Maria Luiza de Almeida Couto Ferreira; “Experiéncias de Linguagem
Oral”, de Maria Yvonne Atalécio de Aradjo; “Ver, Sentir, Descobrir a Aritmética’, de Rizza Aratijo Porto;
“Ciéncias na Escola Moderna”, de Maria José Berutti e Terezinha Nardelli; “Habilidades de Estudos Sociais”,
de Maria Onolita Peixoto; “Testes, Medidas e Avaliagio”, de Oyara Petersen Esteves; e “O que ¢ Jardim de
Infancia”, de Nazira Feres Abi-Sdber.
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A EscoLA DE APLICACAO

Apés a mudanga para o CEMEB, foi criada, junto ao Curso Normal,
a Escola de Aplicacio de Brasilia, onde as normalistas poderiam observar
aulas e iniciar a pritica de magistério. A prdtica de ensino, inicialmente
exercida somente nas Escolas-Classe, adquiria, assim, novas possibilidades de
desenvolvimento. Em 1962, a Escola de Aplica¢io foi instalada no pavilhio
de madeira, ao lado do “Elefante Branco”, onde haviam funcionado os
cursos cldssico e cientifico do CEMEB, local chamado pelos professores de
Sibéria “por ser palco de ventos gelados”.

Dadas as suas instalagoes modestas, logo a alcunharam de “Escolinha”
de Aplicagao. Eram, entdo, seis turmas, de vinte e cinco criangas, da 12 a
52 série do Ensino Primdrio. Tendo em vista o propésito de que a referida
unidade escolar se constituisse em uma Escola de Demonstracio, a escolha
da equipe docente tornava-se tarefa primordial.

Na visao da Professora Ana Bernardes, primeira diretora da Escola
de Aplicagio, nao se poderia afirmar que a escola propusesse trabalho facil.
A razio estava na novidade da proposta educacional de Brasilia, que previaa
escola primdria de tempo integral. Assim, “o primeiro conjunto educacional
estava em funcionamento e se tornava necessirio que professores e alunos
aprendessem juntos, no Curso Normal, a trabalhar aquela proposta”

(ROCHA, 1990, p. 47).

Ao se iniciarem as aulas, a “Escolinha” de Aplica¢do nao dispunha
de moveis, fato esse que propiciou ao grupo uma rica experiéncia: o ensino
fora da escola. Segundo relata a diretora da Escola de Aplicagio, o grupo
de professores discutia diariamente o que fazer e construfa o curriculo no
cotidiano. A Educagio Artistica era valorizada como prética educativa,
nao sé pelo processo de liberdade e criagio que propiciava, mas como
instrumento de integracio das aulas.

Diariamente, alunos da 22 52 série frequentavam a biblioteca da escola,
para leitura livre ou orientada, conforme a necessidade da programacio em
sala de aula ou para o desenvolvimento de pesquisa pedagégica, interpretacio
de textos, dramatizagdo e outras atividades criativas que surgissem no
cotidiano escolar. As criangas da 12 série também a frequentavam, mas com
objetivos diversos, voltados para atividades visando a “prontidao” para o
processo de alfabetiza¢io.
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Criaram-se, assim, oportunidades diversas para que se desenvolvessem,
na Escola de Aplicacio, experiéncias pedagdgicas de relevincia para a
formacao de novos professores, que tornavam aquela escola um laboratério
vivo para a sua pratica docente.

Em 1967, a Escola de Aplicacio transferiu-se para o CEMEB, onde
permaneceu funcionando, junto ao Curso Normal, até o final de 1969, j4,
entdo, com quatorze turmas. A “Escolinha” de madeira fora derrubada para,
no mesmo local, ser construida a nova Escola Normal de Brasilia.

A Escora NORMAL DE BRASILIA NOVE ANOS DEPOIS

Em 1970, o Curso Normal foi transferido para a sede definitiva: a
Escola Normal de Brasilia (ENB). O ato de inauguracio, realizado no dia
29 de outubro de 1969, na presen¢a do Ministro da Educagao Tarso Dutra,
do Secretirio de Educac¢ao Ivan Luz e de outras autoridades, iniciou uma

nova fase do curso de formacao de professores, o marco de sua consolidagao.

A Escola Normal de Brasilia se estabeleceu numa drea de dezoito mil
metros quadrados. A drea construida era de doze mil metros quadrados.
Concebida para atender mil alunos, a escola possuia 137 dependéncias,
entre as quais 16 salas de aula para o Curso Normal, 10 salas de aula para
a Escola de Aplicagdo, 6 salas para o Jardim de Infincia, 4 salas para o
Maternal, além de uma creche, auditério para 500 pessoas, biblioteca e
gabinete médico-dentdrio e 20 jardins.

Para a definicdo das caracteristicas pedagdgicas, a Secretaria da
Educagao instituiu uma comissio de professores que atuaram como
consultores educacionais. As decisbes foram adotadas mediante ampla
consulta & comunidade escolar, o que envolveu cerca de cem horas de
discussao em grupo, enquetes entre as alunas do Curso Normal, que
funcionava, entio, no Centro de Ensino Médio Elefante Branco, bem como

entrevistas com o seu corpo docente.

No projeto da Escola Normal de Brasilia foram idealizadas quatro
unidades, a semelhanca da escola de Dewey, em Chicago, para funcionar
como centros permanentes de pesquisa e experimentagido pedagdgica.
Assim, ter-se-ia: a 12 unidade — laboratério primdrio; a 22 unidade —
laboratério jardim; a 32 unidade — laboratério creche e a 42 unidade —
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laboratério formagao (Normal). O intuito era tornar essas unidades fonte
de aprendizagem viva para os alunos do Curso Normal.

Tendo em vista o idedrio pedagdgico que norteou a edificagio do
prédio escolar, foram introduzidas inovagoes nos diferentes espagos, desde
as instalagoes sanitdrias, as cantinas, as salas de repouso, os gabinetes
médico-odontolégicos, os de enfermagem, todos equipados dentro da boa
técnica. Os laboratérios de biologia, por exemplo, possuiam plataformas
externas para a colocagao dos biotérios e eram equipados com dispositivos
de prote¢ao contra incéndio e explosio. Havia, ainda, quatro conjuntos
de quatro salas, divididas por divisérias méveis, removiveis, que, além de
possuir isolamento actstico, podiam ser transformadas em saloes, o que
permitia agrupar atividades diddticas. O préprio auditério foi pensado
como drea de uso multiplo, com um palco, camarins e dispositivos para
cendrios, assim como cabine de projegao equipada com projetores de 16 e
35 mm e mesa de comando e distribuigao de som e luz. Enfim, nao se pode
deixar de mencionar as salas de aulas, com partes envidracadas dando para
os jardins, como fator de amenizagio.

O arquiteto Germano Galler, autor do projeto, conceitua a obra como
“uma filosofia de educagio levada ao prédio escolar como parte especial,
importante, e imprescindivel ao desenvolvimento de um curriculo global”

(GALLER, 1990, p. 22).

Na nova estrutura fisica, as atividades desenvolvidas pelo Curso
Normal e pela Escola de Aplicagio tiveram continuidade e foram ampliadas
com a cria¢io do Jardim de Infincia e Escola Maternal. Registre-se, porém,
que a creche nunca chegou a funcionar.

Em todas as instincias, o trabalho pedagdgico realizou-se de forma
eficiente, para o que contribuiu nao apenas a manuten¢io do hordrio em
tempo integral, como também as condi¢oes oferecidas pela estrutura fisica da
escola, com as suas salas de aula amplas e arejadas, construidas e equipadas
de conformidade com padroes técnicos orientados pela diddtica
moderna, além dos multiplos espagos destinados as prdticas educativas.
A escola dispunha, ainda, de uma variedade de recursos tecnolégicos, como
livros atualizados, videos, filmes, e outros materiais audiovisuais, para ser
utilizados por professores e normalistas.

As relacoes entre o Curso Normal e a Escola de Aplica¢io eram
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acentuadas. A administracio da Escola de Aplica¢io era feita por um
professor do Curso Normal, indicado pelo diretor da ENB, e os orientadores
pedagdgicos que atuavam na Escola de Aplica¢io eram os professores das
diddticas especificas do Curso Normal. Com o tempo, essa situacao alterou-
se, em virtude do crescimento do nimero de alunos. Os orientadores
passaram, entao, a atuar exclusivamente na Escola de Aplicagao, em contato
permanente com os docentes de diddtica da ENB.

O estdgio das normalistas desenvolvia-se ao longo do curso, mediante
as seguintes etapas: Observagao (1° ano), Participagao (2° ano) e Regéncia
(3° ano). A prética de ensino era orientada. As professorandas recebiam
orientagdo dos professores-orientadores para a regéncia e eram acompanhadas
por eles nas salas de aula da Escola de Aplicagao ou, conforme o caso, de
outra unidade do sistema de ensino indicada para o estdgio.

Na Escola de Aplicagio eram ministradas aulas experimentais pelas
professoras-regentes, como demonstracio para as normalistas. Essas aulas,
em geral, versavam sobre assuntos que estavam sendo trabalhados em sala
de aula pelos professores das diddticas especificas. Exemplificando: se as
normalistas estivessem estudando, em Didatica de Estudos Sociais, “como
introduzir mapas e globos”, o professor da disciplina, em contato com os
orientadores da Escola de Aplica¢io, poderia solicitar-lhes uma aula de
demonstragio sobre o assunto.

As atividades curriculares eram globalizadas e se desenvolviam, de
forma integrada, em unidades de trabalho. Dessa forma, o mesmo tema era
estudado simultaneamente, sob enfoques diversos, nas aulas de Linguagem,
Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Artes, etc., mediante planejamento
orientado.

No Jardim de Infincia, adotou-se pratica similar, de globalizagao de
atividades, que foi eleita, por sua equipe, como a melhor forma de dindmica
docente. O procedimento metodolégico, chamado Unidades Vivenciadas,
consistia no desenvolvimento de a¢bes centradas em interesses determinados
pelas préprias criangas. Buscando representar o significado da metodologia
utilizada, a Professora Ivone de Souza Rodrigues, primeira Diretora do
Jardim de Infincia, explicita:

Era uma escola em que se procurava nao tolher a liberdade
das criangas. Em todas as atividades elas se sentiam capazes
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de expressar a sua criatividade [...], utilizando os mais
diversos e inesperados materiais. Expandiam-se em trabalhos
individuais e coletivos, fortalecendo o seu Eu e equilibrando-
se nas suas relagdes com o Outro (RODRIGUES, 2000, p.
40).

Nao obstante, o idealismo e o entusiasmo dos professores foram
aos poucos arrefecendo, em face da sua insatisfagio com a deterioragio
das condi¢oes de trabalho: o nimero de alunos matriculados crescia
vertiginosamente e nao eram supridas as necessidades bdsicas para atendé-
los. Além da insuficiéncia de escolas, havia caréncia de professores e
funciondrios, faltava material de consumo e material permanente para o
desenvolvimento do ensino, com comprometimento da execugdo das linhas
basicas definidas no planejamento educacional de Brasilia. Somava-se a
situacdo de caréncia, o fato de nio ter sido solucionada satisfatoriamente
a questdo de moradia para os docentes. O problema habitacional, na
realidade, agravara-se com a chegada de um grande nimero de docentes,
nos anos de 1961 e 1962.

Diante da situagdo, os professores que estavam nos alojamentos
decidiram invadir as casas do BNDE'", que estavam prontas e fechadas
hd algum tempo. Ocupadas as casas, os docentes permaneceram nelas,
praticamente ilhados, durante um més, embora cercados pela solidariedade
dos colegas. Apds as negociagdes entre as autoridades do governo e o
comando da invasao, ficou decidida a remog¢io dos docentes para o Hotel
Brasilia-Palace, localizado préximo ao Paldcio da Alvorada, onde ficariam
hospedados até 0 momento em que lhes fossem formalmente destinadas
as casas.

O SONHO INTERROMPIDO...

A crise politica e institucional que se instalara no pais, no periodo que
antecedeu a instauragio do regime militar de 1964, ressoava fortemente na
Capital. A crise social também se revelava com intensidade; centrada

nas questdes de emprego e saldrio, mobilizava os trabalhadores em

13 As casas do BNDE localizavam-se no Plano Piloto, nas atuais Quadras 712 e 713 Sul.
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movimentos reivindicatérios por todo o territério nacional.

Brasilia funcionava como caixa de ressonincia da situagio
conjuntural, que provocava instabilidade politica e agucava os problemas
sociais. Com a paralisagdo de obras no setor de construc¢io civil, havia
milhares de desempregados na cidade. A crise educacional também
se agravara. Com o aumento populacional e o consequente aumento
da demanda por matriculas nas escolas publicas e as dificuldades de
contratagao de professores — que se dava por falta de recursos, por falta
de moradia ou por outras razoesl, os docentes em exercicio passaram a
ministrar 18, 20 ou 25 aulas para cobrir as lacunas, o que, na pritica,
comprometeu a proposta original. Em decorréncia, nos anos 1962 e
1963, houve vdrias greves realizadas sob a lideranga da Associagao
dos Professores. A crise educacional teve repercussio na Cimara dos
Deputados, que acabou por instituir uma Comissao Parlamentar de
Inquérito destinada a apurar irregularidades no sistema de ensino de
Brasilia'.

Consoante entrevista gravada em 03/06/90, o Professor Fibio
Vieira Bruno, entio presidente da Associagio dos Professores, relata que,
em outubro de 1963, o Secretdrio da Educa¢iao Alfredo Pujol adotou
medida administrativa que facultava aos professores a opgao por 20
horas semanais de trabalho, com o mesmo saldrio e possibilidade de
ganhar o dobro, caso optassem pela jornada de 40 horas semanais. Essa
medida, embora agradasse aos professores'®, extinguiu o hordrio integral

nos moldes em que fora concebido.

Por se tratar de uma escola de formagio de professores, a Escola
Normal de Brasilia nao foi atingida, de imediato, em seu funcionamento,
0 que somente veio a ocorrer em 1975, quando a administragio
central do sistema de ensino, no intuito de diminuir gastos, deliberou
pela redugao de tempo para um dnico turno, bem como introduziu
modificagbes curriculares, sob a égide da Lei n° 5692/71, de nitida
influéncia tecnicista. Tais medidas levaram ao desvirtuamento da

14 A Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI) foi criada pela Resolugio n° 9 — C.D., de 15 de maio de 1963.

15  Eimportante ressalvar que, apesar dos beneficios salariais que, de imediato, adviriam da mudanga do regime
de trabalho, a adogao da medida governamental foi rejeitada pela Associagio dos Professores do Distrito
Federal, que defendia a manutencio do hordrio integral até entdo vigente.
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proposta inicial e a descaracterizagao do curso de magistério. O niimero
de alunos atingiu patamar elevado, a ponto de tornar-se necessiria a
realizacio de provas classificatdrias para ingresso. Com a expansio da
rede privada, modificava-se gradativamente a composi¢do social do
alunado da Escola Normal, mediante o ingresso cada vez maior de filhos
de trabalhadores. Em relagao aos docentes, a permanéncia do contrato
de trabalho de 40 horas semanais implicou praticamente a duplicagao
do numero de aulas que cabia a cada um, o que lhes impossibilitou, por
falta de tempo disponivel no horério de trabalho, entregarem-se a outras
atividades educativas e de aperfeicoamento profissional no Ambito da
unidade escolar.

Com a instauragio do regime militar em 1964, medidas repressivas
atingiram os professores de Brasilia. Foram demitidos quinze docentes,
majoritariamente dirigentes da Associagao dos Professores, entre os quais
encontravam-se os da Escola Normal de Brasilia'®. Vale a pena registrar
o depoimento da professora Ana Bernardes da Silveira Rocha, que, ao
discorrer sobre a sua experiéncia docente na ENB, assim se reportou a
esses fatos:

[...] nem tudo significou flores, especialmente a partir
de 1964, com a desconfianca, o medo, a inseguranca
instalados no seio dos professores. As noticias sobre
prisdes, demissoes. As ameagas rondavam os trabalhos na
escola. Acode-me agora a lembranga de minha inquietagao
pelo destino de uma professora de Portugués que insistia
em oferecer textos de Graciliano Ramos para estudo,
em suas aulas. Tudo podia acontecer, a partir dai. [...]
Muitos professores de envergadura se foram perdendo,
na torrente dos fatos politicos que paralisaram o pais,
nas décadas de 60 e 70. O Curso Normal continuava,
num esfor¢o invejdvel de superagio, mas com seu vigor
bastante comprometido. Dos que restavam dos primeiros
anos de 1960, era flagrante a busca de unido que seria

16 A demissao dos professores levada a efeito pela Fundacio Educacional do Distrito Federal fundamentou-se
no Art. 7, Par. 1° do Ato Institucional, consoante publicacio no D.O. 09 de outubro de 1964.
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a peca de resisténcia, alimentada pela lembranga dos
primeiros momentos da Educagio, em que os professores
lavavam as salas, carregavam carteiras e se davam as maos,
vencendo as dificuldades iniciais, tao diferentes... (1990,

p. 40).
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Carituro 10
CASEB e Elefante Branco: experimentalismo e
inovacao no ensino médio

Francisco Heitor de Magalhies Souza

INTRODUCAO

A construgao de Brasilia insere-se no amplo movimento
da democracia liberal e do nacional desenvolvimentismo,
surgidos, no Brasil, nos anos de pés Segunda Guerra
Mundial. Entre os individuos e as institui¢oes era corrente
um espirito, uma atitude de mudanca, de (re) organizagio
e de inovagao nos padroes até entdo vigentes na sociedade.
Além do grande movimento migratério e da agitagao
politica, a interiorizagdo da capital do pais acabou por
imprimir caracteristicas novas a nossa educagio.

As origens e aimplementagdo do ensino médio ptblico
no Distrito Federal estao permeadas por esse contexto
nacional e, também, pelo internacional. Nossas influéncias
fundamentais vinculam-se ao liberalismo, 4 escola norte-
americana, a4 Escola Nova e seu movimento escolanovista,
que tém suas origens nas agdes e experiéncias educativas
realizadas nos Estados Unidos da América do Norte, no
primeiro quartel do século XX e que ocorre no Brasil quase

concomitantemente com o objetivo de revolucionar nossa
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educagio, alterando seu foco para o aluno, seu método para o experimental

e suas metodologias para novos meios e materiais.

Obviamente que nao podemos deixar de dar destaque a influéncia
que Anisio Teixeira e seus mentores intelectuais, entre os quais John Dewey,
exerceram sobre os rumos que a educagao brasileira e a educagio brasiliense,
em especifico, tomam a partir dos anos de 1960. Profissional prestigiado e
de amplas relagoes politicas, Anisio Teixeira foi escolhido para dar forma
e conteudo, para ser o formulador do sistema escolar de Brasilia, no final
dos anos de 1950. Sua atuagao efetiva-se com a elaboragio do Plano de
Construgoes Escolares de Brasilia, o documento base, que assumiu a
funcao de plano educacional orientador da organizacio inicial do sistema

educacional da nova capital do Brasil.

Neste capitulo objetivamos sistematizar a experiéncia de implantagao
do ensino médio puiblico no Distrito Federal, no periodo compreendido
entre 1960 e 1964, focalizando a concepgao liberal-democrética defendida
por Anisio Teixeira na organizagio da educagao da nova capital do Brasil.

AS PRIMEIRAS ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO MEDIO

Construido em apenas sessenta e quatro dias, o prédio do primeiro
centro de ensino médio de Brasilia, que logo passou a ser conhecido como
CASEB, por ter herdado a sigla da Comissao de Administragio do Sistema
Educacional de Brasilia, teve sua inauguragao realizada no dia 16 de maio
de 1960. Esse acontecimento ¢ marco politico, institucional e cronoldgico
do inicio do ensino médio publico na Capital federal.

Observemos que o Centro de Ensino Médio CASEB — também
chamado Gindsio CASEB ou, ainda, Gindsio do Plano Piloto —, como
era comum naquela época, funcionava também como escola de ensino
fundamental, poisatendia os estudantes do curso ginasial, que hoje corresponde
as 63, 72 82 e 92 séries do nosso ensino fundamental. Na verdade, o CASEB
abrigou todas as turmas de ensino médio (do Cléssico e do Cientifico),
incluindo as dos Cursos Técnicos e do Curso Normal, desde o inicio oficial
das atividades escolares do ensino médio em Brasilia até a conclusio da
construgdo dos prédios escolares que atenderiam aos diversos cursos, no ano
de 1961 e seguintes.
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No final dos anos de 1950, a discussdo sobre a escola e a educagio
brasileiras, entre os intelectuais e os politicos, era intensa. O “Manifesto
dos Educadores: Mais uma Vez Convocados”, de janeiro de 1959, redigido
por Fernando de Azevedo, que defendia uma nova etapa da reconstrucao
educacional no Brasil, e as discussdes em torno da elabora¢io de uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional fazem parte do contexto histérico
desse periodo.

O inicio dos anos de 1960 d4 continuidade a esse periodo mudancista,
fértil em transformagoes institucionais e politicas, inclusive no campo
educacional, no qual eram correntes os idedrios de reconstrugio da escola,
de rompimento com programas de estudos tradicionais, ocorrendo também
a defesa da integracdo entre escola e comunidade.

A implantagao do ensino médio em Brasilia, nos primeiros anos da
década de 1960, possui caracteristicas muito especificas, destacadamente
pelo fato de coincidir com a transferéncia da capital brasileira da costa
leste, do Rio de Janeiro, para a regiao Centro-Oeste, no planalto central
do pais.

O marco institucional da organizagao inicial da educagao do Distrito
Federal foi o decreto n° 47.472, de 22/12/1959, que criou a Comissio
de Administracgio do Sistema Educacional de Brasilia (CASEB), érgao
encarregado da construgio e manuten¢io do sistema de ensino elementar e
secunddrio, sob o comando de Ernesto Silva, um dos mais antigos pioneiros
da constru¢io de Brasilia, ainda vivo, médico veterindrio e cirurgiao.
Pertenceu aos quadros do Exército Brasileiro, no qual, em meados dos
anos de 1950, no Rio de Janeiro, foi ajudante de ordens do general Pessoa.
Por suas relacoes, durante a fundacio de Brasilia, foi um dos diretores da
NOVACAP, a Companhia Urbanizadora da Nova Capital, na qual, entre

outras responsabilidades, cabiam-lhe as dreas de educagio e a de satde.

No que concerne ao ensino secunddrio ou médio, o Plano de
Construgoes Escolares de Brasilia (TEIXEIRA, 1961, p. 196) estabelece
que essa modalidade instrucional-educativa serd desenvolvida em centros
de educagio média, compreendendo um conjunto de edificios destinados a
escola secunddria compreensiva, que inclufa cursos de humanidades, cursos
técnicos e comerciais, e cursos cientificos; parques de educagio média,
composto por quadras para voleibol, basquete, piscina, campo de futebol,
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etc.; nucleo cultural, abrangendo teatro, exposicoes e clubes; biblioteca e
museu; administracio e restaurante.

Como vimos anteriormente, no prédio do CASEB, sigla cuja
denominagio ¢ mantida até hoje, teve inicio o funcionamento do ensino
médio em Brasilia, nas especificidades vigentes entao: Cldssico, Cientifico,
Normal e Cursos Técnicos, que constitufam parte expressiva dos cursos
secunddrios profissionalizantes desenvolvidos no pais. No CASEB
funcionavam, também, as quatro séries finais do ensino fundamental,
correspondentes ao curso na ocasido denominado de Ginasial.

As atividades do ensino médio eram realizadas em salas e em galpdes
adaptados, na parte posterior do lote do prédio do CASEB e, também, no
lote onde — jd no final dos anos de 1960 — foi construido o prédio da Escola
Normal de Brasilia. Apesar de todas as dificuldades préprias do comego
da nova capital, era grande, contudo, a esperanga de professores e alunos
com a fundagio e com o significado de Brasilia para o Brasil, ocorrendo
predominéncia do entusiasmo pelo novo, o que se tornou uma marca dos
pioneiros. A esse respeito, pronuncia-se o professor Eldonor de Almeida
Pimentel, na entrevista concedida a pesquisa:

[...] formado no final de 1959 e o concurso tendo sido
exatamente nessa transicio entre a minha formatura e o
inicio de uma vida profissional, nao tive davida. E por que
razdo Brasilia me encantava profundamente? Porque eu
tinha, como tantos brasileiros, a convicgdo clara de que a
nossa Capital precisava ser transferida do Rio de Janeiro.
Eu almejava por isso, tendo em vista o desenvolvimento
e a integragao regional do Brasil que, até a década de 50,
era profundamente ligado ao litoral. Viviamos arranhando
o litoral, todo mundo concentrado no litoral. O Centro-
Oeste ignorado, esquecido. Goidnia era um odsis num
deserto... a vinda para Brasilia teve essa vinculagdo funcional,
profissional, no sentido de se comegar uma nova educagio
na Capital da Republica, de ser um dos, entre as dezenas,
centenas, milhares de brasileiros que para c4 viriam e, como
educador, trabalhar, desenvolver aqui no Planalto Central, o

Distrito Federal (PIMENTEL, 2003, p. 4).
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Quando os professores pioneiros, do primeiro grupo de
concursados, os “60 de 60”, chegaram a Brasilia, no decorrer de margo
de 1960, encontraram a constru¢io do gindsio do Plano Piloto apenas
nas bases. A disputa politica em torno da constru¢ao da nova capital
era tamanha que, pouco antes da inauguragao de sua primeira escola de
nivel médio, o CASEB, um boato de que Brasilia seria bombardeada fez
com que os operdrios, entdo denominados candangos, abandonassem o
canteiro de obras, sem concluir finalizagdes necessdrias a inauguragio da
escola.

Quando se viram diante dessa ameaca, os gestores da educacio
fizeram um apelo aos professores para que colaborassem na finalizacao dos
trabalhos. A inauguragio seria na segunda-feira. Os professores trabalharam
no sibado, no domingo e atravessaram a noite de domingo para segunda,
até as seis e meia da manha. Descarregaram caminhées, desencaixotaram
mdveis e equipamentos, transportaram centenas de carteiras, construiram
apressadamente canteiros nos futuros espacos verdes e jardins, arrumaram
as salas de aula, limparam e enceraram o piso.

Iniciadas as aulas, em 16/05/1960, constatou-se que nao havia material
diddtico algum e que a precariedade das instalacoes era enorme. Nas
salas de aula nao havia quadros-negros, nem giz, nem papel, nem livros.
Nao havia portas nas salas. Os professores de Matematica, fazendo “milagres”,
dobravam folhas de jornal para ensinar formas geométricas. Curiosos, os
visitantes repetiam: “Estes professores sao mesmo extraordindrios, nao
precisam nem de quadro-negro para ensinar. Com esse novo método de

»

ensino, os alunos aprendem sem ler nem escrever...” (SIMAS; BALTAR, S/
data: 01)

Enquanto aguardavam a construgao do Centro de Ensino Médio, os
estudantes do Cldssico e do Cientifico foram instalados em um barracio
de madeira, denominado Sibéria, por ser muito frio e longe, deslocado,
no lote em que foi construida a Escola Normal de Brasilia. Além das salas
de aula, ali foram instalados os laboratérios de Quimica, de Fisica e de
Biologia que atendiam as necessidades pedagdgicas dos cursos e programas.

Para suprir a falta de salas de aula, foram também utilizados
comodos de duas casas, na quadra 708 Sul, nas quais se desenvolviam as
atividades pedagégico-escolares, visto que a quantidade de turmas
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crescia a um ritmo nio equivalente ao das construgées escolares.
O crescimento era proporcional ao da chegada de novos trabalhadores,
com suas respectivas familias, para habitar na Capital Federal. Vejamos o
que diz a esse respeito uma de nossas entrevistadas, a professora pioneira
Renée Simas:

[...] a CASEB comecou com um nimero X de turmas,
mas no més seguinte ji tinha o dobro e depois tinha mais
e mais, vocé tinha que ir assumindo, quer dizer, o niimero
previsto era de determinada quantidade de turmas, mas
vocé acabava assumindo... (SIMAS, 2003: 5) [Prossegue
a entrevistada]... lembro-me que, no final do segundo
semestre, ja se estava na turma F. Quer dizer: A, B, C,
D, E, E s6 de primeira série. Entdo, imagine o volume
de alunos. Cada turma tinha mais de trinta, porque nao
podia ter menos. O que significava que aqueles nimeros
ideais — “a turma s6 pode ter vinte e cinco alunos” — foram
atropelados pelas préprias circunstincias (SIMAS, 2003,

p- 12).

Nesse contexto de acelerada expansao, o Centro de Ensino Médio
Elefante Branco (CEMEB) foi inaugurado a 22 de abril de 1961. Os
alunos da Sibéria e das outras instalacoes ocupadas provisoriamente
foram transferidos para o novo prédio, em cujas instalagées definitivas o
ensino médio passou a ter uma nova expressao, incorporando muito do
escolanovismo e do idedrio liberal-democrata renovador da época, também
presente no Ambito da educagao.

Um fato pitoresco e, a0 mesmo tempo, lidico, ocorrido na inauguragao
do CEMESB, foi a presen¢a de um animal, trazido pelos organizadores da
cerimdnia para criar um impacto na festa de criagao desse que foi o segundo
centro de ensino médio de Brasilia. Nossa entrevistada, a aluna pioneira,
Licia Willadino Braga, relata esse fato ao iniciar seu depoimento:

Vim para Brasilia em 1960, com meus pais, muito em fungao
da prépria educagio publica, porque eles vieram como
professores, passaram no concurso nacional. Meu pai [Prof.



CAPITULO 10 - CASEB E ELEFANTE BRANCO: EXPERIMENTALISMO E INOVAGAO NO ENSINO MEDIO | 2 09

Gildo Willadino] veio a ser o primeiro diretor do Elefante
Branco. Lembro da inauguragio porque foi muito peculiar.
Estava sendo montado, naquela época, o zooldgico de
Brasilia e entdo veio a elefanta, que se chamava Neli, para
essa inauguragio. Foi uma coisa muito linda, que ficou
na memoria, acho, de todas as pessoas que participaram...

(BRAGA, 2007, p. 4)
Na sequéncia de sua entrevista Braga nos relata, ainda, sobre:

[...] aquela coisa, também interessante, que havia em 1960,
da “grama da inauguracio”: o pessoal trazia uma grama
enrolada no caminhao, botava, inaugurava, fotografava
e ai, quando acabava a inaugura¢io, enrolava a grama e
levava para inaugurar outro lugar. Tenho essa meméria da
“grama da inauguracao” e da elefanta, na verdade, 14 da
festa do Elefante Branco, no dia da inauguracao. (idem,
ibidem, idem)

Sob um cendrio que comporta algo de encantamento e de improviso,
concretizava-se, entao, o deslocamento fisico de parte dos cursos de nivel
médio para o Elefante Branco. Consequentemente, ocorreu que uma parte
dos professores permaneceu no CASEB, que agora atendia basicamente as
turmas do Gindsio, e outra parte foi removida para o CEMEB, no qual se
desenvolveria o ensino médio. Decisio que nao foi aceita unanimemente
pelos docentes e que provocou desconforto, uma primeira cisao entre

alguns dos docentes pioneiros.

Todavia, o ritmo das obras da nova capital e da chegada de novos
estudantes era intenso, incessante. Ainda no inicio de 1961, foi criada a
Escola de Aplicagao do curso de formacio de professores primdrios, integrada
ao CEMEB, a qual foi destinado um dos galpées do CASEB. Tinha como
finalidade possibilitar a experimentagio de métodos e técnicas que visassem
a melhoria do nivel e dos resultados da qualidade do processo educativo dos

estudantes normalistas.

CONSTITUI(}AO DO QUADRO DOCENTE: CONDICOES DE VIDA E DE
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TRABALHO DOS PROFESSORES PIONEIROS

Premidos pelos acontecimentos politicos e pelo contexto social e
econdmico da década de 1950, no Brasil e no exterior, que induziam a
inovagoes no controle das instituigoes e dos servigos publicos, as autoridades
da drea de educagao observaram, na constitui¢do do quadro docente do
Distrito Federal, desde seu inicio, como linhas ou diretrizes politicas: a selecio
por concurso publico; a expectativa de inovagao e elevagao da qualidade da
educagio; a garantia da formagao superior e do aperfeicoamento continuo

dos professores.

No concurso nacional, realizado no inicio de 1960 — a carta-circular,
na qual se encontra anexo o formuldrio para selecio de professores para
o ensino médio, expedido pelo MEC e CASEB, data de 5 de janeiro de
1960 K, para selecao do primeiro grupo de docentes para a rede de ensino
publico do Distrito Federal, ocorreu uma predominincia de professores
mineiros, goianos, paulistas, cariocas e gaﬁchos entre os que aqui chegaram.
Apesar da ruptura que significou, para cada professor, sua vinda para a nova
capital, tudo convergia para a formagio de uma comunidade que, embora
sofresse com a “nostalgia do planalto”, com problemas de adaptacio, tinha
a esperanca de contribuir na obra de construcio de um futuro melhor para
o Brasil.

Esses professores pioneiros foram submetidos a uma sele¢ao de imbito
nacional. O exame, no qual concorreram mais de dois mil candidatos, foi
composto porandlise do curriculo; provas de cultura geral e de conhecimentos
de Pedagogia e Diddtica; entrevista e exames psicotécnicos. Finalizadas
provas e entrevistas, classificaram-se sessenta candidatos, que formaram o
primeiro grupo de professores destinado ao Centro de Educagao Média de
Brasilia.

No inicio de abril de 1960, ap6s a chegada dos professores concursados
a futura Capital, a Comissao de Administra¢o do Sistema Educacional de
Brasilia organizou-lhes um estdgio formativo. No Rio de Janeiro também
havia ocorrido um estdgio, realizado pelo Ministério da Educagao e Cultura.
Vejamos o que nos diz sobre o primeiro concurso publico para professores
de ensino médio, em Brasilia, um dos selecionados, o professor pioneiro

Kleber Faria Pinto:
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[...] abriu o concurso nacional para selecio de professores para o
ensino médio. Lembro-me que apareceram dois mil candidatos
em todo o Brasil. Dessa sele¢do resultou a contratagao de sessenta
professores, que viriam compor o [corpo docente do] ensino médio.
Sessenta professores, submetidos a concurso, foram aprovados e
passaram a ser conhecidos como “os sessenta de 607, ou seja, os
sessenta professores de 1960. A turma sempre dizia: “Aquele ¢
um dos sessenta de 60”. Era a marca do pioneirismo aqui. A
selecio foi feita no Rio de Janeiro, para onde me desloquei... dessa
selecdo saiu o primeiro classificado da turma que foi o professor
Gildo Willadino, o segundo classificado foi o professor Roberto de
Aratjo Lima... (PINTO, 2003, p. 3)

Ainda no Rio de Janeiro, alguns dos candidatos aprovados tiveram
oportunidade, na sede do Ministério da Educagio e Cultura, de escolher
a mobilia para sua futura residéncia em Brasilia. Mobilia essa que lhes
seria vendida em mddicas prestagoes. Tiveram, também, a oportunidade
de escolher o tipo de apartamento no qual residiriam, com 2, 3 ou 4
dormitérios. Nesse particular, ao chegar a Brasilia, os professores pioneiros

constataram uma outra e dura realidade.

O saldrio, em geral bem mais alto do que os pagos nas outras unidades
da Federacio, era um dos recursos utilizados pelo Governo para atrair os
profissionais. Vejamos o que nos diz a respeito da questdo salarial nosso
entrevistado, o professor pioneiro, Eldonor de Almeida Pimentel:

[...] posso comparar com o que ganhava em Belo Horizonte.
Eu jd dava aula no Colégio Batista Mineiro, no Colégio
Arnaldo, no Sacre Coeur de Marie e na Escola de
Aplicagao. Isso na capital mineira. Lembro-me de que,
pegando bonde, 6nibus, conseguia tirar em torno de
Cr$15.000,00. Ora, uma proposta para trabalhar em um
s6 local, em tempo integral, para ganhar CR$ 40.000,00,
com casa e condi¢gdes numa Capital nova, era realmente
muito tentador. Acredito que Belo Horizonte, na época,
rivalizava em termos salariais, com as duas maiores
capitais, Sao Paulo e Rio de Janeiro. Mesmo porque, os
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professores que vieram dessas capitais também achavam
que o saldrio proposto para Brasilia era realmente um

saldrio compensador. (PIMENTEL, 2003, p. 9-10)

Ainda sobre a situagio salarial, temos o depoimento do professor
pioneiro, Francisco Afonso de Castro, que atuou, desde seu ingresso no
sistema educacional da nova capital, principalmente nos quadros gestores:
“[...] osaldrio era excelente, era um saldrio e tanto... eu vim para cd ganhando

cinquenta e quatro mil.... Para vocés terem uma ideia: um lote na W3 estava

na faixa de cem mil..” (CASTRO, 2004, p. 14)

No entanto, a precariedade das condi¢oes de vida dos professores era
flagrante. Nos anos iniciais da constru¢io da nova capital, para se locomover
nos dias de trabalho, os professores dispunham de um 6nibus da Comissao
de Administragao do Sistema Educacional de Brasilia (CASEB). Esse 6nibus
transportava professores e alunos. Nos hordrios de pico viajava lotado, com

o numero de passageiros acima de sua capacidade.

O hordrio escolar era integral e tornou-se problemdtico para os
professores casados, pais e maes de familia, que tinham de dar aula e
preparar as préprias refeicoes. Saiam da escola as doze horas. O 6nibus que
os conduzia tinha de fazer um grande percurso, deixando criangas aqui e
ali. Chegavam as quadras dos apartamentos JK por volta das doze horas e
quarenta minutos. Tinham de voltar as treze e vinte. O que significava um
intervalo real entre turnos de apenas quarenta minutos para os professores,
que tinham de alimentar seus filhos e, por vezes, organizar suas residéncias.
A propésito, observemos que a sigla JK, de denominagio dessas residéncias,
¢ oriunda do nome do presidente da Republica, Juscelino Kubitschek, para
designar os apartamentos quarto e sala, destinados aos professores. Dizia-se
dos mesmos que eram, na verdade, janela e kitinete (JK).

Os professores solteiros habitualmente faziam refei¢oes nas cantinas
dos Institutos — de aposentadorias e pensoes, como o dos bancdrios (IAPB),
que existiam no periodo ¥, em que enfrentavam longas filas, pois a falta de
condigdes estruturais na cidade, nas quais se incluia o setor da alimentagao,
era muito grande. Nado havia um estabelecimento adequado para se tomar
um café. Em alguns deles as condigoes de higiene eram muito precérias e a
proliferagao das moscas era um incémodo para todos.
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Nas quadras em que moravam os professores, nos apartamentos JK,
nao havia nem calcamento nem luz. Lembremos que os apartamentos JK
estao localizados em algumas das superquadras 400 da Asa Sul e que a
SQS 412 foi uma das primeiras quadras habitadas pelos professores. Para
deslocamentos durante a noite, andava-se com lanternas. No periodo de seca,
era o excesso de poeira que atormentava os transeuntes; no tempo de chuva,
era a lama. A poeira penetrava nas casas, ainda que fechadas. Era corriqueiro
ouvir nas ruas a frase: “Em Brasilia, o pé parece ‘arma’ (alma), cola-se aos
individuos”. Os candangos, construtores da Capital da Republica, repetiam
essa frase como um bordao. Os moradores de alguns dos apartamentos,
demasiadamente Gmidos e com isolamento elétrico inadequado, sofriam
choques frequentes. Um desses apartamentos costumava ser chamado de

“cadeira elétrica”.

Passaram-se os meses, de margo a agosto, e, ao voltar das férias, em
setembro de 1960, nada mudara relativamente a novos encaminhamentos
para a moradia dos professores. Esses se sentiam desamparados, pois embora
tivessem sido convocados por uma comissio oficial do MEC, nio existia
vinculo ou instrumento que os ligasse as quotas de residéncias do Grupo
de Trabalho de Brasilia (GTB). Apesar das declaradas intengoes sobre a
exceléncia e a valorizagao dos professores de Brasilia, a cultura do desprestigio
dos profissionais do magistério era detectivel, se comparados a outros

profissionais, como os bancdrios ou os servidores do Poder Legislativo.

A precariedade das condi¢oes de vida e de trabalho na nova capital
fez o professorado vivenciar um estado permanente de tensio. As promessas
continuavam sendo feitas pelas autoridades, repetidamente; entretanto,
sentindo que tudo lhes era negado, vendo que o GTB nio lhes dava os
apartamentos prometidos, pois, como era afirmado pelos agentes publicos,
professores e médicos nio participavam das cotas de habitagio, ocorreu
um acirramento de posi¢ao. As noticias de resolugio do impasse nio se
confirmavam e muitos boatos foram divulgados. O desfecho desse embate
foi a eclosao da primeira greve geral de professores do Distrito Federal, em
setembro de 1960.

Em maio de 1961, o presidente da Republica, com a intermedia¢ao
da Associa¢io dos Professores, cumpriu sua promessa ao distribuir as

primeiras casas, nas antigas quadras 19 e¢ 21 da W-3 Sul. Desse modo,



214 | Nas Asas DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

com melhores condi¢ées de trabalho e um hordrio menos sobrecarregado
devido 4 contratagao de novos docentes, mediante concurso, os professores
pioneiros puderam fazer muito mais em prol da educagao e da Capital, da
aprendizagem e da integragao dos alunos, tendo em perspectiva a criagio de
uma nova realidade, que representava, para todos os cidadaos brasileiros, a
construgao de Brasilia.

ORGANIZA(;AO ADMINISTRATIVO-PEDAGOGICA E CURRICULAR

Os professores pioneiros do sistema publico de educagio média
do Distrito Federal organizaram-se em equipes de trabalho, por drea de
conhecimento, destinadas a elaborar os contetidos programdticos das
disciplinas. Ficou acordado entre os professores que o foco temdtico das
disciplinasseriaa nova capital brasileira, Brasilia. A compreensao eaapreensao
da cidade funcionariam como fator de ajustamento dos participantes do
processo educativo a nova realidade. Cabia aos professores transmitir a seus
alunos o entusiasmo de participarem, juntos, da constru¢io de uma nova
perspectiva para o Brasil.

O significado de Brasilia, as dificuldades a enfrentar, tendo em vista
perspectivas favordveis de vida e de trabalho, j4 haviam sido objeto dos
estdgios realizados pelos professores concursados, tanto no Rio de Janeiro
quanto em Brasilia, quando de sua chegada. O professor pioneiro Eldonor
de Almeida Pimentel nos informa sobre este assunto:

[...] chegamos aqui em mar¢o de 1960 e jd nos integramos
com os professores que vieram dos outros estados. A partir
dai se estabeleceu, dentro do cronograma da Comissao
que representava a CASEB, o trabalho de dois estdgios
preliminares, um aqui e outro no Rio de Janeiro... calcados
no objetivo de tranquilizar, de amenizar aquele impacto que
todos nds tinhamos, vindo de cidades j4 pré-estabelecidas, com
familia, com tudo, chegdvamos aqui, num local totalmente
diferente, sem nenhum vinculo familiar, a cidade praticamente
incompleta. A W-3 Sul, s6 como referencial, nao tinha asfalto;
em toda a sua extensao, s6 tinha um pedacinho asfaltado que,
praticamente, atingia a Asa Sul, na altura da escola parque.
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Quer dizer, poucas coisas estabelecidas naquele més de marco

de 1960 (PIMENTEL, 2003, p. 5-6).

Na sequéncia de sua entrevista, Pimentel relata o significado dos
estdgios: “seria mais a participagao de professores [...] que faziam uma
avaliagdo daquilo que estavam encontrando, do que pretendiam realizar, do
que [...] no futuro, terfamos condi¢io de desenvolver” (idem, ibidem, p. 6).

As turmas eram sempre heterogéneas. A cada dia alunos novos eram
incorporados, o que exigia o desenvolvimento de um plano de curso muito
flexivel. Com a chegada de novos alunos, os professores tinham de retornar
ao ponto de partida ou revisar matérias ji trabalhadas, em permanente
exercicio de criatividade e flexibilidade dos programas e contetidos
educacionais. Vejamos o que nos diz a este respeito, em seu depoimento, o
professor pioneiro Roberto de Aratjo Lima:

[...] uma das coisas interessantes... é que nds tinhamos que
receber os alunos que chegassem durante o ano inteiro e
chegavam, das mais diversas origens. Harmonizar esses
alunos era dificil. Chegava gente de vérios estados do Brasil,
com formagoes diversas, para se enquadrar numa orientagio
que nds estdvamos implantando. Isso aconteceu no curso
normal, aconteceu no cientifico, no cldssico, no gindsio.
Todo dia a gente tinha aluno novo. Era dificil... (LIMA,
2003, p. 16).

No primeiro ano de funcionamento do ensino médio publico
em Brasilia o hordrio era integral. Professores e alunos passavam o dia
inteiro na escola, o que contribuia para um maior convivio e para o
desenvolvimento, com mais facilidade, de atividades extracurriculares.
No periodo matutino eram ministradas aulas e, a tarde, os alunos
participavam de estudos dirigidos, competi¢des esportivas, experiéncias
em laboratério, estudos na biblioteca, grupos de teatro, aulas de revisao,
entre outros. Os procedimentos eram, de um modo geral, os mesmos para
todos os cursos. A estudante pioneira do curso normal, Benigna Maria de
Freitas Villas-Boas, em sua entrevista relata que:
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[...] todas as alunas permaneciam na CASEB o dia inteiro.
Era um trabalho muito interessante porque havia muita
integracao das alunas entre si e das alunas com os professores,
porque eles também ficavam 14 o dia todo. [...] quando a
gente trabalhava com uma professora, nio tinha assim uma
hora rigida de comecar e uma hora rigida de terminar. A
gente desenvolvia um trabalho e era um trabalho coletivo,
era um trabalho em grupo. Nés nio faziamos nenhuma
atividade individualmente. Todas as atividades funcionavam

em grupo (VILLAS-BOAS, 2006, p. 5-6).

Os centros de educagio média eram constituidos por coordenagdes
de curso e por departamentos que, juntos com a dire¢io, formavam o
Conselho Técnico. Esse era um érgio colegiado, de cardter deliberativo,
que possufa, ainda, finalidade normativa e de assessoramento ao diretor,
nos assuntos diddtico-pedagdgicos e administrativo-escolares. Ocorria uma
gestdo compartilhada, com um diretor-executivo que operacionalizava as

demandas da escola.

A estruturagao, organizac¢ao administrativa e pedagégica da escola
média puablica dos primérdios de Brasilia, destacadamente no ano de
1960, baseou-se em modelos de gestao correntes ou vislumbrados na
época, fora e dentro do pais, dado o grande fermento mudancista em
vigor: estamos nos dez primeiros anos do pds II Guerra Mundial e no
momento pleno da afirmacio da hegemonia dos Estados Unidas da
América do Norte no Mundo Ocidental. O Brasil acompanhou a onda e
avangava, ancorado no nacional-desenvolvimentismo que, superando as
fronteiras das atividades econ6émica e politica, abrangia também a drea

da educacio.

Desde o inicio das atividades escolares desenvolvidas nos cursos
médios de Brasilia, foram designados professores-orientadores para as
turmas. Eram responsdveis pela disciplina, por questoes pedagdgicas
e atendimento psicolégico. Quando solicitados, atendiam nao apenas
alunos, mas também professores. Em seu depoimento, a professora
pioneira Daisy Collet de Aratijo Lima, caracteriza esses orientadores e
faz referéncia a criagdo do Departamento Psicopedagdgico do CEMEB:
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[...] orientador era aquele que estudava com a turma... tudo
0 que a turma precisasse era com aquele orientador. Havia
a turma do primeiro ano, que era uma turma maior, eram
mais ou menos trinta alunos. A orientadora da turma do
primeiro ano era a professora Clélia Capanema (LIMA,
2003, p. 12). [E prossegue a professora, em seu relato:]
...entdo, quando o Elefante Branco surgiu... como nds
estévamos pensando, seria um centro educacional. Foi
criado um... Departamento Psicopedagdgico, que atendia
predominantemente as professoras do curso normal, embora
desse orientagao pedagdgica para todos os professores. [...] a
idéia vinha daquele centro e, ainda que isso tenha sido por
pouco tempo, o fato é que havia e nés ddvamos orientagao.

(idem, ibidem, p. 14)

Nesse mesmo sentido, a professora pioneira Renée Simas refere-se
aos servigos de orientacio educacional, que ficaram a cargo de psic6logos
selecionados e que tiveram uma fun¢io importante no periodo, em face
das dificuldades enfrentadas pelos professores e pelos estudantes. Vejamos o
relato textual da entrevistada:

[...] havia o gabinete de orientagdo educacional, que era
ocupado pela Dona Mariana Alvim e pela Eugénia Gontijo...
duas pessoas assim... fabulosas. S6 que os conflitos eram tao
grandes... os conflitos com os alunos, os conflitos de espago,
tudo isso elas acabavam atendendo. Atendiam aos alunos
e aos professores também. Alguns que, com saudades da
familia, [com problemas de] deslocamento, mds condigoes
de trabalho, més condi¢oes de alojamento [e] ndo tendo os
servigos [prometidos]... tudo isso foi gerando conflitos. Elas
tentavam ouvir aqueles que [precisavam]... (SIMAS, 2003,

p- 13)

No CEMEB contava-se também com uma biblioteca, muito
frequentada por estudantes e por professores. Para as atividades de algumas
disciplinas, os alunos deslocavam-se para as salas-ambiente. Os laboratérios
de Quimica, Fisica e Biologia ofereciam excelentes instalagoes, nio sé para
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as praticas regulares do programa estabelecido como também para as horas
de lazer dos estudantes, que os utilizavam para o desenvolvimento de suas
préprias experiéncias. Em seu depoimento, o professor pioneiro Eldonor de
Almeida Pimentel, lembra-nos que, mesmo antes da existéncia do CEMEB,
ainda no CASEB, os laboratérios representavam tdpico importante na
organizacio da educa¢io em Brasilia:

[...] durante o ano de 1960... foi erguida, onde hoje ¢é a
Escola Normal, uma constru¢io de madeira, um barracio
muito bem feito, muito bonito, no meio do cerrado. Era
lindo, com... quatro dependéncias. Se nio me falha a
memdria, nds tinhamos duas turmas: uma do cldssico e uma
do cientifico; [as outras eram] salas de laboratério. [Esse
barracdo era chamado de:] Sibéria. Por que Sibéria? Porque
naquela época, esse local, dentro da topografia do Plano
Piloto, [além de frio] era muito distante, em relacio ao local
onde mordvamos... onde ficivamos alojados, que era na 412

Sul, nos JK (PIMENTEL, 2003, p. 7).

Com relagdo a estrutura administrativo-pedagdgica, as instalagées do
e sobre a origem do nome Elefante Banco, assim se expressa a
CEMEB br. igem do nome Elefante Ban im
professora pioneira Renée Simas:

[...] agora, o Elefante Branco tinha uma outra estrutura que
a CASEB nio tinha. Ele era dividido em departamentos
temdticos, foi uma estrutura assim muito bem bolada.
O Departamento de Linguas, Departamento de Educagao
Visual e Teatro, o Departamento de Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas... formavam um Conselho que, junto com o
Diretor, dirigiam a escola... isso j& vinha do MEC. [...]
tiveram tempo de analisar os documentos e tal, e vir com
essa estrutura para o ensino médio. Quer dizer, ji veio
uma coisa mais assim... elaborada, nao é Porque o prédio
também abrigava [uma expectativa politica sobre o projeto
experimental que desenvolvia]... e porque havia laboratérios,
no famoso Elefante Branco. E por que Elefante Branco?
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Porque o prédio nao ficava pronto, o prédio era para ter sido
inaugurado junto com o da CASEB... ele era branco, a gente
via aquilo ali... “Ih, o ‘elefante branco’ nao vai ficar pronto!”.
Acabou que, quando ele apareceu, ficou... jd era, vamos dizer,
na memoria de todo mundo, um Elefante Branco.[...] eu
me lembro bem, ¢ isso: “elefante branco” porque era aquela
coisa que ndo terminava, uma coisa que todo mundo queria,
mas ficava s6 no desejo. Entéo, essa é a histdria, [a origem do

nome] Elefante Branco (SIMAS, 2003, p. 20-21).

No CEMEB, atividades extracurriculares passaram a funcionar
segundo as condigoes oferecidas. Foram implantados os “clubes”, que
congregavam alunos e professores interessados em determinada atividade
educativo-cultural. No “clube de musica” foi organizado um coral que, pelo
grande sucesso atingido, extrapolou as fronteiras de Brasilia, apresentando-
se em outras capitais brasileiras. O “clube de teatro” chegou a encenar uma
peca na cidade de Goi4nia. Em novembro de 1961, ocorreu a primeira
apresentagdo publica das atividades dos alunos do Departamento de
Educagao Visual. Foi nesse departamento que foi constituido o acervo de
pecas destinadas a um futuro museu de arte popular do Elefante Branco.

Ainda em 1961, surgiram os primeiros nimeros da Revista do
CASEB, de iniciativa dos alunos e com participacao dos professores.
Era grande o entusiasmo dos alunos que, juntamente com os docentes,
procuravam preencher o hordrio integral de atividades escolares e aproveitar,
a0 mdximo, o que lhes era oferecido. Todos colaboravam para transformar a
escola em um local agraddvel, no qual existisse uma atmosfera educacional
motivadora, sauddvel e de boas relagoes entre seus membros.

No inicio de 1962 foram criados os cursos noturnos no CASEB.
Tinham estrutura organizacional prépria, diferenciada do diurno, contudo,
foi mantida a dire¢io escolar tnica.

Chegado o ano de 1963, quando a questdo da escola publica brasileira
era debatida vivamente, com calor, dinamismo e grande participagao,
o Distrito Federal jd contava com vérias unidades de ensino médio, nos
turnos diurno e noturno. Nao esquecamos que o debate sobre a educacio
nacional ainda estava em pauta, mesmo jd tendo sido promulgada a Lei n°
4.024, de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, em dezembro de 1961,
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nossa primeira LDB. Até por isso, a discussao continuava a ser desenvolvida
entre os intelectuais, os politicos, a comunidade escolar e os grupos que
protagonizavam as disputas em torno dos rumos da escola brasileira.

Na Capital federal, a campanha de municipalizagio do ensino, em
discussdo no Brasil, contou com a participagio efetiva de professores, alunos,
pais e da sociedade brasiliense em geral. Discutia-se a escola, discutia-se a
sociedade, questionava-se a situagao vivida, as experiéncias, as relagoes de
trabalho. Em sua entrevista, a professora pioneira Renée Simas retoma o
significado da experiéncia, do trabalho desenvolvido quando da implantacio
do ensino médio em Brasilia:

[...] a experiéncia, enquanto nods pudemos conduzir no
Elefante, foi muito rica, porque o que diferenciava a escola
era o hordrio integral. E hordrio integral para professor e para
aluno. Entao, eles voltavam para as atividades, eles voltavam...
por exemplo, o espago da musica... e falo aqui da musica,
que nio ¢é a minha 4rea, mas falo com muito prazer porque
aquilo ressoava no Elefante inteiro. Eram grupos, era o coral...
era uma coisa assim muito forte... Havia, ainda, os grémios,
e os alunos participavam do conselho, ou seja, tentou-se,
realmente, uma gestao democrdtica. (SIMAS, 2003, p. 23)

Esses eventos, na prdtica, obrigaram os professores a realizar um
trabalho sistemdtico e continuo, questionador, pois forgas conflitantes
estavam em jogo € tornava-se necessario fundamentar, tedrica e
empiricamente, o trabalho educativo, o processo de conhecimento.
A luta dos educadores era, em sintese, para que a escola publica tivesse uma
fisionomia prépria.

Nesse sentido, é importante observar que, na estrutura gerencial
central da educagio de Brasilia — lembremos que a Fundag¢io Educacional do
Distrito Federal havia sido criada por meio do Decreto n° 48.297, de 17 de
junho de 1960 X, no departamento de ensino médio, na dire¢ao das escolas
e mesmo no Ministério da Educa¢io e Cultura, professores “candangos”
atuavam como gestores. Destaquemos, ainda, que foi nesse inicio dos anos
de 1960 que ocorreram as primeiras experiéncias de gestao democrdtica nas
escolas do Distrito Federal, com a escolha de diretores, seja por docentes
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apenas, seja pela comunidade escolar.

Todavia, nido foi possivel conciliar os ideais do ensino, a luta por
uma escola participativa com o arbitrio da Superintendéncia Geral de
Educagao e Cultura do Distrito Federal — criada por meio do Decreto n°
43, de 28 de marco de 1961 K, tanto no campo pedagdgico como no campo
administrativo. Em decorréncia dos conflitos de posi¢oes, no més de outubro
de 1963, ocorreu a demissio coletiva de chefes, diretores e assessores.

Nessa ocasiao, em decorréncia do crescimento acelerado da nova
capital, jd havia sido criada a categoria de professores “horistas”, para atuar,
exclusivamente nos cursos noturnos, uma grave distor¢ao do plano original.
Com a promulgagio da Lei n°4.242, de 17 de julho de 1963, autorizando
o enquadramento de professores nio-concursados, a situacio se agravou.
A contratagio desmedida desses professores contrariou o espirito da luta
empreendida até entdo pelos pioneiros e criou sérios problemas para o
sistema de educacdo publica de Brasilia.

Foi a partir do segundo semestre de 1963, em decorréncia dessa
legislagdo e de outros fatores de natureza sécio-politica, que se perderam
algumas das condigdes necessdrias & manutenc¢ao da estrutura inovadora dos
centros de ensino médio. Tornava-se cada vez mais invidvel a existéncia de
departamentos, atividades extras, oficinas e préticas de ensino. Nesse sentido,
aproximar a Escola Bdsica da Universidade, em termo de concepgao, de
estrutura, como preconizava Anisio Teixeira, tornou-se um sonho distante.

Com relagdo aos planejamentos e as defini¢ées de aplicagao de verbas
direcionadas as necessidades das escolas, que contavam com a participagio
dos alunos e dos professores, opds-se-lhes o aparelho governamental, com
mecanismos autoritdrios de controle.

Apesar da resisténcia de um grupo considerdvel de professores que
defendiam o novo modelo de escola publica, da continua¢io dos estudos
e debates, das alternativas do ensino entio criadas — como o sistema
Paulo Freire de alfabetiza¢io K, a politica de cerceamento e controle das
institui¢oes publicas brasileiras estava deflagrada, inserida em um contexto
maior, de perda dos rumos nacionais liberal-democréticos, encerrados em
31 de margo de 1964 com o golpe militar.

LEGADO DOS PIONEIROS
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A fundagio, a cria¢io de Brasilia e do seu sistema de ensino publico
estd repleta de aventura, de improviso, de pioneirismo, de experimentalismo,
de inovagao e de poesia. O objetivo, embora nao estivesse claro a época,
poderia ser: mudar a histéria do Brasil, mudar a educa¢io e a cultura
brasileiras, rumo 4 democracia liberal. O golpe militar de 1964 ¢ um marco
divisor, uma ruptura profunda nesse processo.

Um extenso e movimentado processo de desenvolvimento foi instalado
no sertdo do Brasil, a partir da interiorizagio da Capital Federal. Nesse
sentido ¢ importante recorrer ao pensamento de Anisio Teixeira, segundo o
qual o desenvolvimento do pais nao pode se restringir ao desenvolvimento
econdmico, até porque esse depende de outros segmentos importantes da
sociedade. A educagio, por exemplo, exerce papel fundamental; nio do
ponto de vista estritamente econémico, mas no sentido de constituir o
fundamento da formagio humana.

Anisio Teixeira nos remete, ainda, a4 questdo da necessidade de
legitimidade na agao politica, que precisa considerar o momento histérico
no qual estd inserida, e ndo abre mao da busca da representatividade,
mediante a interlocugao permanente com a comunidade educacional e a
intelectualidade em geral, além de manter contatos com diferentes setores
politicos. Esse era, alids, seu métier. Fez articulagoes e buscou interlocu¢ao
com todos, partidos e instituicoes, durante toda sua vida. E seu legado
liberal-democrdtico que transportou para a agio educativa. Apesar da
resisténcia que ele préprio demonstrou com relagio a criagio de Brasilia,
mesmo assim, agiu como um liberal-democrata e empenhou seu entusiasmo
ao “vir” para o cerrado, ao pensar a educagao para o planalto central do
Brasil, para sua Capital.

No inicio dos anos de 1960, o Brasil vivia o desenvolvimentismo,
navegava nas ondas da énfase dada a social-democracia pelos regimes e governos
liberais do pés-guerra; havia no pais alguma expressao de democracia interna,
apesar da forte oposi¢ao enfrentada por Juscelino Kubitschek e das tendéncias
autoritdrias e golpistas tradicionais na politica brasileira.

Nesse contexto, a campanha de alguns parlamentares contra a
construcao de Brasilia, contra sua efetivacio, sua concretizacio como
Capital brasileira, foi pesada e incessante. Para fazer face a esse movimento,
os professores desenvolveram um trabalho intenso e longo para trazer
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tranquilidade a populagio, o que significou convencer os cidadaos comuns,
os burocratas do servigo publico e os parlamentares (deputados e senadores)
da ocorréncia de efetiva implantacio do sistema educacional de Brasilia.
Em um trabalho permanente, meticuloso, iam a instituigoes puablicas, a
Cimara dos Deputados ¢ ao Senado, repetindo aos servidores publicos e
aos legisladores que o ensino, a escola em Brasilia jd era uma realidade e que
todos poderiam trazer seus filhos para a nova capital brasileira.

Apesar dos problemas enfrentados nos seus primeiros anos, Brasilia
crescia aceleradamente. A todo instante, novos alunos eram recebidos nas
escolas e novas turmas iam sendo criadas. O aumento do volume de trabalho
era incessante, o que trazia dificuldades, sejam materiais ou pedagdgicas,
nem sempre resolvidas pelas autoridades. Tal situagio acabou provocando
fissuras internas no sistema educacional.

Quanto a estrutura¢do departamental da escola média brasiliense,
os centros de ensino médio, seu funcionamento e suas caracteristicas
seguiam as orientagoes elaboradas por Dewey, propostas para as instituigoes
educativas norte-americanas. Em consonincia com seu mestre, Anisio
Teixeira pretendia que a educagio, da escola elementar a universidade, tivesse
semelhanca: todos os momentos da educa¢io deveriam estar voltados para a
formacdo do homem social e do profissional. Assim, os meios para se atingir
esses objetivos nio difeririam no geral, apenas em suas especificidades.

Os centros de ensino médio eram geridos por diretor e coordenados por
docentes, segundo as dreas do conhecimento. A participacio dos estudantes
era necessaria. Os coordenadores, eleitos por seus pares, organizavam e
zelavam pelo desenvolvimento de um curriculo, de um ensino aberto. Nas
reunides de coordenacgio, era realizado o planejamento docente. Essas sao
orientagdes tedrico-politicas e tedrico-metodoldgicas que estao presentes no
idedrio escolanovista de procedéncia deweyana.

No movimento que ocorreu na “escola brasiliense” ¢ interessante
observar que, apesar da existéncia de legislagio especifica, as diretrizes
curriculares nacionais, emanadas do Ministério da Educacio e Cultura,
nao foram impeditivas de que aqui se desenvolvesse um curriculo escolar
e extraescolar inovador, voltado para questdes concretas, presentes no
cotidiano de estudantes e de professores.
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As repercussoes ou ecos de Brasilia no Brasil, ou seja, o idedrio da
“escola brasiliense”, que Anisio Teixeira ajudou a disseminar, foi desvirtuado
no periodo da ditadura militar, pois a Lei n° 5.692/71, que estabeleceu
diretrizes e bases nacionais para o ensino de 1° e de 2° graus, constituiu-se em
tentativa de incorporar principios de modernidade e de profissionalizacio
nos ambientes escolares.

Em suma, no depoimento do professor pioneiro Roberto de Aratgjo
Lima, que nos remete ao épico e ao signiﬁcado educativo, ao cardter
formador da escola, sintetiza-se o imagindrio da fundagao de Brasilia, da
esperanga que trazia aos brasileiros, da poesia que a constituiu:

[...] Brasilia foi... uma experiéncia fabulosa na minha
vida... a convivéncia era gostosa. Brasilia... era um sonho
de crianga. Vocés nao sabem... vocés nao estudaram nesses
mapas antigos que eu estudava e que tinha escrito 14: futuro

DISTRITO Federal. Eu sonhava com isso... (LIMA, 2003,
p. 34)
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MEMORIAS DA APRENDIZAGEM
NA NOVA CAPITAL







CariTuro 11

O ensino de artes nas Escolas Parque

Alice Fitima Martins

Enquanto batia uma pequena bola de argila na
bancada da oficina de cerAmica, preparando a massa para
executar o préximo trabalho, um jovem estudante de 11 anos
argumentava comigo: “[...] nesta escola, a gente tem é que
brincar mesmo! Pois nao é uma Escola Parque? No parque,
a gente faz o qué? Brinca!” Na defesa do direito de brincar,
ele nao fazia mais do que evocar uma das orientagdes do
projeto educacional das Escolas-Parque, qual seja o cardter
ladico das aprendizagens que devem envolver as dimensées
sensiveis e significativas do viver, estendidas para o convivio
nas relacoes sociais. Ernesto Silva, defensor entusiasta
das Escolas-Parque, relata que, quando da construgio
da cidade, alguns membros da Diretoria da NOVACAP
resistiam 2 idéia, dizendo que se tratava de uma “casa de
brinquedos”, imagem a qual ele passou a dar énfase: “E
para brincar mesmo. E para estimular, despertar vocagdes”
(SILVA, 2000).

O ludico e a alegria seguem de maos dadas. Ainda
hoje, ¢ notéria a alegria com que, em geral, estudantes da
rede publica de Brasilia participam das oficinas nas 4reas de

artes, (de) jogos, recreacio e modalidades desportivas nas
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Escolas- Parque. Do mesmo modo, o encantamento com que ex-alunos
relatam suas experiéncias nesses estabelecimentos é tocante, particularmente
aqueles que, no inicio dos anos de 1960, frequentavam diariamente a
primeira Escola Parque da nova Capital Federal, localizada na EQS 307/8.
Os depoimentos registrados pela equipe desta pesquisa sio representativos

desse sentimento.

A concepgao original do sistema escolar de Brasilia foi baseada
no modelo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, de Salvador (BA),
também conhecido como Escola Parque da Bahia, ou, ainda, Escola Parque
da Liberdade, numa referéncia ao Bairro da Liberdade, onde estd localizado.
O intento do Professor Anisio Teixeira, entio 2 frente do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (INEP), era ambicioso: abrir oportunidades para a capital
do pais “oferecer 4 na¢ao um conjunto de escolas que constituisse exemplo e
demonstra¢io para o sistema educacional brasileiro” (TEIXEIRA, 1962, p.
5), com énfase na necessidade de trabalhar em funcio de um novo curriculo
escolar, um novo programa e um novo professor, para oferecer aprendizagens
envolvendo atividades de estudo, trabalho, vida social, recreagao e jogos,
visando as multiplas dimensées da vida, numa abordagem interdisciplinar.

Por ocasido da inauguragao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
em Salvador, o Professor Anisio Teixeira defendeu a escola primdria com dia
letivo integral, cujo programa envolvesse leitura, aritmética e escrita, ciéncias
fisicas e sociais, artes industriais, desenho, musica, danca e educacao fisica.
Chamava, entdo, a aten¢io para a necessidade de um projeto de educagio
capaz de preparar a crianca para viver esta que denominou civilizacio
técnica e industrial, tao dificil e complexa por estar em mutagao permanente

(TEIXEIRA, 1959).

Sua proposta alinhava-se ao idedrio expresso no “Manifesto dos
Pioneiros da Educagao Nova” (1984), publicado em 1932, no qual Anisio
Teixeira figura entre os signatdrios, ¢ no qual sio apontados desafios e
prioridades ante as demandas desenvolvimentistas, sociais e econdmicas
que se impunham a época. A politica educacional almejada pelo grupo de
educadores deveria romper com a formagio considerada “excessivamente
literdria e fragmentdria’, com vistas a um cardter mais cientifico e técnico, e
também em busca de reintegrar a escola a vida sécio-cultural. Para tanto, no

Manifesto recomendava-se que as reformas recuperassem o valor social da
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escola, reconhecendo os valores culturais da arte e da literatura, no tocante a
organizagao coletiva dos homens vivendo em sociedade. Contudo, o grupo
de educadores admitia a necessidade de bases econoémicas sélidas para a
organizacio efetiva de uma educacio dessa natureza, o que se colocava,
entdo, como um dos grandes desafios a serem enfrentados.

O projeto do Centro Educacional Carneiro Ribeiro integrava um
complexo de unidades escolares formado por quatro Escolas Classe e uma
Escola Parque, com capacidade para atender até quatro mil alunos, em dias
escolares divididos em dois periodos. Diariamente, os alunos frequentavam,
em um dos turnos, aulas convencionais, na Escola Classe, e, no turno
inverso, desenvolviam atividades de educacao fisica, artes e socializagio,
na Escola Parque. Assim pensadas, Escolas-Parque e Escolas-Classe faziam
parte do projeto original do plano educacional de Brasilia, numa concepg¢ao
arrojada de educagao integral. Nessa perspectiva, as artes articulavam-se no
conjunto de aprendizagens que envolviam trabalho, acio organizatéria e
prética, visando estimular, nos estudantes, iniciativa, responsabilidade e

expressao, no que se entendia ser o exercicio da vida.

Para uma melhor aproximagio das bases que orientaram a inser¢io
da arte nesse projeto, é necessdrio retomar duas referéncias importantes: o
pensamento do filésofo norte-americano John Dewey sobre educagio e sobre
arte e as Escolinhas de Arte, lideradas por Augusto Rodrigues, cujo trabalho
Anisio Teixeira acompanhou com entusiasmo.

As Escolinhas de Arte figuram na relagao dos projetos com foco na
educacgao através das artes mais relevantes no cendrio brasileiro do século
XX. No texto intitulado “As escolinhas de arte de Augusto Rodrigues”,
Anisio Teixeira (1970) argumenta que a proposta de Augusto Rodrigues
traduziu o sentido mais amplo de “educagdo integradora”, representando
uma inovagio corajosa a época. Aquilo que poderia parecer ébvio, na
verdade, estava longe de ser assegurado as criangas nas escolas das redes
regulares de ensino: a oportunidade para desenvolver aprendizagens no
campo das artes. A relevincia da inser¢ao das criangas no campo artistico
estaria, exatamente, nas profundas transformacoes pelas quais a cultura
vinha passando no decurso do século XX. Se a educagio, além da mera
transmissao de “retalhos de informagao”, cabia, sobretudo, o esfor¢o por

incorporar aspectos da cultura, entendida como pensamento em constante
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atividade, entdo a paisagem das escolas nacionais era marcada pela aridez
em todas as diregoes. As Escolinhas de Arte, ao contrdrio, nas palavras do
educador, surgiam como “odsis de sombra e luz” (idem, ibidem, p. 3), onde
as criangas podiam encontrar-se consigo mesmas e com a alegria de viver.

Mais que isso, Anisio Teixeira atribuia ao projeto de Augusto
Rodrigues o mérito de devolver & atividade artistica seu cardter de atividade
inerente ao senso humano devida, retirando-lhe aaurade atividade especial,
privilégio de criaturas excepcionais. Ora, se todos podem ser considerados
capazes de compreender e sentir e sendo a arte uma forma de expressao do
sentimento humano, entdo vivencid-la é uma experiéncia comum a todos.
O Educador atribuia, em particular s criangas, a vitalidade das formas livres
e criadoras, ainda nio submetidas s forcas de condicionamento daquela que
ele denominou de “cultura tipogrifica” — organizada por divisoes, separagoes,
especializacdes. Por essa razdo, defendia a idéia de que, nas Escolinhas de
Arte, nido fosse proposto um treinamento de artistas, mas, antes de tudo,
se viabilizasse, para as criangas, a mais educativa das atividades, a criagao
artistica:

Ora, nenhuma atividade ¢ capaz, como a artistica, de dar
ao ser humano este sentido de integragdo, conscientizagio
e incorporagio ao seu “eu’ e ao seu meio: e isto ¢, afinal,
a prépria esséncia da educagao. Para muitos, devido as
dicotomias, divisoes e separagoes da era tipografica, Augusto
Rodrigues estd, apenas, dando as criangas chances para um
“recreio” artistico, como os dariam os museus e galerias de
arte. Mas, na realidade, estd a educar a crianga, pela forma
mais alta, mais inteligente e mais reparadora e integrativa
que hoje possuimos para curar-nos das falsas deformagées

(idem, ibidem, p. 3).

As Escolinhas de Arte, em particular a Escolinha de Arte do Brasil,
no Rio de Janeiro, além do trabalho com criancas, desenvolveu, também,
formacio de professores. Elmira Hermano Wehke (2004), por exemplo,
que integrou, por algum tempo, o grupo inicial de professores da primeira
Escola Parque em Brasilia, refere-se 2 oportunidade que teve, no final dos
anos 50, de fazer cursos com Augusto Rodrigues, a quem atribuiu as bases



CAPITULO 11 - O ENSINO DE ARTES NAS ESCOLAS PARQUE | 2 3 5

de sua compreensao sobre a importincia da arte-educagao. Nessa mesma
dire¢ao, Antonio Wanderley Santos Amorim (s.d.), aluno egresso, lembra
que Augusto Rodrigues, Noémia Varella, e outros ligados a Escolinha de
Arte do Brasil, incluindo artistas pldsticos, costumavam frequentar a Escola

Parque de Brasilia, que entdo constitufa um centro de referéncia.

O texto de Anisio Teixeira sobre o trabalho de Augusto Rodrigues,
embora nio aprofunde as questoes propostas, estdi em sintonia com o
idedrio da educagao através da arte. A partir das transformagées pelas quais
passaram as expressoes artisticas e dos avancos nas dreas da Psicologia e da
Educagao, ante os cendrios histdrico-sociais configurados no inicio do século
XX, no tocante 2 inser¢ao da arte na educacao, definiu-se uma nitida divisao
entre uma tendéncia que valorizava o ensino do desenho como técnica
(geometria, cdpia de estampas, etc.), nos ambientes das escolas regulares,
e outra tendéncia que exaltava os elementos expressivos das atividades
artisticas, em que pesavam a livre expressao e a valorizagao do trago infantil.
Esta tltima tendéncia encontrou abrigo, sobretudo, em iniciativas fora das

escolas regulares.

Nesse cendrio, a expressao artistica da crianga ganhou visibilidade,
despertando o interesse de artistas, estudiosos, educadores e pesquisadores.
Assim, o Movimento da Escola Nova, que influenciou profundamente as
reformas educacionais, forneceu os referenciais para o ensino de arte baseado
na livre expressio e na experimentacio. Essa concepgao encontrou territdrio
fértil em espacos extraescolares, especialmente no Movimento Escolinhas
de Arte, deflagrado a partir da criacdo da Escolinha de Arte do Brasil, no
Rio de Janeiro, em 1948. Noémia Varela (1988) explica que a Escolinha de
Arte resultou do encontro dos artistas pldsticos Augusto Rodrigues, Lucia
Valentim e Margaret Spencer, que reuniram artistas, educadores, psicélogos
e outros profissionais interessados por arte e educagao, convencidos de que
a arte deveria constituir a base da educacio. Dai a denominagio educacio
através da arte, ou seja, uma educagio que tem na arte o eixo articulador
das aprendizagens no sentido integrador e sensivel, com vistas a superar as
dicotomizagoes e fragmentagoes promovidas pela educagao conservadora.

Além dos tedricos que inspiraram reflexoes sobre a educagio criadora,
cujos principios foram integrados ao Movimento Escolinhas de Arte,

Anisio Teixeira encontrou no pensamento de John Dewey a interlocugio
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mais proficua, seja no tocante a educagio no seu sentido mais amplo, seja
em aspectos relativos a inser¢ao da arte na educagio bdsica, o que pode ser
observado no projeto das Escolas-Parque, em Brasilia.

Em seu escrito Art as experience (2005), Dewey dedicou-
se a reflexdo sobre a arte. Embora ainda ndo tenha ganhado tradu¢do
integral para o portugués, parte dele foi publicado pela Abril Cultural,
num volume da colecdo “Os Pensadores”. Nele, o autor refere-se a
experiéncia como condicdo de existéncia, porquanto resulta da interacao
das criaturas com as condigdes em que se encontram. Nas experiéncias
significativas, completas, as diferentes etapas estdo articuladas entre si,
de modo que uma leva a outra, e todas articulam um todo, conduzindo a
uma consumacado. Nao hé distracdo, tampouco dispersao no decurso, € a
consumagao nao se refere apenas a uma possivel conclusao final, mas ja

se constroi em cada etapa do processo.

A dimensio estética pode estar presente tanto numa experiéncia
de pensamento, sendo reflexdo subjetiva, quanto numa experiéncia
predominantemente prdtica, sendo esta uma agdo externalizada. Para
Dewey, numa e noutra, a experiéncia sé se consuma quando ocorre de
modo articulado. Se, ao contrdrio, a despeito de qualquer possivel eficicia
obtida, decorre de procedimentos automatizados, deixando escapar o
sentido, a experiéncia nao acontece, tampouco a dimensio estética. Nesses
termos, o nao-estético pode ser observado entre dois polos: a “lassidao e

a constricao’:

Os inimigos do estético nio sio nem o pritico nem o
intelectual. Si0 0 monétono; a lassidao dos fins indefinidos;
a submissio A convengio nos procedimentos prdticos e
intelectuais. Abstinéncia rigida, submissao pela forca,
tensio, por um lado, e dissipagio, incoeréncia e indulgéncia
sem objetivo, por outro, sio desvios, em sentidos opostos,

da unidade da experiéncia (DEWEY, 1985, p. 93).

Entendido, assim, como desenvolvimento clarificado e intensificado
de tragos que pertencem a toda experiéncia normalmente completa, o



CAPITULO 11 - O ENSINO DE ARTES NAS ESCOLAS PARQUE | 2 3 7

estético pressupde, também, elementos “de padecimento, de sofrimento”

(DEWEY, 1985, p. 93), tomados num sentido amplo.

Dewey lamenta nio haver, na lingua inglesa (na lingua portuguesa
também nao hd), uma palavra que articule, a0 mesmo tempo, os sentidos de
artistico e estético: o primeiro relativo ao ato de produgio, e o segundo ao
de percepgio e apreciagio. Essa dicotomia ganha relevincia nas reflexdes do
autor, que aponta, como consequéncia, a separagio dos dois processos: ou
bem se considera a arte como algo superposto ao material estético, ou bem
se privilegia o processo de criagio da arte, em detrimento da compreensao
da dimensao criadora existente também na percep¢io e na apreciagao.

O aspecto ativo da arte é marcante, por supor uma agio sobre algum
material fisico, o corpo, ou algo fora do corpo, com “vistas & produgio de
algo visivel, audivel, ou tangivel” (p. 98). Ja a palavra estético refere-se a
experiéncia do consumidor, de quem observa o trabalho artistico, mais do
que a do realizador.

No entanto, o trabalho em arte deve articular as duas dimensoes, do
fazer e do apreciar, para configurar efetivamente uma experiéncia estética:

O processo da arte na produgio estd relacionado,
organicamente, com o estético na percep¢ao — como o senhor
Deus, na criagio, inspecionou sua obra e viu que era boa.
Até que o artista esteja satisfeito com a percepgao do
que estd fazendo, continua formando e reformando. O
fazer chega a um fim quando seu resultado ¢ experimentado
como bom — e essa experiéncia vem nio por mero juizo
intelectual e externo, mas na percepcio direta. (DEWEY,

1985, p. 100).

O autor observa que, tanto no ato de producio do trabalho artistico,
quanto no ato de percepgdo e apreciagdo, a experiéncia estética também
envolve, além de um “fazer”, algum elemento de “padecer”, de modo que
receptividade nao ¢ sinénimo de passividade, ao contrdrio. No entanto,
aponta o “reconhecimento” como uma atitude que pode ocupar o lugar da
recepgao ativa e criativa. E quando o apreciador adota esquemas previamente
formados, estereotipados. Percep¢io, portanto, nao deve ser compreendida
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como simples reconhecimento: pressupoe atividade reconstrutora, da
qual tomam parte todos os elementos motores, ainda que nao de modo
exteriorizado. Ou seja: “hd um trabalho realizado pelo que percebe, assim
como pelo artista” (idem, ibidem, p. 104).

Finalmente, estendendo a prépria nocio de qualidade estética da

experiéncia, Dewey argumenta que:

a mais elaborada investigacdo filoséfica ou cientifica e a
mais ambiciosa empresa industrial ou politica, quando seus
diferentes constituintes foram uma experiéncia integral, tém
qualidade estética, de vez que entdo suas vdrias partes estao
ligadas umas as outras, e nao apenas sucedem uma a outra.
E as partes, através de sua ligagdo experienciada, movem-
se em diregao A consumagio e ao término, nao apenas a
cessagao no tempo. Essa consumacao, ademais, nao espera
na consciéncia até que toda a empresa esteja terminada.
E antecipada a cada momento e periodicamente degustada
com especial intensidade (idem, ibidem, p. 104).

De alguma forma, esse sentido mais denso de experiéncia, formulado
por Dewey, pode ser constatado no relato de alunos egressos da primeira
Escola Parque de Brasilia, ao tratar dos primeiros anos de seu funcionamento.
Cldudia Maria Alves Pereira, por exemplo, em seu depoimento, refere-se
assim a sua experiéncia na Escola Parque, e ao papel que cumpriu em sua

formacao:

Eu acho que muito do que eu sou, eu devo a escola parque.
Essa capacidade de ver o todo, de enxergar o conjunto das
coisas, essa visao humanista da vida, nio é E a compreensao
de que nao basta s6 o saber formal, é preciso conciliar o saber
formal com o conhecimento mais amplo da vida, das relagoes,
das artes, que complementam e fazem o ser humano mais

completo, mais amplo (PEREIRA, 2005 p. 3).

Do mesmo modo, Sérgio Moriconi destaca os vdrios componentes

articulados na vida sécio-cultural em seu ambiente de infincia, dos quais a
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Escola Parque fazia parte, ao lado da Escola Classe, do Clube de Vizinhanga,
do Cinema, do Teatro, entre outros. E descreve o encantamento de seus
primeiros contatos com o cinema nesse periodo:

O fato de ter me interessado por cinema — uma das minhas
atividades é o cinema — atividade tedrica e educativa,
também tem a ver com essa coisa holistica de envolver
tudo. Nunca me esqueci da experiéncia, nio s6 da escola
parque, mas também o fato de a escola estar situada dentro

de uma superquadra (SEMINARIO EDUCACAO NO
DISTRITO FEDERAL, 2007, p. 146).

A Escola Parque oferecia cinema como parte de suas atividades
curriculares. A esse respeito, a professora Branca Rabello, que trabalhava
na biblioteca da primeira Escola Parque de Brasilia, lembra uma pesquisa
feita junto as criangas para identificar suas atividades preferidas, quando
constataram que o desejo de frequentar a piscina vinha em primeiro lugar,
seguido do gosto pelo cinema e pela biblioteca, que vinha em terceiro lugar

(SEMINARIO..., 2007).

A influéncia exercida por Dewey no ensino de arte no Brasil foi
discutida por Ana Mae Barbosa no livro “Recorte e colagem” (1989),
reeditado em 2001 com o titulo “John Dewey e o ensino da arte no Brasil”
(2008). A autora ressalta que a importincia da obra desse pensador nio estd
apenas no fato de se tratar de um cldssico, mas também porque antecipa
dilemas com que depara a cultura contemporinea. A mais, a atualidade de
suas idéias sobre as relacoes entre arte e educagao pode ser observada nas
abordagens multiculturais fundadas na recusa a preconceitos, na articulacao
entre produgdo e apreciagio na experiéncia estética, entre outros aspectos.

Barbosa avalia que Anisio Teixeira no teria chegado a demonstrar
interesse especifico pelas concepgdes de Dewey sobre a experiéncia estética.
Para ela, a énfase dada as artes e aos trabalhos manuais em seu projeto
de ensino “deriva, antes, da convicgao sobre a importincia da atividade
manual, que de um entendimento da ‘qualidade difusa’ da experiéncia
estética” (2001, p. 64). E acrescenta que, no texto sobre as Escolinhas de
Arte (TEIXEIRA, 1970), nao apresenta nenhuma posigao esclarecedora de
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sua concepgao de arte, ou da “arte como experiéncia’. Para a autora, Anisio
Teixeira nio teria incorporado o pensamento de Dewey em relagao a arte.

Em outro artigo, datado de 2003, Barbosa registra algumas experiéncias
em arte-educacgio relevantes no cendrio brasileiro em meados do século
XX, entre as quais figuram o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em
Salvador, e as Escolas-Parque no sistema educacional proposto em Brasilia.
Ela considera que, nessas escolas, de modo geral, continuaram a ser adotados
alguns métodos de ensino introduzidos na década de 1930. Entre os quais,
estdo o método naturalista de observagio e o método que, atribuindo a arte
o papel de veicular a expressio, busca promover sua integragao ao curriculo,
relacionando-a com outros projetos que incluem vérias disciplinas. A autora
observa que, no ensino de artes nas classes experimentais, teria prevalecido,
de fato, a exploragio de uma grande variedade de técnicas: pintura, desenho,
impressao, etc., porquanto fosse considerado importante assegurar ao aluno
o contato com um conjunto diversificado de materiais, por meio do emprego
de técnicas diversas.

Tendo em vista as ponderagoes de Barbosa, e retomando depoimentos
— aqueles sistematizados e também os espontineos — de estudantes egressos
dos primeiros anos de funcionamento da Escola Parque, prevalece a convic¢ao
de que essa escola protagonizou uma concepgio de ensino na qual as artes
cumpriam um papel mais amplo e complexo do que meramente atender a
insercao de atividades manuais no curriculo escolar ou propiciar o contato
de criangas e jovens com uma diversidade de técnicas e materiais. A nocao
deweyana de experiéncia como dimensio estética pulsa nas memorias de
aprendizagens significativas e basilares para sua formacio, como reitera, por
exemplo, Cldudia Maria Alves Pereira, em seu depoimento: “A escola parque,
para mim, é simbolo e sinénimo de uma visao ampla de mundo, onde eu

pude descobrir todas as minhas potencialidades” (PEREIRA, 2005).

As influéncias do pensamento de Dewey sao indiscutiveis. No entanto,
¢ preciso reconhecer a autonomia e a importincia do projeto educacional
construido por Anisio Teixeira, no qual a cultura e a experiéncia estética
ganham relevancia inédita e notadamente ousada, diferenciada no ambiente
das escolas regulares, onde, de modo geral, prevaleciam concepgoes de
ensino marcadamente conservadoras, aliadas ao desinteresse pelas questoes
da arte — cendrio que ndo sofreu mudancas importantes ainda hoje. Nesse
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sentido, Sérgio Moriconi é enfitico ao defender que sua geragao viveu uma
utopia traduzida numa formagio concebida de modo amplo, complexo e
holistico, destacando ter sido essa uma experiéncia

[...] muitodiferentedevocé terauladeeducacioartisticanasua
prépria escola, quer dizer, vocé safa para um outro ambiente
que lhe proporcionava a possibilidade de tentar descobrir
vocagdes ali, e mesmo que a pessoa nio se encaminhasse
para uma atividade artistico-cultural, ela se formava como
individuo, como individuo também preocupado com as

questdes da arte e da cultura (MORICONI, 2007)

Para Anisio Teixeira (1955), a cultura, o meio em que os seres
humanos se instalam, consiste em todo um sistema dinimico de sinais,
significagdes, simbolos, instrumentos, artes, institui¢cdes, tradicoes e
crengas, capaz de impregnar e transformar o préprio meio fisico e biolégico.
Desse modo, por exemplo, luz, fogo e som podem ser transformados em
realidades significativas, ganhando o sentido, entre outras possibilidades, de
iluminagao, aquecimento, musica. As relagdes que as pessoas estabelecem
entre si e com o seu meio so pautadas pelos simbolos e sentidos construidos
social e culturalmente, assimilados por meio das aprendizagens asseguradas

nos processos de socializagao, dos quais a educagao toma parte.

Essa convic¢ao orientou o projeto do Centro Educacional Carneiro
Ribeiro e, posteriormente, o sistema educacional proposto para a nova
capital, no qual se propunha conciliar, de modo integrado, as aprendizagens
dos contetddos escolares considerados convencionais, desenvolvidos nas
Escolas-Classe, com aprendizagens envolvendo os fazeres, a experiéncia
criadora e estética, o trabalho, no contexto das relagoes sociais, vivenciadas
na Escola Parque.

Um dos desafios primeiros, colocados por ocasiao da implanta¢io do
sistema educacional em Brasilia, esteve na concepgao arquitetonica relativa
aos prédios escolares. Para Anisio Teixeira, o programa abria a oportunidade
para pensar em complexos conjuntos escolares, articulados entre si, ocupando
diferentes espacos e localizacoes geogréficas. As Escolas-Classe deveriam
oferecer espagos e estrutura adequados para o desenvolvimento da educacao
intelectual sistemdtica de menores nas idades de 7 a 14 anos, e as Escolas-
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Parque deveriam contar com espagos e estrutura adequados para atividades
voltadas para o “desenvolvimento artistico, fisico e recreativo da crianga e
sua iniciagio no trabalho, numa rede de prédios ligados entre si, dentro da
mesma drea” (TEIXEIRA, 1962, p. 27), que incluiriam biblioteca e museu;
pavilhdo para atividades de artes industriais; conjunto para atividades de
recreagdo; conjunto para atividades sociais (musica, danga, teatro, clubes,
exposicoes); dependéncias para refeitério e administragao.

Nesse sentido, é importante frisar que, tanto no Centro Educacional
Carneiro Ribeiro quanto nas Escolas Parque em Brasilia, as artes foram
previstas, em suas especificidades, desde a projegao da estrutura fisica, dos
espagos arquitetonicos.

Terezinha Eboli (1969) descreve assim a impressao causada pelo
aspecto fisico do Pavilhdao de Trabalho, do Centro Educacional Carneiro
Ribeiro: “Numa extensio de 4000 m? de drea construida, o pavilhio
envidragado, semelhante a um grande hangar de aviées, onde os alunos
desenvolvem as atividades de artes aplicadas, industriais e plésticas, nos causa,
na primeira visita, um impacto e uma emogao de surpresa’ (EBOLI, 1969,
p- 39). No Pavilhao de Trabalho, destinado as artes aplicadas, artes industriais
e artes plasticas, os estudantes trabalhavam com cartonagem, encadernacio e
recuperagao de livros, artefatos de couro, de metal, de madeira, modelagem,
cerdmica, cestaria, alfaiataria, corte e costura, bordados diversos, confeccio de
bonecas e bichos, tapecaria e tecelagem, entre outras atividades. A énfase nio
estava no ensino de determinado trabalho ou técnica, mas na oportunidade
assegurada aos alunos de aprender a produzir, atuando coletivamente.

O Setor Artistico, um dos dltimos a ser inaugurado, contava com
instalagbes modernas destinadas ao teatro, 3 musica e a danca. O teatro
contava com cerca de cinco mil lugares e um palco semicircular, giratério,
de grandes propor¢oes. As aulas de teatro envolviam a pesquisa e o preparo
de pegas, a elaboragio e execucio de projeto cenogréfico e de figurinos,
exercicios de dic¢do, improvisagao, canto e danga. O ensino de musica
estava voltado para a aprendizagem musical propriamente dita, por meio
da prdtica vocal e de instrumentos, da percepg¢ao ritmica, da audi¢do e do
exercicio de criagdo. Visava, também, a formagio de puablico sensivel as
musicas de diversos estilos e naturezas. As aulas de danca eram divididas
em danga moderna e dangas folcléricas, que compreendiam a capoeira, o
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samba de roda, a escola de passos de samba, entre outras da cultura popular
brasileira.

Na biblioteca, as atividades visavam a formacio do hdbito de leitura nos
alunos, por meio da leitura propriamente dita, estudo livre ou dirigido, pesquisa,
hora do conto, jornal mural, exposigoes, teatro de sombras e fantoches, entre
outras. Os relatos apontam para o fato de que o espaco fisico da biblioteca,
ao longo do tempo, tornou-se pequeno ante o grande niimero de alunos que
buscavam suas dependéncias, fora das atividades destinadas as turmas regulares.

Além do atendimento 2 educagio fundamental, a Escola Parque da
Liberdade representou um espago privilegiado para o desenvolvimento de
atividades culturais por parte da comunidade em torno. O que significa dizer
que ela abrigou projetos de danga, teatro e outros mais, em hordrios
alternativos, fora do atendimento aos alunos regularmente matriculados.
Ou seja, além de promover educagio formal, ela abrigou e estimulou as
atividades culturais locais e de outros bairros e subtrbios mais distantes.

No projeto desenvolvido para Brasilia, do mesmo modo, os espagos
fisicos foram concebidos para assegurar, em suas instalagdes, a qualidade
das atividades desenvolvidas. A professora Branca Rabello (2004) lembra:
— “E o pavilhao de artes industriais aqui de Brasilia era uma beleza”, além
de destacar a grande afinidade das criancas com o espago e as atividades da
biblioteca. Ou seja, o cuidado em relagao aos espacos fisicos destinados as
artes e oficios nao deixa dividas em relagio a importancia do papel que lhes
era atribuido na educagao, como fator de sensibilizagio e potencializagao
dos canais de expressio e produgio de conhecimento, por meio do exercicio
das multiplas linguagens. Acrescente-se, ainda, a possibilidade de despertar
vocagoes deflagradas pelo “aprender a fazer fazendo”, preconizada por
Dewey.

Se, por um lado, o idedrio do “Manifesto dos Pioneiros da Educacio
Nova” inspirou os fundamentos para a educagio através da arte promovida
nas Escolas-Parque, em interlocu¢io com o pensamento de Dewey, por
outro lado, alguns reflexos da formagio jesuitica de Anisio Teixeira podem
ser percebidos na organizacao operacional do projeto educacional e na
inser¢ao da arte nesse projeto. Essa influéncia encontra-se, por exemplo, na
separagao entre artes e oficios: as artes entendidas como o teatro, a danga e
a musica, e as artes pldsticas incluidas entre os demais oficios que envolvam
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(O fazeres manuais.

Vale notar que, ji nos primérdios da instalagao da educacio jesuitica
no Brasil, as artes cumpriram papel de relevincia na organizacio curricular
(SERAFIM LEITE, 1953). A musica foi o grande instrumento pedagégico
e de catequese dos jesuitas junto aos indios, cuja sensibilidade musical ¢
unanimemente referida por padres e historiadores. Mas eram os estudos
literdrios e ret6ricos que recebiam, por parte dos jesuitas, especial aten¢io,
destacados em relagdo as artes liberais e oficios manuais e mecinicos. A
influéncia literdria dos jesuitas no Brasil foi grande, nao sé pela formagio de

seus discipulos, como também pela sua prépria produgio.

O teatro, que implicava dominio do pronunciamento em publico,
do exercicio da retérica, também tinha espago de deferéncia na educacio
promovida pelos padres, em especial na preparacao dos alunos brancos,
mamelucos ou “mogos pardos”, para a atuacio na vida pablica, que supunha
o uso ficil da palavra e das boas maneiras, sem que fossem esquecidos os
aspectos estéticos. Assim, os estudantes de Humanidades trabalhavam com
tragédias, comédias e didlogos cldssicos nos moldes europeus, conforme
estava estabelecido pela lei orginica de estudos da Companhia de Jesus.

J4 o desenvolvimento das atividades no Ambito das Artes Pldsticas nao
tinha qualquer vinculo direto com o ensino. Diziam respeito a constru¢ao
e manutencio da obra religiosa como um todo, envolvendo, para a sua
execuglo, padres que se interessavam pelo oficio, artesios, homens livres,
indios e escravos aprendizes. Por se tratar de atividades que envolviam o
fazer manual e a manipulagio de ferramentas, eram consideradas, na
hierarquia de valores, das mais humildes. Entre os artesdos, encontravam-se
os carpinteiros; os “santeiros”; escultores ou estatudrios que produziam as
imagens sacras; pintores anonimos, referidos tio somente como “irmaos
bons pintores”; ceramistas, entre outros. No entanto, é justamente a partir
dessas oficinas que se teria desenvolvido o barroco brasileiro, considerado
uma das manifestagoes artisticas brasileiras mais ricas do periodo colonial.

Na obra jesuitica, portanto, os oficios e artes, cuja execugao demandava
o trabalho manual, eram considerados humildes, sendo separados dos
que envolviam trabalho intelectual, dominio da palavra e uso da retdrica,
valorizados na formagao dos padres e dos estudantes. Desse modo, as
atividades musicais, o teatro e a literatura tinham lugar no curriculo escolar,
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enquanto as artes pldsticas, que faziam parte da produgao da infraestrutura
necessdria & Missao, nao tinham o status necessirio para serem integradas as
aprendizagens formais do alunado.

Emboraessadistingao mais profunda tenha passado por transformagoes
no decurso do tempo, a organizacio das artes e oficios, presente nos Liceus
de Artes e Oficios, por exemplo, entre outros centros de formagio, de
alguma forma espelha a organizacio do ensino nos primérdios do Brasil
colénia. E produz, ainda, alguma ressonincia no projeto das Escolas Parque.

No tocante ao projeto original das Escolas-Parque, diferentemente
do ensino jesuitico, os fazeres relativos aos oficios tém equivaléncia com
os artisticos e os demais, incluindo os de natureza intelectual, na formacio
dos estudantes. Contudo, o setor artistico abriga o teatro, a musica e a
danga, enquanto as artes pldsticas, que envolvem o fazer manual, integram
o Pavilhao do Trabalho, onde estdo, também, as artes aplicadas e as artes
industriais.

Em rela¢io as atividades desenvolvidas no setor artistico, em Salvador,
Eboli ressalta que eram realizadas por profissionais experientes em cada
uma das linguagens, para assegurar a educagdo integrada a “arte de boa
qualidade”, o que produzia resultados muito diferenciados do “passatempo
dos teatros escolares, tao improvisados e de mau gosto” (1969, p. 38), que
tendiam a prevalecer nos ambientes escolares, de modo geral.

Para Anisio Teixeira (1957), a arte consistiria em modos de fazer
que envolviam o conhecimento do assunto ou dos materiais em questao, o
dominio da técnica e de métodos, além de um estilo préprio para o exercicio
da atividade artistica. Assim, é recorrente em seus textos e discursos, o uso
da palavra arte para referir-se a diversos campos de atuagio humana, e de
construgao de conhecimento, nao restritos ao campo artistico propriamente
dito: a arte de educar, as artes médicas, o pensamento como arte. Da mesma
forma, sdo recorrentes as adverténcias ao fato de que apenas a personalidade
marcante nio ¢ suficiente para a produgio no ambito das artes propriamente
ditas: o dominio do conhecimento e das técnicas é imprescindivel a obra
artistica.

Na Escola Parque, o idedrio da educagao através da arte forneceu os
fundamentos para a organizacao das atividades artisticas como articuladoras
de aprendizagens que transcendiam o préprio campo da arte. E a cultura,
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entendida como o campo maior no qual a educa¢io — nela incluida a educacao
através da arte — articula-se, conformou a fonte dinimica e incessante de
sentidos atribuidos ao meio e as relagoes possiveis de se estabelecerem. Nesse
contexto, seus espagos foram destinados nio sé as atividades escolares, mas

também a ocupagao pela comunidade, em sua produgio cultural.

No entanto, o perfil sociocultural da comunidade que frequentava
a Escola Parque em Brasilia era diferente do perfil dos estudantes de
Salvador: filhos de pais universitdrios, funciondrios publicos, politicos,
etc. Nesse sentido, o depoimento de Cldudia Maria Alves Pereira (2005)
traz aspectos relevantes sobre o perfil de sua familia, referida por ela como
“de classe média”, com bom nivel de formagao intelectual e cultural, o que
repercutiu, também, no modo de sua inser¢ao na Escola Parque. A professora
Branca Rabello ressalta que esse trago, predominante entre os alunos, levou

a um redimensionamento das énfases dadas na estrutura curricular da escola:

A escola parque nio podia funcionar no sentido de dar aquelas
criangas uma profissao, como acontecia na escola parque de
Salvador, porque aquelas criangas todas que a freqiientavam
queriam chegar a universidade, reuniam possibilidade para
tanto e para isso iam se preparar. (SEMINARIO..., 2007,
p. 67).

No entanto, as atividades de artes industriais nio tinham em vista
a possibilidade de apontar alternativas de formacgio profissional, mas
eram incorporadas a formagao global das criangas, com maior énfase nas
atividades artistico-socializantes.

O depoimento de Sergio Moriconi (2007) ¢é enfdtico em ressaltar
a circunstincia de ter estudado com colegas “das mais variadas classes
sociais”. O plano inicial de Lucio Costa propunha, de fato, construir
espacos urbanos capazes de integrar, e nao segregar, os diferentes segmentos
sociais. Nesse sentido, Moriconi entusiasma-se com o fato de ter vivido
uma utopia nesses primeiros anos, nao sé na experiéncia da Escola Parque,
como do contexto em que ela estava inserida: as superquadras, o projeto

urbano, as dinAmicas socioculturais em processo de instalagio.

Ernesto Silva (1985) relata que, durante cerca de cinco anos, desde a
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inauguragao da nova capital, o dnico auditério existente em Brasilia era o da
Escola Parque da EQS 307/8, onde a populagao podia assistir apresentacoes
teatrais, concertos, proje¢oes de filmes, entre outras programagoes culturais,
o que corroborou a idéia de centro catalisador de artistas, intelectuais e
educadores, e irradiador de atividades culturais de relevincia no cendrio urbano
que tomava forma.

No entanto, em 1964, o Professor Anisio Teixeira foi afastado pelo
governo militar da dire¢do do INED, e também da Reitoria da Universidade
de Brasilia, cargo que ocupava desde o ano anterior. Apds o seu afastamento,
0s projetos nos quais estavam inseridas as Escolas-Parque, tanto em Salvador
como em Brasilia, passaram a sofrer modificagoes profundas.

Em Brasilia, a Escola Parque da EQS 307/8, inaugurada oficialmente
em 20 de novembro de 1960, permaneceu sendo a Gnica durante quase duas
décadas, periodo em que o crescimento populacional do Distrito Federal
superou todas as projegoes, aumentando, na mesma proporgao, a necessidade
de ampliagao de vagas na educagao bésica.

Ante o aumento da demanda escolar, jd no inicio dos anos de 1970, os
alunos haviam deixado de participar diariamente de suas atividades, o que
possibilitou a expansido do nimero de estudantes atendidos. Tal expansao,
contudo, deu-se em detrimento da efetiva promo¢iao de um projeto de
educacio integral e de qualidade.

A partir da vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, n°
5692/71,em 1971, a Escola Parque passou a ser atribuida a responsabilidade
pela oferta das disciplinas Educagao Fisica, Educacio Artistica, Educacao
Religiosa e Programas de Satde, que passaram a fazer parte do ndcleo de
estudos obrigatérios do ensino fundamental, além das Artes Industriais,
Técnicas Integradas do Lar e Técnicas de Servigo, disciplinas da parte
diversificada do curriculo (GDE, 1972). A programacio das atividades
deveria ter em vista a integracio da drea de Comunicagao e Expressao as dreas
de Educacio Artistica, Educacio Fisica, Centro Civico, entre outras. Além
disso, as atividades de teatro deveriam ganhar énfase especial ante o interesse
demonstrado pelos jovens, e as demais disciplinas do curriculo seriam
organizadas na forma de clubes, oferecidos de acordo com os interesses e
motivagoes dos alunos. Estavam previstos, por exemplo, clubes de fotografia
e cinema, de musica, de linguas, do livro, de cientistas e inventores, de
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esportes, de dancas, entre outros.

Vale lembrar que tais redimensionamentos referiam-se a dnica Escola
Parque construida até ento e, portanto, a um universo bem reduzido de
alunos que a ela tinha acesso. Apenas em 1977 foram inauguradas duas novas
Escolas-Parque, organizadas para funcionar jd dentro da nova sistemdtica: a
Escola Parque da EQN 303/4 e a Escola Parque da EQS 313/14. Em 1980
e em 1992, foram inauguradas, respectivamente, as Escolas-Parque da EQN
210/11 e da EQS 210/11. O documento “Orienta¢io Pedagdgica: Escolas-
Parque” registra, ainda, que “as Escolas-Parque ampliaram sua clientela,
extrapolando o limite geogrifico de atendimento, definido pelo plano original
de educagio para o Distrito Federal” (GDE 2002, p. 11). Nessa perspectiva,
cada Escola Parque passou a atender a um numero varidvel de Escolas-

Classe, localizadas a pequenas, médias e longas distancias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n° 9394, promulgada em
1996, reafirmou a importincia das dreas de Arte e de Educagao Fisica
na formagio da Educagio Bisica. E as orientagbes que constaram dos
Parimetros Curriculares Nacionais/Arte (Brasil, 1998) refletiram parte das
discussoes sobre as relagdes entre arte e educagio deflagradas nas décadas de
1980 e 1990. Como desdobramento, além da experimentagio e liberdade
de expressao nas oficinas de artes, passou-se a defender o direito de acesso
a0 patrimdnio artistico legitimado. Nas Escolas-Parque, ficou assegurada a
oferta das disciplinas de Artes e Educagao Fisica, organizadas em oficinas
voltadas para as diversas modalidades, além de atividades desenvolvidas na
biblioteca.

Desse modo, o jovem estudante referido no inicio deste capitulo
pode escolher, naquele semestre, entre fazer aulas na Oficina de Cerdmica
e aprender a construir pecas com a argila ou, ainda, conhecer trabalhos de
artistas e artesaos ceramistas. No semestre seguinte, poderia eleger a Oficina
de Tecelagem como nova opgao. Poderia, ainda, experimentar a Fanfarra ou,
quem sabe, explorar possibilidades na Oficina de Teatro de Bonecos, além
das tantas outras ofertas oferecidas a cada semestre, no Ambito das Artes, sem
perder o sentido do lddico na construgao de aprendizagens em qualquer um
desses ambientes que, afinal, fazem parte de uma Escola Parque.

Assim, no projeto educacional de Brasilia, as Escolas-Parque — e
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nelas o idedrio da educagio através da arte — foram parte de uma proposta
educacional integral que nao prescindia da qualidade na formagao dos
professores, nas condigdes de trabalho, na proje¢io arquitetdnica dos
complexos educacionais, como condigio de preparar o pais para o exercicio
efetivo da cidadania em sociedade democritica. Contudo, a criagio de
todas as Escolas-Parque, previstas originalmente, foi interrompida a partir
das mudangas decorridas com a instalagdo, no pais, da ditadura militar, em
1964. Apenas cinco escolas foram construidas desde entao. Essas continuam
em funcionamento', ¢ 0 modo como as artes integram suas atividades
refletem as discussées relativas a educacio como um todo e ao ensino da
arte, repercutindo todas as tensdes, conflitos e conquistas desse periodo.
Como nio poderia deixar de ser, sofrem o impacto das politicas pablicas
para a Educagao e suas agendas de prioridades.

Mais que isso, as Escolas-Parque continuam assegurando um espago
diferenciado para o desenvolvimento de propostas no campo da arte-
educagio que nao encontrariam abrigo em escolas regulares. Esse fato
repercute, por exemplo, no grande nimero de professores de artes que
sustentam a orienta¢ao profissional a partir da sua meméria como alunos
egressos das Escolas-Parque em periodos mais recentes. Juntam-se a esses os
demais, que, levados pela mesma motivagao, escolhem campos de atuacio
profissional afins, buscando, de algum modo, dialogar com as questoes da
arte, da cultura, das atividades fisicas, num sentido mais amplo. Sem duvida,
nelas continuam sendo promovidas experiéncias significativas, a despeito
de j& niao tomarem parte de um projeto de educac¢io em tempo integral
e apesar de todas as alteragdes ocorridas em seu projeto original. Ecos da
utopia experimentada pelos estudantes pioneiros em Brasilia...
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CariTUuLO 12
Escola Parque de Brasilia: um olhar sobre a
educacao do corpo
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No principio era ermo

Eram antigas solidoes sem mdgoa

O altiplano, o infinito descampado
No principio era o agreste:

O céu azul, a terra vermelho-pungente
E o verde triste do cerrado ...

(Tom e Vinicius, Brasilia — Sinfonia do Alvorada)

BRASILIA, UMA CIDADE UNICA

Brasilia é de fato uma cidade diferente. Nao apenas por
ser 0 “centro politico da nagao”, primeira caracteristica a ela
atribuida pelo senso comum, mas também, e principalmente,
por um aspecto que a distingue de outros centros urbanos:
o planejamento arquitetdnico e urbanistico. E notdvel a
peculiaridade da estrutura urbana, fruto do projeto assinado
por Lucio Costa. Combinada a outra forte representagio
da estética modernista, a arquitetura monumental e
despojada de Oscar Niemeyer, e 4 amplitude tipica da

geografia dos planaltos, a configuracio urbanistica causa
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um certo constrangimento a quem chega ali pela primeira vez. Ao esmiugar a
sua histdria, porém, nota-se que hd mais peculiaridades nesse planejamento
do que as evidéncias j4 revelaram. E o caso desse capitulo, no qual abordamos,
principalmente por meio de representacoes iconogréficas, um fendmeno
educacional de Brasilia: a Escola Parque.

Destacou-se, no processo de realizagao do mesmo, a insuficiéncia
de anilises que enfocassem a dimensdo cultural e educacional do
planejamento e da construgio da nova capital. Nesse quadro, o mesmo
pode ser dito acerca da Escola Parque, embora, deva-se registrar o
estudo pioneiro de Duarte (1983, p. 9). Realizado com o objetivo de
“[...] historiar as experiéncias de educagio através da arte realizadas
em Brasilia”, tal estudo reconstituiu entre mais iniciativas, fragmentos
da meméria da Escola Parque, percorridos, entio, cerca de 20 anos de
sua inauguragio em 1960, situando-a como parte do projeto cultural e
artistico da nova capital.

Ademais, conforme jd assinalado no primeiro capitulo, onde
analisou-se o plano educacional de Brasilia, formulado por Anisio Teixeira
no final da década de 1950, registram-se poucos estudos nesse campo.
Ali também evidenciou-se que a perseguicdo politica a Anisio Teixeira
a partir do Golpe Militar de 1964, dpice da crise politica vivida pelo
pais naquele periodo histérico, explicaria o niimero reduzido de fontes
primdrias relacionadas ao tema.

O texto que se segue propde, em cardter exploratério, organizar e
difundir fontes primdrias sobre a Escola Parque de Brasilia, a fim de
animar o debate sobre essa concep¢ao educacional, agregando informagoes
histdricas e, assim, fornecendo instrumentos para fortalecer esse patriménio.
Teve também como objetivo recuperar priticas educativas desenvolvidas
na Escola Parque ao longo da década de 1960, dando énfase ao exame da
“educacio do corpo”.

Utilizamos como fonte principal um dlbum que retine duzentas
e vinte e seis fotografias da Escola Parque 307/308 Sul, do periodo
compreendido entre 1960 e 1972. Buscou-se estabelecer uma relagio
entre histéria e fotografia, com enfoque nas imagens armazenadas no
acervo iconogréfico daquela que foi a primeira Escola Parque inaugurada
em Brasilia. Complementarmente, basearam a pesquisa histérica um
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conjunto de documentos relativos aos projetos pedagégicos da Escola Parque,
bem como publicagoes da época e entrevistas com pioneiros da capital.!

TRAJETORIA HISTORICA DA EscorLA PARQUE DE BRASILIA

Conforme abordado preliminarmente nessa obra, antes mesmo da
inauguracao de Brasilia, em 1959, foi elaborado o “Plano educacional e
médico-hospitalar”, que delineou o sistema escolar publico de Brasilia.
A Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil (NOVACAP) e,
ao Dr. Ernesto Silva, na condicio de um de seus diretores, couberam o
planejamento e a gestdo desse processo até entdo impar no pais. Ressalte-
se que “[...] uma das exigéncias do Congresso Nacional para a instalacao
da nova capital no governo do presidente Juscelino Kubitschek era que
houvesse um sistema educacional de qualidade”, disse a Prof:. Stella dos
Cherubins Guimaraes Trois?, em entrevista.

Posteriormente e com mais detalhes sobre o aspecto educacional, foi
publicado o “Plano de Construgdes Escolares de Brasilia”, em 1961, na
Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, de autoria de Anisio Teixeira.’ O
plano de construgées escolares teria levado em conta o desenho urbanistico
da cidade, conforme registraram as fontes pesquisadas:

Quantas vezes fomos ao gabinete de Anisio Teixeira e de 14 ao
de Lucio Costa! Quanta troca de idéias, quanto idealismo,
quanto entusiasmo! Do cérebro de Anisio e da pena de Lucio,
famos localizando no mapa de Brasilia os jardins de infincia,
as escolas-classe, as escolas-parque, os Centros de Educagio
Média... Tratamos também com desvelo da localizagio das
escolas particulares, dos colégios religiosos... (SILVA, 1999,
p. 158).

1 Para a realizagio desse trabalho obtivemos apoio do Programa Fundo de Incentivo a Pesquisa-
FUNPESQUISA/UFSC Edital 2005/2006 ¢ do Programa de Iniciagio Cientifica, Edital CNPq/UFSC
2005/2006 e Edital CNPq/UnB 2007/2008. Agradecemos o suporte da unidade da Rede “Centro de
Desenvolvimento de Estudos do Esporte e do Lazer” da UnB.

2 A Profa. Stella dos Cherubins Trois foi a primeira diretora da Escola Parque, localizada na entrequadra
307/308 Sul, entre 1960 e 1963. A entrevista foi realizada e transcrita por Maria de Souza Duarte, em 1981.

3 Anisio Teixeira é um dos representantes da Escola Nova, no Brasil, tendo sido um dos co-autores do
Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, publicado em 1932 (GUIRALDELLI JR., 1994). O plano

educacional de Brasilia foi idealizado com base nessa concepgao pedagégica.
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A primeira Escola Parque foi inaugurada em Brasilia no mesmo ano da
fundagio da capital, em 1960. Foi instalada entre as superquadras 307 e 308
Sul e representa o marco de implantacio do sistema educacional da capital
emergente (Fotografia 1). As primeiras Escolas-Classe por ela atendidas foram
ada 108 Sul e a da 308 Sul. Em 1961, incluiu-se a Escola Classe 107 Sul e,
em 1962, a Escola Classe 106 Sul, compondo-se o “1° Centro de Educacao

Elementar”, em Brasilia, para atendimento em turno integral.

oty
Fotografia 1 — O prédio principal da Escola Parque 307/308 Sul, na década de 1960.

Contudo, o funcionamento do “1° Centro de Educa¢io Elementar”
estendeu-se como exce¢io e nao como regra no sistema de ensino distrital.
Na década de 1970, foi redigida uma nova orientagio para o sistema de
ensino. Embora nio tenha sido datado, foi certamente escrito na primeira
metade da década de 1970, considerando as referéncias histéricas citadas
no seu contetdo. Sob o titulo “A Escola Parque em Brasilia”, divide-se em
duas grandes partes (GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL, 197-).
Introdutoriamente, apresentou resultados da experiéncia da Escola Parque
307/308 Sul, mediante sondagem direta com estudantes, avaliando-se
aspectos quantitativos e qualitativos do rendimento escolar de cento e
onze alunos, que frequentaram a escola entre 1968 ¢ 1969. A partir desses
resultados, o documento propés, na parte subsequente, critérios para o



CAPITULO 12 - ESCOLA PARQUE DE BRASILIA: UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO DO corpo | 257

funcionamento da Escola Parque de Brasilia, em atendimento ao imperativo
da nova Lei N°5.692/71 e da Resolugao N° 01/74 do Conselho de Educacao
do Distrito Federal (CEDEF).

Levando em conta os documentos oficiais, podemos considerar que,
entre 1959 e o inicio da década de 1970, teria se desenrolado o primeiro periodo
da trajetéria histdrica da Escola Parque de Brasilia. Ressalte-se que, até aquela
data havia sido construida apenas uma, das vinte e oito Escolas-Parque que
foram planejadas. E, como sabemos, nio foram edificadas todas as unidades
previstas, no decurso dos primeiros cinquenta anos da histéria de Brasilia, pois
existem hoje apenas cinco institui¢oes desse tipo localizadas no Plano Piloto.
Além do aspecto da construgio das escolas, outros ainda denotam ruptura com
a concepeio original na sua trajetdria. Entre elas, destacamos a suspensao da
oferta do ensino integral pela rede publica e a fragmentagao do curriculo em
outras disciplinas especializadas, além das tradicionais, como as de Educagao
Fisica e de Educagio Artistica. Assim foi sendo alterada, gradativamente, a
concepgao orientadora da Escola Parque, que deixou de funcionar como aquela
comunidade de educagio completa vislumbrada no inicio de Brasilia.

Essa hipé6tese de periodizagio foi confirmada em visita ao acervo
iconogrifico da Escola Parque 307/308 Sul, em 2007. O conjunto de
fotografias catalogadas guarda representacoes da trajetéria pedagégica da
institui¢do, desde 1960 até os dias atuais. O primeiro dlbum, dos cinquenta
e seis cuidadosamente mantidos pela escola, apresenta duzentas e vinte e seis
imagens exclusivas do percurso da escola de 1960 a 1972.

FOTOGRAFIAS: REGISTROS DA HISTORIA DO OLHAR

Para Souza (2001), que realizou um estudo de escolas primdrias, na
cidade de Campinas (SP), no periodo compreendido entre o final do século
XIX até meados do século XX, o principal obstdculo do uso de imagens
como fonte de investigagao histdrica é a sua interpretacio. Para superar
tal dificuldade deve-se levar em conta que as fotografias sao um produto
da interagdo entre o fotdgrafo, a tecnologia empregada na produc¢io da
fotografia e o objeto registrado. Nesse sentido, Leite (1993) adverte que a
apreciagao deve considerar os aspectos externos, que se referem as condigdes
da produgio da fotografia, e os aspectos internos, que dizem respeito ao
contetdo da imagem.
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Para compreender o contetido de uma fotografia torna-se imperativo,
de acordo com Kossoy (2001), a andlise dos contextos histéricos que situam
as relagoes sociais subjacentes as imagens. Em outras palavras, para realizar
uma andlise iconoldgica sao necessdrios conhecimentos sélidos acerca do
momento histérico que contextualiza a representacio fotogrifica. Cabe,
assim, uma reflexdo centrada no conteido da imagem, enfatiza o autor,
porém num plano além daquele que é dado ver apenas pelo verismo*
iconogréfico. Este seria o estigio mais profundo da investigagio, cujos
limites nao sdo precisamente definidos.

A relagio entre histéria e fotografia, por outro lado, faz parte do
debate epistemolégico contemporineo. Em uma visao alternativa dessa
relagio, a imagem ofereceria um registro poderoso de agoes temporais e dos
acontecimentos concretos, tornando-se, ela prépria, um fato social significativo.
As cimeras sdo aparelhos que constroem as suas préprias configuracoes
simbdlicas, fabricando figuras autbnomas que significam as coisas mais do que
as reproduzem. A complexidade da andlise de imagens é notada ainda pelos
mecanismos implicados na sua recep¢io. Em outras palavras, a0 mesmo tempo
em que a fotografia produz um testemunho de um acontecimento, nao deixa de
ser ela mesma uma interpretagao da realidade (LOIZOS, 2002). Nessa acepgio,
as fotografias poderiam ser consideradas como registros da histéria do olhar.

Com efeito, uma fotografia ¢ mais do que a imagem processada, pois
o ser humano tem o poder de produzir semelhancas através dela. E necessrio
decifrar a “significacao” que ela traz ocultada em si, lendo além do aparente,
tranformando-a em teoria, pela captagio extrassensivel das semelhangas. Ir
além da sedugio, da vivéncia estética e desvendar a histéria subjacente a uma
imagem, permite compreender os contextos humanos em que ela aparece, o
espago politico que a legitimou, como foi produzida e que semelhancas evoca.

Procuramos ainda ampliar nossos conceitos, por intermédio de
documentos oficiais, principalmente aqueles referentes aos projetos
pedagégicos da escola pesquisada. Também foi adotado para o trabalho
um conjunto de materiais divulgados por Anisio Teixeira na “Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos”, ao longo das décadas de 1950 e 1960.
Além dessas fontes, exploramos as entrevistas colhidas por Maria de Souza

4 Movimento literdrio surgido na Itdlia, no final do século XIX, de cardter naturalista, em oposi¢do ao
romantismo.
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Duarte, em 1981, com educadores pioneiros da nova capital. Tais fontes
complementares nos forneceram instrumentos para fazer a leitura das
imagens e buscar retragar a trajetéria inicial da Escola Parque de Brasilia em
seu contexto histérico.

As fontes foram tratadas como vestigios de um tempo que ji se
passou, reconhecendo-as como fragmentos de um todo que nio poderemos
mais reconstruir. Por outro lado, a visita ao conjunto de prédios da Escola
Parque 307/308 Sul, que ainda se encontra em funcionamento até os dias
de hoje, permitiu visualizar o espaco fisico que atravessou as cinco décadas
de sua existéncia. O pano de fundo das fotografias examinadas foi facilmente
reconhecido, tornando o trabalho historiogrifico semelhante ao do intérprete
de territérios, de seus usos e de seus vazios (BENJAMIN, 1987).

A pesquisa histérica é mais que uma investiga¢ao do passado para o
simples dominio do saber. Trata-se de uma pratica que busca as relagées dos
sujeitos no social, ou seja, atua como fator de resgate de identidade e afirmacio
social. Em seu sentido amplo, enquanto constitui¢ao da memdria coletiva,
a histéria ¢ algo inerente a nossa civilizagao. Para analisar acontecimentos
em geral, ¢ necessdrio que antes se obtenha um conhecimento histérico de
situagoes passadas, pois essas fornecem contribuigdes sobre determinados
fatos e exercem influéncias significativas sobre a trajetéria do presente e do

futuro da sociedade (THOMPSON, 2000).

A EDUCACAO DO CORPO NA PRATICA EDUCATIVA DA Escora
PARQUE DE BRasiLIA

O conjunto das fotografias arquivadas no dlbum, que rene imagens de
atividades escolares do periodo compreendido entre 1960 e 1972, oferecem
ao apreciador uma pequena “viagem ao passado” da Escola Parque de Brasilia.
O contetdo das mesmas registra, sobretudo, atividades do curriculo da escola.
Em outras palavras, notamos que as fotografias representam, na maior parte dos
casos, situagdes pedagdgicas em processo de desenvolvimento. Em poucos, os
personagens teriam posado para a cAmara ou a fotografia teria sido produto de
uma encenacio levada a efeito com a intengao de retratar uma dada realidade.
Esse aspecto foi evidenciado nas imperfei¢des do enquadramento, do uso da
luz e da nitidez do foco, denotando a intengio do fotégrafo de nao interferir
no andamento do trabalho escolar.
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Como vimos, a maioria das fotografias se concentrou na captagio
das atividades escolares em contexto natural de acontecimento. Para além
desse aspecto, considerando que estas atividades se realizaram em espagos
e ambientes da escola e foram protagonizadas por professores e estudantes,
podemos, a partir da andlise das imagens, discorrer também sobre o
comportamento dos sujeitos em agdo, suas expressoes corporais e sobre a
arquitetura, sob os dngulos externo e interno da Escola Parque de Brasilia,

a0 longo da década de 1960.

De um ponto de vista mais geral, cabe acrescentar que o trago realistico
das fotografias guardadas no primeiro dlbum da escola focou tanto situagoes
cotidianas como eventuais. Aparecem, entre as cotidianas, cenas de entrada
e saida das criancas da escola, brincadeiras, atividades na biblioteca, aulas de
educacio fisica, de natagao, de artes visuais e trabalhos manuais, de musica, de
danga e de teatro. Entre os eventos escolares identificamos registros de desfiles
civicos e de abertura de competigoes, exposicoes de artes visuais, apresentacoes
de musica, apresentagoes de teatro e danga, festivais artisticos com a presenga
de jurados, semindrios de cardter académico, atividades de formagio de
professores, formaturas, competigoes esportivas e premiagoes, visitas de
autoridades & escola, festas, recep¢des sociais, viagens, passeios, reunioes
com a presenga de adultos e de criangas e ainda rituais pouco comuns para o
ambiente escolar, como um veldrio. Adicionalmente um pequeno niimero de
imagens enquadrou diferentes 4ngulos da fachada do prédio da Escola Parque
e equipamentos urbanos localizados no entorno da escola.

Entre as duzentas e vinte e seis fotografias catalogadas, cento e
quarenta e uma representavam situagoes em que a expressao corporal parecia
ser tratada como parte das atividades educacionais, o que significa mais
da metade do acervo. A interpretagio das fotografias do acervo indicou,
portanto, que o novo projeto educacional propunha a atividade corporal
como instrumento explicito da escolarizagio.

O contetdo das fotografias denotou ainda que a educa¢io do corpo
se realizava tanto em atividades artisticas, quanto em atividades fisicas e
esportivas circunscritas ao 4mbito da educagio fisica, uma parte significativa
do curriculo da Escola Parque na década de 1960. A Tabela 1 apresenta os
tipos de atividades ligadas a educacio do corpo que integravam o curriculo
e ainda o contexto em que foram fotografadas.
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Tabela 1 - Fotografias que representam a educacio do corpo na Escola Parque 307/308
Sul, considerando o contexto em que se realizaram e o tipo de atividade — 1960 a 1972

N°de % de o N° de % de fofos % de_fotos (em
Contexto Atividades (em relagao ao relagao ao total
fotos fotos fotos contexto) geral)
Desfiles civicos e de
abertura de competigoes 36 36,4 255
Apresentagoes de danga 24 242 17
e de teatro
Eventos 99 702  Exposigdes de artes 17 17,2 12,1
visuais ’ '
Apresentagoes de musica 12 12,1 8,5
Competlgﬁgs e premi- 10 101 71
acoes
Sub-total 99 100 70,2
Aulas de artes visuais e
trabalhos manuais 19 452 135
Aulas de natagao 6 14,3 43
Aulas de muasica 6 14,3 43
Cotidiano 42 29,8
Aulas de educagdo fisica 4 9,5 2,8
Brincadeiras 4 9,5 2,8
Aulas de danca e teatro 3 71 2,1
Sub-Total 42 100 29,8
Total de fotos 141 100 141 100

5  Agradecemos ao Prof. Dr. Alexandre Luiz Gongalves de Rezende, da Faculdade de Educagao Fisica da
UnB, pelas orientagoes prestadas para a elaboragio da Tabela 1. Aos estudantes Alvaro Mauricio Moura Paz
Ribeiro e Elia Raquel Alves Passos, bolsistas de iniciagio cientifica da Faculdade de Educagio Fisica da UnB,
pela contribui¢ao no processo de catalogacio e classificagio das fotografias.
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De acordo com o depoimento da Prof. Stella dos Cherubins
Guimaraes Trois, as aulas da Escola Parque 307/308 Sul se iniciaram no
dia 20 de novembro de 1960, apesar de a escola ainda estar em constru¢io
e equipada com méveis improvisados. Por isso, o trabalho da escola, em
cardter emergencial, comegou, segundo a sua primeira diretora, no parque
infantil. As brincadeiras, portanto, marcaram o inicio das atividades
curriculares da Escola Parque de Brasilia. Contudo, nao representaram um
mero recurso para preencher os primeiros dias de aula daquela instituigao.
Notamos também que se fizeram presentes na continuidade de sua trajetdria
histérica. Nas fotografias analisadas, criangas foram mostradas brincando,
com ou sem a tutoria de um educador (Fotografia 2).

Fotografia 2 — Criangas brincando na pérgula do prédio principal da escola.

Além de brincadeiras, preencheram o curto primeiro ano da escola,
composto de apenas trinta e seis dias, uma exposi¢ao com os trabalhos dos
alunos e uma apresentagio de teatro sobre o Natal. Nessa ocasiio o auditdrio
esteve superlotado, e disse a Prof:. Stella que “o encerramento do ano letivo
com esta peca deu aos pais um crédito de confianga sobre o que a Escola
Parque poderia ser.”
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Em 1961, continuou em seu depoimento a professora, iniciou-se a
montagem do pavilhdo para as “atividades artisticas e socializantes™, que
se localizava no primeiro andar do prédio central da escola. Era um piso
completamente aberto e livre de paredes. Caixotes rusticos de madeira
forrados de papelao serviram como as primeiras divisérias, para separar
as “salas de aula”. Fizeram parte dessas atividades: o desenho e a pintura,
incluindo o desenho espontineo, o desenho orientado, murais, cartazes e
ilustragado. Uma amostra dessas atividades foi fixada em imagens ao longo da
década de 1960, como podemos ver em algumas reprodugéoes. Na Fotografia
3, por exemplo, um grupo de meninas demonstra concentragio na atividade
de pintura, que exige coordenagio motora fina e destreza para o uso do
pincel. Vé-se, além de tinta, cola e pincéis, uma bacia contendo areia ao
centro da mesa. Como se pode notar, os desenhos das criangas sao diferentes
entre si, apesar de serem confeccionados no mesmo tipo de suporte e por

meio ClC recursos comuns.

Fotografia 3 — Atividade de desenho e pintura.

6 No Plano de Construgées Escolares de Brasilia, Teixeira (1961) denominou essas apenas como “atividades
sociais”, constituindo-se de musica, danga, teatro, clubes e exposigoes.
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O setor de musica, outro que compunha as “atividades artisticas e
socializantes” segundo a professora entrevistada, incluia iniciagio musical,
apreciagido musical, hinos patridticos, cangoes folcléricas, tipicas, civicas e
recreativas. Uma apresentagio de um coral foi registrada na Fotografia 4, onde
a posicao do corpo das criangas, a técnica de respiragio e o ritmo denotam a
relagao entre musica e corporalidade. Na imagem, os alunos estdo dispostos em
trés filas, alternando-se um menino e uma menina consecutivamente. Percebe-
se nitidamente a diferenca entre as fardas, pois os meninos usam cal¢io e camisa
com botdes em uma cor mais escura e as meninas vestem saiotes de prega e
blusa sem maga em tom claro. Contudo, ambos os modelos se caracterizam pela
simplicidade e graca dos uniformes escolares da época.

Fotografia 4 — Apresentagio de um coral.

Mas o curriculo da Escola Parque de Brasilia, desde os primeiros
anos, era ainda mais diversificado: cerimica, cartonagem, cestaria, tapecaria,
metal, bordado, madeira, couro e confecgao se integravam no denominado
setor de artes industriais. Na Fotografia 5, as criancas foram captadas
trabalhando em torno de mesas retangulares, de pé ou sentadas, articulando



CAPITULO 12 - ESCOLA PARQUE DE BRASILIA: UM OLHAR SOBRE A EDUCAGAO DO CORPO | 2 6 5

o corpo inteiro na produgdo dos trabalhos manuais. Destaca-se no registro
a amplitude da sala de aula.

Fotografia 5 — Trabalhos manuais.

Quanto a construgio de espagos alternativos e de instalagoes
sofisticadas, saliente-se que a Escola Parque fora equipada inclusive com
duas piscinas, proporcionando condi¢des para a participagao de estudantes
da rede publica em aulas de natagdo. Esse aspecto incomum no cendrio
educacional do pais atraiu o olhar do fotégrafo, que captou diversas imagens
das piscinas (Fotografia 6). As aulas de natagio deram ensejo a competigdes
esportivas, conforme evidenciou o acervo iconogrifico da década de
1960. Nessas imagens, durante os “Jogos da Primavera’, estudantes
competem em raias demarcadas, sob o olhar atento de um grande publico
formado provavelmente por familiares e pelos préprios alunos da escola.
Uma professora também ¢ vista realizando seu trabalho de orientagao e
coordenagio dos jovens nadadores.
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Fotografia 6 — Aula de natagio.

Contudo, as piscinas foram fixadas em outros momentos menos
felizes. E o caso da fotografia de 1967, na qual foram retratados os pogos
vazios. Segundo a legenda, jd se encontrariam nesse estado havia trés anos,
passando por lento processo de recuperagio pela NOVACAP. Hoje as
piscinas estao em pleno funcionamento e “enchem” os olhos dos visitantes
que chegam ao pdtio da Escola Parque 307/308 Sul.

Sob o 4ngulo da construcao de espacos alternativos e de instalagoes
sofisticadas, ndo apenas as piscinas se sobressaiam na arquitetura da Escola
Parque. Como ja mencionado em capl’tulos anteriores, o projeto previa a
combinacio de salas de aula a um conjunto de locais e equipamentos que
oferecessem as criancas as condigdes para a participagio em “[...] atividades
de ‘estudo’, de ‘trabalho’, de ‘recreacao’, de ‘reuniio’, de ‘administracao’,
de ‘decisiao’ e de vida e convivio no mais amplo sentido desse termo. [...]
Compreendendo, talvez, o programa mais complexo e mais diversificado de

todas as arquiteturas especiais” (TEIXEIRA, 1961, p. 197).

Ressalve-se que o alto custo da Escola Parque sempre representou
grande dificuldade para sua generalizagio em um pais de parcos recursos
financeiros e que nao investiria os poucos disponiveis em projetos ambiciosos
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e inovadores como o de Anisio Teixeira. Consciente disso ele nao pouparia
argumentos em seus discursos. No de inauguracio do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, em Salvador, em 1950, falou: “E custoso e caro porque
s40 custosos e caros os objetivos a que visa. Nao se pode fazer educacio
barata — como nio se pode fazer guerra barata. Se é a nossa defesa que
estamos construindo, o seu preco nunca serd demasiado caro, pois nio hd

preco para a sobrevivéncia’ (TEIXEIRA, 1959, p. 80).

No 4mbito da cultura corporal escolar, além de jogos e competigoes,
duas situacoes se destacaram durante a andlise histérica desenvolvida:
os desfiles e as apresentacoes de artes cénicas, incluindo-se, nesta tltima
categoria, o teatro e a danga. As fotografias de desfiles civicos ou de abertura
de competigoes escolares representam cerca de um quarto de todas as imagens
relativas a atividades corporais. A importincia desses momentos na vida da
Escola Parque 307/308 Sul se evidenciou, para além do grande ndmero de
fotografias sobre o tema que guarda o acervo, pela sua repetida incidéncia
em diferentes periodos da década investigada. Distintos grupos de imagens
de desfiles registram sua ocorréncia tanto externa quanto internamente aos
limites do pétio da escola. Em ambas as situagoes, um publico numeroso
costumava prestigii-los, fazendo desses eventos importantes acontecimentos
na cultura da cidade (Fotografia 7).

Sobressaem-se fotografias localizadas na Avenida W3 Sul, que passa
em frente a escola, que teria sido palco, antigamente, de muitas dessas
apresentagdes. De certo que nao se pode comparar a quantidade de
automéveis e de transportes publicos que transitavam nas vias urbanas de
Brasilia daquela época com as de hoje em dia. Mas o fato de haver a obstrucio
de uma via importante para apresentacio dos alunos de uma escola permite
constatar a grande relevincia social e cultural atribuida a este tipo de evento
na cidade. Ao contririo do que certamente ocorreria hoje, caso ainda
houvessem desfiles como esses na avenida, o publico, como se pode ver nas
fotos, mantém-se nas calcadas, respeitosamente, sem necessidade de uso de
cordoes de isolamento. Pequenos palanques construidos ao lado da avenida
aparecem lotados de convidados, que acompanham a marcha dos pelotdes.
O destile era, sobretudo, uma oportunidade para os escolares demonstrarem
a comunidade sua disciplina e destreza corporal, além de destacar a escola
como institui¢do imprescindivel para o desenvolvimento social propugnado
naquela época.
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Fotografia 7 - Desfile escolar na Avenida W3 Sul.

Para afirmar os desfiles como eventos culturais significativos, nota-se,
nas fotografias, o cuidado com a indumentdria e os adornos, como cartazes
e faixas, que certamente exigiram esfor¢o e dedicacio para sua preparagio.
Além disso, as criangas desfilavam portando troféus ou trajando fantasias
temdticas em homenagem a intelectuais, como Monteiro Lobato, um dos
nomes que aparecem inscritos em faixas. A vitéria brasileira na Copa do
Mundo de Futebol, realizada no México, em 1970, também foi outro tema
prestigiado. Notamos, por fim, que o exercicio do civismo era praticado na
escola em outros rituais, como o hasteamento da bandeira. Em uma dessas
ceriménias as turmas da escola foram organizadas em colunas e, de modo
geral, as criancas posicionadas de acordo com a ordem crescente de altura,
ou seja, da menor para a maior. As professoras, por sua vez, parecem circular
entre os alunos, para garantir a manutengio da ordem e da disciplina dos
corpos (Fotografia 8).
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Fotografia 8 — Ceriménia de hasteamento da bandeira.

Como parte das atividades da Escola Parque ao longo da década de
1960, foram amplamente captadas pela cAmara apresentagoes de teatro e
de danca. Embora de cardter eventual, tais apresentagdes, simbolizariam
atividades cotidianas da escola, assim como observamos no que se refere
as competicoes esportivas. O que queremos salientar é a relago entre o
cotidiano das aulas e os eventos escolares, como um critério de interpretacio
das imagens.

As atividades de teatro compunham o curriculo na forma de
dramatizacio espontinea, dramatizagao orientada, pantomima, teatro de
madscaras, fantoches e sombra. Entre as encenacoes de teatro, identificamos
fotografias de momentos mais restritos  propria sala de aula, onde o publico
deveria ser formado pelas préprias criangas. E, além disso, o teatro para
grande publico em eventos especificos foi fixado pela mdquina. Algumas
imagens do teatro vém acompanhadas de legendas que citam o titulo das pegas
dramdticas, o que facilitou a tarefa de interpretacio histérica (Fotografia 9).
As apresentagoes de danga, embora em menor nimero do que as outras,
também se fizeram presentes. Destacam-se as dangas de festas juninas. Uma
foto mostra um grupo de meninas reproduzindo passos de balé clissico, no
palco do auditério da escola. Cabe notar que o palco foi adornado com as
tipicas bandeirinhas das festas de Sao Joao (Fotografia 10).
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Fotografia 10 — Apresentagio de danga.
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A énfase na educagio do corpo como um trago da Pedagogia Nova
afirmou a Educacio Fisica como disciplina escolar na histéria da educagio
brasileira. Um exemplo dessa tese é o préprio curriculo da Escola Parque.
Nele, a Educagio Fisica pode ser reconhecida, mais especificamente,
nas chamadas atividades recreativas e nas atividades esportivas, como
assinalado anteriormente. Complementarmente, selecionamos uma imagem
que mostra, provavelmente, cena de aula propriamente dita. As alunas
aparecem abragadas em posi¢io de agachamento e formando um meio
circulo. Notamos nesse caso, ao contrdrio das aulas de natagio, que o
grupo era composto apenas de meninas, tendo se aplicado o critério
da formagao de turmas por separagdo por sexo. Além disso, uma bola é
segurada por uma delas, que em seu conjunto demonstra a vibragao tipica
de um time escolar (Fotografia 11).

Fotografia 11 — Cena de educagio fisica.

CONSIDERACOES FINAIS

As fotografias observadas, além de abrir uma janela para o passado,
servem como um testemunho visual das propostas para a educagio escolar
em Brasilia. Sobretudo as fotografias nos permitem constatar o envolvimento
e a participagdo das criangas nas atividades realizadas. Nas imagens
encontradas no arquivo da Escola Parque 307/308 Sul, evidenciou-se a
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adesao dos alunos ao trabalho pedagégico. Sob o enfoque da participagio
discente no curriculo, notou-se, adicionalmente, que a ocupagio espacial
pelos estudantes nos vdrios ambientes nio seguia a disciplina escolar
tradicional. As turmas atuavam em diferentes disposi¢oes no ambiente
da sala: em circulo, em pequenos grupos ou livres no espaco. E ainda, em
muitas situagoes, ao contrdrio da organizagio tradicional, encontravam-
se sentadas ao chio. Apesar da nao obediéncia & forma mais comum de
distribuigao, que se caracteriza por alunos sentados em carteiras enfileiradas
e equidistantes e o professor centralizado a frente, o contetido das fotografias
denota que os professores exerciam um papel de orientadores das atividades,
sendo aparentemente respeitados e considerados pelos estudantes para a
consecugao dos exercicios. O depoimento de um professor deixa implicita

uma nova relacio pedagdgica que se estabelecia na Escola Parque:

A Escola Parque funcionava como um negdcio
deslumbrante... na Escola Classe, embora a proposta
fosse revoluciondria, os professores eram tradicionais, a
diretora repressora, os métodos arcaicos, nada diferente
do Rio de Janeiro, de onde eu vinha... A grande novidade,
para mim, o que eu gostava, era da Escola Parque...

(DUARTE, 1983, p. 96).

Além disso, a Escola Parque, como vimos, foi um exemplo de projeto
educacional claramente articulado a um projeto de cidade. Nesse sentido, a
Escola Parque nas origens da cidade representou muito mais do que
uma escola, mas um verdadeiro polo cultural, artistico e esportivo.
Sua arquitetura e equipamentos, como o auditdrio, a biblioteca e a piscina,
ofereciam as condigdes para a efetivacio desse papel na cidade que nascia. O
depoimento de uma professora candanga’ confirma:

A Escola Parque foi realmente muito boa. Eu cheguei do
Recife muito timida, caipira, com aquele sotaque nordestino
[...]. Tinha complexo de inferioridade e era muito atrasada

7 Candango ¢ qualquer dos primeiros habitantes de Brasilia, por extensao a designagio dada aos operdrios das
grandes obras da construgio de Brasilia, considerados ordindrios porque vindos do Nordeste.
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na escola [...]. Com a Escola Parque isso acabou, havia
um entrosamento muito grande, faziamos de tudo [...]

(DUARTE, 1983, p. 97).

A novidade associada a consisténcia do projeto da Escola Parque
criou grande expectativa no cendrio local e nacional, como assinalado no
inicio desse capitulo. Tornara-se, ainda, ponto de visita¢ao de autoridades
internacionais, como a Princesa da Noruega, que foi fotografada em seu
passeio de cortesia. Interessante observar que o modelo do vestido ¢ o
tipo de penteado da Princesa eram muito semelhantes aos das professoras
da Escola Parque, captados em outras fotografias: elegantes e sébrios
na mesma medida, expressando o decoro do exercicio do magistério da
época. A sua apresenta¢do assemelhava-se, igualmente, a das professoras
pelo colar delicado e bolsa de al¢a curta, mas o chapéu e as luvas, que
também eram usadas pela sua acompanhante, a distinguiam das pessoas

comuns (Fotografia 12).

- s ’ _~

Fotografia 12 — Visita da Princesa da Noruega a Escola Parque 307/308 Sul. A princesa estd ao centro e a Profa.
Stella dos Querubins Trois, a primeira diretora da escola, estd ao lado esquerdo da imagem.
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A nova relagio pedagdgica da Escola Parque se correlacionava, como
vimos preliminarmente, a um projeto curricular alternativo, bem como a
uma arquitetura escolar especialmente planejada para propiciar as condigoes
de espaco e de equipamentos necessirios para que a escola atingisse a
sua finalidade politica, isto é, viesse a contribuir efetivamente para o
desenvolvimento do pais (PEREIRA, 2007). Sobretudo, uma caracteristica
que se destacou, considerando que a escola brasileira tradicionalmente se
limitou a instruir as criangas nas primeiras letras e nas quatro operagoes —
ler, escrever e contar — refere-se a uma nova educa¢io do corpo no contexto
escolar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BENJAMIM, Walter. Infincia em Berlim por volta de 1900. In:

Obras escolhidas. v. 2. Sao Paulo: Brasiliense, 1987. p. 71-142.

DUARTE, Maria de Souza. A educacio pela arte: o caso Brasilia. Brasilia:
Thesaurus, 1983.

GHIRALDELLI JR., Paulo. Histéria da educacio. 2. ed. Sao Paulo: Cortez,
1994.

LEITE, M. L. M. Imagens e contextos. Boletim do C.M.U., Campinas, v. 5,
n. 10, p. 45-60, 1993.

LOIZOS, Peter. Video, filme e fotografias como documento de pesquisa.

In: BAUER, Martin W. ; GASKEL, George. Pesquisa qualitativa com texto,
imagem e som: um manual prdtico. Petrépolis: Vozes, 2002, p. 137-155.

KOSSOY, Boris. Forografia e historia. Sao Paulo: Atelié, 2001.

PEREIRA, Alessandro Guimaraes. Arquitetura escolar: notas comparativas
sobre projetos em Sao Paulo e Brasilia. 2007. 148 f. Dissertagao (Mestrado
em Arquitetura ¢ Urbanismo) — Faculdade de Arquitetura e Urbanismo,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2007.

SILVA, Ernesto. Histéria de Brasilia: um sonho, uma esperanga, uma
realidade. Brasilia: Linha Grafica, 1999.

SOUZA, Rosa Fitima de. Fotografias escolares: a leitura de imagens na
histéria da escola primdria. Educar, Curitiba, n. 18, p. 75-101, 2001.

THOMPSON, E. P. Agenda para uma historia radical. Barcelona: Critica,



CAPITULO 12 - ESCOLA PARQUE DE BRASILIA: UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO DO corpo | 275

2000.

Fontes primarias

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL/SECRETARIO DE EDUCACAO
E CULTURA. A escola parque em Brasilia. Brasilia, [197-].

ESCOLA PARQUE 307/308 SUL. 1960-1972. 1 dlbum (226 fot.): pr. e
br. e color.

PRESIDENCIA DA REPUBLICA/ESTADO MAIOR DAS FORCAS
ARMADAS/ESCOLA SUPERIOR DE GUERRA. Brasilia: Plano

educacional e médico-hospitalar. Brasilia, 1959.
TEIXEIRA, Anisio. Centro educacional Carneiro Ribeiro. Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, vol. 31, n. 73, p. 78-84, jan./mar. 1959.

TEIXEIRA, Anisio. Plano de construcoes escolares de Brasilia. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, v. 35, n. 81, p. 195-199, jan./mar.
1961.

TROIS, Stella dos Cherubins. 1981. Entrevista concedida a Maria de Souza
Duarte.






CariTUuLO 13
Educacao matematica: uma leitura
a partir da memaoria de pioneiros

Grupo COMPASSODF'

DAs INTENCOES

Pesquisar e reconstituir a trajetéria da educagio de
determinado lugar em determinada época significa buscar
compreender a légica organizacional com que a sociedade,
politicamente, pensou a formacao de seu povo.

Tratar a histéria da aprendizagem e do ensino da
Matemdtica no Distrito Federal, nos anos de 1960, torna-
se uma empreitada de grande responsabilidade por dois
motivos: primeiramente, porque estamos falando da educagio
do centro politico de nosso pais, que, no inicio da década
de 1960, langou para o restante do Brasil uma expectativa
de educagio inovadora “em uma cidade que representou
a abertura de novas oportunidades para as populagoes do
centro-oeste e nordeste brasileiros especialmente, e onde tudo

é novo e imprevisivel” (DISTRITO FEDERAL, 1968, p. 6).

Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacio Matemdtica. Autoras deste texto que sio
integrantes do Grupo: Carmyra Oliveira Batista; Edilene Simées Costa; Eliene Maria
Alves Dias; Erondina Barbosa da Silva; Monica Menezes; Nilza Eigenheer Bertoni;
Rosdlia Policarpo Ede Carvalho; Sandra Aparecida de Oliveira Baccarin.
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Em segundo lugar, porque, mesmo sendo Brasilia ainda jovem, instalada
ha apenas meio século no planalto central brasileiro, pouco foi guardado em
registros escritos de sua histéria educacional. O que nos aventa a hipdtese de
que essa proximidade com o centro do poder do Estado deixou a nova Capital
Federal sem sua identidade educacional e marcada por politicas partiddrias
que tém insistido em nao deixar na histéria os feitos de outros governos.

Em busca desse resgate histérico, o grupo de Pesquisa e Estudos em
Educagao Matemdtica — COMPASSODF — desenvolve uma investigacio
que abrange o periodo de 1960 até os dias atuais, da qual este capitulo é parte
integrante. Tal pesquisa tem como meta fazer o levantamento histérico do
ensino-aprendizagem de Matemdtica e da Educa¢ao Matemdtica no Distrito
Federal, identificando instAncias que atuaram nessas dreas, compreendendo
tanto etapas institucionais como influéncias externas.

Das instincias jd identificadas pelo grupo, serd tratada neste texto
a etapa institucional da Matemdtica Escolar no inicio de Brasilia, com
incursées na Matemdtica Moderna.

Organizamos o capitulo a partir das consideragdes de professores
pioneiros do Distrito Federal, dos ensinos primério e médio. Este, na época,
compreendia o gindsio e o colégio, sendo o ultimo integrado pelo ensino
comercial, técnico industrial, normal ou pedagégico e agricola (DISTRITO
FEDERAL, 1984, p. 15)

Tivemos o privilégio de ouvir a histéria viva desses pioneiros da
educagido do Distrito Federal, que se envolveram com o pensar, organizar e
coordenar o ensino-aprendizagem da Matemadtica na década de 1960. Esse
privilégio impde-nos, simultaneamente, a responsabilidade de fazer esse
registro histérico e socializd-lo.

Do ensino primdrio, entrevistamos a professora Olinda da Rocha
Lobo (2009), complementando entrevista anterior (02/06/2003), que
integra o acervo da pesquisa “Educagio Bdasica Pablica no Distrito Federal
(1956-1964): Origens de um Projeto Inovador”, Faculdade de Educacio,
UnB. Do ensino médio, entrevistamos os professores Kleber Farias Pinto

(2007) e o professor Roberto de Aratijo Lima (2008).

Importante ressaltar que a fala dos pioneiros revela o entusiasmo
presente naquele momento histérico da mudanca da capital, que teve
por objetivo, além de expandir a ocupagio do territério brasileiro, criar
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um espirito otimista de um futuro organizado e irradiador de propostas
inovadoras para todo o pais, incluindo as da drea de educagao.

A CONSTRUCAO DO PRIMEIRO CURRICULO DE MATEMATICA

A nossa entrevistada, Olinda da Rocha Lébo, que teve uma grande
influéncia no ensino-aprendizagem da Matemdtica em Brasilia, nasceu na
cidade de Formosa-GO, situada a nordeste de Brasilia, hoje com ficil acesso
a capital. Mas, antes da fundacio de Brasilia, a cidade jazia nos vastos sertoes
do pais, em rota de tropeiros e garimpeiros, constituindo-se, junto a algumas
outras, em isolados aglomerados comunitdrios, com alguns tragos citadinos.
De acordo com Graebin (2008, p. 28), o municipio possufa, em 1960,
aproximadamente 21.700 habitantes, dispersos em trés distritos, incluindo
dreas rurais. Segundo a professora Olinda, a cidade de Formosa tinha, a época,
menos de 5 mil habitantes. A capital mais préxima era Goiania, estrada que
passava a leste da regiao de Brasilia cerca de 400 km. A viagem era feita de
jardineira, um tipo precdrio de 6nibus, e durava em torno de oito horas.

Nos ultimos anos da década de 1950, quando a construgio de Brasilia
ja estava iniciada, a professora Santa Alves Soyer, diretora da primeira escola
de Brasilia, denominada Julia Kubitschek, viajou para Formosa em busca de
informacoes sobre professoras competentes e dedicadas para trabalhar na nova
capital. Nessa ocasido, foi-lhe indicada Olinda da Rocha Ldbo, que se destacara
como estudante e jovem professora. Convidou-a, entéo, a vir a Brasilia.

Ao chegar, a professora passou por uma selecio que consistiu em
ministrar aulas observadas nas quatro séries primdrias e, aprovada, em 1° de
marc¢o de 1959, comecou a lecionar na Escola Julia Kubitschek. Essa escola
ja funcionava segundo as diretrizes filoséficas do plano educacional de Anisio
Teixeira, contando com a orientagdo dos técnicos Paulo de Almeida Campos
e Nair Durao Barbosa Prata, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP (PEREIRA e HENRIQUES, 2008,
p. 4). A professora Olinda relata que a escola era de madeira, com jardim,
refeitério, biblioteca e piscina. Funcionava em hordrio integral e inclufa, no
curriculo, o ensino de musica e de arte.

Ela encantou-se com o ambiente, o contato humano e alegre com
as colegas e as criangas, a possibilidade de buscar livros e ensaiar um
ensino mais dinimico, distante das préticas anteriores com as quais nio
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concordava — como a obrigagio de as criangas decorarem o conteddol, e o
uso da palmatdria. Ainda nesse ano, fez um estdgio em Salvador, nas Escolas
Classes e Escola Parque, a fim de preparar-se para a implantagio desse modelo

de ensino primdrio em Brasilia, conforme planejado por Anisio Teixeira.

Em 1960, foi convidada para dar aulas de demonstragio na Escola
de Aplicagao da Escola Normal de Brasilia. De junho a dezembro de 1961,
ocorreu o que mais marcou sua formagio continuada de professora: foi a Belo
Horizonte fazer curso de orientadora pedagdgica do Programa de Assisténcia
Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar — PABAEE. Segundo palavras da
professora, “fomos com a incumbéncia de elaborar o primeiro curriculo de
Brasilia, atualizado para a época e adequado a capital” (2009).

Conforme esclarece Porto (1968), o curso promovido pelo PABAEE
versava, basicamente, sobre métodos de ensino, aplicagio da metodologia
em aulas de demonstragdo, psicologia educacional, desenvolvimento e
produ¢io de materiais de ensino. Durante a sua realizacio, a professora
Olinda empolgou-se, particularmente, com a orientagdo para o ensino de
Matemdtica, que enfatizava a importincia da compreensao, pelo aluno,
dos procedimentos matemdticos, principalmente aritméticos, mediante
o uso de materiais diddticos manipulativos. A referéncia para o ensino da
Matemdtica eram as idéias de Leo Brueckner, educador norte-americano.
Em 1965, foi traduzido para o portugués um livro desse autor em co-autoria
com Grossnickle, intitulado “O ensino da aritmética pela compreensao”.

Porto (idem) destaca a relevancia, no ensino da aritmética, de as criancas
terem ideias iniciais a respeito de quantidades para, a seguir, serem apresentadas
aos simbolos abstratos correspondentes. Nesse sentido afirma que

O ensino moderno da aritmética d4 énfase & compreensio,
as relacoes, aos conceitos que sejam sensiveis a crianga;
ao descobrimento da verdade aritmética pela crianca
e introdu¢io do simbolo abstrato com um registro de
experiéncias jd vividas (idem, ibidem, p. 161).

Nesse programa, os professores participantes foram orientados a
analisar os curriculos de Matemdtica elementar de seus estados. Segundo a
professora
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Viemos com os conteidos matemdticos organizados e
graduados (sic) paraascincosériesiniciais|...] fuidesempenhar
a responsabilidade de orientadora pedagdgica na drea de
Matemdtica para o curso primdrio, do Jardim a 52 série.
Foi uma das mais importantes atividades desempenhadas,
pois elaboramos o curriculo, experimentamos, orientando
os diretores e professores nas escolas e avaliamos com testes
e provas para ver a validade (2009).

Na mesma entrevista, a pioneira informou que, junto com as
professoras Geisa de Freitas Mendonga e Dulce Guimarzes, elaborou
o primeiro curriculo de Matemdtica para o ensino primdrio do Distrito
Federal. O PABAEE influenciou, assim, a metodologia e o curriculo de
Matemadtica da Capital Federal.

Esse curriculo foi construido visando a resolver alguns problemas
detectados nos diversos curriculos brasileiros estudados no curso do
PABAEE, sendo um dos problemas a exiguidade de tempo em face a
quantidade de contetidos. Na elaboragio do novo curriculo, levou-se em
consideragao a gradagio dos contetdos e das dificuldades, bem como a sua
adequagio aos interesses dos alunos de diferentes faixas etdrias.

A partir de 1965, como supervisora, a professora dava aulas de
demonstracio e cursos para a melhoria do ensino de Matemdtica, escrevia
apostilas e produzia materiais diddticos, estendendo esse trabalho as cidades
satélites. Posteriormente, entre 1965 e 1975, a experiéncia do Distrito
Federal com rela¢io ao ensino primdrio de Matematica foi divulgada pela
pioneira em vdrios estados brasileiros: Ceard, Bahia, Pernambuco, Rio de
Janeiro e Rio Grande do Sul.

O curriculo entdo elaborado vigorou de 1962 a 1975. Nesse periodo,
segundo a pioneira, comegaram a ocorrer experimentos relacionados 8 Matemdtica
Moderna no ensino elementar. Em 1965, houve uma atualizagio dos contetidos,
sendo incluida a introdug¢io da Teoria de Conjuntos (LOBO, 1970, p- 37).

PriMORDIOS DA EscoLa MEDIA EM BRASiLIA

Em 1960, foi constituida, em Brasilia, uma comissio de professores
de Matematica formada por Kleber Farias Pinto, Roberto de Aratjo Lima e



282 | NAS ASAS DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

Altair de Paiva, com a finalidade de construir e implementar o curriculo de
Matemitica na escola média. O primeiro, vindo de Ouro Preto e formado
em Engenharia de Minas, Engenharia Civil e Metalurgia, terminou o curso
em dezembro de 1959 e veio nesse mesmo ano para Brasilia. O segundo
veio de Niterdi, Rio de Janeiro, chegando a Brasilia em abril de 1969;
trabalhou no Ministério da Educagio e Cultura, junto ao Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP — cerca de treze anos, dos quais
oito com Anisio Teixeira; formado em Matemdtica, fez curso de Pesquisa
Educacional, sob a dire¢ao de Darcy Ribeiro. A tltima, professora Altair de
Paiva, veio de Minas Gerais.

O interesse dos dois primeiros professores pioneiros em vir para
Brasilia adveio de situagoes diferenciadas. Se uma conversa com Juscelino
Kubitschek foi a mola propulsora que levou o professor Kleber a decidir-se
pela mudanga para Brasilia, uma outra conversa, com Paulo de Almeida
Campos® levou o professor Roberto a igual decisao:

Um belo dia, ele me perguntou, na barca onde viajdvamos
juntos: “Roberto, por que vocé nio vai para Brasilia?” Essa
pergunta ficou marcada na minha vida porque eu era fa de
Brasilia. [...] “Em Brasilia, nds vamos construir o sistema
educacional com que vocé sempre sonhou”. Essas palavras
eu ndo esqueco. Por qué? Quando eu sai do colégio, para
procurar emprego, eu ndo sabia trabalhar. O que podia
fazer? Nada. Nio sabia nada. Eu achava, entao, que a escola
devia sempre nos preparar para viver a vida, sair, trabalhar,
arrumar alguma coisa, fazer alguma coisa. H4 pessoas que
tém preconceito com relagdo a trabalho. Eu nao tenho. [...]

Eu sempre conversava com ele [Paulo Campos], dizendo
que a escola devia preparar para o trabalho. Hoje em dia nao
se pode fazer, mas uma porgio de gente deve entender que
teoria da educacio daquele tempo, filosofia da educagio,
entdo falava educagdo para a vida, uma série de coisas. Mas
nao se explica bem o que é isso. Bem, entao, quando ele

2 Paulo de Almeida Campos foi nessa época professor de Administragdo Escolar da Universidade de Bra-
silia. Veio do Rio de Janeiro, onde era bem conhecido. Comegou na zona rural, na Escola de Primeiras
Letras, e galgou sucessivos graus de escolaridade, até tornar-se professor universitario.
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me falou o que ia ser feito... era a idéia do professor Anisio
Teixeira com quem eu trabalhava no MEC. (LIMA, 2008)

O professor Roberto conheceu, por meio do professor Paulo Campos,
ideias a respeito das Escolas-Parque e entusiasmou-se com a possibilidade de
oferecerem um segundo turno com uso de biblioteca, arte e educacio fisica.

[...] mas e ai 0 que era importante e que ninguém se lembra
disso, havia também oficina de trabalho manual em que os
alunos deviam fazer o projeto de algumas pecas e executar
essas pecas. Aprender a trabalhar com méquinas, cerAmicas
e com uma série de coisas. Trabalho manual, porque a
gente aprende também a trabalhar com as maos, nao ¢ sé
o trabalho intelectual. E assim, quando Paulo Campos me
falou nisso, bem, t6 indo pra Brasilia, na barca, eu decidi:

vou pra Brasilia. (LIMA, 2008)

O quadro de professores da nova capital formou-se a partir de um
concurso publico realizado em nivel nacional, que congregou professores
vindos de diversas partes do Brasil. De acordo com o professor pioneiro
Kleber Farias Pinto

Entdo, quando eu vim para cd, em 1959 ainda, houve
a convocagdo no Brasil inteiro de professores para vir
constituir o nucleo educacional em Brasilia, que era a
Comissio de Administragio do Sistema Educacional de
Brasilia — CASEB, para o ensino médio, e tinha outro grupo
que cuidava da educagio primdria e destacaram o doutor
Ernesto Silva, que era o diretor da NOVACAP, que cuidava
dessa parte de administragao (PINTO, 2007).

Por meio desse concurso foram selecionados docentes de virios estados
do Brasil, predominantemente do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande
do Sul. Segundo o pioneiro Kleber Faria Pinto (2007), foi realizado “um
treinamento para colocar na cabeca dos professores uma nova mentalidade,
porque Brasilia tinha sido criada para fazer um estudo diferenciado”.
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A nova capital do Brasil congregou, provavelmente, pela primeira vez
na histéria do pais, professores qualificados e dispostos a fazerem parte da
construgao da nova capital e da constitui¢ado de um modelo educacional
diferenciado.

A fala dos professores expressa isso:

Depois da minha conversa com JK sobre a capital “Olha meu
filho, vocé tem que me ajudar a construir a capital do seu pais.
O mundo inteiro estd esperando este feito e eu dependo de
vocés que sdo engenheiros e que so... jd me deram a tua ficha.
Disseram-me que vocé é um cara pra frente e tem que ser
pra frente porque o negécio é muito duro 14, é desafio. O
mundo inteiro espera por Brasilia (PINTO, 2007).

Entao, eu nio era a favor de Juscelino. Mas num belo dia,
quando, de fato, Juscelino comegou Brasilia, eu disse: bem,
esse ¢ o presidente que eu jd estava esperando. Por qué?
Porque era meu sonho de crianga. Quando eu via nos mapas,
antigamente a gente estudava olhando muito o mapa de
Geografia, estava 14 escrito, dentro do Estado de Goids, um
retingulo com o nome: Futuro Distrito Federal. Era uma
determinacio da Constituicio de 1891. Eu sonhava com
a transferéncia da Capital Federal para Brasilia, porque o
Brasil se tornaria de fato um pais importante (LIMA, 2008).

Essas falas se ligam as idéias de Anisio Teixeira (1997, p. 90), que
afirmava que “no Brasil, somos ainda mais felizes porque as tradigoes
educativas nio chegaram a se cristalizar de um modo inalterdvel, que
impossibilite a transformagao que se impoe”.

Em Brasilia, a vinda de professores de diversas partes do pais,
para organizar o sistema de ensino da nova capital, configurou-se como
uma grande possibilidade de criagio de uma nova mentalidade e pratica
pedagdgica, pois nio havia tradigdes, nao havia escolas, nao havia prédios
escolares, ndo havia curriculos, nao havia professores locais. Algo inovador,
portanto, poderia ser construido na educagio.

Foi nesse movimento de deslocamento geogrifico da capital
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brasileira do litoral para a regido centro-oeste do Brasil, que Anisio Teixeira,
influenciado pelas idéias de Dewey, percebeu a possibilidade de concretizar
um sistema educacional, um modelo de

educagio, a partir de uma nova concep¢io de escola, os Centros de
Educagio Escolar. Esses centros, inspirados no idedrio de inovagao que a
construgio da nova capital difundia, propunham mudancas que iam de

uma nova arquitetura escolar até um novo comportamento social.

Dewey (1979, p. 394) considerava que

Em vez de uma escola localizada separada da vida, como
lugar para se estudarem li¢oes, teremos uma sociedade em
miniatura, na qual o estudo e o desenvolvimento sejam os
incidentes de uma experiéncia comum. Campo de jogos,
oficinas, salas de trabalho, laboratérios, nio s orientam as
tendéncias ativas naturais da adolescéncia, como também
significam intercimbio, comunicagio e cooperagao — tudo
isto atuando para aumentar a percepgio de conexoes. Deve
haver continuidade entre o aprendizado escolar e extra-escolar.

Anisio Teixeira (1997, p. 233) igualmente apostava na escola como a
institui¢ao social que poderia transformar a sociedade em uma democracia
por meio de uma educagio que habilitasse os estudantes a participar de
forma soliddria e responsavel para formar uma nova mentalidade brasileira.

A escola é a grande reguladora social, e o seu programa inclui
a corregao da maior parte das iniqiiidades da atual ordem
social e o preparo de uma nova ordem mais estdvel e mais
justa. Isso ndo ¢ extremismo, nem nenhum partidarismo
sectdrio, mas reconhecimento da fungao social hoje proposta
a escola publica.

Em meio a poeira das construgoes que eram erguidas dia e noite e
aos novos ares pedagdgicos que impregnavam os sonhos dos professores
pioneiros da nova capital do Brasil, coube aos dois professores pioneiros
mencionados anteriormente e a professora Altair de Paiva, organizar o



286 | NAS ASAS DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

ensino dessa disciplina no Distrito Federal.

INiCIO DOS TRABALHOS COM O ENSINO DE MATEMATICA

A comissao trabalhou na organizacio e orientacdo dos cursos de
Matemadtica, que seguiram inicialmente uma linha tradicional, segundo o
professor Kleber (2007), o que perdurou até a criacio do gindsio moderno.
O professor esclarece, ainda, que a Matemdtica Moderna nao entrou no
primeiro curso académico.

O professor Roberto relatou as condigoes de trabalho da época;

[...] No dia 16 de maio de 1960, nés comecamos a trabalhar
no Gindsio da CASEB. [...] Eu fiquei com duas turmas da
22 série do Gindsio, que hoje corresponde a 62 série, e duas
turmas da 42 série do Gindsio. E ao chegar a sala de aula, eu
me lembro bem, uma hora eu tive que falar sobre equagao de
20 grau. [...] Nao tinha quadro. E vocé inventar de dar aula de
equagio de 2° grau ou qualquer outra coisa, sem ter quadro.
Era tudo na conversa. [...] O livro era o da época, o comum,
de Oswaldo Sangiorgi® e Ary Quintella, aquela coisa toda.
Naquela época, eram os melhores. [...] Fiquei admirando
muito aqueles jovens porque passavam oito horas no colégio4.
E nés, também, oito horas no colégio. [...] Eu era orientador
de turmas, orientador de Matemdtica do 1° grau (Ginésio),
responsével pelo clube de Ciéncias, e tinha mais alguma coisa.
O tempo todo a gente ficava envolvido com o colégio, com a
educacio. Nio era s6 Matemdtica [...] Orientar, estudar, fazer
qualquer coisa, qualquer que fosse a matéria que aparecesse,

eu tinha que estar ali trabalhando (LIMA, 2008).

Indagado sobre o que poderia indicar que Brasilia iria irradiar uma
educagio diferenciada para o resto do pais, o professor responde:

Ah, bom! O que poderia indicar? Isso é coisa para a

(S8

O livro citado era anterior a obra por ele produzida sobre Matematica Moderna.

4 Tivemos esclarecimentos posteriores dos professores entrevistados a respeito das atividades
desenvolvidas pelos alunos nessas oito horas: um turno de aulas convencionais e outro dedicado
a realizagdo de trabalhos escolares, reunides de estudo, atividades artisticas e outras atividades
extracurriculares. As alunas tinham Educacao para o Lar.
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gente pensar € eu quero conversar com vocés o seguinte:
Nio era o conteitldo de Matemitica, nio era o trabalho
em Matemadtica. Era o trabalho conjunto da escola. Todos
n6s trabalhdvamos o mais integrados possivel. Entao, era
um trabalho em que a gente se comunicava. Enfim, a
nossa atitude perante os alunos. [...] Era um trabalho de
educacio integral. Entao, o diferencial que eu vejo ¢ que
nds trabalhdvamos o todo do aluno. Matemdtica era um
veiculo (Idem, Ibidem).

A MATEMATICA MODERNA NO ENSINO

A organizagio da aprendizagem-ensino de Matemdtica em Brasilia
foi influenciada, apds os anos iniciais, pelo Movimento da Matemdtica
Moderna, que, naquela época, disseminava-se pelo mundo e muito
especialmente na América Latina (SILVA, 2004, p. 79). Como afirmou o
professor pioneiro

Acontece que em 63 para 64 explodiu a Matemdtica Moderna
com Sangiorgi fazendo a série de livros dele e fazendo
campanha pelo Brasil inteiro. Eu aderi aquilo de corpo e alma,
eu gostava do assunto e comecei a trabalhar com ele, inclusive
fui parceiro na divulgacao dos livros dele (LIMA, 2008).

O outro professor pioneiro reafirma esse entusiasmo

A Matemitica Moderna nio entrou no primeiro curso
académico ndo. [...] Até 63, 64, por ai assim, quando
foi criado o Gindsio Moderno. Esse é que era o Gindsio
Moderno, da Maria Alcina [...] que criou e ficou
entusiasmada com a Matemitica Moderna e nos chamou,
Roberto e eu... tinha mais: o professor Evaristo. [...]
que depois fizeram esse livro. Aqui tem tudo, todos os
conceitos iniciais da Matemdtica Moderna estio aqui,
quer dizer: conjuntos, teoria de conjuntos, tudo colocado
aqui. Entdo, nés fizemos o livro. [Nesse momento, o
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entrevistado nos mostrou o livro] nds trés escrevemos esse

volume [...] (PINTO, 2007).

O livro apresentado pelo professor pioneiro Kleber Farias Pinto ¢ organizado em formato de um diciondrio de
Matemdtica e, conforme nos asseverou o professor, era usado como base para os professores de matemdtica e estava
disponivel na biblioteca da CASEB, para a consulta dos estudantes, quando necessdrio.

O livro/volume era parte integrante de uma enciclopédia composta por seis volumes: Portugués, Matemdtica,
Histéria, Geografia, Ciéncias, Inglés, denominada Grande Biblioteca Bésica do Colegial. O professor pioneiro
Kleber explicou que o volume de Matemdtica foi escrito por trés professores do Distrito Federal — Evaristo Manoel
Pereira, Kleber Farias Pinto e Roberto Aradjo Lima, juntamente com trés professores do Rio de Janeiro — Gilberto
Affonso Albuquerque Junior, Joao Batista Rego Mello e Cel. Malvino Reis.

Pode-se pensar que o espirito de renovagio que impregnava os
professores pioneiros fez com que abragassem o movimento como um
modelo ideal de ensino.

Com relagio 2 matemdtica moderna, o aspecto destacado foi a
linguagem unificadora dos conjuntos.

Eu dizia que a Matemdtica Moderna era importante porque
eu acho que a linguagem de conjunto ¢ uma linguagem
unificadora, enquanto que antigamente vocé estudava cada
coisa estanque. Bom, comecava por... dlgebra é uma coisa,
aritmética € outra, geometria é outra. Hoje, vocé procura
unificar no conceito de Matematica, nao é verdade? Através
de qué? Através da linguagem de conjuntos [...] Ora, eu tenho
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impressao que a receptividade foi boa, até porque a gente
trabalhava com entusiasmo aquela matéria (LIMA, 2008).
Apesar do entusiasmo, os professores pioneiros mostram em suas falas
algumas restri¢oes que faziam a proposta.

Eu vi um livio de um belga (eu até tenho esse livro), era
um negdcio assim tdo estapafirdio que se eu pusesse aquilo
na mio do aluno, nem de faculdade ia entender, porque
era puramente teoria. [...] Esse livro do belga influenciava
a corrente da Matemitica Moderna. De 64 a 70, mais ou
menos, surgiram vdrios de Matemdtica e cada um mais
estapaftirdio que o outro. O Sangiorgi, no livro dele, se vocés
forem pegar, ele ainda procurava contextualizar as coisas,
eu me lembro assim de operagdes inversas: calgar sapato,
tirar sapato, tentava botar assim um elemento concreto.
Mas, a Matemdtica sozinha vocé nio pode enfeitar, tem que
ter os conteudos, os conceitos (LIMA, 2008).

Indagado se considerava que a Matemdtica Moderna tinha sido um
avango em relacao 4 Matemadtica anterior, o professor Roberto respondeu:

Claro que foi, mas agora, o que acontece ¢ que houve
exageros. Hoje, nds estamos mais equilibrados, estamos
tentando equilibrar mais a coisa. Eu acho que hoje nés
estamos num caminho melhor. Exagero eu acho que foi o
rigorismo que eu via nos livros de Matematica, entendeu?
O excesso de rigor. Porque ¢ a tal histéria, vocé nao estd
formando matemdticos, vocé estd formando pessoas para a
vida. Havia um excesso de rigor. Hoje, hd menos, pelo que
estou vendo nos livros. [...] Eu acho que a Matemdtica vocé
tem que contextualizar o maximo possivel com a vida que a
pessoa estd vivendo, como vocé vai resolver os problemas da
vida que aparecem todo dia (LIMA, 2008).

Em contatos posteriores, o professor Kleber informou que, durante os
vinte anos em que atuou no ensino publico, essa abordagem no ensino da
Matemdtica foi seguida’.

5 A historia nos conta que a proposta conhecida como Movimento Matematica Moderna no Ensino
sofreu, daquela época até nossos dias, sensivel redugdo nas propostas curriculares e nos livros didaticos.
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Em consonancia com o que afirmou Bosi (2003), nés, do Grupo
COMPASSODF e os pioneiros, pudemos “participar de uma aventura
comum e provar, no final, um sentimento de gratidio pelo que ocorreu:
o ouvinte pelo que aprendeu; pelo justo orgulho de ter um passado tao
digno de comemorar [...]” (idem, ibidem, p. 61). Esses pioneiros, ao contar
suas trajetdrias de vinda a Brasilia e seu envolvimento com a educagio da
cidade, possibilitaram-nos compreender como se deu o inicio do ensino
da matemdtica no Distrito Federal e pudéssemos, assim, compartilhar essa
experiéncia com outros interessados.

As experiéncias e expectativas de mudanga no ensino da
matemdtica de tantos professores, consubstanciadas em dois idedrios
distintos — A Aritmética com Compreensio, veiculada no PABAEE, e o
Movimento Matemdtica Moderna W, encontraram-se com a modernidade
da cidade, impulsionando o envolvimento dos educadores da época na
construcio do sistema educacional do Distrito Federal.
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VOANDO NAS ASAS DO PASSADO

Em 1960 uma cidade nasce oficialmente no meio
do cerrado da Regiao Centro-Oeste, cuidadosamente
pensada para ser o cora¢io de um pais. Seu planejamento
representa uma ruptura com o espirito rotineiro das velhas
cidades: envolve o tracado fisico e as linhas arquitetonicas
cuidadosamente delineadas com a leveza de garca, a
infraestrutura necessiria a populagio pioneira, que
corajosamente acorre de todos os cantos do pais, e também,
conjuntamente, um plano educacional e médico-sanitdrio,
assim como medidas no campo religioso e social. Desde
o inicio, as marcas incomuns do idealismo e da esperanca
constroem e preparam, juntas, um novo espaco de Vida.

Podemos reconhecer Brasilia como um livro cuja
primeira pdgina nos convida a perceber rupturas na rotina

do sistema educacional brasileiro, assim como na paisagem
fisica, humana e cultural. Como foi impresso esse livro, onde tantos
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inscreveram as suas marcas materiais e imateriais? Enquanto se fazia a
histéria de uma cidade inventada pelos Candangos para ser a capital de um
pais moderno, como suas criangas, filhos e filhas de operdrios, comerciantes,
quadros técnicos, funciondrios publicos e profissionais liberais, aprendiam
acerca do mundo, de cuja construgio participavam, dentro e fora do espago
escolar? Faz-se necessdrio revisitar as memdrias registradas nesse livro aberto
€, No entanto, pouco investigado, onde se inscrevem as vivéncias das criancas
no Jardim de Infincia, na Escola Classe e na Escola Parque, assim como
o trabalho pioneiro de centenas de professoras que educaram a primeira
infincia de Brasilia.

Confrontamo-nos, assim, com a necessidade de uma leitura delicada
das entrelinhas de um livro pioneiro — as experiéncias pedagdgicas que
deixaram fortes marcas impressas na memoria de muitas criancas, hoje
adultos na faixa dos 40 aos 50 anos, assim como na memoria de jovens
professoras, atualmente senhoras que beiram os 70, 80 anos. E esse livro
pioneiro que precisamos aprender a ler e reler como pesquisadores, numa
aventura de reencontro entre o passado e o presente; aventura que nos remete
nao apenas ao relato oral transcrito de entrevistas com alunos e professores
pioneiros, mas também a um vasto acervo de imagens em preto e branco,
nas quais tragos da memoria se revelam e se ocultam no espago delimitado

da fotografia.

A anilise de tais materiais precisa ser realizada na perspectiva de que
as informagdes fornecidas pelos sujeitos individualmente, assim como por
imagens capturadas no tempo, carregam multiplas vozes e olhares, que
necessitam ser revisitados e interpretados, pois fazem parte da sinfonia
da constru¢io de Brasilia, em especial de uma utopia educativa que
vislumbramos como uma promessa. Eis-nos, assim, diante da questao central
deste capitulo, um desafio que nos propomos investigar: a (re)construgio da
memoria educativa de Brasilia.

O LUGAR DAS FONTES DOCUMENTAIS NA
RECONSTRUCAO DA MEMORIA

Construir caminhos metodolégicos para o tema que perseguimos
constitui tarefa complexa, que nos confronta com questdes como: uma

reflexdo acerca do préprio conceito de meméria e de meméria educativa,
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o que representam como trabalho de reconstrugio do passado, realizado
a partir do presente; a busca de uma epistemologia para o estudo da
memoria educativa e suas fontes, considerando o entrelacamento entre
memoria individual e social; a questio do acesso as fontes histéricas e
a reflexdao acerca da sua natureza, caracteristicas e limites; a selecao de
materiais representativos, dentre um vasto universo de possibilidades; a
identificagdo e exploragio de materiais orais convertidos em escrita, assim
como de imagens significativas, e o desafio da sua leitura, articulada ao

espirito de uma época.

A metodologia utilizada para a realizacio de nossa pesquisa foi a
andlise documental. Para a compreensio de documento, pautamo-nos na
idéia de Le Goff: “H4 que tomar a palavra documento no sentido mais
amplo, documento escrito, ilustrado, transmitido pelo som, imagem ou
de qualquer outra maneira’ (2003, p. 540). Em principio o documento
era, sobretudo, um texto escrito, tido como residuo imparcial e objetivo do

passado, ao qual era atribuido o valor de prova:

A histéria faz-se com documentos escritos, sem dudvida.
Quando estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem
documentos escritos, quando nao existe. Com tudo o que a
habilidade do historiador lhe permite utilizar para fabricar
o seu mel, na falta das flores habituais. Logo, com palavras.

Signos. Paisagens e telhas [...] (LE FEBVRE, apud LE
GOFF 2003, p. 530).

Para a andlise dos documentos, Bacellar “recomenda conhecer a fundo,
ou da melhor maneira possivel, a histéria da pega documental; sob quais
condi¢oes o documento foi redigido, com que propésito, por quem” (2006,
p. 63). Contextualizar o0 momento histérico de elaboragao do documento
que se analisa ¢ fundamental. Uma questao importante a se avaliar, segundo
o autor, sio as possibilidades de se perceber a qualidade das informacées
que uma fonte documental pode ou nio nos fornecer. Documentos do
passado nio foram elaborados para o historiador, mas sim para atender as
necessidades especificas do momento.

Em posse dos documentos e cientes das devidas precaugoes a serem
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tomadas, nds prosseguimos a andlise e interpretagio das fontes. Quando
nos foi possivel, confrontamos informacoes, relacionamos texto e contexto,
estabelecemos constantes, identificamos mudangas e permanéncias.

Os documentos necessdrios foram obtidos junto ao acervo da pesquisa
“Escola Publica no Distrito Federal — 1956/1964: origens de um projeto
inovador”. O acervo é constituido por fontes de variados formatos, tais como:
documentos escritos, oficiais e pessoais, destacadamente legislacdo, cartas,
artigos da imprensa da época, artigos académicos, etc.; fontes iconograficas
— centenas de fotografias em preto e branco, obtidas mediante a doagio
de acervos particulares de professores pioneiros, além das localizadas em
escolas do DF K, e fontes audiovisuais, estas constituidas em sua maioria
de fontes orais, ou seja, entrevistas gravadas e filmadas com professores,
gestores e estudantes, que foram transcritas e revisadas, mas que conservam
as peculiaridades do documento oral.

DA MNEMOSYNE A MEMORIA COLETIVA

Para melhor compreendermos e definirmos o nosso objeto de estudo,
entendemos ser necessdrio esclarecer a evolucio dos conceitos de meméria
e de meméria educativa e a perspectiva teérica em que nos situamos, nesta

pesquisa, em relagao a eles.

De acordo com Kessel (2003), o conceito de memdria vem se
modificando de acordo com suas funcées nas culturas humanas. No decurso da
sua trajetéria como objeto cultural e de estudo, a meméria vem assumindo
vérios significados e tem perpassado as mais diversas dreas de conhecimento.
Psicologia, Educacido, Sociologia, Histéria, Medicina tém se utilizado do
conceito de memoria de acordo com suas dreas de interesse, ou seja, a ideia
de memoria vai se constituindo conforme as especificidades de cada campo
que a tem como base.

Conforme a literatura acerca desse tema, a memoria tem seu ber¢o na
Grécia, onde recebia starus de deusa. Era Mnemosyne, mae das musas, que,
juntamente com elas, possibilitava aos poetas, aos guardiées da histéria, aos
transmissores da paideia grega lembrarem-se do passado e transmiti-lo aos
mortais. Eram as inspiradoras do ato de recordar, em uma sociedade baseada
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na tradigdo oral, onde os feitos herdicos e as histérias da civilizagao deveriam
ser imortalizados por meio dos registros da meméria (BRAGA, 2000). A
memoria aparecia, nesse contexto, como um dom e como tal deveria ser

exercitado, mantido e perpetuado.

O tnico livro de que se tem noticia da Grécia antiga sobre memoria,
segundo Lieury (1997) é de Aristételes e se intitula “Da meméria e da
Reminiscéncia” (1951). Nele o autor situa a sede da meméria no coragio,
de onde surgem posteriormente as expressoes “saber de cor”, “decorar”,

“recordar” (BRAGA, 2000).

Para os romanos, a memoria assumiu cardter indispensdvel para
o desenvolvimento da arte da retérica, pois o orador deveria ser capaz de
proferir de cor os discursos, que eram bastante longos (KESSEL, 2003).

No periodo Medieval, ganha destaque a meméria litirgica, referente

a recordagao da vida dos santos.

O cristianismo, assim como o judaismo, tem na lembranca o
foco, na medida em que pauta o presente pela rememoragio
dos acontecimentos e milagres do passado. O tempo ¢
marcado por comemoracoes littirgicas, louvam-se santos
e madrtires, seus milagres sao lembrados em datas precisas

(idem, ibidem, p. 20).

Na Renascenca, reinou a idéia de Platio sobre uma memoria
individual, tida como reminiscéncia do conhecimento divino. O uso
das imagens como recurso para se lembrar dos acontecimentos foi,
até o Renascimento, a base do conceito popular sobre meméria, ji
que a maioria das pessoas nio sabia escrever, utilizando-se, entao, das
associagoes por imagens como fonte alternativa para se lembrar de algo

(LIEURY, 1997).

No decorrer da Histéria, as sociedades sio marcadas por
acontecimentos que trazem mudancas fundamentais para o conceito de
memoria. Assim, a inven¢io da imprensa, a urbanizagao e a industrializagao
representam, de acordo com Kessel (2003), momentos primordiais, que
desencadearam transformagdes nas relagdes e nas organizagoes sociais. A

partir desses acontecimentos, a sociedade comega a buscar novas formas,
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cada vez mais sofisticadas, de guardar e disseminar a meméria. Le Goff
(1994), citado por Braga (2000) elenca cada uma das manifestagoes da
memdria na humanidade:

... Sem-ntmero de trilhas de como os homens vio
deixando suas marcas: a memoria coletiva dos povos
sem escrita, a memoria oral, os seus homens-memoria, a
comemorag¢io, 0 monumento, as genealogias; a memdoria
escrita; a memoria lapidar das civilizagdes greco-
romanas; os calenddrios, a memdéria urbana e a meméria
real; a criacio dos arquivos, museus, bibliotecas; a
memoria funerdria dos sarcéfagos; a meméria divinizada
e laicizada; a meméria litdrgica e a memoéria dos santos
da Idade Média; a memdria escolar, as mnemotécnicas;
a imprensa e a fotografia dos tempos modernos; a
memoria eletrdnica,... a memdria individual, meméria
autobiogrifica, memdria histérica, meméria bioldgica,
memdria social. (idem, ibidem, p. 14)

Muitos dos tipos de memoéria citados anteriormente representaram,
em seu contexto, a ideia da meméria como faculdade mental ou como
capacidade individual, natural, transmitida biologicamente, reforcando
assim o conceito de meméria individual.

Do conceito de meméria individual de Platdao surgiram os estudos
com énfase no interior do organismo que recorda. Braga (idem, ibidem, p.
23) afirma que “muitos estudos tratam a memoéria como uma propriedade
do individuo e a recorda¢io como um processo puramente interno, no
qual o material armazenado pode ser trazido a consciéncia’. Tais ideias
desconsideram os aspectos sociais que envolvem a esfera da memoria,
separando o processo de recordagao do contexto social e histérico no qual
estd inserido, que se apresenta como muito mais amplo. Nessa conjuntura,
alguns questionamentos se fazem pertinentes: “Como é possivel considerar
somente o funcionamento cerebral/mental como responsavel pelo processo,
com repercussdes comportamentais, se o desenvolvimento do homem ¢
essencialmente social?” (idem, ibidem, p. 17)
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Esse direcionamento do enfoque da memdria como capacidade
estritamente individual comega a ser repensado e questionado, segundo o
autor, na década de 1920 a 1930, por Halbwachs, Bartlett, Vigotsky, da
abordagem histdrico-cultural, que vao atribuir & memaria um cardter sécio-
histérico, no qual o processo de recordagio constitui-se culturalmente na

dinimica social.

Dando destaque aos estudos de Halbwachs sobre os quadros sociais, o
autor defende a ideia de que as lembrancas sao coletivas e estao relacionadas
a participagio do individuo em um grupo social. Halbwachs nio acredita na
memoria individual como a Gnica capaz de dar condigdes ao ato de lembrar,
mas pensa em uma memdria coletiva, onde “os sentimentos e pensamentos
mais pessoais emergem nos meios e circunstancias sociais” (idem, ibidem p.
51). De acordo com Bosi (1994), Halbwachs amarra a meméria da pessoa a
memoria do grupo; e esta tlltima a esfera maior da tradigao, que é a meméria

coletiva de cada sociedade.

A memodria se caracteriza como trabalho. Como afirma Halbwachs,
¢ a reconstru¢do alterada do passado em concordincia com os valores e
referéncias culturais do grupo social circundante e envolvido no processo de

recordacio do sujeito.

MEMORIA EDUCATIVA: RECONSTRUGCAO, RE-SIGNIFICACAO

A educagio representa um espago de experiéncia pessoal e social e,
como tal, proporciona ambientes em que o sujeito nio apenas “aprende”,
mas constréi lagos afetivos e recebe influéncias que sdo formadoras de sua
personalidade. Dessa forma, estd presente no processo educativo uma série de
marcas simbdlicas, que sdo constituintes do sujeito aluno, e 0 acompanham
durante toda a sua trajetdria escolar. Ao relembrar esses acontecimentos,
emogdes e experiéncias passadas, o sujeito as re-significa, de acordo com
suas vivéncias atuais. Segundo Bueno, Catani e Sousa (2003), é por meio
da reconstrugio da memoria de cada individuo que se pode descobrir e
identificar as relagées que cada um estabelece consigo mesmo e com o

conhecimento.

Dessa forma, a escola pode ser considerada como lugar de meméria,
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a qual traz a possibilidade de resgatar o “tempo-histéria’, nao como
um tempo passado, mas que se faz presente no ventre do tempo atual
(ALMEIDA, 2003). Assim, a memodria individual é marcada pelo seu
cardter social, j& que as memdrias se estruturam por meio da relagio com
as mem©rias do grupo no qual se estd inserido. Sao experiéncias, atitudes,
aprendizagens que podem ser compartilhadas em 4mbito social. Cria-se,
dessa forma, um possivel espago de participagio do individuo, onde o mais
importante é a construgao do sentimento de pertencimento e participagao
efetiva por haver compartilhamento de um passado comum. (KESSEL,
2003).

Podemos, portanto dizer que a memoria é um elemento
constituinte do sentimento de identidade, tanto individual
como coletiva, na medida em que ela é também um fato
extremamente importante do sentimento de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucio

de si. (HALBWACHS apud KESSEL, 2003, p. 47)

Percebe-se, assim, a estreita relacio entre memodria e identidade, e
a escola constitui um dos principais espagos que propiciam esse processo
de constru¢do e reconstrucio de identidade, jd que estd envolvida em
constantes préticas cotidianas fundamentadas na busca pelo sentimento
de pertencimento a um grupo e de caracterizagao e diferenciagao desse em
relagio a outros grupos (KESSEL, 2003).

A proposta de trabalho com a memoria educativa tem como
principio possibilitar um espago em que a subjetividade do individuo, que
tantas vezes nao tem lugar na escola, seja explorada e, o mais importante,

valorizada (ALMEIDA, 2003; RODRIGUES, 2003).

A memodria educativa, como dispositivo pedagdgico, motiva-se
pela busca de atuagio dos alunos em uma enunciagao de seu préprio saber,
ou seja, do conhecimento que sé o sujeito tem de sua prépria vida, de
suas proprias experiéncias e, a partir de sua narragio ou escrita, permite
um movimento de novas significagées dos acontecimentos vividos,
especialmente na institui¢io escolar (ALMEIDA, 2003).

Tal dispositivo considera principalmente a dimensao histérica
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do sujeito, que constréi e/ou reconstréi sua verdade histérica,
quando ocorre um movimento interpretativo de re-significagao do
passado frente A situagio do presente (LAJONQUIERE, 1999 apud
ALMEIDA, 2003).

Estudar a memoria educativa do individuo, nio é, portanto, estudar
uma “funcio mnemonica” isolada, mas sim os meios, os modos, os recursos
criados coletivamente no processo de produgio e apropriacio da cultura
e das relagoes s6cio-afetivas no ambiente escolar e familiar, assim como
nas outras instncias sociais que também colaboram para a formagio do

sujeito.

INVENTANDO UM OLHAR PARA LER A ESCOLA DO CERRADO

Reescrever a histéria, tendo como fonte historiografica a fotografia,
nao se encerra na simples andlise da cena estdtica, vai muito além disso:

Esta é apenas a tarefa primeira do historiador que se utiliza das
fontes pldsticas. A reconstitui¢do de um tema determinado
do passado, por meio da fotografia ou de um conjunto de
fotografias, requer uma sucessio de construgoes imagindrias.
O contexto particular que resultou na materializagao da
fotografia, a histéria do momento daqueles personagens
que vemos representados, o pensamento embutido em cada
um dos fragmentos fotogréficos, enfim, a vida do modelo
referente — sua realidade interior — é, todavia, invisivel
a0 sistema 6ptico da cAmara. Nao deixa marcas na chapa
fotossensivel, nao pode ser revelada pela quimica fotografica,
nem tampouco digitalizada pelo scanner. Apenas imaginada.

(KOSSQY, 1998, p. 42-43).

E de fundamental importancia que ultrapassemos o evidente,
o que estd ali, imdvel, no documento. Que busquemos o que nao foi
registrado pela lente da cAmera: o contexto histérico, a composicio da
cena, a histdria por trds da cAmera, a intencionalidade da cria¢ao da cena.
“Trata-se de um exercicio mental de reconstitui¢do quase que intuitivo”

(idem, ibidem, p. 42).
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A fotografia como documento, nio é algo explicito, tal como parece ser.
E ilusério pensar-se que as imagens se comuniquem
imediata e diretamente ao observador, levando sempre
vantagem a palavra, pela imposi¢ao clara de um contetdo
explicito. Na maioria das vezes, ao contrério, se calam em
segredo, apds a manifestagdo do mais dbvio: por vezes, se
fazem opacas e ambiguas, desafiadoras em sua polissemia;
por vezes, em seu isolamento, se retraem A comunicagio.

(LEITE, 1993, p. 12.)

Somente por meio da sensibilidade, do constante esforco de tentar
compreender os documentos, o momento histérico em que foram
construidos, é que poderemos ultrapassar o plano iconogrifico, para
chegarmos ao outro lado da imagem. “Poderemos quicd decifrar olhares
e gestos, compreender o entorno, decifrar o ausente” (KOSSOY, 1998,
p. 43).

Inicialmente estdvamos presos a uma concepgio hermética de
interpretagdo da imagem, apreensivos se estariamos procedendo da maneira
correta; se conseguirfamos responder as questdes de modo a confirmar o
fato histérico exposto na imagem. Apés vdrias leituras e reflexées, despimo-
nos de preconceitos, alargamos nossa concepgao de interpretagio e demos
asas a imaginacio, pois “A memdria nio consiste apenas em recordar o
que passou. A memdria ¢ também reconstrugdo, por meio da critica e da
re-construgio do passado por um novo olhar” (FAVERO, 2005, p. 56).

Nés nos empenhamos em buscar uma imagem que representasse o
cotidiano escolar da época, de preferéncia uma cena que fizesse referéncia
a atividade escolar de uma turma de alunos em inicio de escolarizacao.
Nas buscas feitas no acervo da pesquisa, questionamo-nos acerca da
imagem a utilizar, pois havia belas fotos de cenas escolares da histéria da
educagio no Distrito Federal.

Deparamo-nos com a inusitada e jé célebre imagem de uma
professora, ao ar livre, dando aula para criangas de diferentes idades. Essa
foto foi destaque na imprensa da época e utilizada posteriormente como
ilustra¢io do momento histérico. Entdo, por que retoma-la?
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£ P S T 1. b 3 >
Primeiras aulas no Planalto, ministradas pela professora Anahir Pereira da Costa,
sob uma 4rvore no Nucleo Bandeirante, ao ar livre. 1957. Autor: nio identificado.

Fonte: ArPDF

Como podemos observar, trata-se de uma cena do cotidiano escolar da
época da construgio de Brasilia, extremamente significativa para a histéria
da educacao do Distrito Federal, pois retrata a realidade dos primérdios: as

dificuldades, a luta e persisténcia dos pioneiros.

Nao havia um prédio escolar, porém a professora Anahir — e por
certo a comunidade dos pais e educadores das criangas — ndo se deixou ater
por esse empecilho, empenhou-se em dar as primeiras aulas sob a sombra
das drvores, com seus alunos sentados sobre caixotes de madeira. Segundo
Vasconcelos (1992), essa escola ao ar livre funcionou por quase trés meses,
atendendo a alunos de todas as séries do curso primdrio até a admissao ao
gindsio. Eram dois hordrios, das 8h as 11h e das 13h as 17h, com uma
média de doze criangas em cada turma. A escola funcionou dessa forma até a
construgdo da primeira Igreja Batista, onde também funcionaria o Instituto

Batista de Brasilia, no Nicleo Bandeirante.
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O que aépocafoi tido como algo provisério, beirando o inusitado, pode
ser interpretado hoje como a mais perfeita situagao de ensino: o contexto do
cerrado, a espontaneidade, as criangas ao ar livre, a professora a lhes ensinar,
sem a preocupa¢io de chamar a atengio do aluno que mais presta atengao ao
que acontece do lado de fora do que as aulas que estdo sendo dadas em um
local fechado. Nao se configura a tradicional dualidade entre espagos dentro
e fora da sala de aula, mas a natureza se oferece como uma imensa e frondosa
sala de aula aberta, onde tudo pode ser ambiente de aprendizagem. A 4rvore
maior os abriga do sol, apesar de sua copa nao ser tao farta. Quase podemos
escutar o canto dos pdssaros que provavelmente por ali passavam, o barulho
dos trabalhadores e das mdquinas que apressadamente construfam a nova
cidade. E quicd, o siléncio que se fazia presenca no cerrado, inaugurado pela
“palavramundo” (FREIRE, 1985) que o transforma em didlogo com a vida

em movimento.

Adentremos a paisagem de drvores tipicas do cerrado, com seus troncos
retorcidos, a copa franzina, que pouca sombra fazia para acolher os que dela
necessitavam. Podemos perceber, no semblante de algumas criangas, que o
sol as incomodava, e realmente deveria incomodar, pois o sol no cerrado é
sempre presente ¢ brilhante, tao brilhante que chega a nos cegar. Mas nio
somente o sol era uma adversidade, o vento, a poeira e a chuva também
deviam ser. Por outro lado, como seria brincar e correr no espago livre da
natureza? Subir as drvores, imaginar monstros e bichos e aventuras naqueles
troncos retorcidos, deixar-se cegar pela luz da fantasia, sentir a liberdade do

corpo em movimento:

O registro escrito é algo muito presente nas aulas tanto na época,
quanto nos dias atuais, porém as criancas na foto nio estio escrevendo,
nem portam cadernos. Nao havia um quadro negro, como ¢é praxe em
uma sala de aula. O quadro da natureza parece oferecer-se como suporte a
palavra da mestra. As criangas escreveriam com gravetos, na terra avermelhada
do cerrado? E o céu aberto, esse monumento azul de Brasilia, como seria
lido pelas criangas? Como, convivendo com o caderno da infinitude, nele
desenhariam seus sonhos e desejos? Um poema de Fernando Mendes Vianna,
escritor e pioneiro de Brasilia, aonde chegou em 1961, bem poderia ilustrar as
sensagoes dessas criangas durante os 3 meses em que sua sala de aula aconteceu
em espago aberto, com o céu como teto e inspiragdo de liberdade.
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Pastagem do vento.
Caderno de Deus
e seu pensamento
sem pauta nos céus.
Paisagem do vento.
Vasto monumento
a graga do olhar
e ver todo o espago,
sem asa nem traco,

voar.

(VIANNA, 2004)

No espaco que se abre a essa interpretagdo poética, hd uma jovem que
segura uma crian¢a no colo, em pé, ao fundo da cena. Essa jovem seria mae
de aluno? Ou alguém que passava e, curiosa, parou para ver e ouvir o que a
professora dizia?

Nio podemos ignorar a composicio da cena: as criangas estao
todas muito atentas, o que nio ¢ comum acontecer quando algo diferente
acontece; a presen¢a do fotdgrafo era algo provavelmente incomum ao
cotidiano daquela vida escolar; algumas criangas nio se contém e, declarada
ou disfarcadamente, olham para o fotégrafo no momento da pose.

A perseveranca ¢ algo que podemos deduzir, tanto por parte da
professora quanto dos alunos, pois as condi¢oes materiais nem sempre
eram as mais favordveis, mas a imaginagao, a esperan¢a € a cren¢a em
estar participando da elaboragio de algo grandioso eram, certamente,
compartilhadas por todos.

Temos consciéncia das limitagoes do nosso didlogo com esta
fotografia, j4 que a interpretacio da imagem serd sempre pessoal, subjetiva
e multipla, e, dessa forma, nio podemos dizer que a imagem serd lida da
mesma forma por todas as pessoas. Nas palavras de Kossoy, isso dependerd
do quanto o “receptor projeta de si, em fungio de seu repertério cultural, da
sua situagao socioecondmica, de seus preconceitos, de sua ideologia, razao
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por que as imagens sempre permitirio uma leitura plural” (2001, p.
115). Possivelmente outras pessoas irdo redescobrir, sob outros angulos,
esta imagem das primeiras aulas de Brasilia, reinventando nuances do
passado. A interpretagdo de uma imagem, sua transposi¢ao em palavras,
dificilmente se esgota, pois como Leite (1993) observa, o pesquisador
focaliza, com frequéncia, somente um aspecto limitado da questio
estudada. Sabemos que:

As memorias dos humanos provém das experiéncias. Por isso, é
mais sensato falar em ‘memérias’ e n2o em ‘meméria’, jd que
hd tantas memorias possiveis quanto foram as experiéncias

possiveis IZQUIERDO, 2002, p. 16).

Esperamos, assim, que as interpretagdes desta foto se multipliquem e
ampliem por meio do olhar subjetivante dos leitores, também fotdgrafos da
realidade, participes e intérpretes de uma meméria coletiva.

AS MEMORIAS VIVAS DE DUAS “CRIANCAS” DA ESCOLA PIONEIRA

Anisio Teixeira, na qualidade de principal mentor da educagio no
Distrito Federal, arquitetou um projeto de educagao publica, implantado
na Capital Federal nos seus primérdios, que se tornou uma referéncia
nacional. Infelizmente foram poucos os que tiveram o prazer de vivenciar
um sistema educacional publico que proporcionasse uma educacio de
tamanha qualidade. Seus testemunhos orais carregam uma expressividade
que sinaliza as marcas subjetivas das suas vivéncias escolares, inscritas no
espirito da época.

Com o objetivo de melhor entender como ocorreu essa educagio nos
primeiros tempos em Brasilia ¢ de extrema importincia “ouvir” e reler os
relatos vivos das pessoas que diretamente participaram dela no cotidiano de
sua infAncia e por meio dela se constituiram.

Licia Willadino Braga ingressou como aluna no ensino publico de
Brasilia, em 1962, no Jardim de Infincia 21 de abril. Em entrevista, realizada
para o projeto Educagao Basica Publica do Distrito Federal (1956-1964):
origens de um projeto inovador, Licia Willadino rememora a igualdade
social existente e praticada naquela Brasilia: o contato, o relacionamento
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harmonioso e respeitoso entre diferentes classes sociais; a proximidade com
o Poder e a naturalidade com que se convivia com as autoridades:

Quando eu era crianga, na minha sala, 14 na escola de
aplicagdo, no primeiro ano, tinha o filho do ministro, tinha
o filho da faxineira, tinha o filho do motorista, entio para
mim, a pessoa ser ministro ou padeiro dava no mesmo,

entende? (p. 6)

Fala da filosofia de ensino, em que prevalecia a experimentacio, a
criagdo, j& que tudo estava por fazer, em processo. E recupera, nas paredes
da sua memédria educativa, o clima afetivo vivenciado no jardim da sua
infincia, um 21 de abril que haveria de pintar de felicidade todos os dias do
seu calenddrio de crianca.

Eu nao me lembro de ter nenhuma experiéncia desagradével,
de nenhuma punicio na escola, eu me lembro sempre de
muito ludico, tudo uma diversao; ir para a escola era uma
diversao, aprender, descobrir, interagir com os amigos,
interagir com a professora (p. 12)

Licia Willadino nos apresenta a proposta educativa daquela época,
vivenciada em Brasilia, descrevendo uma educagio multidisciplinar e,
na época, inovadora, algo diferente, nunca visto antes. Suas lembrangas
reveladas na entrevistas reiteram a importincia do espago fisico, na sua
relagdo indissocidvel com o espago educativo:

Era uma proposta lindissima de educagio, um espaco
belissimo, que até hoje é o Jardim de Infincia 21 de abril; tem
um espago muito generoso, inclusive com auditério, onde
tinha aula de musica, iniciagao musical; eu iniciei musica l4,
assim j4 com quatro anos, uma coisa muito bonita, com a
professora Neuza Franga (p. 4).

A entrevistada destaca os aspectos culturais da cidade, ressaltando
que essa, ainda em formagao, nao exibia uma identidade cultural definida.
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Comenta que Brasilia, naquela época, crescia num ritmo extremamente
acelerado e como esse crescimento aumentava cada vez mais a atividade
cultural da cidade: cine cultura, cine Brasilia, Escola Parque com um auditério:

Lembro-me de um evento que teve, muito engracado, na
Escola Parque. Porque, nessa época, nio acontecia muito
nada em Brasilia, de uma maneira geral, entio, os eventos
culturais, os eventos educacionais...e, um dia, uma pessoa
botou 14 uma placa: Conserto de piano na escola parque.
Conserto com ‘. E as pessoas ficaram: — tem concerto
de piano, vamos l4!. E ai, tinha uma afinadora afinando o

piano (p. 7).

Esse pitoresco episddio apresenta-nos uma escola que se configurava
como centro cultural em uma cidade nascente, atraindo sua populacio
para eventos nos quais educagio e cultura se entrelagavam. Ousamos
afirmar, brincando com a graga desse episédio, que educacio e cultura se
“consertavam” mutuamente no auditdrio da Escola Parque.

Fazendo uma anilise a respeito do funcionamento do ensino publico
de Brasilia nos seus primérdios, uma passagem da entrevista com Lucia
Willladino reitera a percepgao do idealismo e envolvimento dos professores
em uma proposta na qual acreditavam visceralmente:

Eu acho que os professores da época... na verdade, eles com
0 projeto de Anisio muito em mente, quer dizer, as pessoas
nio estavam para dar aula e ganhar um saldrio, as pessoas
estavam aqui para trabalhar em um método no qual elas
acreditavam, em uma coisa em que elas acreditavam e elas
passavam...ento, quer dizer todo o conhecimento (p. 12).

Cldudia Maria Alves Pereira, também aluna pioneira, ex- aluna da Escola
Classe e da Escola Parque em Brasilia, em entrevista realizada no contexto
do mesmo projeto, rememora um passado que considera “maravilhoso” na
educacio do sistema publico de ensino do Distrito Federal.

A antiga aluna faz questao de evidenciar o quanto a Escola Parque,
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que frequentou por dois anos, foi importante em sua formagao:

Através da Escola Parque eu pude descobrir todas as
oportunidades de talentos — ou de visoes sobre a vida
— que uma escola pode dar a uma crian¢a. Através da
pintura, através da danga, através do teatro, através do
cinema, através das artes plésticas, tapecaria, ceramica;
todas essas atividades eu pude vivenciar na escola parque

(p- 3).

Para Cldudia, a Escola Parque é simbolo e sindnimo de uma visao
ampla de mundo, onde se valorizavam, acima de tudo, as potencialidades
da crianga, por meio da vivéncia mdltipla da Arte. Reconhece que tudo era
feito de modo que a crianga fosse a parte mais importante do processo, e
nada mais importante que a sua criatividade e talento.

Outro aspecto para o qual a entrevistada chama atengio ¢ o sentido
democrético que existia na Escola Parque, que dava ao aluno, por meio da
prética da convivéncia, as condigdes necessdrias para ser um cidadao:

Claudia relata sobre como funcionava a Escola Parque. Era uma
escola onde os alunos escolhiam as matérias. Os professores
apenas monitoravam: Olha combina isso com isso, porque
vai te ajudar a entender melhor certas coisas’... As matérias
eram oferecidas, os alunos escolhiam as que queriam fazer,
era possivel uma combinagio de até quatro matérias, por
semestre. Educagao Fisica era obrigatéria (p. 8).

Confrontando suas recordagdes acerca da multiplicidade de dreas e a
qualidade da sua oferta, tomando como referéncia o quadro educativo da
atualidade, Cldudia reconhece as condigées privilegiadas a que teve acesso
na escola publica de Brasilia:

A Escola Parque e a Escola Classe, na minha formacio, acho
que é uma coisa que eu desejei para as minhas filhas e que
eu nunca consegui dar completamente; quer dizer, eu. para
fazer isso, eu tive que pagar muito caro, e imagina que eu
tinha tudo isso gratuitamente. Excelentes professores! Hoje,
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o nivel dos professores... (p. 11)

A tessitura da memdria educativa de Licia Willadino e de Cldudia
Pereira nos instiga a uma reflexao a respeito da qualidade da educacao
publica de Brasilia nos seus primeiros tempos. Por outro lado, as memérias
vivas dessas duas “criangas” da escola pioneira remetem a quadros de uma
memoria coletiva, visto que as interagdes sociais influenciam na elaboragao
das recordagoes individuais. Assim, podemos afirmar que os dois relatos
singulares marcados pela releitura subjetiva do tempo vivido no Jardim de
Infincia, na Escola Classe e na Escola Parque de Brasilia na década de 1960
demandam o aprofundamento de uma reflexdo acerca da saga da construcio
de uma utopia educativa no cendrio da nova capital.

MEMORIA E REINVENCAO DO FUTURO

A recuperagio e a releitura de fragmentos imagéticos e da histéria
oral nos forneceram pistas significativas para melhor compreendermos os
marcos ¢ as marcas impressas na memoria educativa de centenas de adultos
que foram criangas na escola pioneira, onde a ousadia do projeto educativo
idealizado por Anisio Teixeira aliada a generosidade dos espagos fisicos e
pedagdgicos construidos e a dedicagio criativa dos professores pioneiros
permitiram, a despeito de intmeras limitagoes, a consagragio de uma
utopia — assim como a constru¢io de uma memoria coletiva que certamente
nutrird geragoes de educadores.

E caso de nos interrogarmos: como as memdrias de uma utopia
poderao alimentar os projetos educativos do futuro?
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CariTuLO 15
O primeiro ano letivo da nova capital nas
paginas do Correio Braziliense

Pedro Mesquita de Carvalho

A primeira edigao do Correio, publicada no dia
da inauguragio de Brasilia, apresenta entusiasticamente
diversas noticias sobre a cidade, especialmente sobre a
repercussdo da inauguragao de Brasilia no mundo, citando
os jornais estrangeiros que escreveram sobre a fundagio da
nova capital. Nessa edigao comemorativa j4 existe um espago
dedicado ao ensino. A matéria “Educagio na nova capital
tem comissao que dirigird ensino primdrio e médio” descreve
a organizagdo do ensino em Brasilia, a cargo da Comissao de
Administracio do Sistema Educacional de Brasilia (CASEB),
criada em 1958. Segundo a matéria, o ensino em Brasilia foi
objeto de prolongados estudos do Ministério da Educacao e
se pretendia servisse de modelo para o resto do pais.

Anuncia, ainda, escolas em fase final de acabamento;
contudo, essa fase final de acabamento, em alguns casos,
prolongou-se por longo tempo, como foi o caso do Centro
de Ensino Médio, que deveria estar pronto para o inicio do
ano letivo de 1960, o que sé ocorreu para o ano letivo de

1961. A matéria ¢ redigida com o mesmo clima de euforia
que as outras dessa edi¢io comemorativa, destacando o cardter inovador
e revoluciondrio do sistema educacional de Brasilia. As matérias buscam
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passar uma imagem ainda ideal de Brasilia, ligada ao que ela realmente
deveria ser, segundo o plano de seus idealizadores. Um arquétipo ideal
paira na atmosfera de Brasilia; candangos numerosos nos canteiros de obras
espalhados pelo cerrado, arquitetos, construtores, técnicos do Estado e
professores — os pioneiros. Esse ideal pioneiro relaciona-se com a ideia de
uma cidade que possibilite todas as oportunidades de uma sociedade idilica.
A questao de uma sociedade democrdtica é um dos pontos visados. E o
ensino, até mesmo por suas raizes teéricas, também reflete esse sonho. Esses
ideais contribuirao bastante para as expectativas em torno do ensino a ser
construido em Brasilia.

Os estabelecimentos de ensino que ji funcionam, mesmo antes da
efetivacdo do plano educacional, sao carregados dessa atmosfera. Na edi¢io
de 28 de abril, uma matéria mostra uma foto de um grupo de criangas
brincando sentadas, com a seguinte legenda: “Num ambiente sadio, cercado
do desvelo, da dedicagio e do carinho das professoras, as criancas de Brasilia
encontram seu paraiso brincando no Jardim de Infincia”. O Jardim de
Infancia, programado para atender cem criangas, recebe duzentas e trinta
e oito. Ali funcionam trés salas, em dois turnos — manha e tarde. A matéria
assinala essas imagens, que se tornarao recorrentes sobre Brasilia, a respeito
do que se espera do ensino e dos pioneiros. O repérter evoca a atmosfera dos
primeiros anos da construgio de Brasilia, ressaltando o convivio de filhos de
candangos e filhos de deputados. Ressalta a presenca da diretora do Jardim,
um estere6tipo do pioneiro: entusiasmada e admiradora de Juscelino, dirige
o Jardim, apesar das dificuldades, esperando, confiante, a ajuda do governo

e do MEC.

No dia 3 de maio de 1960, sao enumeradas as escolas que j4 existem
e o nimero de alunos matriculados para esse ano letivo, além de apresentar
uma entrevista com um técnico de educagio da NOVACAP'. As aulas em
Brasilia, por for¢a de decreto especial baixado por Clévis Salgado, ministro
da Educagao do governo de Juscelino, comegarao em maio e, por isso, os
alunos nao terdo o recesso de julho. A matéria se detém na descrigiao da
CASEB e a sua fungio na organizacio do ensino. Segundo o técnico da
NOVACAP, essa comissdo tem por finalidade organizar e administrar o

1 Escolas de Brasilia estao preparadas para iniciar as aulas dia 16 préximo. Correio Bra-

ziliense. Brasilia. 3 de mai 1960, p. 4.
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sistema e as atividades escolares em Brasilia?, e elaborar, junto com o MEC,
um plano educacional novo e minucioso a ser aplicado em Brasilia. Depois
selecionar, por meio de concurso, professores em todos os estados brasileiros.

A medida que se aproxima o inicio do periodo letivo, Armando
Hildebrand e os porta-vozes da CASEB anunciam a chegada dos professores,
afirmando que ndo faltardo vagas nas escolas, nem materiais de ensino.
Enquanto isso, a oposicao, encabecada por Carlos Lacerda, critica JK e a
construgdo de Brasilia, propondo uma Comissao Parlamentar de Inquérito
para investigar as irregularidades na construgao da Capital. Em uma coluna
da edi¢io do dia 10 de maio, o colunista Hindemburgo Pereira Diniz critica
essa manobra, tachando-a de antipatriética’. O jornal, para manter uma
atmosfera de imparcialidade, publicard textos enfocando essa articulagio de
Lacerda, mas ndo a apoiard, em nenhum momento, dando mais espago aos
discursos enaltecedores do plano de JK.

A apenas quatro dias do inicio do ano letivo, o jornal apresenta uma
matéria sobre os professores recém-chegados e a sua primeira reuniio com a
diretoria da CASEB. A primeira pdgina do dia 12 de maio publica uma foto
das professoras em reuniao com a diretoria da CASEB no auditério da Escola
Parque. Na pdgina oito estd a matéria completa com outra foto*. Cerca de
cem professores recebem esclarecimentos a respeito de itens do contrato
(moradia, condugio, vencimentos), bem como sobre o funcionamento do
sistema educacional de Brasilia. Os esclarecimentos foram apresentados por
Vicente Umbelino de Souza, coordenador do Ensino Médio da CASEB.
Nessa reuniao, Vicente Umbelino falou sobre os locais onde os professores
iriam lecionar, apresentou-lhes os seus contratos e fez uma explanacio geral
sobre o sistema educacional:

Em cada superquadra da nova capital teremos quatro escolas
classe, quatro Jardins de Infincia e uma escola parque.
Tanto a escola classe como o Jardim de Infincia terio salas
de aula normais e a escola parque serd para recreacao dos
alunos. Nesta escola teremos piscina, biblioteca, oficinas
de artes aplicadas, teatro, bandinhas, salas de jogos, salas

2 Idem.
3 Brasilia e a comissio de inquérito. Correio Braziliense. Brasilia. 10 mai 1960, p. 4.
4 Professores de Brasilia estao prontos para iniciar as aulas. Correio Braziliense. Brasilia. 12 mai 1960, p. 8.
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de cinema e outras recreagdes. Isto porque a crianga, em
Brasilia, freqiientard a escola praticamente seis horas por
dia. Durante quatro horas, em geral pela parte da manha,
terd aulas normais na escola classe e a tarde, passard horas
agraddveis na escola parque.

O repérter explana os termos do contrato sucintamente:

O contrato determina que os professores prestardo seis
horas didrias de servico, exceto aos sdbados, que serdo
de quatro horas: a jornada de trabalho serd dividida em
tempo para lecionar e outro periodo onde os professores
se preocuparao em organizar as aulas, em melhorar o nivel
de conhecimentos, frequentar cursos de estudo dirigido
e corrigir trabalhos, entre outras atividades extraclasse.
Os professores perceberao Cr$ 25.000 e sofrerdo o
desconto do IAPC. As férias serio determinadas pela
CLT e deverao seguir o regime da legislagao trabalhista no
tocante a demissdo e indenizagio. O tempo do contrato é
indeterminado’.

Quanto a moradia, os professores terdo que arcar com as despesas de
aluguel sozinhos (Cr$ 3.000,00) e poderao, segundo ele, ter acesso facilitado
a empréstimos para aquisi¢o de casas proprias.

Um dia antes do inicio do ano letivo, no dia 15 de maio, outra
reunido importante. O jornal narra a ansiedade e a euforia em torno
do acontecimento. A matéria traz trechos da palestra inaugural do
evento, ministrada por Armando Hildebrand, que destaca a importincia
histérica desse ano letivo em Brasilia e solicita aos professores que fagam
os alunos compreenderem a relevincia da inauguragao do novo plano
educacional. Dessa forma, pede para que tornem o primeiro dia de aula
em Brasilia inesquecivel para os alunos. Para isso, orienta os professores
que explorem ao mdximo o tema de Brasilia, ressaltando a importincia
da nova capital, sempre incutindo esse sentimento de pertencimento a

5 Idem.
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algo realmente grandioso, do qual todos fazem parte:

Devem, neste inicio de aula em Brasilia, mostrar aos
alunos o que vem a ser essa mudanga para o Planalto
Central. Os beneficios que este acontecimento trard
para o pais. Nesse sentido, devem aproveitar os trabalhos
colegiais para elucidar as criangas, dando como tema para
composicoes e descrigoes, aspectos de Brasilia. Devem
incentivar as criangas a escreverem cartas a parentes
e amigos de outros lugares, contando o que véem aqui
nesta cidade. [...] esta é a maneira mais acertada para fazer
todos compreenderem o significado deste acontecimento
histdrico®.

As palavras de Hildebrand, carregadas de otimismo, parecem

fazer duvidar de qualquer problema futuro para o desenvolvimento e

prosseguimento do plano educacional de Brasilia. O aspecto de importincia

histérica ressaltado por ele relaciona-se com esse ideal do pioneiro, num

lugar onde a novidade plena oferece oportunidades infinitas. Uma nova

e moderna cidade, uma nova e moderna concep¢io de ensino. Tudo

possui uma ligagdo e parece revelar um momento Unico para a histéria da

educagio e do Brasil. Esse vai ser o tom do primeiro ano letivo de Brasilia,

algo que deve ser tdao épico quanto o momento pelo qual passa o pais.

Esse sentimento deve envolver tanto os alunos quanto os professores e

Hildebrand procura fazer com que todos entendam essa responsabilidade:

Desejo incutir em todos aqui a ideia de que devemos iniciar
as nossas atividades com espirito novo nesta cidade, também
nova. A educa¢io em Brasilia serd alvo da atencio de todos,
pois aqui aplicaremos o melhor em matéria de professores.
Sao mestres escolhidos em todo o Brasil. Temos as condi¢oes
mais modernas para equipar as classes. Temos recursos
incontdveis, tornando-se justo que todos esperem de nds o
maximo’.

6
7

Segunda-feira o inicio do ano letivo. Correio Braziliense. Brasilia. 15 mai 1960, p. 1.

Idem.
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De fato, Armando Hildebrand estava certo: os olhares de todos
iriam se voltar para o sistema de ensino de Brasilia, mas a imagem que
veriam ndo seria a que ele planejou. A euforia e entusiasmo iniciais — ndo
compartilhados por todos, levando-se em conta a forte oposi¢ao de alguns
setores politicos ao governo de JK — seriam paulatinamente sufocados
ou postos a prova. O jornal iria se tornar um meio de divulgagio de
todos esses setores, em alguma medida sempre pendendo para o lado do
governo e de Juscelino. Da parte de alguns professores e da Camara dos
Deputados viria a maioria das criticas e versoes diferentes da realidade
apregoada pelas autoridades governamentais e membros da diretoria da

CASEB.

Concluindo sua exposi¢io para os professores nessa primeira reuniio,
Hildebrand convoca outras, onde tratard, junto com os docentes, da
organizagao de uma festa para o inicio do ano letivo, com a participagao de
pais e alunos. Por fim, anuncia uma aula inaugural, que deverd ser ministrada
pelo presidente Juscelino Kubitschek.

A CASEB, criada em cardter transitério em 1958, jd previa, em seu
inicio, a dilui¢do das suas fun¢oes para uma posterior substituigao pela
Funda¢io Educacional de Brasilia. A Fundagao seria criada por decreto
do presidente da Republica e herdaria os prédios da CASEB, bem como
receberia vérios terrenos da NOVACAP. Mencionada a proposta da criagao
da Fundagao, pequenas repercussoes e debates ocorreram na midia. No
dia 9 de junho, uma matéria, na parte reservada a politica, aborda o tema.
Nela, o deputado Paulo de Tarso posiciona-se contra a criagao da Fundagao
Educacional, advertindo sobre os riscos de politicagem e corrupgao. Paulo
de Tarso também discursa sobre outros aspectos do ensino em Brasilia,
revelando contradicées nos discursos da diretoria da CASEB. Ao contrdrio
do que afirma Hildebrand, por exemplo, as escolas de Brasilia j4 passavam
por problemas estruturais, o que é mencionado pela primeira vez no
jornal; para ele, “a CASEB tem feito milagres para manter um sistema de
ensino incipiente e mal-aparelhado”.

Os discursos dos deputados, no plendrio da Cimara, sobre
educacio, especialmente sobre o que sucede em Brasilia, vao se tornando
recorrentes. No dia 29 de junho de 1960, na pdgina de politica, o jornal
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publica discurso do deputado Mdrio Martins (UDN-Guanabara) discursa
a respeito da situagao precdria dos professores da Capital, principalmente
da questio que se mostra mais evidente nesses primeiros momentos:
a moradia. O deputado tece diversas criticas ao governo e a gestao do
ensino em Brasilia, e, ao que parece, com algum fundamento, pois teria
visitado algumas escolas e conversado com professores. Afirma que
mesmo tendo um grupo devotado de professores, o ensino em Brasilia
estd “precarissimo”. Denuncia que nio hd vagas suficientes no Jardim de
Infincia e no Primdrio, principalmente pela falta de professores, ja que a
NOVACAP nio preparou instalagdes adequadas e suficientes. Segundo o
deputado, existem apenas sessenta apartamentos para duzentos e trinta
professores. Alguns deles alojam mais de seis pessoas. As criticas sao severas
e destoam do discurso otimista do governo sobre o tema:

Nessas condicoes — adverte — nao hd mais matricula para
Jardim de Infincia e ensino primério, porque bem se imagina
o que seria lecionar debaixo de uma pressio psicoldgica
desta ordem, um corpo docente que estivesse vivendo nao
o drama normal da vida, mas o drama das quatro paredes,
em que habitam 8 pessoas. Essa é a mensagem de otimismo
que a nova capital, por intermédio do ensino, transmite a
todo o Brasil.

Essa é a primeira vez que o problema da moradia ¢ estampado nas
pdginas do jornal assim como as dificuldades estruturais e contratuais da
CASEB. Essas questoes serdo os pilares que sustentardo a mobilizacio
reivindicatdria dos professores e o sentimento de frustracao com a experiéncia
em Brasilia.

Também os discursos pronunciados nas tribunas da Camara dos
Deputados e do Senado Federal repercurtiam esses problemas. Com
a transferéncia administrativa para a nova capital, além de funciondrios,
muitos politicos e autoridades tinham que residir durante muito tempo
na cidade, e seus filhos estudavam nas escolas publicas da Capital; logo,
qualquer problema nas salas de aulas e corredores dos colégios tinham, de
alguma forma, reflexo dentro das casas de deputados e altos funciondrios.
Esse fato conferia grande visibilidade para tais questoes.
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Essa intimidade entre o poder em Brasilia ¢ o cotidiano escolar se
manifesta em vdrias passagens. Um momento muito importante, que revela
esse aspecto, ¢ a formatura da primeira turma da Escola Normal de Brasilia,
no dia 16 de dezembro. O evento é uma grande solenidade que conta com
a presenca de vdrias autoridades. O paraninfo da turma foi o presidente
Juscelino Kubitschek e, oradora, a aluna Cosete Ramos, filha do deputado
Rui Ramos.

A partir desse momento, os problemas enfrentados pelo sistema
educacional circulardo com muita frequéncia nas pdginas do didrio.
Autoridades — e depois professores — sio convidados a opinar sobre a
situagao. No dia 12 de julho de 1960, o periédico publica uma entrevista de
Armando Hildebrand comentando os problemas urgentes que comecaram
a aparecer nas pdginas do jornal e a situacio dos educadores em
Brasilia. O risco maior parece ser a falta de vagas para comportar a crescente
demanda, que aumenta & medida que chegam novas familias, principalmente
de funciondrios do Rio de Janeiro. Hildebrand afirma estar bastante apreensivo
com o problema da moradia e do niimero de professores.

O sistema de ensino, planejado para um nimero ideal de alunos, nao
conseguird se manter da forma como foi concebido. A diretoria ird tentar
resolver os problemas, mas a morosidade e caréncia de ajuda estrutural e
financeira impossibilitardo uma agio efetiva. Além da falta de escolas, ou seja,
espago fisico, o nimero de professores nio serd suficiente para a demanda.
Entretanto, nao hd como trazer mais professores, porque simplesmente nao
haverd lugar onde residirem.

Outro fator de tensdo entre os professores e a diretoria da CASEB
serdo os cursos de aperfeicoamento oferecidos pela Comissio. O professor
que apresentar baixo rendimento poderd ser demitido. Na matéria,
Armando Hildebrand comenta a respeito de um curso de aperfeicoamento
dos professores. Esses cursos sempre foram mencionados e jd estavam
previstos; no entanto, ¢ mencionado pela primeira vez no jornal que tais
cursos poderiam ocasionar a dispensa de professores que nio alcangassem
rendimento suficiente. Na entrevista, Hildebrand frisa essa possibilidade,
citando justamente a modalidade de contrato dos professores: “por esse
motivo, por serem passiveis de dispensa, foi que os professores foram
contratados com base na legislagao trabalhista’. E confirma que “o curso
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que estd sendo realizado terminard com uma prova que eliminard os que
forem reprovados”.

A principal insatisfagio dos professores sobre essa possibilidade
¢ o fato de que jd teriam passado por um rigoroso processo de seleao,
realizando provas e se submetendo as entrevistas, quando foram avaliados
por especialistas. Dessa forma, acreditam os professores ji terem sido
avaliados no tocante as suas capacidades, sendo injustas demissoes sumdrias
apds esses cursos.

Depois de algumas matérias polémicas, o Correio procura mostrar o
outro lado da questao. No dia 23 de julho de 1960 o jornal publica mais
uma fala de Armando Hildebrand. Segundo ele, existem cento e sessenta
professores lecionando em Brasilia. Afirma ainda que os professores
demonstram grande entusiasmo pelo projeto, conscientes de seu papel
histérico. E que “o trabalho vem sendo dos mais proficuos, com a aplicacio
de uma série de inovagdes praticas nos métodos e processos de ensino”.

Mesmo com essa declaragio otimista da diretoria da CASEB, os
problemas surgidos no sistema de ensino de Brasilia continuam aparecendo
nas paginas do didrio. Na edi¢ao do dia 27 de julho de 1960, uma matéria
relata um encontro de jornalistas com Ernesto Silva para uma entrevista
sobre alguns problemas em Brasilia®. Dois pontos ligados diretamente aos
problemas vividos pelos professores sio mencionados pelos jornalistas:
a moradia dos professores e a possibilidade, lancada por alguns, de se
realizar nova selecao dos docentes. O diretor da NOVACAP afirma que os
problemas vividos pelo ensino em Brasilia se devem, principalmente, a uma
confusao de atribuigoes e poderes, divididos entre a NOVACAP, a CASEB e
a Prefeitura. Pelas suas palavras, a NOVACAP nio parece ter nada a ver com
isso; as professoras contratadas por ela nao tiveram problemas. Quanto a
possibilidade de nova selegao, o diretor da NOVACAP se manifestou contra,
acreditando que isso iria ferir duas prerrogativas: a lisura e a competéncia
dos responsdveis pela seleciao anterior e o direito que se deve conferir aos
pioneiros da educagao em Brasilia. Percebe-se que, em todas as instincias, o
ideal do pioneiro se faz presente. Eles também participam desse sonho que
se tornou Brasilia.

8  Saude e ensino: problemas do DE Correio Braziliense. Brasilia. 27 Jul, p. 8
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Até entdo, as falas e opinides a respeito desses problemas estavam
restritas a pessoas como Ernesto Silva ou aos préprios jornalistas, autoridades
do ensino e do governo, funciondrios importantes. No entanto, a partir da
edi¢ao do dia 28 de julho, os professores finalmente irao aparecer, colocando
o seu proprio discurso. A partir desse dia, a presenga dos professores serd
cada vez mais marcante, com textos sobre diversos temas. Até entdo, os
professores ainda nio haviam se manifestado diretamente no Correio
Braziliense.

Numa matéria de destaque, do dia 28 de julho de 1960, o jornal
publica uma carta dos professores que dard inicio 4 fase marcada por
decepgoes com o projeto do ensino em Brasilia e, também, pela reacao
dos professores e exposicao de suas propostas alternativas’. Os problemas
abordados nessa carta nio terdo breve solugao: alguns irdo se agravar e
novos surgirdo. Mesmo assim, pode-se dizer que, a partir desse momento,
os professores irdo aparecer como sujeitos e protagonistas da sua histdria
em Brasilia, contada pelo Correio. Disso resultard a percepgao, por eles,
do espaco mididtico. Nio de forma ingénua, pois um dos sujeitos dessa
primeira etapa de mobilizagao, a professora Cecilia de Queirés Campos,
¢ préxima de um dos colaboradores do Correio e ela mesma conquistard,
por um tempo, um espago frequente nas pdginas do jornal. Além dessa
percep¢ao, acontecerd outra: a da necessidade de organizagao e mobilizagao,
que resultard posteriormente na criagdo das Associagdes de Professores,
fusao da Associagao dos Educadores do Ensino Primdrio e da Associacio dos
Professores do Ensino Secunddrio, até entdo independentes. O contetdo da
carta sintetiza bem os problemas vividos por eles. Nela, comentam diversos
pontos, como: o processo de selecio a que foram submetidos; as garantias
no contrato e nas circulares emitidas pela CASEB; os preparativos para a
viagem a Brasilia; as condi¢oes de instalacio na nova capital e o problema de
moradia que enfrentam; a posi¢io do grupo a respeito da hipétese do novo
concurso e sua pauta de reivindicagoes.

A carta é enderecada a Armando Hildebrand e foram remetidas
c6pias ao Ministro da Educagao e Cultura, ao presidente da CASEB,
ao Secretdrio da Educa¢io e Saude do Distrito Federal e a imprensa.
Dizendo se dirigir “respeitosamente e sem qualquer quebra de disciplina”,

9 Protestam as professoras de Brasilia. Correio Braziliense. Brasilia. 28 jul 1960, p. 5.
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os professores come¢am enumerando seus pontos. Explicitam que, apds
terem passado pela rigorosa sele¢ao, todos os aprovados haviam recebido
uma circular da CASEB, do dia 18 de mar¢o de 1960, explicitando
os critérios pelos quais haviam sido aprovados: “avaliagio dos titulos
e atributos pessoais dos candidatos e dos resultados da prova escrita e
da entrevista a que se submeteram os que foram aprovados na selecio
preliminar”. Apés algum tempo, os professores haviam sido convocados
para estar em Brasilia no dia 10 de maio. Nessa convocagio se frisava
que, além das acomodagoes, a CASEB também forneceria mdéveis. Ao
chegarem a Brasilia, defrontaram-se com péssimas surpresas. Esses
professores foram precariamente instalados, amontoados: quatro
professores em apartamentos de quarto e sala — os chamados “JK”, janela
e kitinete — com direito apenas a um estrado e um colchio. A situagio,
segundo o responsdvel pelos alojamentos, seria proviséria. Apds dois
meses, a CASEB construiu outros alojamentos igualmente péssimos,
intimando-os para que os ocupassem.

Sobre a hipétese de novo concurso a ser aplicado aos professores
do Curso Primdrio, os docentes se colocam contra, enumerando
alguns argumentos. Para eles seria algo totalmente injusto, levando-
se em conta que professores do Ensino Médio, bem como outros
professores primdrios, que foram aproveitados no ensino médio, dos
quais se exigiu apenas um curso de aperfeicoamento. Consideram essa
hipétese um desrespeito aos professores do Curso Primdrio e também
ao préprio sistema de selecio da CASEB, que os avaliou e escolheu
mediante rigorosa selegdo. Além disso, questionam como poderiam
concorrer, ji que se acham sobrecarregados de encargos pedagédgicos e
também administrativos nas escolas de Brasilia. Por fim, mencionam
vérios itens em uma longa lista de reivindicagoes visando a reparar esses
problemas e a fazer cumprir o contrato. Terminam afirmando que as
medidas apresentadas, por certo, favorecerao o bom exercicio da tarefa
educacional de todos. A persistirem os problemas, sem ddvida, haverd
prejuizo para a tarefa docente. Assinam a carta oitenta professores.

Ap6s a publicagdo da carta, ocorrerd uma reagao da CASEB, relatada
na matéria do dia 5 de agosto de 1960'". Na verdade, trata-se de uma

10 Mestras: cumpra-se o contrato. Correio Braziliense. Brasilia. 5 ago 1960, p. 1.
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retaliacdo contra os professores do Ensino Primdrio. Armando Hildebrand
visita uma aula do curso de especializagao, onde comenta o contetido da
carta, afirmando estar “abaladissimo” com o ocorrido. Para ele, o ato dos
professores o teria atingido moralmente, e considera-o “injusto, inoportuno
e desleal”. Em seguida, pediu para que todos que tivessem assinado a carta
se levantassem e, surpreso, testemunhou que oitenta dos noventa e nove
professores se puseram de pé. Os que nao se levantaram, segundo o jornal,
eram pessoas que exerciam cargos de confianga ou gratificados.

As professoras narraram acontecimentos que sugerem a perseguicao
que a CASEB passou a promover contra os professores do Ensino Primdrio:
a dissolugao da cooperativa de professores, que funcionava num dos
apartamentos JK; a retirada dos 6nibus que a CASEB forneceria para
os professores primdrios irem ao Rio de Janeiro; a disponibilidade dos
apartamentos apenas para os professores do Ensino Médio e a exclusao do
uso da cantina para os professores do Ensino Primdrio. No entanto, o jornal
nio pretende criar inimizades com autoridades do governo e, em alguns
momentos, buscard algum tipo de neutralidade.

Entrementes, o jornal apresenta matérias sobre outros aspectos do
ensino, alguns bem favordveis, como noticias do inicio de constru¢io de
escolas e eventos de encerramento de periodos letivos. E o caso da matéria do
dia 25 de agosto de 1960, que fala sobre o encerramento do primeiro periodo
de aulas na Escola Normal de Brasilia. Para isso, foi organizado um evento
festivo com pais de alunos e professores. Armando Hildebrand, abrindo o
evento cercado de solenidade, passou logo depois a palavra a Maria Geny
Ferreira, diretora da escola. O tema principal colhido pelo repérter sobre o
discurso da diretora foi o dos principios que regem o ensino das normalistas
em Brasilia. Nas palavras do repdrter, a diretora afirma que os principios
que norteiam esse ensino se fundamentam “no respeito a personalidade
do educando; na liberdade do educando; na responsabilidade do aluno e
na cooperagio”. A formagio de professoras deveria buscar uma doutrina
pedagdgica inovadora e de afirmacio positiva do trabalho de educadora, a
realizar-se, principalmente, mediante a constitui¢io de grupos de trabalho, e
pela socializagao que se efetivaria com o exercicio de atividades pedagdgicas
em diversos centros, clubes e grémios.

Nesse meio tempo, entre boas noticias de construgio de escolas e fim
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do periodo letivo, acontecimentos se sucedem, sem serem divulgados. Como
mencionado anteriormente, as informagoes sé aparecem em seus momentos
criticos, quando se tornam noticia, podendo assim causar algum impacto
mididtico. E é apostando justamente nisso que os professores se articulam
e, finalmente, exercem uma agio de pressio concreta contra a diretoria
da CASEB e a prefeitura de Brasilia, a fim de resolver seus problemas de
instalagdo na Capital Federal, principalmente no que concerne a questio
habitacional.

Esse passo ¢ relatado na edi¢do do dia 14 de setembro de 1960.
Professores e professoras, numa extensa reuniio de cerca de duas horas,
presidida por Armando Hildebrand, decidem impor as autoridades um
prazo limite para a resolu¢io de seus problemas. Se em quarenta e oito horas
nada for resolvido, comegariam a primeira greve dos professores de Brasilia,
contando com o apoio dos préprios alunos, organizados no Grémio Juscelino
Kubitschek. Armando Hildebrand prometeu solidariedade aos professores e
intermediar em seu favor junto as autoridades do Ministério da Educacao.

Segundo o repérter, as professoras nio suportavam mais a situacio
em que se encontravam, que j& durava quatro meses. Os apartamentos JK
continuavam a acolher trés ou quatro professores enquanto outros residiam
no alojamento coletivo instalado perto do Centro de Ensino Médio.
Buscando resolver o problema, os docentes entregaram manifesto para
Armando Hildebrand, no intuito de que ele o transmitisse ao presidente
Juscelino Kubitschek, no dia 12 de setembro. Os professores se fiavam na
possibilidade de o presidente solucionar a situa¢io no dia do seu aniversdrio.
No entanto, a solicitagdo de habitagdes condignas dependia basicamente
da aprovagio de Lucio Costa para a constru¢io de novas moradias, o que
acabou demorando mais do que deveria, impacientando o professorado
que, nesse dia 12, decidiu pela greve.

Ao que parece, a trégua de quarenta e oito horas foi for¢ada por
Armando Hildebrand, preocupado com as repercussdes que uma greve
geral teria, nao apenas em 4mbito nacional, mas também internacional.
A proposta de Hildebrand é vitoriosa nesse primeiro momento e a trégua de
quarenta e oito horas é aceita com uma condigao imposta pelas professoras:
“a aprovagao do projeto da constru¢io das duzentas casas, financiadas as
professoras, ao prego maximo de 700 mil cruzeiros, e em prestagdes nunca
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superiores a 7 mil cruzeiros mensais”.

Prosseguem as mobilizagoes e as tentativas dos professores junto ao
governo para efetivar suas reivindicagoes. Vencido o prazo de quarenta e
oito horas, os professores decidem, em Assembleia, dirigir-se diretamente
ao presidente da Republica. No entanto, Juscelino havia cancelado todas
as entrevistas por ocasiao das festividades de aniversdrio de sua mae, Julia
Kubitschek. Segundo a matéria do dia 16 de setembro de 1960, que narra
esses eventos, “os professores do Ensino Médio pretendem elaborar também
um manifesto ptblico apontando as causas da greve a ser declarada na
segunda-feira”.

Em seu manifesto, os professores assinalam que o presidente da
Republica, em entrevista realizada dois meses antes, ji havia determinado
ao Grupo de Trabalho que entregasse apartamentos aos professores e que
esses apartamentos nio seriam os edificados na quadra 409 e imediagoes,
conhecidos pejorativamente como “apartamentos da Coreia”. Terminam seu
manifesto explicando que adiaram o movimento de greve em atendimento
a0 governo e apelam para que o presidente da Republica tome medidas
decisivas para promover habitagoes condignas aos professores. A matéria é
acompanhada por uma foto, onde é possivel ver vérias pessoas em reunido
num pequeno recinto, provavelmente em um apartamento de algum deles
ou numa sala de aula.

A primeira greve dos professores de Brasilia, anunciada no dia 12,
se encerraria no dia 18 de setembro e, como nao poderia deixar de ser,
com muitas promessas aos professores, ao que tudo indica sem fundamento
concreto.

Em meio a todos esses impasses e decisoes, no dia 30 de setembro de
1960, na coluna “Carrossel de Brasilia”, tem inicio a atua¢io da professora
Cecilia Queirés Campos no Correio Braziliense. A coluna se propde a
comentar temas cotidianos de Brasilia e, sempre que possivel, dar enfoque &
questao educacional. Possui um lado bem humorado, muitas vezes com um
senso de humor sagaz. Na coluna do dia 30 de setembro, Cecilia comenta
a respeito de tentativas de furto e arrombamentos nos apartamentos JK,
onde as professoras residem. Além da falta de comércio e conforto, a regiao,
isolada e mal iluminada, sofre com a falta de seguranga também. Enquanto
isso, a transi¢do de atribui¢bes do ensino vai sendo feita da CASEB para
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a Fundacio Educacional. Na segunda reunido do Conselho da Fundacio
Educacional de Brasilia, 2 qual todos os seus membros comparecem, ¢é feita
uma pequena avaliacdo do processo de instalagio do ensino em Brasilia. Nela,
¢ debatido o tema da moradia dos professores. Para esse tltimo caso, esclareceu
o presidente da Fundagao, General Bayard Lucas, que ji estava sendo feito um
levantamento dos professores que ainda estavam sem casa e a melhor forma de
financia-las. Esses levantamentos sao feitos, mas nada acontece.

As promessas ¢ o clima relativamente leve que se estabeleceu no periodo
pos-greve dos professores, com boas avaliagdes do ensino e homenagens,
nio irdo desmobilizd-los. J4 no dia 16 de outubro, o jornal publica uma
pequena reportagem sobre a criagio da Associagio dos Professores do
Ensino Secundério'. No entanto, a primeira associagio a se instituir foi
a dos Professores do Ensino Primdrio, que s6 é noticiada na edi¢ao do dia
19, mesmo tendo sido criada no dia 15. A criacao se deu numa reuniio,
na casa da professora e colunista do jornal, Cecilia Queirés Campos, em
comemoracio ao Dia do Professor. A nascente Associacao ji marca para
o dia 25 a elei¢do de sua primeira diretoria e a votagio dos estatutos. A
Associagio, criada nesse contexto de mobilizacio, busca, entre outras coisas,
organizar os professores em torno de diversas pautas, entre elas, moradia e

estabilidade.

Naedicao do dia 30 de outubro, a Associagao dos Professores do Ensino
Primdrio ganha mais publicidade. Na pdgina 8 do Correio é publicada uma
foto da primeira Assembleia Geral, realizada no auditério da Escola Parque.
A reuniao foi presidida por Cecilia Queirés Campos, que fez uma leitura dos
estatutos e apresentou a pauta de reivindicagoes, enfatizando as questoes da
moradia e da estabilidade. Para continuidade dos trabalhos é marcada nova
reunido para o dia 5, com vistas a realizagao da eleigao da primeira diretoria.
Na edi¢ao do dia 13 de novembro é publicada a matéria sobre a eleigao
da primeira diretoria. O evento ¢ marcado por algumas controvérsias. Os
problemas que cercaram o pleito foram divulgados em nota pelo grupo que
fundou a Associa¢io e que acabou por nio concorrer aos cargos eletivos.
Segundo as professoras fundadoras, quando propuseram a Associagao para
suas colegas, ressaltaram o quanto seria proveitosa a unidade na mesma,
chamando a aten¢io para as vantagens de uma chapa tnica, sem a presenca

11 Ver Criada a associagio dos professores de Brasilia. Correio Braziliense. Brasilia. 16 out 1960, p. 5.
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de pessoas que exercessem cargos de confianga, fortalecendo, dessa forma,
também a sua autonomia. No entanto, um grupo lancou outra chapa para
concorrer aos cargos, o que fez com que o grupo de Cecilia Queirds retirasse
a sua candidatura, e ainda, por principio, ndo participasse da votagio por
nio concordar com o divisionismo.

Outros motivos também levaram o grupo fundador a se abster de
participagio em todos os niveis. Em seu manifesto, esses professores afirmam
que o grupo concorrente contava com diretoras e com a participacio
acintosa da coordenagio do ensino primdrio. Ou seja, pessoas com cargos
de confianga, e até de chefia, compunham os quadros de candidatos a
coordenadores da Associagao. Nessa primeira elei¢ao, talvez por causa desses
incidentes, houve absten¢io de mais de 50%. Cento e cinquenta professores
votaram para eleger a primeira e polémica diretoria da Associagio Profissional
dos Professores Primdrios de Brasilia (APPPB). Poder-se-ia perceber, nessas
manobras, um aparelhamento da Associagio pelo governo e autoridades do
ensino em Brasilia, principalmente depois de uma manobra relativamente
radical, como a greve iniciada em 14 de setembro. Essa primeira etapa do
ensino em Brasilia, marcada pela euforia e varias decep¢oes — principalmente
por parte dos professores — termina seu ciclo com um fato importante, que
marca bem essa atmosfera: a demissio do grupo de professores ligados a
greve e as mobilizagdes, noticiada com grande destaque pelo jornal. Na
primeira folha da edicio de 3 de fevereiro de 1961, 1é-se a noticia, no meio
da pédgina: “CASEB cria o primeiro problema para o futuro prefeito”. A
reportagem informa que Armando Hildebrand teria criado o primeiro
problema para o prefeito recém-empossado, Paulo de Tarso. O problema
seria a demissao — segundo o jornal em “atitude nitidamente arbitrdria” — de
um grupo de professores. Segundo o repdrter, “nas cartas de dispensa, em
termos laconicos e mesmo grosseiros, alega o diretor da CASEB que a decisio
foi tomada levando em conta o julgamento da diretoria”'? Esse siléncio
da diretoria serd um dos principais pontos de defesa dos professores,
que se consideraram injustamente demitidos. Eles requisitarao critérios
definidos para a dispensa, pois teriam passado pela selecio, que atestara a
sua capacidade.

No dia 5 de fevereiro de 1961, Cecilia Queirés Campos realiza uma

12 CASEB cria o primeiro problema para o futuro prefeito. Correio Braziliense. Brasilia. 3 fev de 1961, p. 1.
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entrevista com o novo prefeito de Brasilia, Paulo de Tarso, focando as
questoes que giram em torno do ensino e dos recentes problemas. O novo
prefeito afirma que seriam mantidas as bases do Sistema de Ensino de Brasilia,
formulado pelos técnicos do MEC, “nele introduzindo, eventualmente, as
alteragdes recomendadas pela realidade”®. Perguntando sobre os contratos,
Cecilia Queirds busca a opinido de Paulo de Tarso a respeito do regime
trabalhista dos professores: se considera bom o modelo atual ou um no
formato do funcionalismo publico. Afirma o prefeito que nio tem opinido
formada e que, eventualmente, poderia, buscar modificacoes, mas diz
acreditar que o atual contrato dos professores “ndo deve impedir que se dé
ao professorado a seguranca razodvel, sem a qual nio poderd cumprir a sua
nobilissima fun¢ao”.

Continuando a questio dos contratos, pergunta a professora se, na
hipétese de a prefeitura assumir a administra¢do da Fundagio Educacional,
os contratos firmados com a CASEB seriam mantidos. Em resposta, o
prefeito afirma que todos os compromissos assumidos pela Comissdo seriam
mantidos e a questao das residéncias solucionada, buscando a administracio
se esforgar a0 mdximo nesse sentido. Por fim, Cecilia questiona Paulo de
Tarso a respeito da construgio de novas escolas; sobre isso, o prefeito afirma
que a administragao se empenharia na construgio de mais escolas. Na quarta
pdgina da mesma edi¢do, o jornal publica uma coluna elogiando Paulo de
Tarso e criticando Armando Hildebrand, principalmente por ter efetuado as
demissoes sumdrias num momento de transi¢ao politica. Essa edi¢ao do dia
5 de fevereiro assume uma posigao clara de apoio aos professores. As outras
continuario com a mesma tendéncia, concentrando as criticas ao diretor-
executivo € 3 CASEB na coluna de Cecilia Queirés. Paulatinamente, o
jornal aliviard as criticas a Hildebrand, apoiando-o em alguns momentos, o
que possibilita a percepgao da influéncia de Cecilia, bem como a tendéncia
governista ¢ de neutralidade velada presente em grandes jornais, como o
Correio Braziliense.

A IMPRENSA COMO FONTE HISTORICA

A busca de noticias, reportagens e artigos publicados no jornal Correio
Braziliense, em circulagdo na nova capital, permitiu a incorporagao de

13 Professores da CASEB garantidos. Correio Braziliense. Brasilia. 5 fev de 1961, p. 1.
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matérias jornalisticas, devidamente selecionadas e referenciadas, ao acervo
documental da pesquisa, o que, certamente, contribui para acrescentar
novos dados e possibilitar outras pesquisas sobre o tema.

O trabalho com essa fonte, tornada documento histérico pelo olhar
do historiador, envolve formas particulares de utilizagao. O jornal — assim
como seu elemento bdsico, a noticia — é feito, ao contrdrio de tradicionais
documentos histéricos, para nao permanecer no tempo. O olhar para o
jornal como documento requer, além de uma agugada percepgio critica, que
lhe sejam asseguradas condigoes adequadas de conservagio.

Na época existiam alguns jornais que j4 circulavam em Brasilia. A escolha
do Correio Braziliense deu-se pelo fato de se tratar de um periddico de
grande circulagio e de ser o principal jornal didrio da época. No periodo
pesquisado, suas pdginas conferem grande visibilidade a educa¢io em
Brasilia. Por meio delas, personagens emblemadticos dessa histéria puderam
expressar suas ideias em artigos, colunas e reportagens.

Embora fugaz e muitas vezes superficial, a imprensa possibilita
aproximagbes com o passado em incontdveis aspectos. A riqueza dessa fonte
de pesquisa nao se d4 no conhecimento imediato do passado, vez que toda
fonte s6 se torna conhecimento histérico pela mediagio do historiador.
Sobre esse tema, Antdnio Carlos Vieira afirma que:

A imprensa permite uma ampla visio da experiéncia
citadina: dos personagens ilustres aos andnimos, do
plano pdblico ao privado, do politico ao econdmico,
do cotidiano ao evento, da seguranca publica as esferas
cultural e educacional. Nela encontramos projetos
politicos e visdes de mundo, vislumbramos, em ampla
medida, a complexidade dos conflitos e das experiéncias

sociais (VIEIRA, 2007, p. 13).

Ao lado de diversas matérias sobre a transi¢ao do governo JK para o
de Janio Quadros, os argumentos da oposi¢ao contra Brasilia, o drama das
primeiras invasoes e a luta dos moradores da Cidade Livre (atual Nucleo
Bandeirante), estio as noticias e matérias sobre o ensino em Brasilia. Em
variados matizes podemos perceber a repercussao dos eventos na nascente
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sociedade brasiliense, bem como de que maneira essa sociedade enxerga ou
vive o sistema de ensino de Brasilia.

Com isso em maos, constituem as informagdes jornalisticas

fonte inigualdvel para o estudo da histéria da educagao,
contribuindo para amplia¢io da compreensio do processo
de expansio da educagio, da difusio de concepgoes
educacionais, dos usos politicos, das lutas dos diferentes
estratos sociais pela educagio (CARVALHO; INACIO
FILHO, 2007, p. 56).

E, de fato, o Correio Braziliense ilustra, de variadas formas, todos
esses aspectos. Principalmente quando as pdginas passam a trazer artigos
escritos por professores do sistema publico de ensino de Brasilia e a
dedicar colunas focadas no tema da educa¢io. De alguma forma, os
atores envolvidos com os debates sobre o ensino em Brasilia usarao o
Correio como palco (muitas vezes principal) para expor suas ideias.
Esses atores nio se limitardo apenas a professores e diretores, mas
também a politicos, jornalistas, gestores e intelectuais. E importante
ressaltar que todos eles tém um interesse especial no tema. Afinal, entre
eles, sempre haverd um pai de aluno matriculado nas escolas de Brasilia.
Ou seja, as questdes do ensino repercutem nao sé no 4mbito escolar, dos
profissionais da educagio ou comunica¢io. Essas polémicas circularam
nos lares da maioria dos residentes na nova capital, dos mais humildes
barracos da Cidade Livre aos apartamentos dos deputados, localizados
na Unidade de Vizinhanca modelo.

Para o tedrico da comunicac¢io de massa Robert E. Park, a noticia, em
si, ndo ¢ histéria, embora relate um acontecimento, um fato ou um evento.
Para esse autor, a noticia nao seria histéria “porque, em primeiro lugar, se
refere, em conjunto, a acontecimentos isolados e nao procura relaciond-
los com os outros nem como sequéncias causais nem como sequéncias

teleolégicas” (PARK, s/d, p. 174).

Embora bastante ilustrativas, cabe uma ressalva as palavras de Park.
A Histéria, ou a produgio de conhecimentos sobre o passado, nio é
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necessariamente uma narrativa causal sobre fatos ou uma visio teleoldgica
dos eventos. H4 que se tomar cuidados com relagio a tal defini¢do. J4 no
século XIX, Nietzsche nos advertia sobre essa procura de intencionalidades
por trds dos acontecimentos, em busca de uma ordem ou encadeamentos
racionais. Para ele, esse tipo de interpretagio admite o homem, as culturas,
as escrituras, os signos ou conflitos, como grandezas fixas; nio conseguem
ou nio se interessam em ver um jogo de forgas criadoras na causalidade dos
acontecimentos, ou mesmo uma agao criadora. Enxergam os acontecimentos
como uma relagio de fatos em si, que, se devidamente interpretados,
revelario a razio criadora por trds dos eventos'®. Nega-se a possibilidade de
que esse passado “veio a ser, estd em pleno vir a ser, e por isso nao deve ser
considerado uma grandeza fixa” (NIETZSCHE, 2004, p. 26). Assim, seria
inadequado fazer conclusoes a respeito de uma razao ou intencionalidade
por trds dos eventos.

Essa relagdo entre a causalidade dos acontecimentos e a produgio de
conhecimento histérico também foi abordada pelo historiador Paul Veyne.
Para ele:

Os acontecimentos nao sio coisas, objetos consistentes,
substincias; eles s2o um corte que realizamos livremente na
realidade, um aglomerado de procedimentos em que agem
e produzem substincias em interagio, homens e coisas.
Os acontecimentos nio apresentam uma unidade natural;
nao se pode, como o bom cozinheiro de Fedro, corti-
los conforme suas articulagoes, pois eles nao as possuem

(VEYNE, 1998, p. 46).

E preciso ter em mente a natureza da noticia, a maneira como ¢
produzida. O jornalista faz uma selegio, um recorte que se baseia em suas
opgdes jornalisticas e na linha editorial do jornal. Nesse caso, uma noticia é
sempre parcial; se existe uma opgao, logicamente estard intrinseca a ela uma
omissao. Pois as op¢oes se baseiam em critérios estipulados pelo préprio
repérter ou jornalista, ou ainda, pela editoria do jornal. At mesmo os

14 Ver NIETZSCHE, Friedrich. Da utilidade e desvantagens da histéria para a vida. In: Os pensadores, volu-
me XXXII. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1974.
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costumes da sociedade podem interferir nesse recorte. Assim, essa realidade
exposta pelo jornal se relaciona com diversos fatores que estao por trs do
préprio acontecimento retratado, dito como real. Essa atencao se torna mais
patente ainda nos periddicos antigos (e nem tao antigos), como o Correio
Braziliense desse periodo, quando a maioria das matérias e reportagens nao
s40 subscritas.

A noticia é um recorte de um olhar humano que tem atrds de si uma
gama variada de posi¢oes no ambiente social por que circula. Isso traz a tona
a ideia da tendenciosidade da imprensa e a sua possibilidade de, realmente,
apreender o real. Resulta disso um jogo de forcas dentro da sociedade na
qual a midia de massa estd inserida. De um lado, os profissionais ligados a
imprensa, que defendem a noticia como expressao dos fatos reais divulgados
de forma objetiva pelo jornalista, e do outro, a ideia de tendenciosidade e
manipulagao ideolégica da midia de massa.

Para Marc Paillet, outro teérico do jornalismo:

A retomada do real sé pode se dar ou ser modestamente
tentada sob uma condigao: nio acreditar exclusivamente no
relato jornalistico, mas introduzir, com outros objetivos — e
eles sdo numerosos — um exame critico das opgoes iniciais
e dos diversos métodos e condicoes desse relato (PAILLET,
1986, p. 14).

Nesse sentido, devemos nos ater ao fato de que, assim como em
varias outras fontes ou materiais escritos, hd diversas camadas de leitura
e interpretagdo. Ter isso em mente pode nos ajudar a compreender nio
s6 o fato descrito, mas também o produtor desse fato. Na verdade, o que
sabemos é que esse tipo de exame deve ser realizado com todas as fontes ou
documentos que se pretende utilizar para produzir conhecimento histérico.
Para Veyne (1998), “em nenhum caso o que os historiadores chamam
um evento ¢ apreendido de uma maneira direta e completa, mas sempre
incompleta e lateralmente, por documentos ou testemunhas”, ou seja, por
tekmeria, por indicios. Nessa linha, continua afirmando que “a Histéria &,
em esséncia, conhecimento por meio de documentos, ji que nenhum deles
pode ser o préprio evento; ela nao é um documento em fotomontagem e
nao mostra o passado ao vivo, como se vocé estivesse 14" (p. 18).
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Entao, mesmo com as ressalvas apresentadas, fica claro que isso nao
invalida a midia de massa como documento histdrico, pelo contririo. Afinal,
como apresentado, nenhuma fonte histérica mostra um recorte fidedigno da
realidade. Mas, os indicios que nos chegam do passado devem ser considerados
sinais que nos indicam mais do que aparentemente estd posto.

CONSIDERACOES FINAIS

A luta pela moradia e contra as demissdes serd marcante e
emblemdtica para o primeiro ano de atividades e experiéncia em Brasilia.
Embora constituam graves problemas a serem enfrentados, sem davida
foram questoes essenciais para estimular a organizagao dos professores. As
primeiras associagoes, greves e manifestagdes estdo intimamente ligadas a
confrontagdo desses pontos.

Essas questdes, principalmente a respeito das residéncias, nio serao
resolvidas completamente, alongando-se para além do inicio do ano letivo.
O levantamento do material, feito até 1963, ainda revela a continuidade
desse problema. Essa primeira cobertura do jornal centralizou as falas,
majoritariamente, em Armando Hildebrand, tendéncia que passa a mudar,
alterando-se completamente em meados de 1961. O levantamento das
fontes sugere que, cada vez mais, os professores participarao de forma ativa,
debatendo seus projetos para Brasilia e os problemas postos jd nessa primeira
fase de experiéncia educacional.

Esse recorte inicial, no entanto, ¢é significativo para mostrar os
sentimentos que envolveram a implantagio do sistema de ensino em Brasilia,
explicitando as contradi¢oes que persistirao ainda por muito tempo. De um
lado, o encantamento com a experiéncia inovadora, carregada de um ideal
pioneiro que, certamente, agiu sobre o imagindrio dos professores e gestores
que se envolveram nessa missdo. E de outro, as decepgoes surgidas com
a realidade por trds dos sonhos e ideais dos sujeitos envolvidos. As bases
do sistema nao puderam sustentar as diferencas de projetos idealizados,
intensificadas pelas dificuldades estruturais e politicas da implementagio do
sistema educacional.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CARVALHO, Carlos Henrique de; INACIO FILHO, Geraldo. Debates



CAPITULO 15 - O PRIMEIRO ANO LETIVO DA NOVA CAPITAL NAS PAGINAS DO CORREIO BRAZILIENSE | 3 3 7

educacionais na imprensa. In: SCHELBAUER, Analete Regina; ARAUJO, José
Carlos Souza. Histdria da Educacio pela Imprensa. Campinas, Alinea, 2007.

NIETZSCHE, Friedrich. Da utilidade e desvantagens da histéria para a
vida. In: Os Pensadores, volume XXXII. Sao Paulo, Abril Cultural, 1974.

. Humano, Demasiado Humano. Sio Paulo, Companhia das Letras,
2004.

PAILLET, Marc. Jornalismo, o quarto poder. Sao Paulo, Brasiliense, 1986.

PARK, RobertE. “A noticiacomo fonte de conhecimento”. In: STEINBERG,
Charles S. (Org.). Meios de Comunicagdo de Massa. Sao Paulo, Cultrix, s/d.
VEYNE, Paul. Como se escreve a historia. 4. ed., Brasilia, Editora Universidade de
Brasilia, 1998.

VIEIRA, Carlos Eduardo. O jornal como fonte e como tema para a pesquisa
em Histéria da Educagio: um estudo da relagao entre imprensa, intelectuais
e modernidade nos anos de 1920. In: OLIVEIRA, Marcus Aurélio de (Org.).
Cinco Estudos em Historia e Historiografia da Educagdo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

Periédicos
ALUNAS da Escola Normal expoem seus trabalhos. Correio Braziliense.
Brasilia. 2° Caderno. 25 Ago 1960, p. 1.

APERFEICOAMENTO de professores da CASEB. Correio Braziliense.
Brasilia. 14 Jul 1960, p. 2.

BRASILIA: centro de cultura. Correio Braziliense. Brasilia. 16 dez 1960, p. 1.

BRASILIA e a Comissio de Inquérito. Correio Braziliense. Brasilia. 10 mai
1960, p. 4.

BRINCAM juntos no Jardim da Infincia filhos de deputados e de
“candangos”. Correio Braziliense. Brasilia. 28 de abr 1960, p. 8.

CAMPOS, Cecilia Queirés. Carrossel de Brasilia. Correio Braziliense.
Brasilia. 30 set 1960, p. 3.

CASEB cria o primeiro problema para o futuro prefeito. Correio Braziliense.

Brasilia. 3 fev de 1961, p. 1.

CRIADA Associacio dos Professores de Brasilia. Correio Braziliense. Brasilia.
16 out 1960, p. 5.



338 | NAS ASAS DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

DEPUTADO quer que CASEB fique dirigindo o ensino. Correio Braziliense.
Brasilia. 9 jun 1960, p. 3.

EDUCACAO na nova capital tem comissio que dirigird ensino primadrio e
médio. Correio Braziliense. Brasilia. 21 de abr 1960, p. 2.

ESCASSEZ de alojamentos e escolas ameaca o ensino. Correio Braziliense.

Brasilia. 12 Jul 1960, p. 8.

ESCOLAS de Brasilia estao preparadas para iniciar as aulas dia 16 préximo.
Correio Braziliense. 3 mai 1960, p. 4.

MAIS cinquenta professores. Correio Braziliense. Brasilia. 29 Jun 1960, p. 3.
MESTRAS: cumpra-se o contrato. Correio Braziliense. Brasilia. 5 ago 1960, p. 1.

PRIMEIRA eleicao na Associagio dos Professores Primdrios de Brasilia.
Correio Braziliense. Brasilia. 13 Nov 1960, p. 7.

PROFESSORAS: 48 horas de prazo. Correio Braziliense. Brasilia. 14 Set
1960, p. 6 e 8.

PROFESSORAS primdrias fundam Associa¢ao. Correio Braziliense. Brasilia.
30 out 1960, p. 8.

PROFESSORES da CASEB garantidos. Correio Braziliense. Brasilia. 5 fev
de 1961, p. 1.

PROFESSORES de Brasilia insistem em pedir casas. Correio Braziliense.
Brasilia. 16 set 1960, p. 8.

PROFESSORES de Brasilia estdo prontos para iniciar as aulas. Correio
Braziliense. Brasilia. 12 mai 1960, p. 8.

PROTESTAM as professoras de Brasilia. Correio Braziliense. Brasilia. 28 jul
1960, p. 5.

SATISFATORIO o ensino: Brasilia. Correio Braziliense. Brasilia. 12 Out
1960, p. 8.

SAUDE e ensino: problemas do DE. Correio Braziliense. Brasilia. 27 Jul
1960, p. 8

SEGUNDA-FEIRA, o inicio do ano letivo. Correio Braziliense. Brasilia. 15
mai 1960, p. 1.

160 professores. Correio Braziliense. Brasilia. 23 Jul 1960, p. 2.



CariTULO 16
Educacao publica em Brasilia:
arquivos da historia

Aracy Roza Sampaio Pereira™

INTRODUCAO

O presente capitulo relaciona-se ao processo de
constituicdo de um acervo histérico de documentos
atinentes aos primérdios da educa¢io publica no Distrito
Federal. Sua realiza¢do compreende a localiza¢io, descrigao
e organizacio de fontes documentais de diferentes
institui¢des depositdrias de acervo, no 4mbito da nova
capital. A pretensao ¢ de que a documentacio coletada
integre o acervo temdtico da educagao do Distrito Federal
para ser, posteriormente, disponibilizada, material e
virtualmente, & comunidade cientifica e ao publico em
geral. Espera-se, com isso, contribuir para a preservagio
da memoria e para a construg¢io da histéria da educagio na
Capital do pais.

O presente capitulo faz um recorte do material
pesquisado no Arquivo Puablico do Distrito Federal (ArPDEF),
referente as questoes relacionadas 4 educagio no DE relativas
ao periodo de 1956 a 1964. O ArPDF constitui hoje o érgao
central do sistema de arquivos do DE compreendendo um

extenso acervo relacionado & memoria de Brasilia.
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O processo de constituicao do acervo documental sobre a
educagio piblica no Distrito Federal pauta-se pelas atuais tendéncias
teérico-metodoldgicas da pesquisa historiogrifica, que contemplam
uma variedade de fontes. Conforme acentua Le Goff (1992, p.
540), “hd que tomar a palavra documento no sentido mais amplo,
documento escrito, documento ilustrado, transmitido pelo som,
imagem, ou de qualquer outra maneira”. Em relacao ao contetdo,
observa-se a importancia de considerar nido apenas os documentos
referentes aos “grandes homens, aos grandes acontecimentos, aos
eventos politicos, militares e diplomdticos. Nesse sentido, o histérico
nao ¢ o grandioso, o singular, o espetacular, mas a teia didria da vida
de todos os homens” (PEIXOTO, 2001, p. 193). A partir desses
pressupostos, realizou-se a a¢ao junto a institui¢do depositdria de
acervos na Capital da Republica mediante pesquisa, sele¢ao, descri¢ao
e reprodu¢io de documentos que versam sobre a implanta¢io do
sistema de ensino publico no Distrito Federal entre os anos de 1956
e 1964, com vistas a disponibilizd-los a consulta publica.

A PESQUISA NO ArRQUIVO PUBLICO DO DISTRITO FEDERAL

O Arquivo Publico do Distrito Federal (ArPDF) foi criado em 1985,
pelo Decreto n° 8.530. Antes de sua criagao, foi constituido um grupo para
estudar, sugerir, propor e adotar medidas para a sua implantagao.

Localizado na sede da Companhia Urbanizadora da Nova
Capital, em Brasilia, o ArPDF possui um extenso acervo, que aborda,
principalmente, a histéria da Capital, desde a sua transferéncia para o
Planalto Central até os dias atuais. O acervo conta com sete fundos
publicos: Companhia Urbanizadora da Nova Capital; Secretaria
de Comunicagio Social; Secretaria de Seguranca Publica; Fundagao
Cultural do Distrito Federal; Gabinete do Governador; Arquivo
Pablico do Distrito Federal e Administracao Regional de Taguatinga,
além de trés privados: Yvonne Jean, Juca Chaves e Brasilia Palace
Hotel. O maior tempo dispendido durante a consulta foi dedicado ao
fundo da NOVACAP — Companhia Urbanizadora da Nova Capitall,
com suas Atas de decisoes da Direcio e do Conselho de Administracao
da referida Companhia.
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A biblioteca existente no Arquivo Publico retine livros, recortes de

jornais e periédicos, dos quais se destaca a colegio da Revista Brasilia, editada

pela NOVACAP nos anos de 1957 a 1988.

Para pesquisar no Arquivo Puablico, houve necessidade de,
previamente, aprender diversos conceitos, entre os quais convém destacar
o de documento histérico, que compreende um determinado periodo e
apresenta fatos que ajudam o pesquisador a reconstruir a histéria. Houve,
ainda, a necessidade de familiarizar-se com diferentes instrumentos de
pesquisa, que “remetem o consulente, com maior ou menor precisao, as
fontes disponiveis” (BACELLAR, 2005, p. 51). Para isso, examinou-se o
catdlogo com a referéncia dos documentos existentes, sendo que, nos casos
de dificil acesso, recorreu-se a informagoes prestadas por funciondrios do
Arquivo. O manuseio do material existente exigiu, conforme recomenda
Bacellar, o “uso de luvas, mdscaras e avental como prevengao da saide
do consulente e como forma de favorecer a preservagio do papel” (idem,
ibidem, p. 54). Além disso, constatou-se que a instituigao segue regras para
preservar o material, mediante procedimentos como acondicionamento,
armazenamento, CONservagao e restauragio.

Os PRINCIPAIS ACHADOS DA PESQUISA
Atas pa NOVACAP
O Arquivo Publico dispoe de toda a documenta¢io da NOVACAPD,

destacadamente as Atas das reunides da Direcio e do Conselho de
Administragio da instituicdo, conforme especificado nos anexos I e
IT deste capitulo. Trata-se de um levantamento parcial, que abrange
os anos de 1957 a 1962 e se organiza por temas referentes a Educagao.
Tanto as Atas do Conselho quanto as da Direcio apresentam a seguinte
configuragao: nimero da reunio, a data em que foi realizada, local em que
ocorreu, nomes de quem as presidiu e dos demais presentes. As decisoes
tomadas na reunido sio enumeradas e explicitadas. No entanto, nio se
reportam ao teor das discussoes ocorridas acerca dos temas tratados nem
contextualizam o assunto em pauta. A titulo de exemplo, a reuniao 2542
da Dire¢ao da NOVACAP, ocorrida no dia 23/09/1961, que decide “nio
atender a solicitagio do colégio Dom Bosco face 4 impossibilidade legal de



342 | NAS ASAS DE BRASILIA: MEMORIAS DE UMA UTOPIA EDUCATIVA (1956-1964)

praticar ato de liberalidade que afete o patriménio da Empresa”, nio traz
explicagoes acerca de que solicitagao se trata e quais os impedimentos legais
que fundamentam a deciso.

As Atas, tal como se apresentam, deixam muito a desejar em relagao ao seu
contetido. Esses contetidos apresentam-se desconexos e descontextualizados,
dificultando a compreensao do pesquisador sobre o assunto.

Observa-se que, nas primeiras reunides realizadas pela NOVACAD,
conforme evidenciam as Atas das reunides, estabeleceram-se regras quanto
A venda e concessio de terras destinadas a estabelecimentos de ensino,
mediante Resolucoes daquela instituigao. Notam-se, também, as condigoes
dadas para a inserc¢io de escolas particulares na cidade, jd que a NOVACAP
aceitava o pagamento das dreas a elas destinadas por meio de bolsas de
estudo. Ressalte-se que havia alguns requisitos para quem desejasse comprar
terreno na Capital, entre eles pode-se mencionar prazo estabelecido para
inicio e término da construgao.

De acordo com as Atas, muitos acordos foram feitos entre o Ministério
da Educagio e a NOVACADP, posteriormente com a Fundagao Educacional
do Distrito Federal, a fim de levantar fundos para a construgao das escolas,
conforme previa o Plano Educacional da Nova Capital, bem como para
suprir a demanda por escolas em Brasilia e nos acampamentos, muitos dos
quais atualmente sdo cidades satélites. Eram escolas provisérias, criadas
antes da implanta¢io do Plano Educacional proposto por Anisio Teixeira.

E importante mencionar que, desde a construgao de Brasilia, existia
a preocupagao em tornd-la cidade modelo. A educagao também teria de ser
modelo para o pais. Essa a razao pela qual Anisio Teixeira, entao diretor
do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, foi convidado para elaborar
o Plano Educacional de Brasilia, pelos Diretores da NOVACAP. Ernesto
Silva (1985) relata em seu livio 0 momento em que se dirigiu a Anisio
Teixeira: “recebeu-nos de bragos abertos, elaborou a orientagao geral e pos
a nossa disposi¢ao o competente Paulo de Almeida Campos, que deu tudo
de si, que se integrou a missdo, que representou a altura a figura do grande
educador.” (p. 235).

As Atas apontam negociacoes da NOVACAP que mostram o
favorecimento e troca de favores de institutos, conforme visto na 2042
reunido da Diretoria, que “aprova os entendimentos havidos com a Escola
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Técnica de Taguatinga para confec¢io de impressos para uso da Companhia”
e, em seguida, na 2572 reunido da Diretoria, que “autoriza a concessao de
um adiantamento de CR$ 2.500.000 & Escola Industrial de Taguatinga, a
ser descontado nos fornecimentos futuros 8 NOVACAP, tendo em vista a
natureza educacional da institui¢io”.

Destacam-se as Atas de aprova¢io do convénio com o MEC para
a construgio dos prédios previstos no Plano Educacional de Brasilia,
particularmente da Escola Parque e, posteriormente, a solicitagao de
concorréncia administrativa para complementagao das obras.

DOCUMENTOS ESCRITOS SOBRE A EDUCACAO DE BRASILIA

Os documentos encontrados na biblioteca do Arquivo Publico
trazem elementos importantes para compreender a histéria e a dinAmica
que conduziram a implantagao das primeiras escolas do Distrito Federal e

do Plano Educacional formulado para Brasilia.

Entre esses documentos, cabe citar o trabalho elaborado pela Secretaria
de Educacio do Governo do Distrito Federal, intitulado “A Experiéncia
da Escola Parque em Brasilia”. Trata-se de um estudo amplo, que resume
a experiéncia realizada no Centro de Educa¢io Primdria — Escola Parque,
focalizando a nova estrutura curricular das novas Escolas-Parque a serem
construidas, em decorréncia das alteracoes trazidas pela Lei n° 5.692/71.
(GDE SEC, 1971). Aborda, ainda, a concepgao de educagao dessa instituigao
escolar, bem como da sua gestao, organizagio e funcionamento. Em sua
abordagem, detalha a organizagao curricular, as matérias que sao dadas e
a importincia das atividades prestadas em complementagao dos estudos
feitos nas Escolas-Classe. O estudo termina com estratégias de solucao para

resolver problemas futuros da Escola Parque.

Outro documento referente ao tema é uma publicagio da Fundagio
Educacional do Distrito Federal, datada de 1985, que lista todas as escolas
publicas do DE desde a primeira escola, Jalia Kubitschek. Sao dois volumes,
cada um com mais de duzentas pdginas. A listagem traz um breve histérico
sobre o surgimento de cada escola: nome, endereco, legislacio pertinente,
além de fotos e planta simplificada da 4rea da escola, com as respectivas
dimensébes.
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O Departamento de Planejamento Educacional da Secretaria de
Educacio e Cultura do Governo do Distrito Federal publicou, em 1980, um
caderno chamado “Séries Histéricas”, em que apresenta dados relativos as
matriculas nas redes oficial e particular, divididas por regiées administrativas
e niveis de ensino, entre os anos de 1960 e 1980. Esse documento apresenta
dados sobre o niimero de criangas que Brasilia vem atendendo no ensino
publico, desde a época de sua inauguragao, em 1960.

Destaca-se, ainda, o informe de distribuicao restrita do Senador
Darcy Ribeiro, no qual o parlamentar apresenta um caderno chamado
“Membdrias”, com temas e discussoes acerca de assuntos diversos. Sua
temdtica principal e constante é a educagdo. Em um desses informes, trata
do Plano de Educagao em Brasilia escrito por Paulo de Almeida Campos,
assessor de Anisio Teixeira, responsdvel pela elaboragio do referido plano.

Chegando a Brasilia em outubro de 57, passei a trabalhar
junto ao Dr. Ernesto Silva na organizacio dessas primeiras
escolas mantidas pela NOVACAP, e iniciei, de igual modo,
0s necessdrios contatos com os arquitetos das equipes de
Lucio Costa e Oscar Niemeyer com vistas a conhecer os
locais destinados as novas escolas do Plano Anisio Teixeira
e calcular a populacio escolarizdvel de cada Superquadra da

nova capital. (CAMPOS, 1990).

REevisTA BRASILIA

A Revista Brasilia, editada pela Companhia Urbanizadora da Nova
Capital, teve oitenta e quatro nimeros publicados — em sua maioria
mensalmente — entre os anos de 1957 e 1988. Reporta-se a histéria da
construgdo de Brasilia, sua inauguragao e consolidagao.

Por se tratar de edicio da NOVACAP, além de informar sobre os
trabalhos realizados por essa companhia, exalta seus feitos, repetindo algumas
noticias. A énfase ¢ dada as visitas de personalidades para conhecer a nova
capital, mas h4 espaco também para escritores, parlamentares e pessoas de
destaque, enfim, ligadas a Brasilia, retratarem o nascimento e a trajetdria da

cidade.
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Em cada edi¢do hd um tema principal, abordado na matéria de
maior destaque. A revista traz, ainda, os textos citados anteriormente, as
noticias da futura Capital e as Atas das dltimas reunioes do Conselho de

Administraciao e da Diretoria da NOVACAP.

Parece de fundamental importincia para o resgate da histéria do inicio
da educagao publica em Brasilia, a consulta a colecio da Revista Brasilia,
pois expressa a grandeza do nascimento da cidade e os esfor¢os empenhados
para o seu surgimento. Muito precisou acontecer para que Brasilia fosse
inventada, a partir de um sonho e de um ideal. Essa configuragao estd
presente nas matérias da Revista Brasilia, embora a mesma nio se reporte
ao que deixou de ser feito pela NOVACAP e que constava do Plano
Educacional de Brasilia. No Anexo III deste capitulo, encontram-se alguns
temas educacionais contidos em publicagoes da Revista Brasilia.

MATERIAL ICONOGRAFICO E AUDIOVISUAL

O acervo iconogrifico do Arquivo Piablico do Distrito Federal contém
um numero significativo de fotografias que retratam momentos histéricos
marcantes, desde o periodo de construgao de Brasilia aos tempos atuais. Esse
acervo ¢ organizado por temas e catalogado. Na busca documental realizada,
foram selecionadas cerca de cento e vinte imagens de escolas e eventos
relacionados ao tema da pesquisa. Em seguida, as fotos foram reproduzidas
em midia e inseridas no meio eletronico para consulta dos pesquisadores
envolvidos e posterior disponibilizagio ptblica. No anexo IV, encontram-se
imagens que retratam as primeiras aulas ministradas em Brasilia, a construcio
das escolas previstas no Plano Educacional de Anisio Teixeira, bem como

diferentes préticas educacionais realizadas no inicio da fundagao da cidade.

O acervo conta, ainda, com entrevistas de professores pioneiros,
gravadas em fitas cassete e/ou transcritas pela Secretaria de Educagao, no
projeto “Meméria da Educag¢io do Distrito Federal”.

Integram o Fundo NOVACAP mais de noventa filmes que remontam
ao periodo de construgao de Brasilia e dos primeiros anos da cidade. Os filmes
estao catalogados, quadro a quadro, com as respectivas imagens que aparecem
nos videos (anexo V). Neles podem ser observadas as imagens de construgio
de escolas, atividades em sala de aula e realizagio de solenidades.
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PranTAS DE EscoLas

O Fundo NOVACAP possui plantas e mapas de escolas, desde as
primeiras construidas em acampamentos as edificagdes para a implantacio
do Plano Educacional de Brasilia, além de outras construidas ou planejadas
para Brasilia.

As plantas apresentam diversas estruturas das construgées: instalacio
elétrica, arquitetura, cdlculo estrutural, instalagio mecinica, instalacio
hidrdulica, etc. A maioria delas foi feita em papel-manteiga e sdo mantidas
enroladas e presas com uma liga de pldstico. Com o decorrer do tempo, o
papel torna-se frigil e quebra-se com muita facilidade. Seu manuseio deve,
portanto, ser feito com extremo cuidado.

Optou-se por nao reproduzir as plantas do acervo da pesquisa, devido
a fragilidade do material e ao alto custo. A consulta as plantas das escolas
no acervo do Arquivo Publico do Distrito Federal é irrestrita e conta com
instrumento de pesquisa bem detalhado, que facilita a busca.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de fontes documentais que se empreendeu no ArPDF
mostra a grande dispersao de dados e de registros sobre a histéria da educacao
do Distrito Federal, o que confirma a importincia do objetivo da pesquisa
no que tange a constitui¢do de um acervo temdtico, de modo a organizar
as fontes documentais, agrupd-las, relacionando-as, para que possam
ser consultadas e valorizadas como memoria coletiva. Tais documentos
sdo imprescindiveis para a constru¢o da histéria da educagio do DF em
seus primérdios, tema sobre o qual ainda nio existem estudos disponiveis. £
importante tornar acessivel a todos a concep¢ao de educagao sistemdtica que
orientou o ensino publico no Distrito Federal em suas origens.

A educagio ndo pode ser improvisada. A escola nio deve
ser construida por formalidade ou para atender aos reclamos
da populagio. A educagio nao se resolve apenas com o
aumento das salas de aula. Ela tem como finalidade precipua
o desenvolvimento total da personalidade humana. (SILVA,

1985).
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Para tanto, ¢ necessirio que os fragmentos sejam integrados,
contextualizados na trama histérica mediante a busca do significado de cada
documento. Essa tarefa requer um trabalho de andlise criteriosa e tempo
para sua realizacdo. Entretanto, a constituigao do acervo nio se esgota em si
mesma. O resgate da memoria implica assumir o compromisso com a sua
socializagdo, no intuito de estimular estudos e pesquisas, abrindo caminhos
a investigacao sobre o nosso passado educacional.
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Anexo I:
ATAS DAS REUNIGES DO CONSELHO DE ADMINISTRAGAO DA NOVACAP*
Temas: Reunido: Data: Subtemas:
92 13/2/1957 Reserva de terreno destinado a escolas; “Obrigagdes Brasilia”.
Necessidade de regulamentar a concessao de areas em Brasilia
a
87 4121957 para construgdo de escolas.
Resolugao n®13: Aprova Normas para a cesséo de dreas urbana
a
38 1211211957 em Brasilia, destinadas a estabelecimentos de ensino.
Reserva, Concessao Resolucio n°15: 5
2 ¢do n°15: Aprova normas para a venda de éreas urbanas
& Venda de Terrenos e 46 S/3/1958 | em Brasila, destinadas a estabelecimentos de ensino.
Areas para Escolas em
Brasilia.
Autoriza a NOVACAP a receber em Bolsas de Estudos o preco
482 26/03/1958 dos terrenos que sejam adquiridos por estabelecimentos de
ensino, de acordo com a Resolugao n°15.
Em aditamento as decisoes anteriores, a venda de terrenos para
estabelecimentos de ensino podera ser feita em 60 prestacoes
502 16/04/1958 mensais, e 0 pagamento Se iniciard 24 meses contando da
data da compra, desde que respeitado 0 prazo minimo de
construgao.
Para instalagéo e funcionamento de Centros de Iniciagao Profis-
a
18 12/06/1957 sional e execucdo do Plano de Ensino Primério Supletivo.
Foi distribuido ao Conselheiro Adroaldo Junqueira o estudo e
282 18/09/1957 posterior parecer o convénio a ser firmado com o MEC para a
instalacdo de uma Escola de Ensino Industrial em Brasilia.
Acordos entre o Ministério
da Educacdo e Cultura
e a NOVACAP 382 12/12/1957 | Para a construgéo de um Grupo Escolar em Brasilia, pelo INEP
Aprova a minuta de acordo com o MEC para a construgédo de
a
66 24/09/1958 edificios previstos no Plano Escolar de Brasilia.
Autoriza a construgdo, por administragéo contratada, do prédio
73 26/01/1959 destinado a Escola de Iniciagao Profissional, como estatuido em
conveénio firmado com o MEC.
Autoriza a realizagao de Concorréncia Administrativa para a
662 24/09/1958 construgdo das Escolas-Classe, Escolas-Parque e Jardins da
Realizagao de Infancia, cujo custeio seré feito por verbas do MEC.
Concorréncia para
Construcao de Escolas. . ]
Anula a concorréncia da Escola Parque, devido ao valor
692 28/11/1958 excessivo apresentado pelas construtoras, e autoriza a
Diretoria a efetuar a obra por Administragdo Contratada.
Construgao da Escolas 572 04/07/1958 Aprova a construgao de uma Escola Primaria em Taguatinga.

pela NOVACAP.
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ATAS DAS REUNIGES DA DIREGAO DA NOVACAP*

Temas:

Reuniao:

Data:

Subtemas:

Criagdo e
Extingdo do
Departamento
de Educacao,
de escolas e de
um Centro de
Treinamento.

122

06/02/1957

Criacdo do Departamento de Educagao e Sadde.

222

24/04/1957

Criar uma escola priméria na drea de residéncia e alojamento dos
funciondrios e operarios.

1442

01/07/1959

Aprova e encaminha ao Conselho a minuta do convénio a ser assinado
com o Ministério da Educacéo e Cultura para criagéo, instalagcdo e
manutencéo de um Centro Cooperativo de Treinamento Agricola, para
jovens rurais em Brasilia.

1502

31/07/1959

Aprova e encaminha ao Conselho o pedido de autorizagao para fazer
executar, por administragdo contratada, 6 escolas-classe e 2 jardins
de infancia.

2052

16/09/1960

Autoriza a extingao dos Departamentos de Saude e de Educacao e
Difusao Cultural.

Doacgao e
Concessao de
dinheiro, material
e drea para a
construgao de
escolas.

532

28/11/1957

Submete ao Conselho de Administracdo que as éreas destinadas a
construcao de educandarios fossem cedidas a titulo gratuito.

1262

18/03/1959

Aprova a concessao mensal de CR$ 100.000 (cruzeiros), durante
12 meses & Fundacdo Colégio Brasilia, desde que a mesma forneca
bolsas de estudo a estudantes selecionados pela NOVACAP e aplique
CR$ 50.000 mensais na amortizagao de seus débitos.

2112

07/10/1960

Encaminhar & FEDF o pedido feito pelo vigario Padre Eugénio Bolzonello
para concessdo de material para a construgao de sua Pardquia.

2272

19/01/1961

Indeferir o pedido de material para construcdo do Colégio das Irmas
carmelitas da Divina Providéncia, por falta de amparo legal.

2282

22/01/1961

Indeferir o pedido de doagdo de terreno, formulado pela Escola
Evangélica “Cicero Ferreira”, por se tratar de entidade que, nos termos
de seu Estatuto, exerce atividades adstritas a Belo Horizonte, e, além
disso, 0 seu patrimonio, caso se extinga, reverter-se-a em beneficio
de terceiros.

2352

25/03/1961

Encaminhar ao Conselho o pedido de doagao de area para construgdo
de Templo, Escola Dominical, Escola Paroquial, feito pela Igreja
Presbiteriana do Brasil.

2412

23/05/1961

Indefere o pedido de doagao do terreno, feito pela Escola Agro Florestal,
em face das razoes expostas. Encaminha o processo a consideragdo
do Sr. Prefeito do Distrito Federal.

2492

22/08/1961

Solicita informagbes quanto ao custo de material solicitado pelo
Colégio Dom Bosco, para construcdo de um alambrado em torno do
edificio.

2552

03/10/1961

Solicita autorizagao do Conselho para atender a contribuicao solicitada
pelo Centro de Educagéo Primaria, até o limite de CR$ 50.000, para as
comemoragoes da “Semana da Crianca.”.

2572

17/10/1961

Autoriza a concesséo de um adiantamento de CR$ 2.500.000 a Escola
Industrial de Taguatinga, a ser descontado nos fornecimentos futuros a
NOVACAR tendo em vista a natureza educacional da instituigéo.

2852

18/05/1962

Encaminha ao Conselho opinando favoravelmente as doacoes de
materiais para a Creche da Casa do Candango.

2892

05/06/1962

Encaminha ao Conselho opinando favoravelmente ao deferimento do
pedido de contribuigdo de CR$ 300.000.000 para a creche da medalha
milagrosa, a fim de solver compromissos assumidos e fazer face a
novas despesas de agasalhos para criangas.
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Construgao

de escolas e
residéncias para
professores.

542

05/12/1957

Submete ao Conselho de Administragdo o acordo firmado entre o
Ministério da Educagao e Cultura e a NOVACAP para construgao de um
grupo escolar em Brasilia.

1192

04/02/1959

Fixa em 12 meses o prazo para inicio das construcées dos edificios de
colégio sem fins lucrativos.

1232

26/02/1959

Autoriza a construgdo de uma pequena escola nos fundos do terreno a
ser adquirido pela Congregagéo das Irmas Dominicanas.

1962

09/08/1960

Encaminha ao Conselho a proposta de execugdo de um Programa de
construcoes de Hospitais e Escolas.

2022

26/08/1960

Encaminha ao Conselho o pedido do Ministério da Educacao para a
construgao de casas destinadas aos professores.

2062

17/09/1960

Aprova e encaminha ao Conselho a solicitagdo do presidente da CASEB,
autorizando o presidente da NOVACAP a estudar, com a CASEB, a
forma de participagdo da NOVACAP nas construgées de residéncias
para professores em exercicio nesta capital, mediante o recebimento
de CR$ 40.000.000 para cobrir parte das despesas a serem realizadas,
assegurando a CASEB a destinagdo das casas construidas.

2092

27/09/1960

Encaminha ao Conselho opinando favoravelmente a construgdo de
uma pequena escola para a Congregacao das Irmas Dominicanas,
com a condig@o de serem fornecidas 40 bolsas por ano @ NOVACAP,
durante 5 anos.

2092

27/09/1960

Encaminha a Fundag@o Educacional do Distrito Federal o orgamento
médio das escolas e hospitais cuja construgao é imprescindivel e
urgente.

2212

15/12/1960

Indefere o pedido do ginasio Salesiano Dom Bosco para a construgéo
de piscina, campo de futebol e basquete, na area do educandario,
embora reconhega os elevados intuitos e os objetivos sociais das
obras solicitadas, tendo em vista o precedente que se abriria com a
concessdo, além de ja dispor de numerosas bolsas de estudo, em
pagamento de terrenos vendidos a vérias instituicoes.

2252

06/01/1961

Aprova a construcdo de 2 prédios destinados ao Hospital e Escola
provisorios de Sobradinho, autorizando a assinatura do contrato com
a firma SETAL, a vista das informacdes e dados ministrados pelo
Departamento pelo Departamento de Edificagées.

2372

08/04/1961

Autoriza “ad referendum” do Conselho, a execug@o de 2 prédios de
madeira, onde funcionardo uma escola e um albergue no nicleo
satélite do Gama, tendo em vista a solicitagdo da Prefeitura do Distrito
Federal.

Venda de
terrenos, areas
e chacaras para
a FEDF, igrejas e
org. escolares.

2062

17/09/1960

Solicita autorizagdo do Conselho para vender area do conjunto
Paroquial, destinada a estabelecimento de ensino, a Congregacao das
“Filhas de Jesus”.

2192

13/12/1960

Aprova a venda solicitada pela irmd Jeanne de La Croix de um terreno
de 20.000m2, para construgdo de um colégio, podendo parte do
pagamento ser realizado por meio de bolsas de estudo.

2202

13/12/1960

Submete ao Conselho opinando pela venda a prefeitura do DF de 3
projecées de Super- Quadra- Simples e 3 projecoes de Super- Quadras-
Duplas para a Fundacao Educacional de Brasilia, nas condicoes
vigentes aos precos minimos fixados para leildo.

2852

18/05/1962

Autoriza a venda de chécara @ Associacdo Colégio dos Anjos nos
termos da resolucao n® 24/61 do Conselho de Administragéo.
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Aprova o convénio com o Ministério da Educagdo e Cultura para

a
85 01/08/1958 construcao dos edificios previstos no Plano Escolar de Brasilia.

Anula a concorréncia administrativa para a construgéo de uma Escola
1012 21/11/1958 Parque, e encaminha ao Conselho de Administracdo o pedido para
realizar a referida obra por processo de Administragdo Contratada.

Aprova a tomada de precos para aquisicdo das cadeiras

a
172 11/02/1960 destinadas ao auditorio da Escola Parque.
Plano Escolar
9162 16/11/1960 Autprlzla a reconstrugao dq A~Udlt0rIO da Escola Parque, destruido pelo
incéndio, levando esta decisdo ao Conselho.
9198 13/12/1960 Aprova a aquisicao da firma BRAFOR, de poltronas para o auditério da

Escola Parque em reconstrugdo.

Autoriza a realizagdo de concorréncia administrativa para
2462 07/08/1961 execucdo dos servicos de Obras Complementares da Escola
Parque, solicitado pelo Sr. presidente da Fundacéo Educacional.

Aprova os entendimentos havidos com a Escola Técnica de Taguatinga

H 3 a
Negociagdo 204 15/09/1960 para confec¢ao de impressos para uso da Companhia.
Néo atender a solicitagéo do colégio Dom Bosco face a impossibilidade
Diligéncias 2542 23/09/1961 legal de praticar ato de liberalidade que afete o patrimonio da

Empresa.

Baixa em diligéncia o julgamento do processo da Campanha Nacional
2822 04/05/1962 de Educandarios Gratuitos, a fim de que a interessada faca prova do
cumprimento da ata da Assembléia Geral realizada em 26/02/1962.
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Anexo III:

Arquivo: ARPDF

Material: Revista

Referéncia: Revista Brasilia Ano I n°® 4

Data: Abril de 1957

Impressao: NOVACAP
Nota falando sobre a existéncia de uma das primeiras escolas provisorias, instalada por iniciativa

Péginas: 1 e 2 particular. E também noticia o providenciamento de um estabelecimento escolar de maiores proporgées
a ser construido pela NOVACAP

Fotos: SIM 1- Mostra alunos, a professora e um senhor em sala de aula.
Matéria A Marcha da construcao de Brasilia, que fala das primeiras construgées e necessidades da
futura capital (aeroporto, agougue, hospital, residéncias operarios e construtores, bancos, restaurantes,

Péaginas: 4a7 0 hotel Brasilia e a cidade do Nicleo Bandeirante - o crescimento da mesma). Um topico falando da 12
escola oficial primaria sob diregao de Amabile Andrade, e as primeiras escolas primarias particulares no
Ntcleo Bandeirante - dire¢do de Anahir Pereira e a Escola Bandeirante - dirigida por Dirani Arruda.

Fotos: SIM 9- Construcéo de Brasilia. Nenhuma de escola ou possivel terreno.

Arquivo: ARPDF

Material: Revista

Referéncia: Revista Brasilia Ano I n® 7

Data: Julho de 1957

Impressao: NOVACAP

Péginas: 16 e 17

Noticidrio; Campanha Educacional em Brasilia. Fala do contrato firmado entre o Ministério da Educagao
e Cultura e a NOVACAP a fim de oferecer 4 cursos de Alfabetizagao e outros de Iniciagao Profissional
para Adolescentes e Adultos.

Arquivo: ARPDF

Material: Revista

Referéncia: Revista Brasilia Ano I n° 8

Data: Agosto de 1957

Impressao: NOVACAP
Matéria de Capa: A Marcha da Construgdo de Brasilia. “Obras a serem inauguradas a 3 de maio de 1958:

Paginas: 2 a7 ... 17. Unidade de vizinhanca (15 mil habitantes), compreendendo 6 quadras de blocos de apartamentos,

ginas: 2 quadras de casas populares (500), 2 quadras de comércio, escola, igreja, mercado, campo de

esportes, posto de saude, cinema, lojas.

Fotos: SIM Pagina: 6; 2 fotos; Ambas de uma escola primaria construida e mantida pela Novacap.
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Arquivo: ARPDF

Material: Revista

Referéncia: Revista Brasilia Ano [ n° 9
Data: Setembro de 1957
Impresséo: NOVACAP

Paginas: 17 220

Noticidrio; Ensino Profissional: “Ird funcionar uma Escola Profissional em Brasilia, sob a ad-
ministragédo da NOVACAP em convénio firmado com o Ministério da Educacao e Cultura”.

Arquivo: ARPDF

Material: Revista

Referéncia: Revista Brasilia Ano | n° 10

Data: Outubro de 1957

Impresséo: NOVACAP
Matéria: A Marcha da Construgdo de Brasilia; A primeira escola de Brasilia: Inaugurada no dia

Paginas: 8 ¢ 9 19 de Outubro, mereceu os francos elogios recebidos por sua estrutura, pelo entdo Ministro da

ginas: Educagéo Cldvis Salgado; Plano do sistema educacional de Brasilia organizado pelo Ministério

da Educacdo.

Arquivo: ARPDF

Material: Revista

Referéncia: Revista Brasilia n°® 25

Data: Janeiro de 1959

Impresséo: NOVACAP
Noticidrio; Educacao e Saude: Ernesto Silva divulgou os planos sobre Educagao para Brasilia,

Pagina: 20 elaborado em comum acordo com os técnicos do MEC, explicitando as necessidades em
1960. 0 plano geral de ensino serd executado, quase em sua totalidade, em 1959.
Noticidrio; Educagdo: O ministro Clovis Salgado nomeou o técnico em Educagéo Inezil Pena
Marinho para exercer as funcoes de representagao do MEC junto @ NOVACAP, no programa de
construcoes escolares, que se acha em execugao.

Pagina: 21 «Professores: 120 professores serdo contratados, de acordo com o Plano educacional de

gina: Emergéncia para o Servico de Educagao de Adultos.

« Alfabetizacdo: iniciou-se em Brasilia 0 plano educacional de emergéncia que consta da cria-
¢édo de 100 classes noturnas de alfabetizagéo e da realizacao de programas radiofonicos pela
Rédio Nacional de Brasilia.

Arquivo: ARPDF

Material: Revista

Referéncia: Revista Brasilia n° 36

Data: Dezembro de 1959

Impressao: NOVACAP

Foto: Sim Pagina: 16; 1 foto; Vista aérea de Brasilia: veem-se as casas populares, o grupo escolar e

. a capela.
Pagina: 18 Noticidrio; Educagao: Sobre a selecéo rigorosa dos professores para darem aula em Brasilia.

Encontra-se em fase final de instalagdo uma escola de Aprendizagem Industrial em Taguatinga.
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Arquivo: ARPDF

Material: Revista

Referéncia: Revista Brasilia n® 40; Numero especial de 21/04/60.
Data: Abril de 1960

Impressao: NOVACAP

Pégina: 68. 69 e 70.

Matéria: O Sistema Educacional de Brasilia. A matéria explana sobre como serd o sistema
escolar de Brasilia e 0 que ja foi feito, tanto em termos do Plano Educacional quanto em
carater provisorio, para atender a demanda dos filhos dos trabalhadores.

Foto: Sim

Pag. 68: 3 fotos: Primeiro Grupo Escolar de Brasilia, Colégio Dom Bosco e Ginasio La
Salle. Pag. 69: 3 fotos: Escola Julia Kubitschek, Escola de Taguatinga e seu pavilhdo de
oficinas. Pag. 70: 2 fotos: escola de artes plasticas de Brasilia e biblioteca Visconde de
Porto Seguro.

Pégina: 71 ¢ 72

Matéria: A Educacéo em Brasilia. Apresenta a trajetoria de construcdo das primeiras
escolas publicas e particulares do Distrito Federal e da instalacdo das instituicoes
culturais. Com a inauguragéo da nova capital, a Educacdo passa a ser responsabili-
dade da CASEB, subordinada ao MEC.

Foto: Sim

Pag. 71: 1 foto: Jardim de Infancia. Pag. 72: 3 fotos: interior do jardim de infancia, escola
classe e escola parque.
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Anexo I'V:

ARQUIVO PUBLICO DO DF
NOV.D.04.04.B.09 N°908
CONTEUDO: CENTRO DE ENSINO MEDIO ELEFANTE BRANCO
LOCAL: BRASILIA-DF DATA: NAO IDENTIFICADO

AUTOR: MARIO FONTENELLE

L

ARIURND PUBLICD DD DF

WOy D Gl G BC W B0

CONTREUDD ESCOLA CLASSE

LECAL: BRA CF DATA; NAD DENTIFICADS
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e el i . S o i ' S T "

Alunos na Escola Classe SQS 114. 15/09/1964. Autor: nio identificado. Fonte: ArPDF

s L

Escola Julia Kubitschek. Setembro de 1959. Autor: nio identificado. Fonte: ArPDE



CAPITULO 16 - EDUCAGAO PUBLICA EM BRASILIA: ARQUIVOS DA HISTORIA | 357

Aula na 12 Escola de artes. S/d. Autor: nio identificado. Fonte: ArPDE
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Anexo V:
Video 1 - Nome: néo possui.
N° Cena: Imagens:
25 Criangas e Adultos saindo de uma escola classe.
29 Professora em atividade dentro da sala de aula.
30 Criancas em atividade dentro da sala de aula.
31 Professora em atividade dentro da sala de aula.
32 Criancas em atividade dentro da sala de aula.
33 Crianga em “close”
34 Criancas em atividade dentro da sala de aula.
35 Criancas em atividade dentro da sala de aula.
4 Criancas cantando no patio de uma escola sob a regéncia de uma mulher ndo identificada.
44 Autoridades e criangas em uma escola.

Video 2 - Nome: As primeiras imagens de Brasilia.

N° Cena: Imagens:

44 Construcao de um grupo escolar

45 Trabalhador instalando ldmpada em sala com criangas.
46 Professor ensinando aos alunos.

47 Professor lendo: “Brasilia é a capital do Brasil”

Video 3 - Nome: Brasilia — Pro

fecia de Sao Joao Bosco.

N° Cena: Imagens:

118 Crianga correndo em uma escola.

119 Criancas em sala de aula.

120 Criangas brincando no parque.

121 Criangas brincando na piscina da escola.

Video 4 - Nome: nao possui..

N° Cena:

Imagens:

7

Escola Classe em Super quadra.

Video 5 - Nome: Copiao.

N° Cena:

Imagens:

9 Colegiais desfilam no eixo rodoviario.

10, 11,12, 13 e 14. Alunos Marista desfilam no eixo.

18,19,20 e 21. Desfile alunos Taguatinga.

23,24,25,26¢ 27. Estudantes desfilando.

28 Colegiais se movimentam desordenadamente.

31 Alunos colégio SP saudam os alunos de Brasilia.
Video 6 - Nome: NOVACAP - 25 anos..

N° Cena: Imagens:

101 Sala de aula com professora e alunos em atividades.

102

Professora em atividade em sala de aula.




CariTuLO 17
Imagem fotografica: um olhar poético sobre os
primordios da educacao em Brasilia

Laura Maria Coutinho

Nio nos pegas a férmula que te possa abrir mundos,
e sim alguma silaba torcida e seca como um ramo.
Hoje apenas podemos dizer-te o que #do somos, o
que 7do queremos.

Eugénio Montale (2002, p. 67)

O que pode dizer uma fotografia? Uma fotografia
nio diz nada além de luzes e sombras. E por meio delas
que se constitui como registro de um espago em um tempo
transcorrido e fixado em papel ou outros suportes sensiveis a
luz. Uma fotografia nao diz, revela. Diz pelo nio dito. E fica
para sempre assim, nao dizendo, até que uma legenda, que a
ela se acrescente, venha a atribuir-lhe outros sentidos. Jamais
o sentido original que a gerou.

Toda fotografia, e em particular aquelas a que tivemos
acesso a0 pesquisar a educagao no inicio da cidade capital
que se instalava no centro do pais, pode ser vista como
um recorte feito no espaco e no tempo. Um fragmento da
histéria. Pequenas cronicas do cotidiano dos pioneiros
realizadas, na maioria das vezes, por cronistas andnimos.

Walter Benjamim, em suas teses sobre o conceito de histéria,
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diz que “o cronista que narra os acontecimentos, sem distinguir entre os
grandes e os pequenos, leva em conta a verdade de que nada do que um dia
aconteceu pode ser considerado perdido para a histéria.” (1987, p. 223)

Toda histéria tem seu marco temporal e as fotografias podem
concorrer para que esse possa ser identificado, referido, vislumbrado.
O espaco histérico é marcado pelo tempo. A histéria s6 se constitui
assim, de tempo e espago amalgamados. E o tempo marca o espago de
muitas formas. Para efeito deste capitulo, a primeira delas é o antes e o
depois. De um gesto, de um acontecimento. Assim quero ver as imagens
fotogréficas dos primérdios de Brasilia, depois da imagem aérea que revela a
marca da cruz no cerrado. A primeira ideia da cidade, traduzida em imagem
fotografica, “nasceu do gesto primério de quem assinala um lugar ou dele
toma posse: dois eixos cruzando-se em 4ngulo reto, ou seja, o préprio sinal
da cruz” (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 1962). Com essas palavras

o urbanista, vencedor do concurso internacional para a instalagio da nova

cidade capital, inicia a descri¢ao daquele que, a partir de entao, seria o Plano
Piloto de Brasilia.

Cruzamento do Eixo Monumental com o Eixo Rodovidrio, o Eixdo, o ponto zero da cidade imaginada pelo
urbanista Lucio Costa. Brasilia, 1957. Autor: Mario Fontenelle. Fonte: ArPDE
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Depois desse gesto de marcar o cerrado, o corte fica mais amplo
e fundo e dele vao surgindo avenidas largas, terraplanadas. As imagens,
a partir de entdo, revelam os movimentos de mdquinas, poeira e gente.
Os candangos, que acorrem para o cerrado atendendo ao convite para
a grande construgdo, vém também em busca da sorte, da riqueza e de
uma outra vida. Parece que os requisitos necessrios eram o desapego ao
velho e ao passado e a coragem para enfrentar o novo. Essa gente requeria

educagio, escolas, professores.

o DF ./ Autor; sem identitic

Construgio de Brasilia. S/d. Autor: nio identificado. Fonte: ArPDE

A construgao de Brasilia desafiou o tempo. Ao ser construida em
cinco anos, expressa a meta mais ousada do governo, realizar 50 anos em 5.
Essa é uma ousadia dos tempos modernos: vencer o tempo. A génese do pais
que entrava na modernidade ¢ feita de ideias, planos, projetos, suor e poeira.
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Construgio da Praca dos Trés Poderes. S/d.
Autor: nio identificado.
Fonte: ArPDF

Operiérios na constru¢io, 1959.
Autor: nio identificado.

Fonte: ArPDF
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Rumo 2 Brasilia. S/d.
Autor: nio identificado.
Fonte: ArPDF

A cidade surge em linhas retas, em grandes avenidas e prédios que, em
espagos demarcados, pouco a pouco, foram tragando perpendicularidades
a0 planalto e seu horizonte. As poucas curvas constituem circulos ou, talvez,
parabdlicas como as asas do avido. O plano piloto deixa de ser o espago
planejado e passa a ser um local. Local da vida, local da meméria, local da

histéria.
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JK e André Malraux, ministro Francés da Cultura.
Brasilia, Agosto de 1959.

Fonte: ArPDE
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Olhar as fotografias do inicio de Brasilia é olhar paraa modernidade.
Uma modernidade em construcio. Fotografar ¢, doravante e cada vez
mais, um gesto banal do ser moderno e, mesmo, o constitui de certa
forma. Podemos encontrar nos escritos de Le Goff sobre histéria e
memoria que “se, por um lado, o termo ‘moderno’ assinala a tomada de
consciéncia de uma ruptura com o passado, por outro nao estd carregado

de tantos sentidos como os seus semelhantes ‘novo’ e (o substantivo)

‘progresso’” (LE GOFF, 1996, p. 172).

A construc¢ao de Brasilia parece sintetizar esses trés aspectos: o
moderno, o novo e o progresso. E a ruptura com o passado do pais
arcaico ¢ largamente documentada por meio de imagens fotograficas.
Talvez a Gnica forma de registro imagético capaz de acompanhar o
ritmo frenético da cidade que surgia. A histéria da nova capital é
preciso acrescentar a velocidade. A sua construcao foi mais rdpida
que os registros que qualquer narrador pudesse fazer. Por se tratar
de uma odisseia moderna, muitos dos que atenderam ao convite
para participar desse esfor¢o nacional vieram com suas mdquinas
fotogrificas. As cimeras ji eram relativamente comuns na nova
capital. Tirar foto era quase uma mania nacional, de classe média.
As mdiquinas eram objetos quase populares, atendendo ao apelo
publicitdrio do inicio da fotografia, quando Estman, o fundador da
Kodak, langou o apelo: “vocé aperta o botdo, nds fazemos o resto”. O
resto era revelar a foto, ou seja, submeter o material sensivel a banhos
quimicos e fixar o resultado em tantas cépias em papel quanto se
desejasse. Hoje, esse processo estd superado pela fotografia digital de
visionamento instantineo e de vida curta. Mas, permanece como arte,
contando a histéria desse artefato e artificio captador de instantes do

que chamamos de tempo presente.

A fotografia é uma linguagem, narra histérias. A fotografia é fruto
da técnica, s6 se realiza por meio de muitos aparatos que a engendra em
arte, estética e politica. Como nos lembra ftalo Calvino, a propésito
de Ipdsia, uma de suas cidades invisiveis, “ndo existe linguagem sem
engano” (1990, p. 48). E, no caso da construgio de Brasilia, eram
muitos os narradores. Nao somente os fotdgrafos oficiais fizeram os seus

registros. A cidade foi fotografada de muitos 4ngulos e de muitos pontos
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de vista, embora as linhas retas procurassem tragar os rumos, inclusive

os dos olhares.

Recordo que o aparato que constrdi a linguagem fotogréfica o faz
também por meio de lentes que, articuladas, fazem o foco e registram
luzes e sombras em seus multiplos matizes de representacao. Todas as
sociedades tecem, sempre, uma rede de representagdes a partir de ideias,
imagens, cendrios, compondo um esquema que servird de referéncia
para a sua mundivivéncia. Essa rede de relagdes da visibilidade as
agoes sociais, legibilidade 4 ordem vigente, orienta comportamentos e
condutas, estabelece hierarquias, valores e objetivos e, sobretudo, d4
estrutura a uma narrativa por meio da qual transitam as condicoes reais

de existéncia e os seus mitos fundadores (COUTINHO, 2003.)

Jeanne Marie Gagnebin (1994), em seus estudos sobre histéria
e narragdo, em Benjamin, lembra que o que liga a poesia da realidade
e a teoria da modernidade é o tema da fugacidade, do transitdrio,
da caducidade e da morte. Talvez seja esse o sentimento que emerge
das fotografias do inicio da cidade, muito mais do que dos textos e
de outros tipos de documentos e objetos. Toda fotografia certifica
uma presenga, afirma Roland Barthes (1984), mas também pode ser
o certificado do que ndo é mais, do que imediatamente ao registro
deixou de ser. O idedrio da educagao para a nova capital foi, em grande
parte, relegado ao passado quatro anos depois da inauguragao da cidade.

Aos quatro anos de “modernidade” na educa¢io que se instalava na
nova capital, seguiram-se os anos da ditadura militar. Com ela os ideais
de modernidade eram outros, eram outras as formas de convivéncia nas
escolas, nas ruas, na cidade. Da modernidade que se instalara, restavam
os prédios, os combogés, o cimento armado e o que, daquele presente
que se encerrava, ficou na memdria de cada professor, aluno, funciondrio,
de cada habitante do lugar. Restavam também fotografias que, como
testemunhas visuais da histéria, podem ter tido muitos destinos. Algumas
desapareceram, quem sabe para sempre, e outras foram para os dlbuns,
as caixas, as gavetas, os armdrios, locais onde a meméria descansa.

O que vemos quando olhamos uma fotografia? Vemos uma imagem
e também um tempo. Aquilo que o instante capturado pela objetiva
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pode expressar. Uma fotografia, se bem feita e conservada, pode durar
muitas vidas. Outras vao desbotando-se com o passar do tempo. Assim
também ¢ a nossa memoria, mas esta se vai com a pessoa. As fotografias
podem permanecer um pouco mais. Imagens fotograficas podem durar
muito mais do que o ser visivel que lhes deu origem.

Olhar uma fotografia exige uma atitude de fé. Nao basta constatar
sua existéncia, é preciso compreender minimamente sua gramdtica de
enquadramento, assuntos, planos, gestualidade. O que buscamos nessas
fotografias? Talvez ecos de uma vida que os fatos que a ela sucederam
relegaram ao siléncio. A fotografia ¢ uma imagem silenciosa que explicita
a dor de um corte no tempo, no espaco, na esperanca de permanecer.
Uma fotografia, compreendida dessa maneira, entra em conflito com a
eternidade. A fotografia pode ser, assim, a expressio de uma vida e da
prépria ruina que essa mesma vida gerou. Estd mais préxima do que ¢é
efémero e muito menos do que é permanente. De certa forma, coloca
toda e qualquer espécie de permanéncia em questao. No entanto, a
fotografia e suas técnicas, coube a representacio da realidade fugaz e
transitdria. Nao eram mais necessdrias longas horas de exposi¢io para
que uma cena fosse representada. O que é fugaz e transitério nao cabe
nas técnicas da pintura, escultura, bordado. A essas técnicas cabem o
tempo dura¢io. A fotografia é arte do instantdneo, do aqui e do agora,
s6 a fotografia é capaz de parar um pdssaro em pleno voo ou um rio que
se esvai em cachoeira.

Fotografias captam instantes desse tempo presente, transforma-o
em passado e o faz emergir em outra temporalidade. Em um tempo,
niao futuro do presente, mas um presente no futuro. Por estranho e
paradoxal que possa parecer, o presente é este momento feito de todas
as temporalidades, ontem, amanha, acontecendo agora no hoje que é o
tempo da eterna duragio.
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Sala de aula. S/d.
Autor: nio identificado.
Fonte: ArPDF

Alunos na Escola Classe. S/d.
Autor: nio identificado.
Fonte: ArPDF
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Primeiros alunos de Brasilia. S/d
Autor: nio identificado.

Fonte: NUTIC/GERCOM/DICEN/SUBIP/SE

Professoras da Escola Classe 107 Sul. S/d.
Autor: nio identificado.

Fonte: NUTIC/GERCOM/DICEN/SUBIP/SE
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Podemos ver as fotografias do inicio da nova capital como um
tempo passado. A educagio participa dessa construgao coletiva. Ainda que
expresse, prioritariamente, as singularidades dos detalhes, o que estava em
curso era uma obra épica pontuada do lirismo quase pueril de muitos dos
candangos que para ali vieram com seus desejos, propdsitos e esperancas. Nas
fotografias podem estar, para sempre paralisadas, as cenas dos professores
em suas atividades, dos alunos em seus bancos escolares, nos corredores,
nos patios. Mas também podemos ver essas imagens em um tempo futuro
do pretérito. E nessa temporalidade que podemos encontrar os sentidos
perdidos, outros desejos, novas esperangas. Aquilo de que se ocupa o génio
humano de tantos, professores, alunos, planejadores, diretores, pedreiros,
carpinteiros, presidentes. As imagens que as fotografias, mesmo desbotadas,
guardam, ao descolarem-se dos dlbuns onde hibernaram por tanto tempo,
fazem ecoar uma outra e mesma narrativa, emergem de um elo perdido que
nao ficou registrado, de um elo perdido da histéria que sentimos pulsar, mas
que materialmente nao estd mais e, talvez, jamais esteve em lugar algum.
Apontam, em reminiscéncia, para o desafio de uma outra construgao.

Primeira Escola Pablica de Brasilia: Escola Jalia Kubitschek. 18.10.1957.
Autor: nio identificado.
Fonte: ArPDF
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Esquecer e lembrar sao as duas dimensées de que ¢ feita a memoria.
O que uma fotografia antiga pode trazer aos nossos sentidos sao lembrangas
que evocam nossos sentimentos atuais sobre fatos ocorridos e registrados em
luz e sombra. A mesma imagem, vista em tempos diferentes, pode expressar
sentimentos diversos.

Toda imagem pode ressignificar o passado, jamais transformd-lo. A
transformagio do cerrado em cidade, em suas multiplas possibilidades, ¢ um
legado daquele tempo passado, como um bastao que nos é entregue como
numa corrida de revezamento. S6 o tempo presente, ¢ apenas ele, ¢ o tempo
de construgao, da escola, da educagao, da vida. As imagens que pontuam
este escrito, e muitas outras sobre as origens da nova capital, fazem emergir
muitas significagées. Sugiro que sejam vistas como um campo aberto de
sentimentos, sentidos, sensagdes que precisam ser afloradas. Ou nao. Nao

ver é também uma espécie de visibilidade.
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