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RESUMO

A pesquisa qualitativa discorre sobre as significacdes e as potencialidades de trabalhos em
grupo com adolescentes em atendimento socioeducativo em meio aberto em duas Geréncias de
Atendimento em Meio Aberto (GEAMASs) do Distrito Federal (DF). Os processos grupais sao
considerados importantes espacos promotores de reflexividade, processos desenvolvimentais
pessoais e sociais de adolescentes, elementos centrais para sua responsabilizagdo ¢ para a
garantia de seus direitos. A pesquisa guia-se pela abordagem histérico-cultural por teorias
criticas sobre grupos, entendendo os adolescentes e as relagdes grupais como diversos,
complexos, dindmicos e multicircunscritos pela histéria e pelos contextos socioculturais. O
objetivo foi compreender as significagdes de adolescentes e jovens em cumprimento de medida
socioeducativa de Liberdade Assistida (LA) no DF sobre o atendimento socioeducativo
ofertado na modalidade de grupo. A revisdo da literatura caracterizou as medidas
socioeducativas e os adolescentes em atendimento socioeducativo; a Liberdade Assistida; € o
atendimento em grupo enquanto uma orientagdo metodologica do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE). Foi feito um breve histdrico sobre grupos em teorias
criticas e em perspectivas psicoldgicas sociais latino-americanas. Abordaram-se estudos sobre
adolescéncias, a relevancia da socializagdo para o desenvolvimento humano, e grupos no
contexto socioeducativo, existindo consenso sobre a necessidade de qualificagdo das equipes
em metodologias grupais e sobre o incentivo a atendimentos socioeducativos realizados em
grupo. A metodologia envolveu trés fases: 1) entrevistas semiestruturadas com adolescentes e
jovens que cumprem a LA no DF em duas GEAMAs; 2) observacao participante de grupos
ofertados nessas GEAMAs; 3) grupo focal com adolescentes e jovens que vivenciaram o
atendimento socioeducativo ofertado em grupo. Os resultados foram organizados em cinco
nucleos de significacdo que emergiram da triangulacdo das trés fases da pesquisa. As analises
revelaram que os grupos foram significados pelos adolescentes como espagos de acolhida e
dialogo, ainda que o atendimento socioeducativo seja obrigatdrio e que exista resisténcia inicial
a participar de grupos. Preferiram o formato grupal ao individual, destacando as trocas com
pares, a promoc¢ao de novas experiéncias, atividades coletivas expressivas e atividades externas
de esporte, cultura e lazer. As andlises evidenciam a importancia do vinculo e da afetividade
para os processos grupais, bem como da qualificagdo das equipes de atendimento
socioeducativo em metodologias grupais e de garantir transporte ¢ mobilidade urbana dos
adolescentes. Conclui-se que os grupos, quando concebidos como processos dinadmicos,
dialégicos e situados socioculturalmente, potencializam transformagdes pessoais e
institucionais, alinhando-se aos principios do SINASE e objetivos das medidas socioeducativas
e colaborando para metodologias participativas de atendimento socioeducativo. A pesquisa
refor¢a a urgéncia de incentivos a praticas grupais no atendimento socioeducativo € em outros
servicos relacionados a politicas publicas ligadas a area da infincia e juventude, visando a
promocao do desenvolvimento dos adolescentes/jovens e a garantia de seus direitos.

Palavras-chave: Socioeducacdo. Grupo. Atendimento em Grupo. Medida socioeducativa em
Meio Aberto. Adolescentes.



ABSTRACT

This qualitative research explores the meanings and potentialities of group work with
adolescents completing noncustodial socio-educational measures at two facilities in the Federal
District, Brazil. Group processes are considered crucial spaces for promoting reflexivity,
personal and social development, key elements for juvenile accountability and the guarantee of
their rights. The study is guided by the historical-cultural approach and critical theories on
groups, understanding adolescents and group relations as diverse, complex, dynamic, and
circumscribed by history and sociocultural contexts. The objective was to understand the
meanings attributed by adolescents and young people under Supervised Probation (SP)
regarding group-based socio-educational interventions offered in two Socio-educational
facilities. The literature review characterized socio-educational measures and adolescents in the
Brazilian National Socio-Educational Service System (SINASE), focusing on SP and group
interventions. A brief history about groups was made in critical theory and from a latin american
social psychological perspective. Studies on adolescence, the importance of socialization for
human development, and group interventions in socio-educational contexts were discussed,
highlighting a consensus on the need for professional training in group methodologies and the
promotion of collective socio-educational approaches. The methodology involved three phases:
1) Semi-structured interviews with adolescents and young people under SP in two facilities; 2)
Participant observation of group activities in these facilities; and 3) Focus groups with
participants who experienced group-based socio-educational interventions. Results were
organized into five thematic clusters (cores of meaning) emerging from the triangulation of
data. Analyses revealed that adolescents perceived the groups as welcoming and dialogical
spaces, despite initial resistance due to the mandatory nature of the socio-educational measures.
They preferred group over individual formats, emphasizing peer exchanges, new experiences,
expressive collective activities, and external initiatives in sports, culture, and leisure. The
findings underscore the importance of emotional bonds and professional training in group
methodologies, as well as the need to ensure adolescents' access to free public transportation
and urban mobility. The study concludes that, when conceived as dynamic, dialogical, and
socioculturally situated processes, group interventions enhance personal and institutional
transformations, aligning with the principles of socio-educational measures and promoting
participatory methodologies. The research emphasizes the urgency of expanding group-based
practices in socio-educational services and related public policies for children and youth,
aiming to foster adolescent development and guarantee their rights.

Keywords: Socio-educational measures; Group; group methodologies. Noncustodial socio-
educational measures. Adolescents.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo de mestrado profissional parte da motivacdo em construir
conhecimentos académico-cientificos sobre medidas socioeducativas em meio aberto (Brasil,
1990) e sobre as potencialidades de trabalhos em grupo com adolescentes em atendimento na
socioeducacdo (Costa ef al., 2011; Cunha; Oliveira; Branco, 2020; Gurski; Stryzykalski, 2018;
Rodrigues, 2017; Rodrigues; Oliveira, 2018; Rosario, 2010; Rossato; Souza, 2014; Santos;
Beiras; Enderle, 2018; Schmitt; Nascimento; Schweitzer, 2016).

Atuo como psicologa do sistema socioeducativo do Distrito Federal (DF) ha 8 anos,
acompanhando adolescentes que cumprem Liberdade Assistida (LA) e Prestacdo de Servigos a
Comunidade (PSC) e suas familias. Nessa atuacdo, a angustia se fazia presente em muitas
ocasioes, levando a reflexdo sobre diferentes e¢ novas formas de acompanhamento
socioeducativo, capazes de ultrapassar os modelos tradicionais e burocraticos de atendimento
existentes no cotidiano de trabalho. Nesse movimento, 0s espagos grupais se mostravam
alternativas potentes e transformadoras de atendimento socioeducativo de adolescentes e suas
familias. O grupo ¢ para os adolescentes, mas também para mim enquanto servidora, uma vez
que essa modalidade de atendimento me tira do lugar comum, possibilita processos de trabalho
criativos (no proprio grupo e fora dele) e faz com que eu tenha que rever e refletir sobre as
minhas praticas profissionais.

Ademais, nas experiéncias profissionais vivenciadas no sistema socioeducativo,
deparei-me com demandas dos socioeducadores por formagao em metodologias de atendimento
socioeducativo em grupo. Muitos parecem sentir-se receosos para ultrapassar o modelo do
atendimento individual ao adolescente e apresentavam diversas indagacdes. Como trabalhar
com vdrios adolescentes juntos? O que falar? Como falar? Se surgir alguma questao que eu nao
saiba responder ou algum conflito no grupo, como proceder? E se os adolescentes nao aderirem
a proposta do encontro? Como acessar as subjetividades dos adolescentes, qual linguagem e
quais “técnicas” devo utilizar? A presente pesquisa pretende auxiliar na praxis dos profissionais
que realizam atendimento socioeducativo em formatos grupais.

Sabe-se que as medidas socioeducativas em meio aberto devem ser priorizadas em
detrimento das medidas privativas de liberdade (Brasil, 1990; Brasil, 2012). Ja as medidas
privativas de liberdade devem ser aplicadas de modo excepcional e breve, de acordo com as
regras, diretrizes e principios do SINASE aprovadas pelo Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (Brasil, 2006) e de acordo com a Lei que instituiu o0 SINASE (Brasil,

2012). Contudo, apesar dessa diretriz legal, a execugdo das medidas em meio aberto ainda
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apresenta desafios decorrentes de sua complexidade, o que evidencia a necessidade de
aprofundamento nas discussdes acerca de sua pratica cotidiana, bem como de maior valorizagao
e reconhecimento no ambito das politicas publicas socioeducativas.

Na visdo do senso comum que circula nas midias de massa, costuma-se enfatizar
esteredtipos de adolescentes que praticaram atos infracionais contra a vida, mais gravosos, de
modo sensacionalista e os posicionando como os principais culpados pela violéncia urbana
(Yokoy; Rodrigues, 2021). Contudo, as evidéncias demonstram que, nacionalmente, mais da
metade dos atos infracionais cometidos por adolescentes e jovens em atendimento
socioeducativo em meio fechado correspondem ao roubo (31,7%) e ao trafico de drogas (27%),
somando 58,7% do total (Brasil, 2025). Além disso, o nimero de adolescentes em cumprimento
de medidas de LA e/ou PSC por homicidio ndo chega a 1% no pais (Brasil, 2018) e no DF
(Distrito Federal, 2022). No periodo de janeiro a agosto de 2025, registrou-se média mensal de
cinco ocorréncias no DF (Distrito Federal, 2025). Nesse sentido, pesquisar o meio aberto ¢ uma
oportunidade de mostrarmos quem sao esses adolescentes, com todas suas complexidades e
humanidade. No mais, ¢ no meio aberto onde a maioria (82%) dos adolescentes brasileiros
cumprem medidas socioeducativas (Brasil, 2018).

Em minha pratica profissional no sistema distrital de atendimento socioeducativo em
meio aberto, quando os adolescentes sao chamados para atividades em grupo, observo, em um
primeiro momento, uma resisténcia, permeada talvez por medos, vergonha de serem expostos,
insegurangas e receios de ndo saberem se todos os participantes presentes também cometeram
atos infracionais, entre outras indagagdes. Porém, com frequéncia, ao longo e apds o processo
grupal, percebo, através das falas e comportamentos nao verbais dos adolescentes, uma
empolgacdo por terem participado de um grupo, por terem discutido tematicas relevantes de
modo coletivo, além de trazerem, com frequéncia, um feedback positivo e uma afirmacao de
que querem estar presentes nas futuras atividades coletivas.

Neste processo de acompanhamento socioeducativo, tenho verificado que processos
grupais se mostram importantes contextos promotores de reflexividade, pensamento critico e
transformagdes pessoais e sociais de adolescentes, os quais sdo elementos centrais para a
responsabilizagdo e para a garantia de seus direitos, que sdo objetivos das medidas
socioeducativas (Brasil, 2012). Reflito sobre os possiveis impactos positivos do atendimento
em grupo no contexto socioeducativo e, por que nao, impactos também no contexto social mais

amplo, afinal, como dizem muitos pensadores e movimentos sociais ao longo da historia, a
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transformagdo, a revolugdo, so é/serd possivel, por meio e através do coletivo (Marx; Engels,
1998; Gramsci, 1999; Luxemburgo, 1999; Freire, 2021; Santos, 2016).

Dessa forma, pensar os trabalhos coletivos e os atendimentos em grupo ¢ também fazer
um contraponto com a atual configuragao sociopolitica da nossa nag¢ao, com profundas
desigualdades sociais estruturadas no neoliberalismo e no individualismo. Conforme estudo de
Abrantes e Gongalves (2023), o individualismo e o neoliberalismo promovem a cren¢a de que
o sucesso social advém somente de mérito pessoal, ignorando os fatores estruturais e as
desigualdades sociais. A consciéncia de classe se torna fragmentada, sendo substituida pela
“consciéncia de eu” (Abrantes; Gongalves, 2023, p. 285) e pelo entendimento de que a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso pessoal é exclusivamente de cunho pessoal. De
acordo com esses autores, isso pode ocasionar menor identificacdo coletiva e baixo
engajamento na luta para transformagdes sociais.

Em contraste a estas crengas, nesta pesquisa, consideramos que grupos de adolescentes
no contexto socioeducativo podem promover importantes processos de desenvolvimento
individual e coletivo (CNJ, 2021; Rodrigues, 2017; Rodrigues e Oliveira, 2018; Oliveira ef al.,
2018). Os grupos potencialmente oportunizam contatos interpessoais significativos com a
diversidade em espagos socioeducativos mediados por profissionais e orientados pela garantia
de direitos de todos os seus membros.

Na atuagdo profissional em meio aberto, sdo varias as vantagens que podem ser
destacadas na realizacdo da modalidade de trabalho em grupo. Citamos primeiro aqui a
socializacdo entre os adolescentes, em um espago seguro, podendo acarretar a construcao de
vinculos comunitarios mais saudaveis. Nas atividades coletivas, frequentemente, os
adolescentes experimentam o sentimento de se sentir pertencentes ao grupo € vivenciam
ocasides para ouvir as diferencas, dialogar com os diferentes e falar de si, de suas experiéncias
e de seus territdrios.

Apontamos, ainda, a vantagem da transformagdo pessoal (de trabalhadores e
adolescentes), por meio dos atendimentos em grupo, considerando a possibilidade dessa
transformagao através do outro e dos pares. Enquanto profissionais do socioeducativo, devemos
ter o cuidado de ndo entrarmos em uma posicao de suposto saber, muitas vezes, sob o risco de
cair em uma posi¢ao moralizante. O didlogo entre os adolescentes em grupo, que vivenciam
experiéncias similares, permite o compartilhar de contextos territoriais e simbolicos comuns.

Isso parece contribuir para ser transformador e transformado, ao longo de encontros
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interpessoais entre pares e do exercicio do papel ativo dos adolescentes no atendimento
socioeducativo.

A pesquisa parte da premissa e confianca de que os proprios adolescentes possuem a
capacidade de pensar em estratégias para a propria transformacao pessoal e do seu contexto
sociocultural. Essas capacidades e estratégias, ao serem trocadas e compartilhadas no processo
grupal, podem catalisar a transformACAO de todos os envolvidos. Como diz Zanella, Lessa e
Ros (2002), a ressignificacao de si mesmo, viabilizada nos grupos, ¢ possibilidade de produgao
de novas relagdes sociais; essas relagdes deflagram novos movimentos desenvolvimentais,
novos encontros ¢ desencontros, debates e embates, concretizando nesse processo o vir-a-ser.

Para além das transformagdes pessoais, o grupo pode oportunizar transformagdes
sociais. Através de discussOes de tematicas presentes na nossa sociedade e que atravessam as
experiéncias dos adolescentes em atendimento socioeducativo (tais como racismo, homofobia,
machismo, entre outros), ¢ possivel desmistificar crencas e discursos criminalizadores do senso
comum, contribuindo para transformagdes sociais mais amplas.

No entanto, apesar das reconhecidas potencialidades do trabalho em grupo no contexto
socioeducativo, € necessario reconhecer que as metodologias coletivas, por si sd, ndo sio
capazes de responder a toda a complexidade que envolve o acompanhamento de adolescentes
em cumprimento de medidas em meio aberto. A heterogeneidade das demandas — tais como
casos de violéncia sexual, que exigem maior cuidado, confidencialidade e protecao da vitima
ou ofensor, visando a ndo reproducdo de estigmatiza¢des ou revitimizagdes —, ou ainda casos
em que se faz necessaria a identificagdo individualizada, seguida de encaminhamentos para o
acesso a servigos e direitos educacionais, sociais e de sade, bem como os distintos graus de
vulnerabilidades psicologicas, como transtornos mentais graves e surtos psicoticos, os quais
podem comprometer ¢ ndo se beneficiar da dindmica grupal (APA, 2019; Yalom; Leszcz,
20006), frequentemente impdem desafios a conducao dos grupos. Nesse sentido, o atendimento
individual mantém papel indispensavel, pois possibilita uma escuta mais aprofundada das
singularidades e demandas de cada adolescente e a elaboracdo de estratégias personalizadas de
acompanhamento.

Ainda, outras ferramentas socioeducativas — como oficinas/cursos, atividades
comunitdrias, acompanhamento familiar e articulacdo intersetorial com satde, educacao e
assisténcia social — devem ser compreendidas como complementares e essenciais, compondo
um mosaico de praticas que, articuladas, favorecem a efetividade das medidas socioeducativas

e a promogao de direitos (Brasil, 2016).
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A pesquisa busca ampliar as reflexdes e discussdes sobre as praticas grupais de
atendimento socioeducativo, partindo das significagcdes dos préprios adolescentes sobre os
atendimentos em grupo dos quais participam no DF. A pergunta que orienta a pesquisa ¢: Quais
as significagdes que podem ser construidas com os adolescentes sobre o atendimento em grupo
€ que processos emergem em um grupo com adolescentes que cumprem medida
socioeducativa? Foram selecionadas duas Geréncias de Atendimento em Meio Aberto
(GEAMAS), localizadas no DF, que desenvolvem praticas recorrentes de atendimento
socioeducativo em grupo e que nao sao o locus em que atuo profissionalmente.

A pesquisa tem como objetivo geral compreender as significagdes coconstruidas pelos
adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida no
Distrito Federal sobre o atendimento socioeducativo ofertado na modalidade de grupo no meio
aberto. Os objetivos especificos sdo:

1. Coconstruir significagdes com adolescentes e jovens em cumprimento de
medida socioeducativa de Liberdade Assistida no Distrito Federal sobre atendimento em grupo;

2. Analisar interagdes, didlogos e trocas interpessoais ocorridas durante o processo
grupal vivenciado por adolescentes e jovens em duas Geréncias de Atendimento em Meio
Aberto (GEAMASs); e

3. Analisar e discutir as potencialidades do atendimento socioeducativo em grupo
para a promocao do desenvolvimento dos adolescentes e jovens e para a garantia de seus
direitos.

A proxima secdo expde a fundamentagdo tedrica, apresentando-se: Medidas
Socioeducativas em Meio Aberto; Grupos na Perspectiva Social Latino-Americana; Grupos no
Contexto Socioeducativo e Adolescéncias. Na sequéncia, mostra-se a metodologia utilizada,
incluindo procedimentos éticos, procedimentos de construcdo e de andlise das informagdes da
pesquisa. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com adolescentes e jovens em
cumprimento de LA no DF; observacao participante de grupos ofertados em duas GEAMASs no
DF; e grupo focal com adolescentes e jovens que vivenciaram o atendimento socioeducativo
ofertado em grupo. Por fim, apresenta-se a andlise dos nucleos de significagdo que emergiram

através da triangulacdo dos dados das entrevistas, observagdo participante e grupos focais.

14



2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 Medidas Socioeducativas em Meio Aberto

O Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/1990 (Brasil, 1990),
estabelece seis medidas socioeducativas ao adolescente responsabilizado por ato infracional,
sendo elas: adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, Prestacdo de Servigos a Comunidade,
Liberdade Assistida, insercdo em regime de semiliberdade, e internagdo em estabelecimento
educacional. As medidas de semiliberdade e internacao sdo cumpridas em meio fechado e sdo
de responsabilidade de governos estaduais. J4 as medidas socioeducativas de Prestagdo de
Servicos a Comunidade e de Liberdade Assistida sdo cumpridas em meio aberto e sdo de
responsabilidade de governos municipais. Um jovem com até 21 anos de idade pode cumprir
medida socioeducativa, em caso de ter praticado ato infracional antes dos 18 anos de idade.

Os objetivos das medidas socioeducativas preconizados pela Lei n® 12.594/ 2012, que
instituiu o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) (Brasil, 2012), sdo: a
responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato infracional; a
integracdo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e sociais; e a
desaprovacdo da conduta infracional. Os parametros norteadores da acdo pedagogica dos
programas de atendimento socioeducativo “devem propiciar ao adolescente o acesso a direitos
e as oportunidades de superacao de sua situagdo de exclusdo, de ressignificacao de valores, bem
como o acesso a formacdo de valores para a participag@o na vida social” (Brasil, 2006, p. 46).
Assim sendo, as medidas socioeducativas devem privilegiar o seu carater pedagogico sobre o
carater sancionatério e devem colaborar para ressignificagdes de praticas infracionais, de
projetos de vida e de visdes de mundo (Yokoy; Rodrigues, 2021).

Os Levantamentos Anuais do SINASE feitos pelo governo federal (Brasil, 2019, 2023,
2025), por exemplo, sistematizam apenas os dados referentes a adolescentes que se encontram
em internagdo provisdria! e que cumprem medidas socioeducativas de semiliberdade e
internagdo. Os dados mais recentes sobre adolescentes em atendimento socioeducativo em meio
aberto sdo do Relatério Nacional das Medidas Socioeducativas em Meio Aberto de 2018
(Brasil, 2018) e do Relatorio do Diagnostico Nacional Sobre a Politica de Atendimento
Socioeducativo em Meio Aberto de 2021 (Brasil, 2021). Releva-se a necessidade de maior

investimento publico e social para o monitoramento e avaliagdo do atendimento socioeducativo

'A internag@o provisoria ¢ uma medida cautelar que pode integrar a etapa juridica de apuragdo da autoria de um
ato infracional e envolve a privagdo de liberdade do adolescente por, no maximo, 45 dias em uma unidade de
internagdo (Brasil, 1990, 2006). Embora ndo seja uma das medidas socioeducativas previstas no artigo n® 112 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990), funciona com base na medida de internagao.
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prestado em meio aberto no pais. Considerando-se a auséncia de informagdes sobre essa
modalidade nos recentes Levantamentos Anuais do SINASE (Brasil, 2023, 2025) bem como o
lapso temporal de quatro anos desde a ultima atualizagdo oficial, evidencia-se um processo de
relativa invisibiliza¢do do meio aberto no ambito das politicas socioeducativas. Tal cendrio
aponta para a urgéncia de investimentos mais consistentes no plano estatal, que garantam a
efetividade das medidas socioeducativas em meio aberto e fortalecam os sujeitos e instituigdes
envolvidos em sua execucao.

Segundo o Relatério de 2018 (Brasil, 2018), existiam 117.207 adolescentes e jovens em
cumprimento de LA ou PSC, correspondendo a 82% de todas as medidas socioeducativas
aplicadas no pais, sendo: 84.755 adolescentes na LA e 69.930 na PSC. A maioria tinha entre 16
e 17 anos de idade, era do sexo masculino e praticou atos infracionais relacionados ao trafico
de drogas, seguido de roubo e furto. O diagndstico mais recente sobre o meio aberto (Brasil,
2021) reproduziu a mesma quantidade de adolescentes e jovens cumprindo LA e PSC no pais
que o Relatorio de 2018, vinculados a 2.091 Centros de Referéncia Especializados de
Assisténcia Social (CREAS).

No contexto distrital, o mais recente Anuario Estatistico do sistema socioeducativo
(Distrito Federal, 2022) informa que, em 2021, o sistema socioeducativo local atendeu 1.875
adolescentes em medidas de LA ou de PSC. O perfil sociodemogréafico dos adolescentes em
atendimento socioeducativo em meio aberto no DF era o de adolescentes entre 16 e 18 anos
(70,5%), rapazes cisgénero (75,9%), negros (68,1%), e que cometeram atos infracionais
relacionados a roubo, trafico de drogas e furto (70%). Além disso, a maior parte dos
adolescentes em atendimento socioeducativo em meio aberto no DF integrava familias com
baixa renda (69,6% com renda familiar de até trés salarios-minimos) e a familia de apenas um
em cada quatro adolescentes era beneficiaria de algum programa de transferéncia de renda
(25,8%). A maioria dos adolescentes que se declarou como negro tinha renda familiar mensal
menor que dois salarios-minimos (61%). A grande maioria dos adolescentes que morava com
a mae e irmaos (86,8%) recebia menos de dois salarios-minimos por més.

Complementarmente, de acordo com os dados da Diretoria do Sistema de Informacgdes
Para Infancia e Juventude (Distrito Federal, 2025) vinculada a Subsecretaria do Sistema
Socioeducativo da Secretaria de Estado de Justica e Cidadania do Governo do Distrito Federal
(SUBSIS/SEJUS/GDF) — que sistematiza mensalmente informacdes sobre os adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa no DF, contribuindo de forma relevante para a

viabilizacdo de politicas publicas a serem implementadas —, de janeiro a agosto de 2025
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registrou-se uma média de 885 adolescentes atendidos em medidas de LA ou de PSC. O perfil
demografico atualizado indica: idade entre 16 e 18 anos (72%), negros (71%), € que cometeram
atos infracionais relacionados a trafico de drogas (29%) e roubo (24%), seguidos de furto e
lesdo corporal, ambos com a mesma frequéncia (8%). Além disso, integram familias com renda
familiar de 1 a 2 saldrios minimos (33%) e residiam com a mae e irmaos (27%) (Distrito
Federal, 2025).

As medidas socioeducativas em meio aberto devem ser cumpridas em programas de
atendimento socioeducativo especifico, podendo ser executadas por 6rgaos publicos municipais
ou organiza¢des nao governamentais, segundo as orientagdes técnicas do Governo Federal
(Brasil, 2016). Suas ac¢des de proteg¢do social se realizam por meio do Servigo de Protecdo
Social a Adolescente em Cumprimento de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto de
Liberdade Assistida e de Prestacdo de Servico a Comunidade, nos Centros de Referéncia
Especializados de Assisténcia Social (CREAS), equipamento de Prote¢do Social Especial de
Média Complexidade do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).

No caso do Distrito Federal, por sua organizacdo administrativa englobar competéncias
de estado e municipio, as medidas socioeducativas, tanto em meio aberto quanto em meio
fechado, sdo executadas pela Subsecretaria do Sistema Socioeducativo (SUBSIS/SEJUS/GDF).
Atualmente, segundo informado no sitio eletronico da SUBSIS?, existem: 1 Unidade de
Atendimento Inicial; 7 Unidades de Internacao; 6 Geréncias de Semiliberdade; e 15 Geréncias
de Atendimento em Meio Aberto (GEAMAS).

De acordo com o Caderno de Orientacdes Técnicas do Ministério do Desenvolvimento
Social e Agrario (Brasil, 2016), a metodologia de trabalho socioeducativo no meio aberto se
orienta por principios como o exercicio da alteridade, a defesa de direitos humanos, a
responsabilizacdo, e a promog¢do da criticidade e do protagonismo (Brasil, 2016). Envolve
etapas como a acolhida inicial do adolescente e sua familia, a coconstru¢do com o adolescente
de um Plano Individual de Atendimento (PIA), atividades de acompanhamento individuais e
coletivas, além da elaboragao de relatérios de acompanhamento, monitoramento e avaliagao.

Selecionou-se a medida socioeducativa de Liberdade Assistida como foco da pesquisa
por ser executada em meio aberto e envolver o acompanhamento do adolescente, que
permanece convivendo com sua familia e comunidade — o que pode favorecer sua
responsabilizacdo pedagogica e cidada (Oliveira, 2016). A medida socioeducativa de Liberdade

Assistida (LA) objetiva acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente, envolvendo a nomeagao

2 Acesso em 02/06/2025. Disponivel em: https://www.sejus.df.gov.br/subsecretaria-do-sistema-socioeducativo/
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de uma pessoa capacitada para acompanhar o adolescente e sua familia, segundo o Art. 118 do
ECA (Brasil, 1990). Este(a) orientador(a) apoia o adolescente e sua familia no acesso a servigos
essenciais voltados a garantia de seus direitos, como inclusdo escolar, profissionalizacao e
colocagao no mercado de trabalho, além da inser¢ao em programas socioassistenciais. O prazo
da LA ¢ de, no minimo, seis meses, podendo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra
medida socioeducativa.

O trabalho socioeducativo das medidas socioeducativas em meio aberto executadas no
DF ¢ guiado por eixos como: acompanhamento familiar; articulagdo com medidas protetivas;
integracdo de politicas publicas; escolarizagdo; inser¢do no mercado de trabalho e
profissionalizac¢do; atendimento individual, familiar e em grupo; dentre outros (Distrito Federal,
2013). Deste modo, as medidas socioeducativas em meio aberto demandam a articulagao
intersetorial entre SINASE, Sistema de Justica, SUAS e servigos de diversas politicas publicas
(Brasil, 2016, 2018).

Ainda, o trabalho socioeducativo em meio aberto deve estar orientado por metodologias
que favorecam a participacdo ativa dos adolescentes e possibilitem processos de
responsabilizacao e reinser¢ao social de forma coletiva. O Caderno de Orientagdes Técnicas do
Servico de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto destaca a importancia de processos de
trabalho que articulem dimensdes individuais e coletivas, assegurando a realizagdo de
atividades grupais como estratégia pedagogica (Brasil, 2016). Essa perspectiva encontra
respaldo no SINASE, que define parametros de gestdo e execucdo das medidas, enfatizando a
necessidade de metodologias especificas e diversificadas de atendimento (Brasil, 2012).

Complementarmente, o Guia Socioeducativo — Caderno III, ressalta que oficinas e
debates em grupo constituem instrumentos fundamentais para o desenvolvimento pessoal e
social dos adolescentes em cumprimento de medida (CNJ, 2021). No ambito do Distrito
Federal, pesquisa da CODEPLAN evidencia que as atividades em grupo ja sdo incorporadas a
pratica cotidiana das unidades de meio aberto, sendo reconhecidas pelos profissionais como
estratégia socioeducativa relevante (Distrito Federal, 2018). Desta feita, entendendo o
atendimento em grupo como uma orientagdo metodologica do SINASE e demais documentos,
e uma modalidade presente na realidade das medidas socioeducativas em meio aberto, propde-

se, no topico seguinte, discutir o grupo em uma perspectiva social latino-americana.
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2.2 Grupos na Perspectiva Social Latino-americana

Desde 1945, o campo da psicologia testemunhou uma transicdo significativa,
caracterizada pelo crescimento das abordagens grupais para além das técnicas psicoterapéuticas
individuais, de acordo com o resgate histdrico feito por Ferreira (1989). No cenario brasileiro,
a psicologia social e comunitaria assumiu papel de protagonismo na consolidagdo das praticas
grupais como instrumentos de intervencao, fundamentadas em perspectivas sociopoliticas e
metodoldgicas que ultrapassam a esfera clinica tradicional (Lane, 2004).

Desde as décadas de 1970 e 1980, profissionais e pesquisadores passaram a enfatizar a
relevancia das ac¢des coletivas em territorios e comunidades, vinculando a pratica psicoldgica a
processos de transformacao social, empoderamento e participagao cidada (Montero, 2006). A
criacdo da Associacdo Brasileira de Psicologia Social (Abrapso), em 1980, e os encontros
subsequentes — como o primeiro encontro nacional em 1981 e o congresso realizado em 1988
— constituiram marcos decisivos para a consolidacdo de uma psicologia social engajada,
comprometida com a democratizagdo do conhecimento e com a promogao de direitos (Abrapso,
1981, 1988). Nesse percurso, as abordagens grupais foram sendo legitimadas ndo apenas como
ferramentas terapéuticas, mas como dispositivos de mobilizagdo coletiva e de construgdo de
novas praticas sociais, reforgando a especificidade da psicologia social € comunitaria no Brasil
como campo voltado a intervencao critica e emancipatoria (Gois, 2003; Montero, 2006; Lane;
Codo, 1989).

Boris (2014) destaca a relevante contribui¢cao de Carl Rogers as praticas grupais. Para
ele, o grupo era compreendido de modo similar ao de um organismo vivo, que prosperava
melhor em um ambiente democréatico, divergindo da aliena¢do e do isolamento que muitos
individuos vivenciam na contemporaneidade.

A analise dos pequenos grupos envolve uma série de abordagens tedricas que, ao longo
do tempo, evoluiram em resposta as necessidades sociais € aos avangos do conhecimento
psicolégico. Schossler e Carlos (2006), ao pensarem os pequenos grupos, utilizam-se de um
recorte tedrico com duas tendéncias principais. A primeira, do grupo enquanto objeto, em uma
perspectiva individualizante, representado pelos estudos de Kurt Lewin, Freud e Bion. A
segunda pensava o grupo enquanto processo contextualizado historicamente, representada por
Lapassade e Pichon-Riviere; entretanto, ainda se tratava o grupo em funcdo da sua
organizagao/institui¢ao e que era acessado a partir da logica do registro individual.

Borges, Batista e Dalla Vecchia (2011) acrescentam que, no final da década de 1970

avangaram as abordagens grupais fundamentadas no materialismo historico e dialético, em um
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contexto de mobilizacdo social na América Latina, quando movimentos populares, estudantis e
sindicais se opuseram a regimes autoritarios. Pontuam que pensadores como Silvia Lane (1989)
e Ignacio Martin-Bar6 (1989) foram dois expoentes nessa época ao defender que o grupo ¢
condig¢do essencial para se conhecer o ser social, considerando sua historicidade e sua relevancia
para agdes transformadoras na sociedade. Ambos os autores, segundo Borges, Batista ¢ Dalla
Vecchia (2011), enfatizavam a analise das mediagdes ideologicas, politicas e socioecondmicas
que influenciam os grupos, ancorando suas reflexdes na atividade grupal e nas relagdes de
identidade e poder.

Silvia Lane (1989), por meio de revisdo das teorias sobre grupos, criticava o enquadre
tradicional, que limitava a fungdo do grupo a meramente definir papéis e identidades sociais,
garantindo a produtividade através da harmonia nas relacdes. Ela questiona essa suposta
“harmonia” grupal, visto que essa pode contribuir com perpetuacdo de relagdes de poder
desiguais e do status quo.

Ainda segundo Lane (1989), abordagens mais atuais enfatizam o carater mediador do
grupo entre individuos e a sociedade, focando nos sutis processos que levam a formacao do
grupo e considerando as determinantes sociais amplas que influenciam essas relacdes. Reforga,
ainda, que o significado da existéncia e da ag¢do grupal deve ser compreendido dentro de uma
perspectiva histdrica, que considere a insercao do grupo na sociedade e suas determinagdes
econdmicas, institucionais e ideoldgicas. Assim, segundo ela, ¢ mais apropriado referir-se ao
grupo como um processo grupal, ressaltando sua natureza dindmica e processual. Para Lane
(1989), um grupo coeso, estruturado, ideal e acabado negaria sua constitui¢do dindmica, social
e cultural. Desta feita, a autora (1989) critica as tradicionais técnicas de treinamento de grupo,
visto que buscavam evitar a emergéncia de contradigdes e manter a harmonia grupal, pontuando
sobre a sua funcdo ideologica de reproduzir relagdes sociais ja estabelecidas.

Além de Lane, outros autores questionam criticamente o ideal de grupo (Alves;
Seminotti, 2006; Seminotti, 2001; Zanella; Lessa; Ros, 2002). Seminotti (2001), por exemplo,
concebe o grupo como um dispositivo que, por um lado, pode propiciar as potencialidades
individuais e, por outro, também pode vir a ser um meio de constrangimento afetivo e
ideoldgico aos seus membros.

Mas o que € um grupo, afinal? Existe uma grande diversidade de teorias e explica¢des
e ndo ha uma defini¢do univoca de grupo. Nesta dissertagdo, em meio a um panorama tao amplo
sobre o conceito de grupo, ndo se tem a pretensao de esgotar essa complexa discussdo. Opta-

se, portanto, por discutir a no¢ao de grupo sob o viés da Psicologia Social Latino-americana,

20



apresentando alguns autores que auxiliam na discussdo e reflexdo sobre os grupos que foram
analisados na pesquisa.

Zimermann (1997, p.28), estabelece uma diferenca entre agrupamento e grupo, a partir
da transformagdo de “interesses comuns” para “interesses em comum”. Isto €, no agrupamento,
varias pessoas sdo reunidas e possuem interesses similares. O que os caracterizaria enquanto
grupo ¢ quando esses interesses se tornam comuns entre as pessoas do agrupamento. No grupo,
supde-se alguma interrelagao, no qual os membros do grupo trabalham em prol de algo comum
e de interesse para todos.

Para isso, segundo o autor, o grupo precisa ter variadas caracteristicas, tais como: um
enquadre’; o estabelecimento de objetivo, espago, tempo e regras; uma quantidade de
integrantes que favoreca a comunicagdo visual e auditiva entre todos; a existéncia de forgas
contraditdrias (coesdo e desintegracdo); hierarquia de posigdes e papéis; campo grupal; a
existéncia de interagdes afetivas em suas variadas formas; dentre outras (Zimermann, 1997).

Barros (2007) também faz diferenga entre agrupamento e grupo, explicando que “grupo
¢ essa instancia construida, espaco no qual as acdes de cada um ganham outros sentidos porque
estdo confrontadas com este interjogo de didlogos, movimentos, modificagdes no espago de
vida de cada um norteada pelo espago vital do grupo” (p.134). Lane (1989) acredita que ha a
comprovagdo de que um grupo o €, quando ele se produz. Isto ¢, na producdo do grupo, ha
desenvolvimento e ha transformagdes nas relagdes entre seus membros.

J& Martin-Bar6 (1989) faz a distincdo entre coletividade e grupo. Explica que
coletividade se refere ao compartilhamento de valores e atuacdo de acordo com normas
estabelecidas entre as pessoas, mas que estas ndo interagem necessariamente entre si. Sendo
assim, “todos os grupos sao coletividades, mas nem todas as coletividades sdo grupos” (Martin-
Bard6, 1989, p.189). Ele define grupo humano como “aquela estrutura de vinculos e relagdes
entre pessoas que canalizam em cada circunstancia suas necessidades individuais e/ou os
interesses coletivos” (p. 206). Depreende-se dessa definicdo, o conceito de vinculo e
relacionamento interpessoal; o carater historico (“em cada circunstancia”) e as necessidades
individuais e interesses coletivos que perpassam essa estrutura de grupo humano.

Aprofundando sobre essa canaliza¢do de necessidades individuais e interesses coletivos
enquanto definidora de grupo, Martin-Bar6 (1989) esclarece que alguns grupos resultam mais

das necessidades e interesses individuais dos sujeitos que ali estdo; outros grupos materializam

3 Enquadre ¢ conceituado como a soma de todos os procedimentos que organizam, normatizam e possibilitam o
funcionamento grupal (Zimermann, 2017, p.35).
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prioritariamente interesses coletivos. Entretanto, para ele, nos grupos sempre ha ligagdes entre
as dimensoes: pessoal e a estrutural/social.

Martin-Bar6 (1989) explica, ainda, que o grupo ¢ uma estrutura social, o qual transcende
uma totalidade que ndo pode ser reduzida a mera soma dos seus individuos. Alves e Seminotti
(2006) corroboram essa ideia afirmando que “o sistema se constitui ndo pela existéncia dos
elementos, das partes, dos sujeitos e dos acontecimentos, mas fundamentalmente pelas inter-
relagdes entre eles” (p.121-122).

Para Martin-Bar6 (1989), a identidade de um grupo ¢ definida pelo que o diferencia de
outros grupos. E o senso de "nés" que une os membros, contrapondo-os a um "eles". A
identidade grupal ndo ¢ estética; se constroi e se transforma nas relagdes com outros grupos e
no contexto historico em que o grupo esté inserido. Ainda segundo o autor, a identidade grupal
se fortalece quando o grupo se identifica com os interesses de uma classe social. Dessa forma,
a identidade de um grupo ndo € uma caracteristica que se refere isoladamente ao grupo; ¢ uma
producdo de agdes, inter-relacdes e recursdes entre as partes e o todo, e entre este grupo e o
meio do qual faz parte; a identidade grupal, portanto, € sistémica (Alves; Seminotti, 2006).

Além da identidade, Martin-Baro6 (1989) fala de poder e da atividade como pilares para
se analisar um grupo. O poder, para o autor, trata da qualidade das relacdes entre os grupos;
seria uma entidade ndo abstrata, concretizada através da colaboragdo, competicao, resisténcia
ou dominacao entre grupos. Essa relagdo de poder influencia a identidade e as atividades de um
grupo. Ja a atividade se refere as produgdes e agdes de um grupo, bem como ao significado
social que se atribui a estas. Sendo assim, identidade, poder e atividades grupais sdo
interdependentes, implicam-se mutuamente, ndo podem ser vistos de forma isolada, se
entrelacam. Nesse sentido, Martin-Bar6 (1989) enfatiza que os fendmenos grupais devem ser
examinados de forma histdrica e dialética.

Martin-Bar6 (1989) apresenta algumas limitacdes das teorias psicossociais de grupos,
tais como: a parcialidade dos paradigmas; foco excessivo no individuo; e a negligéncia em se
abordar o contexto histérico de um grupo. Nesse sentido, a fim de contribuir com teorias mais
abrangentes sobre grupos, ele propde trés condi¢des. A primeira € a de reconhecer a integragao
dos aspectos pessoais com a realidade social do grupo, transcendendo -caracteristicas
individuais. A segunda ¢ o cuidado de abranger tanto os pequenos quanto os grandes grupos,
definindo parametros e tipologias grupais, sabendo ambos como importantes para a vida

humana. Por fim, a tultima condi¢gdo ¢ incorporar a dimensdo histérica de um grupo,
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compreendendo cada grupo em seu contexto especifico e reconhecendo que grupos semelhantes
podem ter significados distintos em diferentes momentos histéricos (Martin-Baro, 1989).

Rasera e Japur (2001), através de um estudo de pratica grupal com portadores do virus
HIV, observaram outras importantes compreensoes sobre o grupo. Para as autoras, a sessao de
grupo ¢ permeada por diversas negociagdes entre os participantes, que sao influenciadas por
valores sociais e pela posi¢do ocupada por cada pessoa. A homogeneidade grupal ¢
organizadora da composi¢do do grupo, ndo como algo dado e sim construido na interagdo
grupal. Por fim, salientam que as intervengdes no grupo estao vinculadas a processos sociais
mais amplos (Rasera; Japur, 2001).

Ademais, Martin-Bar6 (1989), a sua época, contribuiu com seis critérios para se definir
a existéncia de um grupo: 1) a percepcao de pertencimento dos membros; 2) a compatibilidade
de motivacdes entre eles; 3) a existéncia de objetivos comuns; 4) a organizagao (formalizagdes,
papéis — do todo e ndo das partes); 5) a interdependéncia; e 6) a interacdo entre as pessoas.

Sobre o primeiro ponto definido por Martin-Bar6 (1989), que trata da questdo da
pertenga nos processos grupais, essa foi desenvolvida também por outros autores na atualidade
(Zanella, Lessa e Ros, 2002; Seminotti e Cardoso, 2007). Para Zanella, Lessa e Ros (2002), a
construcao do sentimento de pertencimento a um grupo ¢ um processo complexo e dinamico,
intrinsecamente ligado a nogdo de totalidade. Cada membro, ao se sentir parte do grupo,
contribui simultaneamente para a sua sustentacdo e manifestagdo. Afirmam, ainda, que a
dialética do pertencimento € expressa no “tornar proprio algo que € social e constituir o social
com o que de si € proprio, produzindo-se ai um complexo de encontros e desencontros que
justamente caracteriza o movimento dos sujeitos e o/no grupo como vir-a-ser’” (Zanella; Lessa;
Ros, 2002, p.217).

J& Seminotti e Cardoso (2007) concebem o vinculo grupal como uma zona de encontro
entre sujeitos, que opera em um nivel inconsciente e, portanto, o registro do vinculo grupal se
da por esse sentimento de pertenga. Pontuam, ainda, que esse pertencimento ¢ construido,
reafirmado e reconhecido continuamente entre os sujeitos em um processo grupal. Para os
autores, pertencer implica ganhos e perdas, em obriga¢des e direitos para os individuos
envolvidos. No grupo, fortalece-se a vida coletiva e, ao mesmo tempo, pode haver uma restricao
da individualidade. Ao pertencer ao grupo, as pessoas terao o sentimento de fazer parte a sua
maneira e, a0 mesmo tempo, fazer parte através das imposi¢des dos outros. (Seminotti;

Cardoso, 2007).
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Por fim, Seminotti e Cardoso (2007) ponderam que a nog¢do de pertencimento em um
grupo ¢ constitutiva do sujeito, da intersubjetividade e do sujeito coletivo. O individuo, ao se
integrar ao grupo, experimenta uma tensao constante entre autonomia e dependéncia, entre seus
desejos e as necessidades do coletivo. O equilibrio entre o processo individual e a organizagao
grupal ¢ essencial para a vitalidade do grupo, permitindo que seus membros possam encontrar
prazer e alcancar os objetivos grupais.

A compreensdo da relagao sujeito-grupo exige a superacao da visdo dicotdmica
individuo versus grupo, tipica da racionalidade moderna. O grupo ¢ condi¢do necessaria para a
compreensdo das determinagdes sociais que atuam sobre o individuo e para a agdo
transformadora da sociedade (Lane, 1989). A autora pontua que todo grupo ou agrupamento
existe dentro de instituicdes sociais, sejam elas a familia, trabalho, escolas, o Estado. Assim
sendo, a analise de grupos deve ser realizada de forma transversal, com o grupo passando de
objeto para o status de grupo-sujeito.

Rasera e Japur (2001) e Alves e Seminotti (2006) também concordam que a analise da
dindmica grupal exige a superagdo da énfase exclusiva no individuo ou no grupo, reconhecendo
a multiplicidade de vozes e de perspectivas presentes nas interagdes grupais. O foco analitico
se desloca para o processo comunicacional e a negociacdo de sentidos, revelando como as
identidades e as realidades sdao construidas nas relagdes grupais (Rasera; Japur, 2001).

Zanella, Lessa e Ros (2002) refor¢am, ainda, que a relagdo entre sujeito e grupo € de
mutua constitui¢do. Os movimentos que ambos produzem no contexto social sdo influenciados
pela historia das relagdes e pelos lugares sociais ocupados, que, por sua vez, estio em constantes
mudancgas. Portanto, a relacdo sujeito-grupo ¢ dinamica e dialdogica, marcada por
transformagdes constantes € nem sempre harmonicas.

Desta feita, ndo hd como se falar em grupo se ndo o for enquanto movimento,
dinamicidade, processo. Segundo Schossler e Carlos (2006), a compreensao do processo grupal
nao pode ser feita a partir de uma localizagdo estatica, mas de um movimento que “¢ acessado
a partir de indicios de uma a¢do que modifica o que esta colocado, sejam praticas, organizacoes,
instituicdes ou a sociedade” (p.161). A investigacdo da subjetividade e das praticas sociais
através do processo grupal supera a visdo do grupo como objeto, abrindo espago para a
compreensdo do grupo como um espaco dinamico de produg¢do de sentidos e nao de
aprisionamento de sentidos (Schossler; Carlos, 2006).

Compreende-se que o processo grupal ¢ espago e tempo potentes para processos de

(re)significagcdo dos individuos envolvidos, no que se refere a si mesmos, a seus vinculos
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familiares e comunitarios e a sua realidade sociocultural. O grupo ¢ concebido como tempo e
espago social privilegiado para o compartilhamento e para a negociacdo coletiva de sentidos e
significados.

Para Vygotsky (2009), sentido e significado sdo conceitos diferentes. O significado se
refere a um conceito relativamente estdvel e objetivo, ¢ inerente a palavra, seria fixo e
independente da experiéncia pessoal ou da mente individual; ¢ determinado historicamente e
compartilhado por um grupo social. Por outro lado, o sentido ¢ dindmico e subjetivo, varia de
acordo com o contexto e significacoes que lhe sdo dadas; ¢ a contextualizagdo da palavra,
construida a partir das experiéncias e vivéncias de cada individuo. Cabe ressaltar que o autor
considera significado e sentido como interdependentes e mediados por diversos fatores, tais
como a experiéncia pessoal, o contexto social e a cultura.

Goés e Cruz (2006) afirmam que o sentido ¢ sempre uma formagao dindmica, varidvel,
com diversas zonas de estabilidade; ja o significado seria apenas uma dessas zonas do sentido,
mais estavel e precisa. As autoras sugerem que a relacdo entre sentido e significado se baseia
em uma dialética de forcas que compdem a significagcdo da palavra.

Zanella (1997, p. 58) explicita que a significacdo se refere a “o que as coisas querem
dizer”, aquilo que alguma coisa significa. Segundo a autora, a significacdo ¢ fendmeno das
interacdes, ¢ social e historicamente produzida; as coisas ndo tém um significado por si so e
nem significam a mesma coisa para individuos diferentes. Portanto, a significacdo se sustenta
nas interrelagdes e em um dado contexto social e historico. Yokoy e Rodrigues (2021)
enfatizam, ainda, que a producdo de significagdes ndo pode ser compreendida como uma
atividade somente cognitiva e individual; trata-se de uma pratica social dialdgica, construida
em/nas interagdes sociais.

Nessa mesma perspectiva dialdgica, Rasera e Japur (2001) explicam a teoria relacional
da producao do significado de Gergen (1997), para aprofundar o conceito desse processo de
significacdo. Dentre algumas bases, as autoras explicam que: A significacdo nao se origina em
uma mente individual. Se constréi nos inter-relacionamentos pessoais € passam a ter significado
quando outros adicionam uma ag¢ao suplementar (linguistica ou ndo); Se trata de acdo conjunta
e ndo de agdo-reagdo. A suplementacdo garante um potencial de significa¢do para o enunciado,
fazendo-o significar de uma forma especifica e provocando uma diferenciacdo em relagdo a
outro significado mas, por outro lado, ao significar de uma maneira dentre as possiveis, ha uma
limitagdo de seu potencial. A suplementagdo, ou seja, a adicdo de novos elementos a

comunicagdo, tanto amplia quanto delimita o potencial de significagdo. Uma suplementacao
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tem carater temporario, sujeita a nova suplementacdo e por isso, ndo fixa determinado
significado e estd aberta a novas significagdes através de um processo de negociacao, tendo
apenas um carater temporario. O processo de significacdo ndo ¢ determinado apenas pela
relagdo imediata entre as pessoas que ‘produzem sentido’ (p.203), mas também pelo conjunto
de outros relacionamentos dos quais estas pessoas participam e ja participaram. Quando nos
comunicamos com pessoas que antes ndo nos relacionavamos, estas suplementam e ha
modificagdes nos sentidos construidos. Dessa forma, a potencialidade de significagdo se refere
as condigdes relacionais da sociedade em que estamos (Rasera e Japur, 2001).

Dessa forma, sob a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, compreende-se que as
significagcdes ndo se encontram previamente dadas nem podem ser simplesmente acessadas pelo
pesquisador; elas sdo produzidas no movimento interativo entre sujeitos em um contexto
historico e social especifico. Vygotsky (1991) destaca que a significacdo emerge da mediacao
simbdlica e do carater social da linguagem, constituindo-se no processo de interacdo. De modo
semelhante, Luria (1992) enfatiza que os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias
estdo sempre vinculados as condigdes historicas e culturais em que se inserem, nao podendo
ser entendidos como entidades isoladas. Leontiev (2004), por sua vez, ao tratar da atividade
como categoria central, evidencia que a significagdo resulta da relacdo dialética entre individuo
e coletivo, sendo continuamente coconstruida.

Nesse sentido, ao indagar os adolescentes sobre o grupo e a forma como compreendem
as experiéncias vividas, € possivel ndo apenas coletar informagdes e relatos, mas participar
ativamente da construcdo compartilhada dessas significagdes, que se produzem e emergem no
encontro entre sujeitos situados em contextos culturais, sociais e temporais concretos. Dentre
varios objetivos, os grupos com os adolescentes que cumprem medida socioeducativa podem
possibilitar a emergéncia de novas e variadas significagdes. No topico a seguir, apresenta-se

estudos realizados sobre grupos no contexto socioeducativo.

2.3 Grupos no Contexto Socioeducativo

Na literatura, segundo Rodrigues (2017), existem poucos trabalhos que abordam o
grupo ou metodologias coletivas com adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas. A autora explica que, em geral, utiliza-se o grupo apenas como instrumento
de constru¢do de dados em pesquisas académicas; havendo poucos estudos que apresentam o

grupo no atendimento socioeducativo como foco da investigagao.
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Almeida, Marinho e Zappe (2021), em sua revisdo sistemdatica sobre a atuacdo do
psicologo com adolescentes que cumprem medida socioeducativa, encontraram somente quatro
artigos sobre “intervencdo em grupo” e que tratam da experiéncia do grupo no contexto
socioeducativo com adolescentes, entre os anos 2007 e 2018 (Rodrigues; Oliveira, 2018;
Rosario, 2010; Rossato; Souza, 2014; Santos; Beiras; Enderle, 2018). Os artigos apresentavam
o trabalho em grupo como possibilidade de viabilizacdo da circulagdo da palavra, promogao de
reflexdes, ressignificacdo do ato infracional e construgcdo de projeto de vida. Além disso, o
grupo foi afirmado nos artigos revisados como importante dispositivo para atuagdo do
psicologo no sistema socioeducativo, com vistas a problematizacdo das questdes sociais ¢
institucionais (Almeida; Marinho; Zappe, 2021).

Ha outros relatos de experiéncias em grupos no contexto socioeducativo. Gurski e
Stryzykalsi (2018), a partir do olhar psicanalitico, realizaram atendimentos em grupo com
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, através do dispositivo chamado
Rodas de R.A.P. Este era um espago de fala e de escuta de adolescentes que aguardavam, em
uma unidade de internagao provisoria, a deliberagao de alguma sentenga judicial, se receberiam
alguma medida socioeducativa ou o desligamento do sistema socioeducativo. As autoras
refletiram sobre a ética da interven¢do de mediadores grupais e pesquisadores psicanalistas na
socioeducagdo; por exemplo: se posicionar como salvador de adolescentes ou impor modos de
vida, negando a realidade social, familiar, educacional desses adolescentes.

Gurski e Stryzykalsi (2018) também discutiram a constru¢do de metodologias e
dispositivos de escuta de adolescentes em atendimento socioeducativo, que nao recaiam no
lugar de saber e moralista, de silenciamento das vozes dos adolescentes. Essas autoras
problematizam o discurso académico corriqueiro de “dar a palavra aos adolescentes” (p.87),
percebendo que as palavras dos socioeducandos sdo proferidas por seus escritos nas paredes
dos dormitoérios, pelas tatuagens que marcam suas peles, pelos processos institucionais, e pelas
relagdes entre todos da comunidade socioeducativa. O desafio central do pesquisador €, “ao
invés de dar a palavra como o mestre que a detém, oferecer uma escuta dessas manifestagoes,
por vezes tdo desacreditadas e invisibilizadas, garantindo-lhes um estatuto de verdade de
sujeito” (Gurski; Stryzykalsi, 2018, p.87-88).

Rodrigues e Oliveira (2018) demonstram que a atuagdo com grupos pode qualificar o
acompanhamento de adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, indo para além dos
atendimentos individuais. Utilizam as referéncias da Psicologia Histérico-Cultural (Vygotsky,

1991; 2009), da perspectiva do dialogismo (Bakhtin, 1997) e do conceito de grupo dispositivo
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de Barros (2007). As autoras defendem uma visdo de grupo que considera: a) a existéncia de
relacdes de poder no processo e espaco grupal; b) o estimulo da expressividade das posigdes
divergentes que ocorrem no grupo e da expressividade de si; ¢) a construgdo de modos
autonomos de negociacao e decisdo; e d) o incentivo a participacao ativa dos adolescentes, no
lugar de serem meros expectadores do processo grupal.

Rodrigues e Oliveira (2018) trazem, também, questdes especificas que envolvem os
significados da prestacdo de servico a comunidade (PSC). Elas problematizam o valor da
medida de PSC como oportunidade de vivéncia do mundo do trabalho, reconhecendo as
contradigdes presentes nesse contexto, para além da funcdo retributiva da medida
socioeducativa.

Outro interessante exemplo de grupo realizado com adolescentes no sistema
socioeducativo ¢ relatado pelo pesquisador em Servico Social Leonardo Ortegal (2018). Ele
realizou oficinas sobre relagdes étnico-raciais e oficinas sobre mulheres negras e rap nacional
com meninas inseridas no regime de semiliberdade no DF. O grupo dialogou sobre exemplos
de biografias de liderancas politicas, sociais e culturais negras, desencadeando processos de
reconhecimento, de identidade grupal e de historias de vida alternativas ao da infracdo. Dentre
os resultados alcangados pelo autor, destacam-se: aprendizagens coletivas sobre episddios de
racismo vivenciados pelas adolescentes; desafios enfrentados por mulheres negras no Brasil; e
a participacao das adolescentes na Marcha contra o genocidio do povo negro, realizada em
Brasilia-DF. Para o autor, ¢ nos atendimentos em grupo que a discussdo sobre as questdes
raciais adquire maior potencialidade, considerando o grupo como possibilidade de construcao
de uma coletividade contracultural e de reposicionamento de si.

Além disso, Ortegal (2018) cita as oficinas com os adolescentes como uma forma de
contribuir com a escassez de materiais que sistematizem e visibilizem as praticas profissionais
de socioeducadores. Ressalta que a elaboragao tedrica tem que ser reconhecida como necessaria
e incentivada institucionalmente nas praticas de atendimento socioeducativo.

Em 2021, foi sistematizado o relatério nacional de boas praticas de atendimento
socioeducativo em meio aberto no pais (Brasil, 2021). Nele, podem ser identificadas diversas
praticas de atendimento socioeducativo na modalidade grupal ofertadas a adolescentes e suas
familias. Diversas destas praticas valorizam referenciais socioculturais e artisticos da juventude
periférica, a sustentabilidade, o protagonismo juvenil, a dimensdo afetiva, valores de paz, e
articulam a rede intersetorial de politicas publicas de educacdo, trabalho, esporte, cultura e

lazer, por exemplo.
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Schmitt, Nascimento e Schweitzer (2016) justificam o trabalho feito com grupo de
adolescentes em cumprimento de LA em um CREAS, a partir do entendimento de que os
adolescentes possuem uma trajetoria complexa de vida. O foco da intervencao grupal foi nas
relagdes interpessoais e no resgate da capacidade criativa dos socioeducandos, no
desenvolvimento das relagdes com outras pessoas e consigo mesmo, entendendo-o em seu
contexto social e cultural. Além disso, este estudo se baseou no pressuposto de que grupos
podem se constituir em espaco de vinculos e identificacdo, que estimula solugdes a partir de
potenciais individuais e coletivos (Conselho Federal de Psicologia, 2012) e como alternativa
complementar aos atendimentos individuais dos CREAS, visto o desafio da coletivizag¢do das
demandas no ambito da Assisténcia Social (Schmitt; Nascimento; Schweitzer, 2016).

Os autores relatam que somente os atendimentos individuais, apesar de relevantes,
acabam por deixar em segundo plano aspectos como a socializag¢do e a discussdo de tematicas
importantes da adolescéncia. O trabalho relatou que a participacdo dos adolescentes em LA nos
grupos dos CREAS promoveu mudangas de comportamento dos jovens, com maior
comunicagdo e expressao das emogoes.

Schmitt, Nascimento e Schweitzer (2016) defendem, assim como Ortegal (2018), a
divulgagdo de relatos académicos das atuagdes profissionais de socioeducadores no formato
grupal, para o aprimoramento das praticas profissionais em socioeducacdo. Defendem
intervengoes socioeducativas implicadas em buscar inovagdes para além das individualidades
dos individuos e mirar no potencial desses adolescentes, ja desacreditados por muitos.

A mesma critica ¢ feita por Costa (2023), em pesquisa realizada em programa de
atendimento socioeducativo em meio aberto no DF. Ela afirma que o formato exclusivamente
individual do atendimento socioeducativo contribui para a reprodug¢do de posicionamentos
passivos e opressoes ja vivenciadas pelos adolescentes e suas familias junto com outros servigos
em diversas politicas publicas, como nas escolas, nas delegacias, na Justi¢a Juvenil, nos centros
de assisténcia social, nas unidades de satide etc. A autora aponta como evidéncia de sucesso de
metodologias grupais de agdo socioeducativa o fato de que muitos adolescentes, e suas familias,
mesmo ap6s o encerramento da medida socioeducativa, voltavam a GEAMA para continuar a
usar o espago do servigo e para buscar orientacdes sobre seus direitos.

Costa et al. (2011) também trazem importantes contribuicdes para pensar o trabalho
com grupos por meio da musica/canto coral com adolescentes que cumpriam medida
socioeducativa de internagcdo. A metodologia adotada se baseou na presenca pedagodgica

estabelecida entre socioeducadores e socioeducandos, na afetividade e na autoria, utilizando de
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forma dialdgica filmes, musicas, reunides descontraidas e momentos reflexivos. Os membros
do grupo estavam juntos para construir e ressignificar experiéncias; as expressdes subjetivas
eram acolhidas; havia preocupagdao com o bem-estar no contexto grupal; os envolvidos se
vinculavam com o projeto musical e com os integrantes do grupo; e cada participante do grupo
era compreendido como sujeito historico-social, dotado de potencialidade para ser autor de um
projeto coletivo de sociedade.

Os ensaios musicais geraram dinamicas diferentes para a instituicao de internacao de
adolescentes, causando reacoes diversas. Por um lado, curiosidade e apoio ao projeto musical;
e, por outro lado, resisténcia/reprovacdo inicial de alguns agentes socioeducativos que
buscavam impor disciplina e interferiam nas atividades e nos momentos de descontragdo e
conversas informais dos membros do grupo (Costa ef al., 2011). Ao longo do tempo, os agentes
socioeducativos se envolveram nas atividades, cantando e participando das reflexdes grupais,
o que foi valorizado pelos adolescentes. Houve melhora positiva nas interagdes entre agentes
socioeducativos e adolescentes, maior expressdo da subjetividade, além do interesse musical e
o desenvolvimento de habilidades musicais dos jovens (Costa et al., 2011).

Costa et al. (2011), ainda, pontuam que nas unidades de interna¢do no Brasil ocorrem
muitas atividades artisticas. Porém, criticam que ha uma tendéncia de estas serem pautadas em
modelos verticalizados de relagdes interpessoais, reprodutores de relagdes de poder opressoras
ou, ainda, meramente ocupacionais, para preencher o tempo dos socioeducandos, sem uma
proposta transformadora das vidas destes sujeitos de direitos.

Cunha, Oliveira e Branco (2020) também desenvolveram um relevante trabalho em
grupo com adolescentes em medida socioeducativa de internagdo no DF. Os encontros grupais
relatados neste artigo foram conduzidos por meio de processos dialdgicos e coletivos,
valorizando as experiéncias vividas e os sentidos construidos pelos adolescentes. Os temas
grupais foram sendo identificados a cada encontro, de acordo com o interesse dos adolescentes,
através de uma escuta psicologica atenta, sensivel a ambiguidades, oposi¢cdes e ambivaléncias
inerentes a diversidade do grupo. Cunha, Oliveira e Branco (2020) estimularam reflexdes acerca
da singularidade de cada adolescente, reconhecendo-os enquanto sujeitos de necessidades, com
potencial criativo transformador, e que, muitas vezes, ¢ silenciado pelo proprio Sistema
Garantidor de Direitos.

Nesse sentido, segundo as autoras, garantir a oportunidade de falarem dialogicamente
sobre si, narrarem suas trajetdrias, conhecerem outras historias semelhantes as suas, pode

favorecer a reflexividade e reorganizacao subjetiva para os adolescentes e para os profissionais
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que mediam os grupos. As rodas de conversa de Cunha, Oliveira e Branco (2020) se revelaram
espacos que contribuiram para a superacdo do estigma de bandido e da criminaliza¢do do
adolescente pobre que infracionou, bem como para mover transformag¢des no atendimento

socioeducativo.

2.3.1 Algumas considerac¢des sobre grupos socioeducativos

Os participantes de um grupo, no caso da pesquisa, os adolescentes que cumprem LA
no DF, sdo coautores das produgdes grupais, coconstruindo rumos nas condugdes do grupo, ao
longo dos encontros. Nas pesquisas citadas na se¢@o anterior, os socioeducandos propunham as
tematicas de seu interesse a serem abordadas nos encontros grupais, seja ja no inicio do grupo,
seja no seu desenrolar. Em outros casos, inicialmente, os temas sugeridos pela equipe
socioeducativa/mediadores dos grupos foram se transformando ao longo dos encontros grupais,
através da escuta qualificada e atenta, tendo como referéncia as necessidades dos adolescentes,
enxergados como sujeitos ativos e corresponsaveis pelo grupo.

As pesquisas sobre grupos no socioeducativo sdo unanimes em afirmar sobre a
importancia do sigilo no e para o processo grupal. Muitos adolescentes receiam que suas
vivéncias pessoais e ideias intimas se tornem expostas ao sistema judiciario e possam prejudicar
a avaliagdo judicial sobre o prazo da medida socioeducativa que cumprem. Nos grupos com
adolescentes em atendimento socioeducativo, ¢ importante, de acordo com os estudos citados
anteriormente, que o sigilo das informacdes construidas em seu interior seja negociado de modo
claro e enfatico, para que o grupo estabeleca um clima de confianca e que os didlogos sejam
estabelecidos de modo acolhedor e respeitoso.

A importancia do trabalho técnico e qualificado para os atendimentos em grupo ofertado
no sistema socioeducativo ¢ outra questdo relevante que deve ser considerada. Rodrigues e
Oliveira (2016) salientam a fung¢ao politica, emancipatoria e garantidora de direitos do trabalho
socioeducativo, voltado majoritariamente para pessoas em vulnerabilidade social. As autoras
salientam a importancia da problematizacdo permanente dos saberes e fazeres por parte dos
profissionais, construindo uma atuagao transformadora e emancipatoria para os adolescentes,
com proposi¢ao de estratégias criticas e fundamentadas legalmente e cientificamente, que
superem a légica da puni¢do e que promovam transi¢cdes subjetivas e rupturas em trajetorias
infracionais. Para a intervencdo no contexto socioeducativo, as praticas focalizadas na mera

corregao/disciplinarizagdo de comportamentos ou, ainda, na vitimizacdo dos adolescentes
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atendidos, ndo promovem processos de responsabilizagdo e ressignificagdio dos atos
infracionais (Rodrigues; Oliveira, 2016; Cunha; Oliveira e Branco, 2020).

Trabalhar com grupos na socioeduca¢ao revela a necessidade de capacitacdo
profissional dos atores envolvidos. E preciso que os profissionais mediadores revejam
criticamente suas praticas socioeducativas, fagam autocriticas enquanto socioeducadores
atuantes e busquem formacao tedrica e metodoldgica, para que o atendimento socioeducativo
via processos grupais seja garantidor de direitos.

As praticas de atendimento em grupo podem contribuir para, além da qualificacdo das
praticas profissionais e do desenvolvimento profissional de socioeducadores, para mudangas
importantes nas estruturas cristalizadas no cotidiano do sistema socioeducativo, tais como:
regras heteronomas, modos ja instituidos de ser e de fazer o trabalho; residir o atendimento
socioeducativo a a¢ao burocratica para preenchimento de documentos e relatorios; entre outros.
Ou seja, a promogdo das atividades em grupo ¢ a oportunidade de revisdo das estruturas
institucionais, das praticas cotidianas de trabalho e das identidades profissionais na

socioeducacdo. Oliveira (2016, p. 136) diz que:

qualificar o atendimento socioeducativo por meio de metodologias que respeitem, mas
ndo se restrinjam ao cardter sancionatorio e ao atendimento individual,
implicitamente, associado a execucdo das medidas, leva a necessidade de agdes
capazes de mexer na dindmica do atendimento socioeducativo como um todo.

Em geral, no sistema socioeducativo brasileiro, os atendimentos em grupo sdo
colocados em segundo plano ou vistos de modo complementar, priorizando-se atendimentos
individuais, conforme relato de Grassi ef al, (2019), para o estado de Santa Catarina e Arraes e
Presotti (2018) para o DF.

No DF, atendimentos grupais sdo institucionalizados e realizados como pratica
cotidiana e principal em algumas unidades socioeducativas; em outras unidades, os grupos sao
secundarios e esporadicos. Além disso, convém destacar que o DF ainda nao possui documento
atualizado de orientagdes metodologicas para embasar, apoiar e auxiliar os atendimentos na
socioeducac¢do por meio de grupos (Arraes; Presotti, 2018).

Além da secundarizagdo do atendimento em grupo no sistema socioeducativo, Gurski e
Stryzykalsi (2018) e Grassi et al. (2019) criticam as demandas burocraticas, como a confec¢ao
de variados relatorios, o excesso de demandas e a sobrecarga dos profissionais, como fatores
que contribuem para os atendimentos em grupos serem vistos como menos importante.

Outro ponto identificado na literatura foi a de que profissionais de Psicologia figuram,

de modo recorrente, como principais mediadores de grupos no sistema socioeducativo
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brasileiro, em razao de sua formag¢do académica e de competéncias especificas para a andlise e
intervengdo em processos grupais. No entanto, hd que se considerar o carater interdisciplinar
da socioeducacgao, com a necessidade da condugdo de grupos por outros membros da equipe —
como pedagogos, especialistas em artes, educagdo fisica, assistentes sociais, agentes
socioeducativos, técnicos administrativos, entre outros — desde que com a devida formagao
complementar, qualificagdo e supervisdes. Dessa forma, reconhece-se o protagonismo do
psicologo na mediacao de grupos, a medida em que se verifica a necessidade e a potencialidade
de atuagdes compartilhadas e multiprofissionais na conducdo de grupos com adolescentes
vinculados a medidas socioeducativas.

Existem diferencas e peculiaridades em atuar em/no/com grupos nos contextos da
execucao de medidas socioeducativas em meio fechado e em meio aberto. Em se tratando do
meio fechado, Rosario (2010) relata discursos de funcionarios ¢ adolescentes reproduzindo a
ideia de que “Cabeca vazia, oficina do diabo” (p.69) e a importancia que os adolescentes
atribuem em participar de atividades grupais na internagdo. Parece que a valorizagdo das
atividades grupais pelos adolescentes se vincula a possibilidade de que sua presenca nessas
atividades conduza os profissionais a elaboracdo de um relatéorio de acompanhamento
psicossocial favoravel a eles no quesito progressao da medida socioeducativa.

Santos, Koehler e Vilela (2019) relatam oficinas sobre projeto de vida com adolescentes
em meio aberto e fechado, diferenciando a participacdo nos grupos dos dois contextos. Viram
que os adolescentes em meio fechado, no inicio das oficinas, tinham uma postura rigida e
distante e demonstraram resisténcia em interagir com os mediadores do grupo, como se
assumissem o esteredtipo do “bandido”. J& os adolescentes de meio aberto, apesar de também
mostrarem uma resisténcia inicial ao grupo, estabeleceram vinculos com os mediadores de
forma mais rapida, com postura mais livre.

Rodrigues (2017), em sua tese de doutorado sobre grupo com adolescentes em medida
socioeducativa de meio aberto no DF, aponta que, frequentemente, muitos adolescentes em
atendimento socioeducativo em meio aberto se sentem inseguros para interagir com outros na
mesma situacdo, ao serem convidados para participar de atividades em grupo. Podem apresentar
uma resisténcia inicial a participar de grupos, por considerarem que ali estdo apenas pela
obrigatoriedade da medida socioeducativa e por perceberem exclusivamente o carater punitivo
destas medidas.

No mais, em ambas as oficinas realizadas em meio aberto e em meio fechado, notou-se

a quietude dos adolescentes nas atividades iniciais de sensibilizacdo e apresentagdo das oficinas.
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Contudo, Santos, Koehler e Vilela (2019) relatam que, no decorrer do processo grupal, a atitude
deles se transformou e se percebeu maior aproximac¢ao dos mediadores do grupo com os
adolescentes, que contribuiram bastante para as reflexdes grupais.

Costa et al. (2011) veem os grupos realizados no atendimento socioeducativo em meio
fechado como um espago de flexibilidade e expressao da subjetividade, diante de um contexto
institucional rigido. Santos, Koehler e Vilela (2019) afirmam ter observado maior facilidade no
desenvolvimento da oficina em meio fechado, em comparacao com os de meio aberto, talvez
por fatores como a estrutura da privagdo de liberdade praticamente obrigar os adolescentes a
participarem das atividades propostas; ¢ o desamparo sentido pelos adolescentes internados,
identificado pelo desejo que os mediadores voltassem para realizar outras atividades. J& no
grupo realizado no meio aberto, os adolescentes se mostraram mais receosos com a proposta
do grupo, como se a atividade pudesse colocar sua liberdade em risco.

Dessa forma, parece que os adolescentes aderem mais facilmente ao grupo no meio
fechado, veem o grupo como um “espago de liberdade”, em meio a rotina disciplinadora da
privacdo de liberdade. J4 no meio aberto, a adesdo dos adolescentes aos grupos parece ser
construida de forma processual, por meio da vinculagdo ao grupo e do vinculo com servidores,
outros adolescentes e com a instituicdo. Apesar da medida socioeducativa em meio aberto
também ser judicialmente imposta e obrigatdria, parece que alguns adolescentes revelam
dificuldades em frequentar os atendimentos em grupo ou as atividades coletivas, quando esta
ndo ¢ uma pratica recorrente na unidade de atendimento em meio aberto e realizada de maneira
esporadica, ou ainda, quando o adolescente ndo se sente pertencente e/ou acolhido a essa
unidade socioeducativa.

De modo geral, o atendimento socioeducativo prestado em meio aberto “depende” dessa
vinculagdo socioeducando-equipe socioeducativa e de uma motivacdo para cumprir a medida
socioeducativa. A experiéncia profissional permitiu perceber que essa motivagdo, comumente
¢ influenciada pela obrigacgao judicial, pelo desejo de “pagar logo para ficar livre” (da medida
socioeducativa), e/ou também pela concepgao do socioeducando de que a GEAMA ¢ um espago
saudavel de expressdo de sua subjetividade e de apoio a ele e sua familia.

Ademais, observa-se que o trabalho em grupo. no contexto do meio aberto, demanda
ndo apenas a participacdo dos adolescentes, mas também condi¢des institucionais e
metodoldgicas que favorecam sua implementagdo. Diversas crencas sobre a adolescéncia e a
socioeducagdo podem atuar como barreiras a pratica grupal, como a ideia de que, quando

reunidos, os adolescentes seriam incontrolaveis ou de dificil manejo. Nesse sentido, os
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atendimentos em grupo no meio aberto se configuram como um desafio que exige ndo apenas
recursos técnicos, mas também uma abertura ao didlogo e ao afeto, a construcgdo coletiva e a
ressignificagdo dessas crencas. Dessa forma, o fortalecimento da socioeducacdo passa pela
desconstrugao de estigmas associados a juventude em cumprimento de medida socioeducativa
e pela valorizacdo das praticas coletivas como espagos de desenvolvimento e transformacao.

Como apontado por Rodrigues e Oliveira (2018), o grupo pode mediar processos de
desenvolvimento, de socializacao, de ressignificacdes e de subjetivacdo de adolescentes em
atendimento socioeducativo. Isto ¢ oportunizado por meio da partilha de experiéncias, de
tensionamentos e deslocamentos pessoais e coletivos, da emergéncia de reflexdes criticas e da
construcao de novas interagdes sociais e trocas semiodticas transformadoras.

Conforme afirmado por Costa (2023), hd espaco potencial nas metodologias grupais
para que sejam criados espacos relacionais mais dialogicos e transformadores, bem como
vinculos pedagégicos significativos entre socioeducadores, socioeducandos, familias e
comunidade. Nessa dire¢do, metodologias coletivas de atendimento socioeducativo podem
favorecer transformagdes subjetivas, pessoais e comunitarias, reflexividade, criticidade,
emancipa¢do e novas possibilidades de trajetérias de desenvolvimento e de subjetivagdo
alternativas ao envolvimento infracional.

Rodrigues e Oliveira (2018) destacam a importancia de se reconhecer o grupo como
dispositivo e estratégia no contexto socioeducativo, compreendendo-o em sua natureza
dialégica, como sistema aberto e em constante reconstru¢do a partir dos encontros que o
constituem. Essa dinamicidade confere ao processo grupal um carater de imprevisibilidade
quanto aos seus desdobramentos e efeitos. Assim percebem o processo grupal na agdo

socioeducativa:

Como uma realidade molecular micropolitica complexa, como plano de forgas,
sempre longe do equilibrio, da progressividade e do controle disciplinador. E nesse
sentido, portanto, o grupo se constitui como dispositivo socioeducativo, encarado
como maquina de promover acontecimentos, que seguem dire¢des imprevisiveis, mas
que pode vir a produzir tensionamento e deslocamentos fundamentais. (Rodrigues;
Oliveira, 2018, p.39).

Dessa perspectiva, a imprevisibilidade, os tensionamentos, os deslocamentos e os
desequilibrios sdo compreendidos como elementos constitutivos dos processos grupais, nao
devendo, portanto, ser vistos como ameagas, mas como expressoes legitimas da complexidade
dessas vivéncias. Promover o direito a participacao de adolescentes em tais contextos implica,
assim, o reconhecimento e a valoriza¢ao de suas formas proprias de expressao e de inser¢ao no

mundo, legitimando suas vozes € modos de estar nos espagos coletivos.
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Complementando, Rey (2003, p. 207) afirma que “a acdo dos sujeitos implicados em
um espago social compartilha elementos de sentidos e significados gerados dentro desses
espagos, os quais passam a ser elementos da subjetividade individual”. Nesse sentido,
compreende-se que os sentidos e significados construidos por adolescentes em atendimento
socioeducativo sdo desenvolvidos através dos grupos realizados nas instituigcdes
socioeducativas.

Dessa forma, ¢ importante destacar a relevancia da abordagem e visdo de mundo
histérico-cultural (Leontiev, 1978; Martin-Bar6, 1989; Andal6, 2006) para os atendimentos em
grupo. Ainda que existam outras abordagens tedricas para grupos, a abordagem historico-
cultural ¢ adotada na pesquisa para compreender os grupos realizados nas GEAMAS na
interdependéncia entre individuo, grupo, sociedade, historia e cultura. Sendo assim, como
apresentado anteriormente, nesta pesquisa, o grupo € concebido como uma instancia dinamica,
historicamente situada, de natureza complexa, sendo ao mesmo tempo condicionado ¢ agente
condicionante dos processos historicos, sociais e culturais que o atravessam. Em outras
palavras, entende-se que o processo grupal ndo € fixo ou previamente estabelecido, mas sim
passivel de continuas modificagdes, (des)construgdes e reinvengoes.

Sob essa perspectiva, nos contextos grupais orientados por tal concepcao de mundo, o
didlogo problematizador que emerge dessas interacdes se configura como um instrumento
potente de desnaturalizacdo de praticas, desconstrucao de narrativas e producao de reflexdes
criticas. Tais processos favorecem o enfrentamento de atitudes e discursos naturalizados, tanto
por parte dos profissionais quanto dos adolescentes, constituindo-se em uma via para a
transformagdo cultural. Essa transformacdo pode se expressar tanto no interior da cultura
institucional socioeducativa quanto na cultura social mais ampla, considerando que os
adolescentes atuam como sujeitos transformadores e, simultaneamente, sao transformados por

essas experiéncias.

24 Adolescéncias

A adolescéncia nao ¢ algo dado e nem sempre existiu na historia da humanidade; ¢ um
construto social, histdrico e cultural (Yokoy; Rodrigues, 2021). Bock (2007) e Climaco (1991)
explicam a contribuicdo de diversos fatores sociais, economicos € culturais para o surgimento
de um novo grupo social (adolescentes) e da adolescéncia. Com a revolu¢do industrial no século
XVIII, exigiu-se um maior lapso temporal de formagao na escola e o periodo escolar aumentou,

fazendo com que os jovens ficassem afastados do trabalho e de suas familias e se aproximassem
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de seus pares. O desemprego cronico da sociedade capitalista também contribuiu com o retardo
do ingresso dos jovens no mercado de trabalho. Ademais, houve avangos cientificos que
prolongaram a vida das pessoas.

Segundo a literatura (Bock, 2007; Oliveira, 2006; Ozella, 2002; Ozella; Aguiar, 2008;
Rodrigues; Oliveira, 2016; Souza; Silva, 2018), o primeiro tedrico a estudar a adolescéncia de
modo cientifico foi Stanley Hall (1904), que a concebeu como uma fase estanque da vida, uma
etapa natural do desenvolvimento, com carater universal e abstrato, marcada por conflitos
ligados ao surgimento da sexualidade J4 no século XX, reiterou-se essa visao naturalizante e
universal da adolescéncia, destacando-se diversos fatores com a chamada “sindrome da
adolescéncia normal”, tais como: conflitos, descontrole emocional, rebeldia, descoberta da
identidade, fatores da puberdade etc. (Aberastury; Knobel, 1989), os quais sdo utilizados ainda
hoje no pais para caracterizar a adolescéncia (Rodrigues; Oliveira, 2016; Yokoy; Rodrigues,
2021).

No entanto, autores contemporaneos que investigam desenvolvimento humano por meio
de perspectivas historicas e contextualizadas socioculturalmente (Araujo; Oliveira, 2010; Bock,
2007; Oliveira, 2006; Ozella, 2002; Ozella; Aguiar, 2008; Rodrigues; Oliveira, 2016; Souza;
Silva, 2018; Yokoy; Rodrigues, 2021) enfatizam a importancia de criticar essas perspectivas
naturalizantes, prescritivas, biologizantes, patologizantes e universais da adolescéncia.

Bock (2007) pontua que essa visdo reducionista sobre adolescéncia deixa de contribuir
com leituras criticas da sociedade e com a construgdo de politicas publicas mais adequadas,
culpabilizando os jovens e suas familias por complexas questdes sociais. Oliveira (2006) e
Souza e Silva (2018) sinalizam que o maior foco e aprofundamento de estudos sobre a infancia,
em detrimento da adolescéncia, contribuem para mitos negativos, discriminagdes e visdes
descontextualizadas sobre os adolescentes brasileiros.

Ademais, Ozella e Aguiar (2008) trazem a importante reflexdo que as concepgdes da
adolescéncia como uma “crise” e como algo “natural” camuflam desigualdades sociais,
cumprindo, assim, um papel ideologico. Bock (2007) afirma que € preciso ver a adolescéncia
como construgdo social, com repercussdes na subjetividade, como momento significado,
construido e interpretado pelas pessoas. Sendo assim, “ndo h4a uma adolescéncia, enquanto
possibilidade de ser; ha uma adolescéncia enquanto significado social, mas suas possibilidades
de expressao sao muitas” (Bock, 2007, p.70).

Nesse sentido, as autoras Yokoy e Rodrigues (2021), juntamente com o UNICEF

(2018), propdem a terminologia adolescéncias, no plural. O proposito ¢ enfatizar a diversidade
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de vivéncias do adolescer, com suas multiplas oportunidades e vulnerabilidades, bem como as
interseccionalidades de raga, género, orientacdo sexual, deficiéncias, territorios de
desenvolvimento, entre muitos outros marcadores sociais que compdem as adolescéncias.

No Brasil, as multiplas adolescéncias e suas vulnerabilidades evidenciam a necessidade
de politicas e praticas que reconhecam desigualdades estruturais e disputas de significado no
cotidiano, evitando respostas universalistas que invisibilizam diferengas (Yokoy; Rodrigues,
2021). As adolescéncias sao construidas em contextos socioculturais especificos e, sobre o
comportamento dos adolescentes brasileiros, sobretudo em contextos socioeducativos, requer a
analise conjunta de fatores materiais, culturais e institucionais, tais como condigdes de vida,
consumo, violéncia, discursos midiaticos, familia, escola e contradi¢des socioecondmicas que
atravessam suas praticas cotidianas. (Rodrigues; Lopes de Oliveira, 2016). Dessa forma, as
adolescéncias no sistema socioeducativo ndo podem ser compreendidas como uma realidade
uniforme: constituem-se como trajetorias atravessadas por condigdes historicas, materiais,
simbdlicas e culturais que se articulam de modo interseccional (Sifuentes; Dessen; Lopes de
Oliveira, 2007).

As interseccionalidades tornam-se ainda mais nitidas quando observa-se a distribuigao
desigual da violéncia e da letalidade juvenil, fendomeno discutido como juvenicidio e
relacionado a retragao/insuficiéncia de politicas publicas nos territérios mais vulnerabilizados
(Scherer; Perondi, 2018). A nocdo de necropolitica explicita como dispositivos estatais e
paraestatais hierarquizam vidas e mortes, atingindo desproporcionalmente jovens negros e
periféricos (Mbembe, 2017; 2018) sendo esse o maior publico no sistema socioeducativo. Isso
se articula ao debate sobre racismo de Estado, proposto por Ribeiro e Benelli (2017), no trato
desses adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, e as discussdes sobre vidas
precarias e enquadramentos que modulam quem ¢ visto/escutado como sujeito de direitos —
dimensdes que incidem sobre raga, género, sexualidade, deficiéncia e outras. (Butler, 2020;
2022).

Importante pontuar, tendo em vista a maioria de adolescentes negros no sistema
socioeducativo, que ndo se trata de associar essa adolescéncia a criminalidade, mas sim de
analisar os processos sociais nos quais esses adolescentes sdo condicionados a margem
(Ribeiro; Benelli, 2017). Levar em conta esses processos sociais, historicos e multicircunscritos
perante as diversas interseccionalidades que fazem parte dessas adolescéncias, tais como raca,

género, sexualidade, escolaridade, deficiéncia, classe social, territorializag¢do, entre outros, sao
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importantes quando se pretende pensar e viabilizar metodologias de atendimento
socioeducativo.

Nessa perspectiva, compreender as adolescéncias no sistema socioeducativo implica
articular historicidade, condigbes estruturais, territérios, interseccionalidades, orientando
praticas que reconhe¢am diferencas e potencializem as subjetividades, a participacdo e
responsabilizacdo sem reproduzir estigmas (Sifuentes; Dessen; Lopes de Oliveira, 2007;
Rodrigues; Lopes de Oliveira, 2016; Yokoy; Rodrigues, 2021).

Sendo assim, a sintese que se propde ¢ a de compreender que as vicissitudes das vidas
das adolescéncias sao de ordem sim organica, mas também de ordem histdrica e cultural.
Portanto, a sociedade constrdi a concepgao de adolescéncia (Souza; Silva, 2018), ou seja, a
forma como se concebe a adolescéncia ¢ construida socioculturalmente. Enfatiza-se, portanto,
as necessidades de transpor os estudos tradicionais sobre a adolescéncia, que se detém nas
“crises” e nos mitos, e de colocar em relevo perspectivas histdricas, sociais e culturais da
adolescéncia, trazendo suas potencialidades e o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores (Tomio; Facci, 2009; Vygotsky, 1991).

Ademais, cabe questionar: Que adolescente € esse de que falam as teorias, a psicologia
e as demais areas do conhecimento? Bock (2007) ressalta que, diante dessa visdo natural e
universal que se tem dos adolescentes, fala-se de um determinado tipo de adolescente, de
determinado contexto socioecondmico, das camadas médias e de alto poder aquisitivo. Dessa
forma, considera-se um ato politico visibilizar e falar sobre os adolescentes e as adolescéncias
do contexto socioeducativo, a fim de trazer luz sobre contextos de desigualdade social das suas
vivéncias adolescentes e, ainda, sobre as potencialidades desses adolescentes, enquanto jovens
em processos de desenvolvimento.

Como analisam Lyra ef al. (2002), vai se construindo a no¢do de um adolescente como
aquele que estd todo o tempo em risco, a si mesmo e para a sociedade, em rela¢do a um suposto
estado 6timo, que seria a vida adulta; essa, entdo, considerada “o &pice do desenvolvimento
humano” (p.12). No entanto, afirmam os autores: ndo se tece uma histéria dos adultos. Assim
como nao se define a vida adulta, sendo essa permeada por diferengas, pela historia pessoal e
significada por cada sujeito, por seu contexto historico, social, cultural e econémico de que
esses adultos fazem parte, o mesmo deveria ser a perspectiva de compreender os adolescentes

e as adolescéncias.
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2.4.1 Relevancia da socializacdo para o desenvolvimento de adolescentes

Zimermann (1997) e Schossler e Carlos (2006), com base em Vygotsky (1991, 2012),
afirmam que o ser humano ¢ um ser sociavel e existe em funcao de seus inter-relacionamentos
grupais; a sociabilidade ¢ uma das caracteristicas primordiais e necessarias do ser humano.
Processos de socializagdo, desde a primeira infincia, s3o essenciais para o desenvolvimento das
pessoas, como ressaltado nas perspectivas historico-sociais (Gongalves; Garcia, 2007) e devem
ser valorizados durante todo o curso de vida, inclusive, na adolescéncia. Barbosa e Facci (2018)
acrescentam, embasados na perspectiva historico-cultural, que a apropriagcdo dos bens materiais
e culturais ¢ determinante para o desenvolvimento psiquico do adolescente e que seu
desenvolvimento cultural ¢ promovido por meio da sua participagdo nas atividades presentes
na vida social e cultural. Lima e Campos (2023) reafirmam a premissa sociogenética
vygotskyana de que € na coletividade que as funcgdes psicologicas superiores se desenvolvem,
primeiramente de forma interpsicoldogica e em relacdo e, somente depois, a nivel
intrapsicologico. Dessa forma, “cada um dos que ingressam na coletividade adquire, como que
se fundindo a um todo, novas qualidades particulares” (Vygotsky, 2012, p. 225).

O proprio ECA (Brasil, 1990) valoriza a socializagdo e a convivéncia familiar e
comunitaria como um direito a ser assegurado aos adolescentes. No caso da juventude pobre,
como problematizado por Dayrell (2007), a socializagdo tem grande relevancia, considerando
as fragilidades de equipamentos publicos e espacgos de lazer nos bairros por onde transitam, nos
quais adolescentes buscam por oportunidades de relacionamentos interpessoais. Os
adolescentes, ao atribuirem importancia a sociabilidade, sinalizam quererem ser reconhecidos
em suas especificidades e diversidades, ao longo de processos de construcao de identidades e
de busca por oportunidades de vida (Dayrell, 2007; Dias, 2013).

Brenner, Dayrell e Carrano (2005) afirmam como elementos fundamentais das
juventudes contemporaneas a socializagdo em espacos publicos e a apropriacao da cidade e de
equipamentos comunitarios, apontando para a necessidade de politicas publicas que garantam
o direito a cidade. Para estes autores, atividades de genuina sociabilidade nos espagos-tempos
das cidades acarretam aos adolescentes: integragdo social, emog¢des agradaveis, consolidagdo
de relacionamentos interpessoais, processos de identificacao cultural, entre outros.

Almeida (2013) retrata o movimento de coletivos juvenis de periferia, que buscam
ressignificar midias, artes e espacos publicos, como forma de resisténcia politica, em meio a
globalizacdo e a sociedade do consumo. Corrochano e Laczynski (2021) também exemplificam

coletivos juvenis compostos por jovens de periferias urbanas que discutem alternativas de
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trabalho e geracdo de renda via producdes artistico-culturais e economia solidaria. Em grupo,
estes jovens fortaleciam suas redes de apoio e solidariedade, seus vinculos comunitarios e
enfrentavam de modo coletivo o desemprego e a precarizagdo do trabalho em seus territorios.

Coimbra e Nascimento (2003) sinalizam que os movimentos de resisténcia desses
jovens produzem pequenas revolucdes e mudancas micropoliticas em suas comunidades,
sinalizam para novos caminhos e criagdes, mesmo que ignorados pela historia oficial — os
chamados de intelectuais e meios de comunicagdo. No entanto, apesar desse apagamento, vao
surgindo varias e diferentes experiéncias por parte desses jovens cotidianamente, que
configuram “praticas de resisténcia, expressas através da musica, de outras artes, de micro-
organizagdes coletivas, de redes de solidariedade. O importante é percebé-las, ver que existem,
fortalecé-las, nos aliarmos a elas” (Coimbra e Nascimento, 2003, p.13).

Os jovens periféricos contribuem para a produ¢do da cidade, através da (re)criagdo
cultural, de forma coletiva. Atividades de socializacdo, de lazer ¢ cultura “deixaram de ser
consideradas algo de menor importancia, irrelevante, para ocupar posicao de destaque dentre
as demandas das novas geracdes e a luta por sua garantia se tornou acdo politica na cidade”
(Almeida, 2013, p.171). Sendo assim, a socializacdo de adolescentes fomenta relacdes
interpessoais e didlogos entre pares que potencializam mudangas nas cidades e ag¢des politicas
coletivas de mudangas sociais vistas como necessarias por muitos jovens periféricos brasileiros.

Nas abordagens socioculturais do desenvolvimento humano, afirmam Rodrigues e
Oliveira (2016) que o desenvolvimento dos adolescentes ¢ “promovido por e nas interagdes
estabelecidas entre eles e elas com diversos atores e institui¢des do seu contexto sociocultural”
(p. 14), enfatizando-se tamanha importancia nessas interrelagdes entre os adolescentes e estes
com o seu contexto. No caso de adolescentes em atendimento socioeducativo em meio aberto,
como os que participam desta pesquisa, a propria agdo socioeducativa ¢ pensada de modo a
fortalecer os vinculos sociais dos adolescentes com sua familia, escola, sua comunidade,
estimulando sua participagdo em espacgos educativos, culturais e de lazer. Estes sdo elementos
cruciais para seu desenvolvimento integral e para o carater pedagdgico da medida
socioeducativa (Rodrigues; Oliveira, 2016; Yokoy; Rodrigues, 2021).

Considerando a maioria dos adolescentes do socioeducativo, segundo Yokoy e
Rodrigues (2021), suas trajetorias de desenvolvimento sdo permeadas por diversas violagdes de
direitos e vulnerabilidades sociais. Rodrigues e Oliveira (2016) criticam as construgdes sociais

negativas das adolescéncias pobres no pais, que criminalizam muitos adolescentes pela
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violéncia social e os tornam alvos de medidas repressivas, tais como propostas de reducao da
maioridade penal e a¢des de enclausuramento.

Desse modo, como explicitam Yokoy e Rodrigues (2021), alimentada pela cultura do
medo e pela promessa de solugdes simplistas para questdoes sociais complexas e histdricas, a
logica punitivista para com os adolescentes em atendimento socioeducativo tem ganhado
espaco na midia sensacionalista, ignorando-se complexos fatores que circunscrevem
socioculturalmente essas adolescéncias, como exclusao social, desigualdade de renda e situagao
de pobreza.

Cumpre ressaltar que esses adolescentes, desde que nascem, sofrem diversas violéncias
estatais e privagdes de direitos basicos, com a escassa oportunidade de trabalho formal e
educagao de qualidade. Para além disso, destaca-se a restricado do acesso ao direito ao lazer,
sendo vigiados constantemente em seus territorios, pragas, ruas (Santos; Beiras; Enderle, 2018).

O tratamento repressor e os estereotipos criminalizadores que recaem sobre os
adolescentes do contexto socioeducativo afetam sobremaneira suas trajetorias de
desenvolvimento e as intervengdes dos profissionais do socioeducativo (Yokoy; Rengifo-
Herrera, 2020) citados por Yokoy e Rodrigues (2021). As autoras, ainda, sinalizam que os
valores, crengas, estereotipos e disposicao afetiva que contribuem para as praticas profissionais
quase nunca sao questionados no sistema socioeducativo brasileiro.

Diante desse cendrio, evidencia-se a necessidade de produzir investigagdes que
ultrapassem leituras reducionistas dos adolescentes e do trabalho na socioeducacao, valorizando
suas vozes e reconhecendo a complexidade das relagcdes no sistema socioeducativo. Assim, a
presente pesquisa buscou construir um olhar implicado e dialdgico, atento as interagdes e as
significacdes construidas no contexto socioeducativo, o que fundamenta a adocdo de um

delineamento qualitativo na etapa metodoldgica que segue.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa seguiu um delineamento qualitativo para investigar as significacdes de
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida no Distrito
Federal sobre o atendimento socioeducativo ofertado na modalidade de grupo em duas
Geréncias de Atendimento em Meio Aberto (GEAMASs). A matriz qualitativa da elaboragdo de
conhecimentos cientificos (Rey, 1997) ¢ “um processo permanente de construgdo por parte do
investigador” (p. 182), que se propde a entender os dados e o objeto/problema de pesquisa como
algo complexo, vivo e dinamico, impossivel de serem reduzidos a defini¢des operacionais.

De acordo com Yokoy de Souza, Branco e Oliveira (2008), pesquisas qualitativas
destacam a relevancia da cultura e valorizam as narrativas dos participantes como instrumentos
de investigagdo de processos de desenvolvimento humano contextualizados
socioculturalmente. S3o especialmente importantes para investigagdes aprofundadas sobre
significagdes, posicionamentos e experiéncias humanas.

A metodologia proposta reconhece que cada pesquisa ¢ Unica e que as alternativas
metodoldgicas se configuram no decorrer do processo, mesmo quando hé planejamento prévio
de técnicas, instrumentos e referenciais tedricos. As pesquisas se inscrevem em um contexto
historico, cultural e social especifico, envolvendo sujeitos singulares e as inter-relagdes
construidas no campo investigado.

O percurso realizado nesta pesquisa ndo foi linear, mas em movimentos ciclicos,
marcados por idas e vindas, por decisdes tomadas e por situagdes diversas vivenciadas ao longo
da investigagdo. Apresenta-se aqui um breve panorama, ciente da impossibilidade de abarcar e
descrever todas as nuances e a complexidade de uma investigacao qualitativa, a qual envolve
relacdes com o(s) outro(s) e, simultaneamente, com a propria pesquisadora e as implicagdes

inerentes a esse processo.

3.1 Procedimentos éticos de pesquisa

A pesquisa foi elaborada em conformidade com as diretrizes e regulamentacoes
aplicaveis a estudos que envolvem seres humanos, seguindo as Resolu¢des do Conselho
Nacional de Saude. A pesquisa foi autorizada pelo Tribunal de Justica do Distrito Federal e
Territorios (TJDFT), como consta na Decisdo emitida em 20/10/2023 (Anexo A), incluindo
autorizagdo para acessar as dependéncias das Geréncias de Atendimento em Meio Aberto

(GEAMAS) para realizar a coleta dos dados.

43



A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e
Sociais da Universidade de Brasilia (CEP/CHS/ UnB), por meio do parecer consubstanciado n°
6.656.185. Durante todo o processo de pesquisa, foram omitidos os nomes dos participantes e
garantido o respeito e a prote¢ao do sigilo das suas identidades e das informagdes sob segredo
de justica. Também foram respeitadas a privacidade, a intimidade, a confidencialidade e a
participacdo voluntaria dos participantes, de acordo com as regulamenta¢des acima
mencionadas e as disposi¢oes do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990).

As entrevistas com os jovens que tém entre 18 e 21 anos de idade foram antecedidas
pela negociagdo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A). Ja as
entrevistas com os adolescentes foram precedidas pela negociacdo de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido junto com seus familiares/responsaveis legais (Apéndice B) e de Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido com o proprio adolescente (Apéndice C).

Os participantes foram instruidos a manter copias dos Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLEs) e dos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALEs). Foram
assegurados seus direitos de se retirar da pesquisa a qualquer momento, de se recusar a
responder alguma pergunta da entrevista ou de participar das discussdes do grupo focal, sem
necessidade de fornecer explicagdes ou justificativas. Tanto os TCLEs quanto os TALEs
continham esclarecimentos sobre os objetivos da pesquisa, beneficios e riscos associados a
participagdo no estudo e informagdes de contato, caso os participantes sentissem necessidade
de obter esclarecimentos adicionais, antes, durante e apds a pesquisa. Também foi enfatizado
aos participantes que sua colabora¢do na pesquisa era voluntaria e que ndo havia nenhuma
interferéncia da sua participagdo na pesquisa em seu atendimento socioeducativo.

A anélise dos dados e a divulgagdo dos resultados da pesquisa seguiram os principios
de sigilo ético e confidencialidade, de forma que ndo houve qualquer mencao a nomes proprios
ou informagdes pessoais que possam identificar os participantes, bem como os locais em que a

pesquisa ocorreu.

3.2 Participantes da pesquisa

Participaram das entrevistas individuais 05 (cinco) adolescentes que cumpriam medida
socioeducativa de Liberdade Assistida, sendo 4 (quatro) da GEAMA 1 e 1 (um) da GEAMA 2.
Na fase de observagdo participante, em que foram observados 3 (trés) grupos nas duas
GEAMAS, a saber: “Uso abusivo: Que Brisa € essa?”’, Grupo “Oficina de Tatuagem” e “Eixos

do PIA”, participaram em média de 8 (oito), 6 (seis) e 8 (oito) adolescentes por encontro nos
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grupos supracitados, respectivamente. Para a obtencdo da média de presenca, somou-se o total
de adolescentes que compareceram aos encontros realizados no grupo e dividiu-se pelos
numeros dos encontros previstos em cada grupo. Por fim, participaram o total de 2 (dois), 5
(cinco) e 4 (quatro) adolescentes em cada um dos grupos focais realizados ao final dos grupos
nas GEAMAs.

Foram critérios de selecdo de participantes da pesquisa: ser adolescente em
cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida nas GEAMAs em que foi
realizada a pesquisa; ter interesse e disponibilidade para colaborar com a pesquisa; ter
consentimento de seus familiares/responsaveis, no caso de adolescentes menores de 18 anos; e
participar de grupos na GEAMA na qual cumpria a sua medida socioeducativa, durante o

periodo de coleta de dados, a saber, entre abril e outubro de 2024.

3.3 Materiais e instrumentos

Para a realizacao da entrevista individual, foram utilizados: Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A); Termo de Consentimento Livre e Esclarecido negociado
junto com familiares/ responsaveis legais pelo(a) adolescente (Apéndice B); Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C); Roteiro de entrevista individual (Apéndice D);
gravador digital de dudio especifico de celular Iphone; e materiais de papelaria diversificados
(exs: papel A4, caneta, lapis, borracha).

Para a realizacdo da observacdo participante, foram utilizados um diario de
campo/caderno e materiais de papelaria diversificados. Ja para a realizagdo do grupo focal,
foram utilizados: Roteiro de grupo focal (Apéndice E); gravador digital de dudio especifico de
celular Iphone; caixa com perguntas para dinamica de grupo; materiais de papelaria
diversificados; além de recursos estéticos variados para a condugdo das discussoes do grupo
(exs: imagens e recortes de revistas; objetos aleatorios e palavras impressas representando

sentimentos).
3.4 Procedimentos metodologicos

Para melhor visualiza¢do dos procedimentos metodologicos, o percurso realizado foi

sistematizado nos quadros abaixo, seguidos da exposicao descritiva de cada um.
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Quadro 1 — Percurso metodoldogico GEAMA 1
GEAMA 1

Apresentacdo da pesquisa a gerente (via

whatsa
Contato institucional pp)

Reunido coletiva presencial com servidores
e geréncia

. . 1 como observadora
Acolhimentos coletivos de adolescentes

1 com cocondugao

Entrevistas narrativas individuais 4 adolescentes

5 de 10 encontros observados por meio de
observagdo participante. Presenca média de
Grupo “Uso abusivo: que brisa é essa?” | § adolescentes por encontro

Grupo focal com 2 adolescentes ao final

7 de 10 encontros observados por meio de
observagdo participante. Presenca média de
Grupo “Oficina de Tatuagem” 6 adolescentes por encontro

Grupo focal no 9° encontro com 5
adolescentes

Fonte: Elaborado pela autora.

Iniciei o percurso metodolégico desta pesquisa com a articulagdo institucional junto as
Geréncias de Atendimento em Meio Aberto (GEAMA). Realizei contatos prévios com as duas
gerentes responsaveis, ocasido em que apresentei o projeto de pesquisa e obtive a anuéncia para
a realizacao do estudo. Posteriormente, em cada GEAMA, conduzi uma reunido coletiva com
servidores e geréncia, a fim de expor os objetivos da investigacao e dialogar sobre a forma de
insercdo no cotidiano institucional.

Na GEAMA 1, a insercdo ocorreu inicialmente pela participagdo em dois acolhimentos
coletivos. No primeiro, assumi a posi¢ao de observadora, acompanhando a condugdo realizada
por dois servidores e aproveitando o momento para identificar e convidar adolescentes a
participarem das entrevistas. No segundo acolhimento, fui convidada para conduzir a atividade
em parceria com uma servidora, ocasido em que pude estabelecer contato direto com os
adolescentes e agendar entrevistas subsequentes. A partir desses acolhimentos, quatro
entrevistas narrativas foram realizadas, em dias distintos, com adolescentes que aceitaram
participar e autorizados por seus responsaveis.

Ainda na GEAMA 1, ap6s trés entrevistas, realizei observagao participante de um grupo
denominado “Uso abusivo: que brisa é essa?”. No primeiro encontro desse grupo, antes do
inicio da atividade, pude conduzir mais uma entrevista com um adolescente, totalizando assim,

as quatro entrevistas narrativas da pesquisa. Durante os encontros seguintes, mantive a
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observagdo participante. Ao final do processo grupal, mediei um grupo focal com os
adolescentes, junto com duas servidoras, a fim de avaliar os encontros e construir
conjuntamente suas significagdes sobre a experiéncia em grupo. Em continuidade, acompanhei
um segundo grupo, denominado “Oficina de Tatuagem”. No 9° encontro desse grupo, conduzi

o grupo focal em conjunto com uma servidora, encerrando-se a atividade no 10° encontro.

Quadro 2 — Percurso metodologico GEAMA 2
GEAMA 2

Apresentacdo da pesquisa a gerente (via

whatsa
Contato institucional PP)

Reunido coletiva presencial com servidores e
geréncia

Entrevista narrativa individual

. . . 1 adolescente
(via encaminhamento de servidora)

5 de um ciclo de 7 encontros previstos, por
meio de observagdo participante. Presenga
Encontros tematicos/coletivos média de 8 adolescentes por encontro

Grupo focal com 4 adolescentes ao final

Fonte: Elaborado pela autora.

Na GEAMA 2, o fluxo de acolhimento dos adolescentes € realizado individualmente.
Assim, a Unica entrevista narrativa realizada com um adolescente se deu a partir do
encaminhamento de uma servidora, que ao agendar o seu acolhimento com o adolescente,
sinalizou-me para que eu estivesse presente no dia agendado. Paralelamente, realizei
observagdes participantes em cinco encontros tematicos/coletivos desenvolvidos na unidade.
Ao final desse ciclo, realizei um grupo focal com quatro adolescentes que haviam participado
desses encontros, visando avaliar o processo e construir significagdes sobre as atividades
coletivas vivenciadas.

Importa esclarecer que, diante da realidade complexa e dinamica das unidades
socioeducativas, com idas e vindas dos adolescentes durante o cumprimento da medida
socioeducativa, os participantes presentes nao necessariamente eram os mesmos nas trés etapas

metodoldgicas descritas: entrevistas, observagdo participante e grupos focais.

3.5 O campo de pesquisa: aproximacao e caracterizacio
No Caderno de Orienta¢des Técnicas do Servigo de Medidas Socioeducativas em Meio

Aberto (Brasil, 2016), valorizam-se metodologicamente cuidados como a aproximacdo do
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campo de pesquisa, o estabelecimento de vinculos, além da sensibilidade e da aten¢do do
pesquisador com participantes do estudo. No desenvolvimento de estudos e pesquisas no
sistema socioeducativo, para além de somente uma visita pontual ao campo, defende-se a
importancia da convivéncia, afetiva e comprometida, entre pesquisadores e participantes, bem
como uma postura dialdgica. Nesta pesquisa, buscou-se ultrapassar a postura de pesquisar os
grupos das GEAMAS para pesquisar com 0 grupo, com os participantes, envolvendo respeito
aos diversos saberes dos envolvidos.

Em setembro de 2023, meses antes de efetivamente entrar em campo, fiz o contato
inicial via WhatsApp com as gerentes das GEAMAs, a fim de apresentar a pesquisa, sondar a
possibilidade da coleta de dados nas instituigdes apods autorizagio de Comité de Etica e
compreender como funcionavam os grupos naqueles contextos.

No final de margo e inicio de abril de 2024, realizei as primeiras visitas as GEAMAs,
em que apresentei a pesquisa e esclareci que o objetivo era compreender as significagdes dos
adolescentes sobre atendimentos em grupo. Conheci o funcionamento das GEAMAs ¢ iniciei o
estabelecimento de vinculos de confianga com a equipe de atendimento socioeducativo,
momento em que foi negociada a melhor forma de condugdo da pesquisa, levando em
considera¢do as dinamicas institucionais de cada local.

Na GEAMA 1, a equipe de atendimento socioeducativo estava em reunido, com cadeiras
organizadas em circulo. A atitude da equipe foi bastante acolhedora e todos os servidores,
incluindo agentes socioeducativos, se mostraram colaborativos e ofertaram ajudas diversas para
mobilizar os adolescentes para a pesquisa. Na GEAMA 1, pude participar do acolhimento
coletivo, de reunides e demais atividades realizadas pela unidade, iniciando a observagao
participante enquanto pesquisadora-colaboradora dos grupos. A equipe narrou que prioriza
atendimentos grupais e coletivos para o acompanhamento socioeducativo.

Na GEAMA 2, primeiro local no qual me inseri enquanto pesquisadora, a reunido de
equipe também estava em andamento quando fui recebida. Apds a reunido, apresentei o
contexto e os objetivos da pesquisa. Expliquei que o foco do estudo recaia sobre a experiéncia
e a significacdo dos adolescentes sobre os atendimentos grupais, € ndo sobre a analise do
trabalho dos servidores, buscando assim delimitar claramente o papel investigativo e contribuir
para a constru¢do de um espaco de confiancga. Nesse processo inicial, pude observar a dindmica
institucional, caracterizada por uma organizagdao do espaco fisico em que cada servidor se
posicionava em sua estacao de trabalho, atento as orienta¢des da geréncia. A aproximagao junto

a equipe deu-se de forma gradual e pautada pela formalidade, com a defini¢do clara do meu
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papel de pesquisadora como alguém voltada a coleta de dados. A viabilidade da entrevista
narrativa ocorreu, sobretudo, por meio do apoio de uma servidora que, a partir da rotina de
acolhimento individual, colaborou na indicagdo e no encaminhamento do adolescente para a
atividade. Nos encontros das atividades coletivas tematicas, as servidoras responsaveis se
mostraram abertas, colaborativas e dispostas a mediar de forma conjunta os encontros
propostos.

Estar como pesquisadora em duas GEAMAs evidenciou que cada uma tinha
caracteristicas proprias, cultura institucional, modos de ser e fazer e experiéncias de
atendimento em grupo diferenciadas. Falaremos brevemente sobre essas duas unidades no

topico seguinte, sob o cuidado de ndo identificagdo das mesmas.

3.5.1 A Geréncia de Atendimento em Meio Aberto 1 (GEAMA 1)

A Geréncia de Atendimento em Meio Aberto 1 ¢ localizada em uma cidade com
paisagem natural privilegiada e que enfrenta sérios entraves ligados a desigualdade
socioeconOmica e ocupagdo irregular. Parte significativa da popula¢do vive em areas com
infraestrutura limitada e caréncia de politicas publicas. O acesso desigual a servigos publicos e
direitos, especialmente satde, transporte e educacgdo, reforca a exclusdo de grupos socialmente
vulneraveis, como familias de baixa renda e comunidades tradicionais, dos quais fazem parte
muitos adolescentes atendidos na GEAMA 1. O contraste entre a valorizagdo imobiliaria de
algumas areas e a precariedade de outras revela um territorio fragmentado, onde a promessa de
desenvolvimento socioecondmico nao alcanga a todos.

A GEAMA 1 funciona em dois andares dentro de um prédio do comércio local com trés
andares. O edificio ndo contém elevador, dificultando o atendimento de adolescentes e familias
com dificuldade de locomog¢do. No ultimo pavimento, possui uma sala individual de
atendimento com um banheiro; uma copa destinada ao preparo e consumo de alimentos pelos
servidores; e uma area espagosa aberta, com mesa de ping-pong, alguns pufs, caixa de som,
uma mesa grande de reunido com cadeiras, e materiais audiovisuais feitos pelos adolescentes,
como pinturas, grafites, frases que criticam o racismo, o uso indevido de drogas, preconceitos
contra seu territorio etc. Observei uma dindmica de apropriagdo juvenil do espago da GEAMA
1: os adolescentes chegam, falam alto, fazem barulho, colocam o som na caixa e aumentam o
volume, cantam, dancam, levam colegas que ndo cumprem medida socioeducativa para dentro

da instituicao.
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O espago aberto ¢ utilizado para os grupos com os adolescentes e familiares, atividades
socioeducativas e acolhimentos coletivos. Como uma cobertura, rodeada por largas janelas, ¢
possivel ter uma vista panoramica da cidade. As quatro entrevistas realizadas na GEAMA 1
aconteceram na sala individual de atendimento.

No segundo andar, tém-se a sala da geréncia e assessoria; uma sala coletiva dos
servidores, com mesas € computadores; e uma sala com espago para as reunides de equipe € os
atendimentos em grupo, em um ambiente fechado, com ar-condicionado, cadeiras e sofas em
circulo, ¢ uma mesa com computador para projecao. Por fim, t€ém-se um banheiro que ¢
utilizado por todos, servidores e adolescentes da unidade. Um dos grupos observados na
GEAMA 1 ocorreu nesta sala fechada; o segundo grupo utilizou os dois pavimentos que contém
as salas para os atendimentos grupais.

As modalidades de grupo que funcionavam na GEAMA 1 na ocasido da pesquisa eram
por meio de projetos e oficinas, propostos por servidores da unidade ou em parceria com
convidados externos. Existia um grupo por semana e cerca de 10 encontros em cada grupo. Os
grupos eram fechados, isto €, convocavam-se os adolescentes para iniciar determinado grupo e,
caso algum adolescente fosse acolhido na GEAMA 1 durante o andamento do grupo, esse
aguardava o encerramento e era inserido no inicio do proximo grupo. Foram observados dois
grupos na GEAMA 1, denominados na pesquisa como: a) “Uso abusivo: que brisa € essa” e b)

“Oficina de tatuagem”.

3.5.2 A Geréncia de Atendimento em Meio Aberto 2 (GEAMA 2)

A Geréncia de Atendimento em Meio Aberto 2 estd em uma cidade que teve um
crescimento urbano acelerado nas ultimas décadas, com desigualdades sociais persistentes e
desafios de infraestrutura que impactam a qualidade de vida da populacdo. A rédpida e
desordenada ocupagdo urbana gerou bolsdes de vulnerabilidade social, onde faltam
equipamentos que viabilizem o acesso a servicos publicos basicos de satide e educagdo. Existem
iniciativas culturais e comunitérias e redes de solidariedade entre os moradores da cidade da
GEAMA 2, mas que sdo insuficientes para enfrentar as condi¢des precdrias de moradia e
garantir emprego formal.

A GEAMA 2 estd situada em uma quadra residencial, rodeada de algumas poucas
habitacdes e escolas, pistas largas e cal¢adas verdes; foi construida em um complexo térreo
cercado por alambrado e divide o mesmo estacionamento com um Conselho Tutelar. Na

antessala, tém-se algumas cadeiras para recep¢ao, um banheiro, uma mesa e cadeira para os
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vigilantes terceirizados. Apds um corredor, existe uma sala pequena de atendimento individual
e uma sala fechada maior. Nesta, sdo realizados os atendimentos em grupo na GEAMA 2; ali,
ha ar-condicionado, estante com livros, uma mesa redonda, uma mesa pequena com
computador, e cadeiras em formato de circulo. No corredor a esquerda, existe a sala coletiva de
toda a equipe socioeducativa, incluindo a geréncia, com mesas, cadeiras e seus respectivos
computadores. Ao final do corredor, tém-se um banheiro para uso geral e uma cozinha utilizada
pelos servidores, com uma porta que da acesso a uma area livre. Nesta, os adolescentes ja
fizeram o trabalho na horta como possibilidade de cumprimento de medida de PSC, desativada
temporariamente no periodo da pesquisa.

Na GEAMA 2, os espagos de convivéncia coletiva para os adolescentes sdo a sala
interna dos atendimentos em grupo e a horta. Os adolescentes também fazem do estacionamento
um local de entrosamento ¢ de conversas informais. A entrevista, observagdes participante dos
encontros e o grupo focal, foram realizados na sala de atendimento em grupo.

A GEAMA 2 conduz encontros tematicos, com temas pré-definidos referentes aos eixos
do SINASE, tais como: Saude Mental; Familia; Género; Saude Bucal; Racga ¢ Etnia; Cultura,
Lazer e Esporte; ¢ Vinculos Familiares. Os temas sao discutidos, propostos e revistos pela
equipe socioeducativa a cada término de ciclo, que geralmente dura entre 4 e 6 meses (sendo 6
meses o tempo minimo de cumprimento de LA). Os encontros tematicos sao realizados a cada
15 dias, por revezamento da equipe socioeducativa, que pode mediar ou trazer convidados
externos para mediar os encontros grupais. Na GEAMA 2, os grupos sdo abertos, isto €, os
adolescentes que vao sendo acolhidos vao participando dos encontros quinzenais até o término

de cumprimento da medida socioeducativa de cada um.

3.6 Etapas de construcao das informacdes de pesquisa
3.6.1 Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas narrativas (Jovchelovitch; Bauer, 2008; Gaskell, 2008; Yokoy de Souza;
Branco; Oliveira, 2008) foram realizadas com 5 adolescentes que cumpriam Liberdade
Assistida no Distrito Federal na época da pesquisa, antes de sua participacdo nos grupos
oferecidos nas GEAMA 1 e GEAMA 2. A escolha de entrevistas narrativas como etapa
metodoldgica se deu por serem amplamente empregadas em pesquisas nas areas de ciéncias
humanas e sociais e proporcionarem uma compreensdao aprofundada da interacdo entre

contextos socioculturais e experiéncias subjetivas e coletivas. Em sua execucao, o entrevistado
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¢ incentivado a compartilhar suas narrativas pessoais de forma aberta e completa, com foco nas
suas significagdes e experiéncias.

Gaskell (2008), ao discorrer sobre as entrevistas, sejam elas individuais ou grupais,
afirma que, na interacao entre entrevistado e entrevistador, ambos estao envolvidos na produgao
de conhecimento. A entrevista é entendida enquanto interagdo interpessoal, em que existe troca
de ideias e significados, com variadas realidades e percepgdes sendo exploradas e
desenvolvidas. Em entrevistas narrativas, supera-se a logica da entrevista pergunta-resposta e a
redugdo do papel do entrevistado como mero informante de dados. Através da modalidade
narrativa, a perspectiva do entrevistado, juntamente com sua propria linguagem, ¢ mais bem
expressada e explorada pelo entrevistador (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2008) existem fases na entrevista narrativa.
Inicialmente, deve ser feita a preparacao para a entrevista, que consiste em uma familiaridade
do pesquisador com o campo de estudo; a exploragdo do campo pode incluir visitas prévias ao
local e conversas informais, para apresentagdo do pesquisador para a instituicdo e para os
entrevistados.

Apos, seguem-se as fases de: iniciacdo; narracdo central; fase de perguntas; e fala
conclusiva. De forma breve, na fase da iniciagdo da entrevista, devera ser feita a formulagao do
topico inicial para a narragdo. Em seguida, na narragdo central, o entrevistador devera ter o
cuidado de ndo interromper o entrevistado, utilizar-se de encorajamentos ndo-verbais para a
continuacdo da narracdo, esperar os sinais claros de finalizagdo da fala do entrevistado e
questionar se ele tem algo mais a dizer apds a narragao.

Na fase de perguntas, essas devem ser realizadas de forma a incentivar maiores
explicacdes do entrevistado, evitando-se o uso de “por qué?”, a discussdo de contradi¢des da
fala do entrevistado, a dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes, pois esses pontos podem
culminar em racionalizacdes. Por fim, na fase da fala conclusiva, com o gravador desligado,
sdo permitidas perguntas do tipo “por qué”; acredita-se que as falas conclusivas também podem
ser ricos materiais de andlise. Sugere-se, ainda, que, imediatamente apds o término da
entrevista, o pesquisador tome notas e anotagdes (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

Desta feita, o convite para a participacdo na pesquisa foi feito apds o acolhimento inicial
dos adolescentes e suas familias pelas equipes de atendimento socioeducativo nas duas
GEAMAs. As entrevistas individuais foram agendadas de acordo com a disponibilidade e o
interesse dos participantes. Foram realizadas cinco entrevistas individuais nos meses de abril e

maio de 2024, sendo quatro na GEAMA 1 e uma na GEAMA 2. Seguiram um roteiro
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semiestruturado (Apéndice D) construido para a pesquisa, visando levantar as significagdes e
experiéncias dos adolescentes com grupos, antes da sua participagao nos grupos das GEAMAs.
A duracdo das entrevistas variou entre 16 e 41 minutos, ¢ foram gravadas com a autorizagao
dos adolescentes. As entrevistas foram transcritas, com o auxilio do software pago Transkriptor;
e suas transcri¢des pormenorizadamente corrigidas pela pesquisadora.

Os dados sobre as entrevistas podem ser visualizados no quadro abaixo:

Quadro 3 — Informacodes sobre as entrevistas feitas com os adolescentes nas GEAMAS

Codinome* | Idade Local da entrevista | Data da entrevista | Duracio da entrevista
Kaué 16 anos GEAMA 1 30/04/24 28 minutos
Felipe 14 anos GEAMA 1 30/04/24 41 minutos
Murilo 18 anos GEAMA 1 07/05/24 16 minutos
Maycon 17 anos GEAMA 1 14/05/24 20 minutos
Kevin 16 anos GEAMA 2 17/05/24 25 minutos

Fonte: Elaborado pela autora.

3.6.2 Observacoes Participantes

O periodo da observagdo participante dos grupos realizados nas duas GEAMAs foi de
abril a setembro de 2024. A duracdo de cada encontro grupal foi entre uma e duas horas. A
quantidade de adolescentes nos grupos observados variou de quatro a dezessete adolescentes
por encontro. O registro das observagdes foi feito pela pesquisadora por meio de diario de
campo, destacando falas e dindmicas significativas que ocorreram no contexto grupal.

A observagdo participante dos encontros grupais ocorridos nas GEAMASs visou analisar
interacoes, dialogos e trocas interpessoais ocorridas durante o processo grupal vivenciado por
adolescentes/jovens em atendimento socioeducativo. A observacdo participante pode ser
definida como o processo em que o pesquisador se engaja in loco, com o objetivo de
desenvolver um entendimento cientifico de uma associagdo humana em sua situacao habitual,
se propoe a desenvolver um relacionamento multilateral e de prazo relativamente longo
(Lofland; Lofland, 1984; May, 2001; Peruzzo, 2017).

May (2001) argumenta que, através da observacao participante, o pesquisador estd mais

aberto para aprender sobre aquela realidade social, em compara¢do com outros métodos de

# Os nomes dos adolescentes foram alterados para preservagao de suas identidades.
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pesquisa. O pesquisador deve se perceber enquanto um participante ativo, consciente do seu
envolvimento em seu contexto de pesquisa e da atuagdo mutua entre pesquisador e participantes
do estudo e suas respectivas interpretagcdes de situagdes sociais. Gongalves (2023) afirma a
posic¢ao privilegiada do pesquisador na observagao participante, uma vez que esta permite ao
mesmo submergir-se de forma irrestrita no campo e/ou objeto de investigagdo, como parte
integrante do universo que esta sendo observado.

Em pesquisas qualitativas em ciéncias humanas e sociais, a observagao participante ¢
uma relevante técnica em que o pesquisador se integra ativamente ao seu contexto de pesquisa,
participa das suas atividades e interage com os participantes, de modo a aprofundar e
contextualizar suas interpretagcdes e analises. O observador participante realiza racionalizagdes
reflexivas, inclusive sobre o seu proprio engajamento no contexto de pesquisa (May, 2001).

Em se tratando desse engajamento, como trabalhadora do sistema socioeducativo que
se via agora como pesquisadora, me deparei com desafios que me levaram a reflexao de qual o
lugar e papel enquanto pesquisadora, afinal, que papel é esse? E ainda como observadora
participante, hd que se observar ou participar “mais”, durante os processos grupais? O papel ¢
de observadora? De participante? Como participar, sem interferir no processo e na conducao
dos demais colegas mediadores presentes? E possivel uma ndo interferéncia no processo e
condugio, ou isso ¢ uma falacia que a ciéncia positivista nos prega? E possivel a apropriagdo
de algum papel de pesquisadora, ou se trata de ir descobrindo e redescobrindo durante o
processo, que € por si s0, mutavel?

Ademais, ha que se revelar a angustia em campo de desejar tanto os dados de pesquisa,
a ponto de ndo me permitir, em um primeiro momento, estar aberta ao que o campo tinha para
proporcionar. Sobre isso, Araujo e Oliveira (2010) esclarecem que nao existe conhecimento a
priori, sendo ele construido dentro de uma temporalidade e “infectado” pelo contexto
sociocultural, no qual o pesquisador constréi conhecimentos dentro das interpretagdes
socialmente estabelecidas e dentro de seus limites e possibilidades (Madureira; Branco, 2005).
Isto €, enquanto pesquisadores, adentramos o campo munidos de saberes prévios, experiéncias
e subjetividades que orientam nosso olhar, contudo, o conhecimento produzido na pesquisa nao
¢ dado de antemao; ele se constitui no processo, sendo também atravessado pela presenca e
atuacao do proprio pesquisador. Assim, a investigacao implica lidar com o imprevisivel e com
o carater processual da construgdo do conhecimento, que emerge e se transforma a medida que
as interacdes no grupo se desvelam e novos sentidos sdo construidos coletivamente. A sensagao

de ndo existir o conhecimento a priori nos coloca nessa posi¢ao do desconhecido, de ndo saber
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exatamente o que se espera; nos leva a questionar sobre como lidar com aquilo que se apresenta
ao longo do engajamento como pesquisadora no campo, a ndo ser enquanto 0 processo vai se
desvelando.

Deparei-me, quando optei pela observacao participante de processos grupais, com
complexas questdes: Como se apreende um processo? Como se observa um processo, em
movimento? Como sera possivel ver o seu “resultado”? Sobre isso, afirmam Schossler e Carlos
(2006) que, ao colocarmos como “objeto” de pesquisa aquilo que ¢ da ordem do inconstante,
nos colocamos em uma posi¢cdo permanentemente defasada em relagdo a ele. Nesse sentido, a
natureza inconstante e transformadora do processo grupal desafia a pesquisa tradicional. A
tentativa de apreender o inapreensivel gera um "atraso" discursivo, pois o processo esta sempre
em movimento, adiante de nos, transcendendo as tentativas de captura e representagao
(Schossler; Carlos, 2006).

Tendo por base essas reflexdes, concordamos com Oliveira e Madureira (2014) que, em
referéncia a Aragjo e Oliveira (2010), afirmam que a produgdo do conhecimento psicologico —
e aqui podemos afirmar do conhecimento cientifico como um todo em processo de pesquisa —
torna-se um processo dialogico. Este ndo consiste na posi¢do privilegiada de um/a
pesquisador/a onisciente sobre um objeto inerte, mas que “caracteriza-se como uma viva
producdo intersubjetiva, na qual cientista e participantes negociam a construcdo de
conhecimentos, em bases semioticas distintas, mas interdependentes” (Oliveira; Madureira,
2014, p.6).

Na perspectiva da complexidade, sujeito, grupo e contexto social sdo constitutivos uns
dos outros, produzindo-se mutuamente. Essa relagdo dialogica, sist€émica e complexa revela a
incompletude, a instabilidade e a incerteza inerentes as interagdes humanas (Alves; Seminotti,
2006). Sendo assim, a analise do grupo exige a consideracdo de suas multiplas dimensdes,
através de movimentos de classificagdo e associagdo, disjuncdo e complexificacdo para dar
conta do fendmeno observado. E, mesmo assim, com o reconhecimento da incerteza e da
incompletude do conhecimento, ja que a historia do grupo ¢ construida na articulagdo entre

acontecimentos e necessidades individuais e coletivas (Alves; Seminotti, 2006).

3.6.2.1 Grupo “Uso abusivo: que brisa é essa?” — GEAMA 1

O grupo teve como tematica central o uso de drogas sob a perspectiva de redugdo de
danos e foi conduzido por uma estagidria de servigo social da UnB sob supervisdao de uma

servidora assistente social da GEAMA 1. Além das duas, participei do grupo junto com: dois
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estagiarios de Psicologia da UnB; uma estagidria e um académico do curso de Turismo e um
estagiario do Programa Jovem Aprendiz da GEAMA. O nome do grupo foi denominado “Uso
abusivo: que brisa ¢ essa?” pela estagidria, juntamente com a servidora, em alusao a uma frase
dita por um adolescente em um grupo anterior.

De forma geral, o processo grupal foi sendo desenvolvido de forma fluida e os
adolescentes se mostraram bastante participativos nos encontros, engajados nas reflexdes
tematicas e com mais presencas do que faltas. Ocorreram 10 encontros do Grupo, entre maio e
junho de 2024; utilizaram-se oficinas, filmes e atividades ao ar livre. No quadro abaixo, ¢

possivel visualizar detalhes sobre o Grupo:

Quadro 4 — Informagdes sobre o Grupo “Uso abusivo: que brisa é essa?”’ da GEAMA 1

N*do Data Tema do encontro Mediadores N de Prese'n ¢a da
encontro adolescentes | pesquisadora
1 07/05/24 ek GEAMA 1 11 SIM

Acolhimento
2 14/05/24 | O que sdo drogas licitas | GEAMA 1 8 SIM
3 s | Deme g GEAMA 1 12 SIM
ilicitas

Exibigdo do filme “O

4 28/05/24 | bicho de sete cabegas” GEAMA 1 9 NAO
— Parte 1

Exibicdo do filme “O

5 04/06/24 | bicho de sete cabegas” GEAMA 1 11 SIM
— Parte 2
6 11/06/24 | Oincana—Parqueaoar | qp\npa 6 SIM
livre

Uso abusivo de drogas Psicologa x
7 e e impactos na saude FIOCRUZ 2 NAO
8 18/06/24 Oficina Redugao de Coletivo RD ] NAO

danos Bateu
9 20/06/24 Agro ﬂ(:restamento e Espago 7 NAO
redu¢do de danos Aroeira
10| 25/06/24 Passeio Lazer UnB 7 NAO
Turismo Social

Fonte: Elaborado pela autora.

Este foi o primeiro grupo observado na pesquisa. Por ele, vivenciei um processo de

racionalizagdo reflexiva sobre meu engajamento no contexto da observagao participante (May,

2001). Nesse momento, ainda me percebia nesse lugar de pesquisadora, com as indagacdes
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sobre a propria observacao participante, ja partilhadas anteriormente. Houve um movimento de
preocupacao excessiva com a coleta de dados, o qual pode ter contribuido para que minha
presenca se tornasse mais observadora que participante. A preocupacao com a necessidade de
“coletar” dados assumiu centralidade, em detrimento da abertura ao campo e ao que o grupo
poderia desvelar. Na ansia de querer estar presente, reduzi, paradoxalmente, minha efetiva
presenca. Dessa forma, foi uma escolha metodoldgica me ingressar em mais um grupo na

GEAMA 1, que ocorreu em seguida na unidade: o grupo “Oficina de Tatuagem”.

3.6.2.2 Grupo “Oficina de Tatuagem” — GEAMA 1

No segundo grupo que participei, intitulado aqui como “Oficina de Tatuagem”, tive a
oportunidade de atuar como mediadora nos encontros, em parceira com um tatuador, convidado
pela unidade e financiado pela Fundagdo de Apoio a Cultura (FAC), e com outra servidora da
unidade socioeducativa, também assistente social. O objetivo foi refletir sobre aspectos
historicos, sociais e criticos da tatuagem, bem como repassar técnicas iniciais € basicas sobre a
arte de tatuar, através de atividades praticas. O grupo contou com 10 encontros realizados entre
junho e agosto de 2024 na GEAMA 1, incluindo oficinas, palestra com rapper, passeio externo,

e grupo avaliativo ao final, conforme quadro abaixo:

Quadro 5 — Informagdes sobre o Grupo “Oficina de Tatuagem” da GEAMA 1

N°do Tema do . N° de Presenca da
Data Mediadores .
encontro encontro adolescentes | Pesquisadora
1 03/07/24 | /Apresentagdoe Tatuador 8 NAO
Acolhimento
2 05/07/24 |  [Historiada Tatuador 7 NAO
Tatuagem
3 10/07/24 e Tatuador 8 NAO
Tatuagem
Revisdo Historia | Tatuador, servidora
4 13/07/24 e Teoria da GEAMA 1 e 4 SIM
Tatuagem pesquisadora
Passeio Palestra GOGe
2 Lavsze GOG? educador social E St

3 Genival Oliveira Gongalves, 0 GOG, é rapper, cantor e escritor. Nasceu em Sobradinho-DF. E considerado um
dos pioneiros do hip-hop brasiliense, um dos rappers mais premiados do hip-hop brasileiro e também poeta do
rap nacional.
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Tatuador, servidora

6 19/07/24 | Fazendo Silicone GEAMA 1e 7 SIM
pesquisadora
Iniciando com as | Tatuador, servidora
7 24/07/24 maquinas de GEAMA le 7 SIM
tatuar pesquisadora
Tatuando no Tatuador, servidora
8 26/07/24 . GEAMA 1 e 6 SIM
silicone .
pesquisadora
Grupo Focal Pesquisadora e
9 31/07/24 po servidora GEAMA 5 SIM
Avaliativo 1
Tatuador, servidora
10 02/08/24 Encerramento GEAMA 1e 5 SIM

pesquisadora

Fonte: Elaborado pela autora.

A dinamica grupal foi considerada agitada pelos profissionais da GEAMA 1, pois o
grupo resistia ativamente as regras da institui¢do e houve, inclusive, episoédio de conflito entre
dois adolescentes. Em diversos momentos, o manejo do grupo requereu pausas para sensibilizar
os adolescentes sobre o respeito para com os servidores e a instituigdo como um todo,
pontuando-se regras de convivéncia grupal e reflexdes coletivas sobre comportamentos
inadequados entre os adolescentes.

Apesar dos desafios, neste grupo, enquanto pesquisadora, me percebi mais ativa, atuante
e pertencente ao grupo e campo de pesquisa. Isso pode ter sido propiciado, dentre outras
variaveis, pelos fatos de, além de estar no segundo grupo como observadora participante e,
portanto, estar mais familiarizada e mais imersa etnograficamente no campo de pesquisa, de ter
sido convidada a mediar o grupo, colaborando com o tatuador e a servidora da GEAMA 1. Essa
mediacdo se deu de forma a conduzir o grupo segundo o planejamento proposto pelo tatuador,
considerando as atividades tedricas e praticas relacionadas a arte de tatuar. Ademais, juntamente
com a servidora, ao longo do processo propomos outras atividades que foram realizadas com o
grupo e atuamos de forma intencional na escuta e na construgdo de significacdes com os
adolescentes diante das falas emergidas. Nesse sentido, considero que houve significativa
mudanga de uma observagao participante para um processo de pesquisa participante, uma vez
que na medida em que se produzia conhecimento e observava a realidade, transformava-a.

Como apontado por Schossler e Carlos (2006), para uma analise profunda e consistente
de processos grupais, ndo se pode renunciar a implicacdo subjetiva do pesquisador: “uma vez

que investigar ou conhecer o processo grupal ¢ pesquisar a mobilidade, a transformagdo, o
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pesquisador deve estar afeito a também fazer parte dessa transformacao, a também compartilhar
dos agenciamentos que ocorrem” (p.166).

Concordamos com Arraes (2019) e Brandao (1984) que defendem o compromisso ético
e politico de fazer pesquisa participante; para que, além de conhecer a realidade via observagao,
o pesquisador possa intervir e transformar a realidade por meio da sua participagdo em campo.
Nesse sentido, nesse movimento de ir e (de)vir da pesquisa, foi se percebendo a importancia de

estar ali como pesquisadora ativa.

3.6.2.3 Atividade Coletiva “FEixos do PIA” — GEAMA 2

Realizei observacao participante do terceiro e tltimo grupo desta pesquisa, ocorrido na
GEAMA 2, denominado aqui como “Eixos do PIA”, em alusao aos temas dos encontros grupais
serem oriundos dos eixos previstos no SINASE. Este grupo, que parece ter se tratado nao de
um grupo propriamente dito, que considera a existéncia de formacdo de vinculos, pertenca, e
transformagao de interesses em comum (Martin-Baro, 1989), mas sim de atividade coletiva, no
qual os adolescentes se reuniam de forma quinzenal e, por vezes, esporadicas, tendo em vista
as auséncias ocorridas. Os temas previamente definidos, contaram com a observagado
participante de 5 encontros, ocorridos entre os meses de abril e setembro de 2024, organizados

em frequéncia quinzenal, prioritariamente, conforme detalhado no quadro abaixo:

Quadro 6 — Informago0es sobre as atividades coletivas “Eixos do PIA” da GEAMA 2

N°do Tema do . N° de Presenca da
Data Mediadores .
encontro encontro adolescentes | Pesquisadora
, Psicologa convidada
1 03/04/24 Satde Mental 5 SIM (Tarde)
externa
2 24/04/24 | Raga ¢ Etnia Serv‘dora; GEAMA 17 SIM (Tarde)
3 | 220524 | Sexualidade | UmdadeBasicade 8 SIM (Tarde)
Saude
4 05/06/24 Familia Pesquisadora 5 SIM (Manha)
5 11/09/24 | Profissionalizagio Semdora; (Gl 3 SIM (Manha)

Fonte: Elaborado pela autora.

Na atividade coletiva “Eixos do PIA” com encontros tematicos e viabilizados de forma

aberta a receber os adolescentes a medida em que adentravam a geréncia em meio aberto,
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contou com a participacgao entre 3 e 17 adolescentes. Os adolescentes, principalmente os menos
faltosos, se mostraram abertos, atentos e colaborativos com as reflexdes propostas, muitas vezes
compartilhando suas experiéncias pessoais no grupo. Os mesmos temas eram propostos nos
encontros grupais realizados na GEAMA 2 no periodo da manha e da tarde, de forma a abarcar
os adolescentes no contraturno escolar. Ficou a meu critério escolher um dos periodos, ou os
dois, para estar presente nos encontros tematicos “Eixos do PIA”.

Os temas previstos geralmente compdem o periodo entre 4 ¢ 6 meses e, dessa forma,
cerca de 8 encontros/temas em média, sdo realizados a cada ciclo. Além dos 5 encontros
observados na pesquisa descritos no quadro acima, os temas Género; Saude Bucal e; Cultura,
Lazer e Esporte estavam previstos no ciclo, mas que ndo foram observados por exceder o tempo
proposto para coleta de dados.

Nesse grupo, as inquietacdes quanto as questdes de observar “ou” participar estavam
mais elaboradas internamente e foi possivel experienciar os dois movimentos com mais
intencionalidade. Em um dos encontros no periodo da manha, cuja tematica era “familia”, pude
colaborar com duas servidoras da equipe da GEAMA 2 na conducdo grupal, a pedido das

mesmas, em mediar de forma intencionalizada e planejada sobre a tematica proposta.

3.6.3 Grupos Focais

Apds o ultimo encontro dos trés grupos de atendimento socioeducativo desenvolvido
pelas GEAMAGS, realizaram-se trés grupos focais com os adolescentes, com o objetivo de ouvir
suas experiéncias e coconstruir (re)significacdes sobre os atendimentos em grupo do qual
participaram ao longo do cumprimento da medida socioeducativa. Os grupos focais seguiram
uma condugao semiestruturada, a partir de um roteiro formulado para a pesquisa (Apéndice E),
que foi organizado em trés momentos: 1) apresentacao do grupo, boas-vindas e sensibilizagao;
2) desenvolvimento do grupo e aprofundamento de discussdes, mediadas por técnicas de grupo
e recursos estéticos; e 3) avaliagdo e encerramento, com sinteses das discussoes, comentarios
finais e agradecimentos. A duracdo dos grupos focais foi entre 43min e 1h30 e foram registrados
por meio de gravadores de dudio do proprio celular da pesquisadora.

Segue abaixo os dados compilados sobre os grupos focais realizados:

Quadro 7 — Informagdes sobre os grupos focais

N° de Duracao

Grupo Focal Data Mediadores Local
adolescentes | do grupo
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Pesquisadora,
Uso abusivo: que servidora (1) 43
brisa é essa? Lz, GEAMA 1 e S0l minutos
estagiaria GEAMA 1
. Pesquisadora e
(t)ficma I‘lif 31/07/24 servidora (2) GEAMA 1 .48t
atuage GEAMA 1 minutos
Eixos doPIA | 02/10/24 |  Pesquisadora GEAMA 2 4 g © 0

minutos

Fonte: Elaborado pela autora

Além dos trés grupos focais, foi feita a gravagdo do ultimo encontro da “Oficina de
Tatuagem”, apds a autorizacdo dos adolescentes, por entender se tratar de um encontro de
avaliagdo a ser realizada conjuntamente com os adolescentes.

O grupo focal ¢ uma técnica de pesquisa qualitativa que envolve a realizagdo de
discussdes em grupo, em geral, de 6 a 10 pessoas que compartilham vivéncias semelhantes
(Dias, 2000); no caso da pesquisa, adolescentes que cumprem medida socioeducativa de
Liberdade Assistida. O grupo focal objetiva investigar as significagdes, posicionamentos e
experiéncias dos participantes. O moderador do grupo orienta as discussoes coletivas, de modo
a estimular o didlogo entre os membros do grupo sobre o tépico que foi selecionado como foco
da andlise coletiva e a garantir a participacao de todos.

A interacdo no grupo focal propicia problematizagdes sobre um tema ou foco especifico
e hé autores que aproximam o grupo focal da entrevista em grupo (Backes et al,2011). Segundo
esses autores, os encontros do grupo focal possibilitam a exploragdo de diversos pontos de vista,
reflexdes sobre determinado fendmeno social, e a elaboracdo de vocabulario préprio e
perguntas proprias (e a busca de respostas para estas). Dessa forma, o grupo focal pode atingir
um nivel reflexivo, alcancando dimensdes de entendimento inexploradas, que outras técnicas
convencionais de coletas de dados ndo conseguem acessar (Backes et al, 2011).

O grupo focal €, de acordo com Dias (2000, p.3), uma técnica de coleta de dados cujo
objetivo ¢ “identificar percepcdes, sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a respeito de
um determinado assunto, produto ou atividade”. A autora ainda esclarece que, para o éxito dessa
técnica, € necessario ter um objetivo de pesquisa bem definido, um planejamento prévio da
discussao a ser realizada, uma independéncia e uma habilidade do moderador em mediagao de
grupos focais. Souza (2013), em sua contribuicdo sobre o grupo focal na perspectiva da
socioeducacdo em meio aberto, afirma que essa técnica metodoldgica, além de levantar

informagoes qualitativas para a pesquisa, permite um ganho pedagogico para os participantes,
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ao fomentar a continuidade de processos de reflexdo e didlogo e potencializar interagdes

grupais.

3.6.3.1 Grupo Focal “Uso abusivo: que brisa é essa’?

O grupo focal “Uso abusivo: que brisa ¢ essa?” foi realizado em 09 de julho de 2024,
aproximadamente duas semanas apds o encerramento do grupo, cujo ultimo encontro, em 25
de junho, incluiu um passeio a Universidade de Brasilia na proposta de turismo social. Para esse
momento de avaliagdo e reflexdo através do grupo focal, estiveram presentes dois adolescentes,
a estagidria de servico social — que acompanhou e conduziu os encontros ao longo do processo
— e a assistente social da GEAMA 1. O encontro, marcado por um clima de partilha e didlogo,
teve duragdo de 43 minutos.

Construimos significagdes com adolescentes sobre o atendimento em grupo no contexto
do grupo “Uso abusivo: que brisa € essa?”’ e sobre grupos anteriormente vivenciados na
GEAMA 1. Emergiram temas sobre o trabalho e estagio remunerado enquanto possibilidade de
cumprimento de medida socioeducativa; dificuldades de conviver com adolescentes de
territorios diferentes; deslocamento de casa para a ida ao grupo; uso de drogas e redugdo de
danos.

Foi pensado para o grupo focal, a presenca da maioria dos adolescentes que haviam
participado do grupo “Uso abusivo: que brisa ¢ essa?”’. No entanto, o lapso temporal entre o
ultimo encontro do grupo (25 de junho de 2025) e o grupo focal proposto (09 de julho de 2025),
parece ter afetado a participacdo dos adolescentes, no total de duas presencas. Além disso, os
adolescentes parecem ter assimilado que os encontros do grupo haviam encerrado e, mesmo
com o convite para a participacdo do grupo focal para a pesquisa, a maioria ndo compareceu.

Apesar do atraso temporal e da baixa quantidade de participantes, 0 momento com 0s
dois adolescentes se mostrou rico, reflexivo e transformador de subjetividades. Convém pontuar
que o processo grupal ndo depende apenas da quantidade de participantes. O que determina se
0 grupo vai ser capaz de proporcionar reflexdes e se constituir como grupo ¢ a qualidade das
relagdes ali estabelecidas e a sensacao de pertencimento. Sobre isso, Alves e Seminotti (2006)
dizem que, mais importante do que o numero de pessoas, € o fato de se organizarem de modo

que possam S€ ver € OuVvir uns aos outros.
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3.6.3.2 Grupo Focal “Oficina de Tatuagem”

O grupo focal “Oficina de tatuagem” foi realizado no dia 31 de julho de 2024 e teve a
duragdo total de 48 minutos. Compareceram os 5 adolescentes que ja vinham se mostrando
assiduos ao grupo e contou com a presenga da servidora da GEAMA 1, que acompanhou o
grupo ao longo dos encontros. Acordamos que o grupo focal seria feito em um encontro antes
de encerrar o grupo, devido a agenda do tatuador, que ndo poderia estar presente para a
condugao da oficina.

Nao foi possivel fazer o fechamento proposto para o grupo focal, que era resumir em
uma palavra o que o grupo “Oficina de tatuagem” significou para eles, uma vez que os
adolescentes constantemente se levantavam e mexiam nos instrumentos musicais disponiveis
na sala. O movimento do grupo sinalizou outro caminho e passamos, entdo, para a customiza¢ao
da camiseta a ser entregue ao tatuador no ultimo encontro que aconteceria dentro de alguns
dias, em agradecimento pela oficina. Nesse momento, de atividade pratica, os adolescentes
mantiveram-se agitados, porém, mais engajados na atividade proposta.

Ao avaliarem como foi para eles a participagdo no grupo “Oficina de tatuagem”, os
adolescentes destacaram as amizades que construiram no grupo e a necessidade de trabalho
e/ou de terem estagio remunerado como outra forma de cumprimento da medida
socioeducativa. Na ocasido, mencionei o conflito ocorrido entre dois adolescentes em um dos
encontros do grupo, de forma a propiciar a possibilidade de elaboragado e reflexdo da situagdo
emergida.

De maneira geral, este grupo focal seguiu uma condu¢do animada, agitada e houve
pouca adesdo ao que se planejou inicialmente para o encontro. Tendo em vista a dindmica dos
encontros anteriores, apesar do relato de sentimento de frustracdo por parte da servidora
assistente social com quem conduzia o grupo, nossas expectativas estavam alinhadas para a

aceitacdo do grupo tal como ele se mostrava naquele dado momento e contexto.

3.6.3.3 Grupo Focal “Eixos do PIA”

O grupo focal “Eixos do PIA” foi realizado na GEAMA 2, no dia 02 de outubro de 2024,
o qual mediei sem a participacdo de servidores da GEAMA e/ou convidados. Estiveram
presentes quatro adolescentes e o grupo durou uma hora e trinta minutos.

Este grupo focal se mostrou um espaco rico de reflexdes e falas, no qual os adolescentes
se mostraram bastante atentos e engajados nos dialogos, com livre circulagao de falas e com

interagdes entre si. Houve o compartilhamento de experiéncias e de significacdes deles sobre o
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atendimento socioeducativo em grupo e sobre a atividade coletiva “Eixos do PIA”. Os
adolescentes reconheceram a importancia do grupo como um espaco de apoio e troca de
experiéncias ao longo do atendimento socioeducativo ofertado pela GEAMA 2, mas com a
ressalva de que ha a incomoda sensacdo da obrigatoriedade por se tratar de cumprir medida
socioeducativa.

Também emergiram temas diversos, como: a relacdo dos jovens com a escola e
dificuldades em conciliar estudo e trabalho; a busca por independéncia financeira e o trabalho
informal na forma do trafico de drogas; a relacdo dos adolescentes com seus "patrdes" no
trafico; o uso de substancias psicoativas; a experiéncia de roubo (como autores e como vitimas);
o detalhamento de vivéncias no contexto de atos infracionais etc.

Ao final do grupo, apds o lanche, diferente dos outros encontros observados
anteriormente, os adolescentes espontaneamente deixaram suas marcas, através de assinaturas
e desenhos, na parede-quadro da GEAMA 2. Isto pode ser um sinal de que os adolescentes

passaram a se sentir mais pertencentes aquele espago.

3.7 Procedimentos de analise das informacdes construidas

Os indicadores empiricos das entrevistas, das observagdes participantes e dos grupos
focais foram tratados a partir da proposta de analise de nlcleos de significagdo de Aguiar e
Ozella (2006, 2013). Estes autores assumem a premissa de mutua constitui¢do entre individuo
e sociedade da perspectiva socio-historica; assim sendo, as anélises devem contextualizar as
significacdes construidas empiricamente em suas dimensoes sociais, historicas e politicas.

A andlise de nucleos de significagdo consiste, primeiramente, em uma leitura flutuante
de todo o material empirico da pesquisa, para a apreensao de pré-indicadores, com atenc¢ao aos
objetivos da pesquisa. Pré-indicadores também podem ser levantados a partir de critérios como
frequéncia nas narrativas, carga emocional, insinuagdes e contradigdes. Em seguida, foi
realizada a constru¢do dos indicadores da pesquisa, pela aglutinagdo dos pré-indicadores, por
sua similaridade, complementaridade ou contraposigao.

Na sequéncia, segundo Aguiar e Ozella (2006, 2013), inicia-se a fase de analise
propriamente dita, em que os indicadores sd3o organizados em nucleos de significa¢do. Esses
autores recomendam que os nucleos sejam nomeados a partir dos enunciados dos participantes
da pesquisa, de modo que explicitem o processo € o movimento do participante dentro dos
objetivos do estudo (Aguiar; Ozella, 2013). Por fim, foi realizada a andlise dos nucleos de

significacdo construidos, por meio da analise intra-nucleo e inter-nlicleo. Nessa analise, as
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significacdes devem ser articuladas com o contexto historico, social, politico € econdmico, bem
como a base tedrica e aos objetivos da pesquisa (Aguiar; Ozella, 2013).

Triangulou-se a analise dos nucleos de significagdo das trés fases da pesquisa
(entrevistas individuais, observagao participante e grupos focais), como modo de investigar as
significagdes dos adolescentes/jovens sobre o atendimento socioeducativo ofertado em grupo.
As anélises buscaram refletir sobre as potencialidades do atendimento socioeducativo em grupo
para a promogao do desenvolvimento dos adolescentes/jovens e para a garantia de seus direitos
no contexto das medidas socioeducativas ofertadas em meio aberto. Desse modo, foram
elaborados 05 nucleos de significagao:

1. “Por mais que seja legal, ainda assim ¢ chato, que ¢ uma obrigacao”;
“O pessoal ¢ de boa!”;
“O individual € paia... Em grupo (...) vai em sincronia...” ;

“Achei que seria maior paia (...), mas depois vi que ¢ bom”; e

wok »wN

“A bagunca!”: Interesse da instituicdo versus dos adolescentes;
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Niucleo de significacao — “Por mais que seja legal, ainda assim é chato, que é uma

obrigac¢ao.”

Manoel.: “Vocés ¢ de boa, o problema ndo ¢ com vocés nao, o problema é... o
cumprimento.”

Washington.: “A obrigacdo.” (complementando a fala do colega.)

Yuri.: “Nois tem que sair do nosso comum, da nossa correria, para ter que vir aqui”.
(finalizando a discussdo).

(Grupo focal “Eixos do PIA” - GEAMA 2)

Washington.: A medida socioeducativa eu escolhi a palavra dificuldade. (...). O
bagulho ¢ doido. Dificil é vir pra ca também. As vezes nds ta tipo fazendo um
compromisso, ai tem que ir deixar com 0 nosso compromisso pra poder vir pra ca.
(Grupo focal “Eixos do PIA” - GEAMA 2)

Kaué.: Ai eu penso assim, ai ja tem, tem umas pessoas que age de um jeito, outra
pessoa que age de outro, tem pessoa que fala "Ah, ndo vou ficar indo pra GEAMA",
ai vai, Pina piora, a policia pega na rua, vai preso. Eu ja penso, ndo, vou ir ficar pelo
menos cumprindo na GEAMA 14, que eu ndo vou voltar 14 para dentro. Nao vou. Nao
vai agravar mais 0 meu negocio ja. Isso era para eu estar cumprindo 14 dentro, t6
cumprindo aqui fora... Ndo, ndo, vou vacilar para que? Ficar de boa!

(Entrevista Kaué — GEAMA 1)

Vagner.: “E o jeito, tem que cumprir... Vacilou feio? Tem que cumprir. O povo fala
que ndo vai cumprir, sei 14 o qué, mas nao cumpre nao pra ver...”
(Grupo focal “Uso abusivo: que brisa é essa?”’ — GEAMA 1).

Sulivan.: Oxe! Eu gostei. Foi massa. Tinha que vir, né?! Nao vou ficar faltando, tu é
doido?!
(Grupo focal “Oficina de tatuagem — GEAMA 1)

As significagdes de adolescentes e jovens sobre o atendimento em grupo priorizaram a
obriga¢do de cumprir a medida socioeducativa. Narraram se sentirem bem nos atendimentos
em grupo, gostarem dos espacos de didlogo, de encontro com os colegas, da recepcao dos
profissionais que atuam nas GEAMAs. Ainda assim, ha a ambivaléncia do sentimento de ndo
querer ir a GEAMA, de se sentirem obrigados, de significarem a medida socioeducativa
enquanto uma puni¢do. Queixam-se de terem que cancelar seus compromissos e rotina pessoal
para irem até a GEAMA e cumprirem a medida pela decisao do judiciario.

Em contraste com as medidas restritivas de liberdade, o espago grupal em meio aberto
configura-se como um locus no qual, embora significado como “obriga¢do”, os adolescentes
tendem a permanecer — “pelo menos cumprindo na GEAMA” — para evitar o retorno as
unidades de privacdo de liberdade (“voltar 14 para dentro”). Ainda que marcado pela
obrigatoriedade, o cumprimento da medida em meio aberto ¢ significado por eles como

oportunidade de reflexdo e responsabilizagdo, em contraponto aos contextos privativos,
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frequentemente percebidos como violentos — “s6 vai ver gente apanhando ou vai ter que bater
em gente” — e violadores de direitos, nos quais prevalece uma logica de sobrevivéncia em

detrimento de vivéncias:

Kaué.: Ixi é triste, sO opressdo, s0...s6 gente... € ai, e ai sim, pode contar que tem gente
na maldade, tenta usar a gente, s6 maldade, so, s6 vé isso. A coisa que... que vai ali
para passar um tempo ruim ¢ isso, sO historia triste, s6 vai ver, sO vai ver gente
apanhando ou vai ter que bater em gente, ou como ¢ que o (inaudivel) trabalha, ou néo
sei 0 qué, ndo sei o qué 14, s6 historia triste. (...) eu tava 14 dentro ai eu... T4 no
historico. S6 viver que nem um bicho.

(Entrevista Kaué — GEAMA 1, sobre os 45 dias de internagdo provisoria)

Murilo.: Oxe, é a melhor coisa do mundo, filha. E doido tem nem comparagdo. Vocé
poder sair, andar, ir pra onde vocé quiser. Tomar uma 4gua... Pra mim, a maior riqueza
¢ tomar uma agua gelada. Chegar na minha casa, tomar um banho na agua quente.
Poder estar na minha casa, que ¢ uma coisa que na cadeia vocé ndo pode fazer. Vocé
ter que tomar banho ligando uma torneira pra tomar banho. Vocé ter que tomar uma
agua de uma garrafa (inaudivel). Entdo, pra mim, isso ¢ uma humilhagéo. E pra mim
estar em liberdade assistida agora ¢ a melhor coisa que eu... que eu posso ter, né, de
estar com a minha familia.

(Entrevista Murilo - GEAMA 1)

Mikael Victor.: Se eu ficar dois anos 14 dentro, eu [inaudivel]. Mogo, o cara sai
[inaudivel], parceiro. Cheio de 6dio. Sai s6 a revolta, parceiro.
(Grupo focal “Oficina de tatuagem” - GEAMA 1)

Dessa forma, apesar de também ser obrigatoria, a medida socioeducativa em meio
aberto (no caso, a Liberdade Assistida) ¢ significada de modo mais positivo pelos adolescentes,
em contraponto com as violagdes de direitos frequentes nos ambientes privativos de liberdade,
significados como “cadeia” (sic). No entanto, Grassi ef al. (2019) discutem de maneira critica
e reflexiva o trabalho grupal com adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de
internagdo. As autoras pontuam que o trabalho em grupo, mesmo em contexto de privacao de
liberdade, ajuda a romper com a significacdo da medida socioeducativa pelos adolescentes
como exclusivamente punitiva e busca a superacdo do estigma de fracasso frequentemente
atribuido aos adolescentes e ao sistema socioeducativo.

Importante ressaltar nas narrativas dos adolescentes que cumprem LA, tais como “tenho
que cumprir, né?”, “ndo vou ficar faltando!”, que eles se consideram pessoas responsaveis, que
pretendem cumprir suas obrigagdes, inclusive a medida socioeducativa. Isso contrasta com os
esteredtipos negativos do senso comum que os significam como “rebeldes”, “contra a lei”,
“vagabundos” (Rodrigues; Oliveira, 2016; Yokoy; Rodrigues, 2021). Ao contrario, os

adolescentes demonstraram senso de responsabilidade e refletem que a medida socioeducativa
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executada em meio aberto pode funcionar como oportunidade de dialogar, refletir, e se
permitirem novas (re)visoes.

No grupo focal “Eixos do PIA” da GEAMA 2, quando pedido ao final do encontro para
que resumissem em uma palavra como significavam a medida socioeducativa e o grupo,

afirmaram:

Manoel.: Chato (medida socioeducativa) e Apoio (grupo)

Ricardo.: Arrependimento (medida socioeducativa) e Satisfacdo (grupo)
Yuri.: Tédio (medida socioeducativa) e Perda de tempo (grupo)
Washington.: Dificuldade (medida socioeducativa) e Amizade (grupo)
(Grupo focal “Eixos do PIA — GEAMA 2)

Foi nitida a diferenca da significagdo que os adolescentes fazem da medida
socioeducativa como algo negativo, obrigatdrio e punitivo, em contraponto a significagdo que
fazem do espago grupal como um lugar de apoio, satisfacdo e socializa¢do. Nesse sentido,
quando sdo oferecidas formas de cumprir essa “obrigacdo” sem privacdo ou restricdo de
liberdade, de modo coletivo, favorecendo a socializagdo, os adolescentes parecem se sentir mais
acolhidos e pertencentes as GEAMAS, além de se contribuir para processos reflexivos e de
responsabilizagao.

Os dados apontam para a relevancia de investimentos no atendimento socioeducativo
realizado por meio de metodologias grupais, para além do atendimento individual,
corroborando achados anteriores (Gurski; Stryzykalsi, 2018; Rodrigues, 2017; Rodrigues;
Oliveira, 2018; Schmitt; Nascimento; Schweitzer, 2016). Rodrigues e Oliveira (2018), por
exemplo, analisam que metodologias de atendimento socioeducativo em grupos no meio aberto
catalisam reflexdes sobre desigualdades de poder e diferencas em perspectivas de mundo
inerentes ao grupo, bem com favorecem o engajamento ativo dos adolescentes e o
desenvolvimento de estratégias negociagdo coletiva e tomada de decisdo. Também Almeida,
Marinho e Zappe (2021) enfatizam que dindmica grupal em metodologias de atendimento
socioeducativo configura-se como uma estratégia eficaz para facilitar a expressdo subjetiva,
estimular processos reflexivos, analisar criticamente questdes sociais e institucionais,
ressignificar o ato infracional e elaborar projetos de vida.

Dentre as multiplas causas que inviabilizam o cumprimento da medida socioeducativa
dos adolescentes o deslocamento, transporte, a falta de recursos financeiros, parece ser um

deles:

Jardel.: Eu vim pra c4, menina, o dificil € vim pra ca. O dificil € vim pra ca, tem dias
que ndo da pra vim ndo, eu moro 14 no (nome da cidade), ¢ por isso que eu chego
atrasado. (...) Hoje eu vim de 6nibus. Porque o meu cartio ¢ emprestado, porque o
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meu bloqueou. (...) O meu bloqueou, acho que foi porque minha mae estava usando.
Naio sei se foi isso, ela comegou a usar porque precisava ai ndo sei se foi isso que
bloqueou.

Pesquisadora: E vocé das outras vezes vem como?

Jardel.: Oxi, eu venho de pé mesmo.

(Iniciou-se a conversa junto com outra servidora de quanto tempo dava andando e
chegaram a conclusdo que era bem mais de 20 minutos andando, se de forma rapida)
Jardel.: Pra mim ¢, as vezes ndo da pra (inaudivel), as vezes ndo da pra vim.
Pesquisadora: Ou chega atrasado, né? E as vezes a gente pode pensar assim: pow, o
Jardel ndo ta dando...

Jardel.: E, nio ¢ ndo, as vezes ¢ que é (inaudivel), né? Ai de repente tem que pedir o
dinheiro pra minha mae sendo que ela ndo tem... Ai se ndo da, o jeito é ter que vir de

pé...
(Grupo focal “Uso abusivo que brisa ¢ essa?” GEAMA 1)

Pesquisadora: O que que foi mais dificil para vocés nos grupos?

Yuri.: Vim.

Washington.: Ter que vim.

Manoel.: Também.

Ricardo.: Ter que gastar dinheiro de passagem, vocés tém que patrocinar a passagem!
Adolescentes a0 mesmo tempo: Tem que patrocinar a passagem, po!

Yuri.: O, falar a verdade aqui, muitas vezes eu venho € com o dinheiro do tréfico.
(Grupo focal “Eixos do PIA” GEAMA 2)

No DF, os locais de cumprimento das medidas socioeducativas em meio aberto, as
GEAMAS, procuram ser proximos as residéncias dos socioeducandos. Ainda assim, muitos
dependem de transporte publico ou privado para chegarem ao local. Dentre as multiplas causas
relatadas pelos adolescentes que dificultam o cumprimento da medida socioeducativa,
destacam-se questdes de acesso a transporte e mobilidade urbana, incluindo a falta de
gratuidade de transporte e o longo (e possivelmente perigoso) deslocamento da residéncia até a
GEAMA. Diante da caréncia de recursos financeiros muitos adolescentes relataram percorrer
muitos quilometros a pé ou utilizar bicicletas — proprias ou emprestadas de amigos — para
garantir sua presen¢a nos encontros grupais nas unidades socioeducativas.

Um adolescente chegou a justificar que trafica para obter renda para pagar o transporte
para ir 8 GEAMA. Tal declaracdo revela uma profunda incongruéncia: diante da violagdo do
direito constitucional ao transporte e da falta de recursos financeiros, o proprio deslocamento
até o local de cumprimento da medida socioeducativa pode contribuir para a reiteracao de
préaticas infracionais.

Esse paradoxo expde a fragilidade das politicas de suporte ao atendimento
socioeducativo ¢ a necessidade de revisao estrutural das condi¢oes oferecidas aos adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas. Os processos grupais, reconhecidos por sua
poténcia transformadora, s6 podem cumprir seu papel se houver condi¢gdes concretas para que

os adolescentes acessem esses €Spagos.
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E urgente e necessario pensar em politicas publicas que garantam o transporte e a
mobilidade dos adolescentes até os locais em que cumprem medidas socioeducativas. Isso ¢
importante também para que acessem equipamentos publicos das diversas politicas publicas, a
exemplo de servigos de saude, educagao, profissionalizacao, assisténcia social, esporte, cultura
e lazer. Sem estas garantias, criam-se obstdculos para o atendimento socioeducativo e se
compromete a cidadania dos adolescentes, enquanto sujeitos de direitos.

A Pesquisa Juventude e Integragdo Sul-Americana, coordenada por Abramo (2007),
identificou que a necessidade de circulagao e mobilidade nas zonas urbanas e rurais ¢ uma das
principais demandas dos jovens sul-americanos. Segundo o relatorio, a circulacdo de jovens
pela cidade ¢ essencial para a experimentagdo e ampliagdo de redes de relagdes sociais e
referéncias subjetivas, sendo esse um ponto ainda pouco abrangido pelas politicas publicas. O
relatorio aponta que os jovens demandam o direito a cidade, a possibilidade de transitar, acessar
e usufruir equipamentos urbanos. A mobilidade urbana, através do acesso ao direito de ir e vir,
a educagdo, aos bens culturais, ao esporte, lazer e trabalho, revela-se condi¢ao para garantia de
outros direitos juvenis.

Cumpre ressaltar que, muitas vezes, ha o discurso de culpabilizacdo desses adolescentes
por sua auséncia no atendimento socioeducativo em meio aberto, sendo, de forma expressa ou
velada, rotulados de “desmotivados”, “irresponsaveis”, “sem interesse”. No entanto, tal
narrativa ignora os obstaculos materiais que eles enfrentam, especialmente a uma falta de
recursos financeiros e mobilidade para garantir sua presenca nos espagos institucionais. Ora, se
ja se sabe que a maioria dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa integra familias
de baixa renda, deveria ser 6bvio que a garantia de transporte urbano e seu acesso a rede de
servicos publicos, incluindo os equipamentos em que cumprem medida socioeducativa, deveria

ser um direito assegurado, € ndo uma barreira a mais.

4.2 Nucleo de significacio — “O pessoal ¢ de boa!”

Kaué: Tipo, questdo do pessoal da GEAMA aqui, o pessoal sempre tratou bem, ¢ de
boa, pa. Eu gosto do pessoal daqui, mesmo eu ndo cumprindo medida
(socioeducativa). Sempre vai ser a mesma sintonia, entendeu?

(Entrevista Kaué¢ - GEAMA 1)

Maycon: Achava que era um local, tipo, chato. Mas ¢ legal aqui, ndo ¢ paia ndo. As
conversas. Ai, tem lanche e tal. E tudo o contrario do que eu pensei. (...) Pow, pensava
que era um local tipo chatdo sabe? Um monte de gente chata e tal (...) Ai quando eu
cheguei aqui... Mudou o meu ponto de vista; Foi bem melhor. (...) Pow, pegar no p¢,
tipo ser chato. Aqueles cara chato... Que tu ndo aguenta ver. Tipo aqueles professor
chatdo, sabe? (...) Entendeu, ai achava que ia ser isso, mas ¢é totalmente ao contrario.

70



(Entrevista Maycon — GEAMA 1)

Murilo: Tipo, eu vim aqui no GEAMA, pah, conversar... Porque muitas das vezes as
pessoas, elas... entram nisso porque ndo tem ninguém para conversar, ndo tem nenhum
apoio, né? Ai elas... vai, desanda mesmo, rouba mesmo. Tem apoio de ninguém, vai
fazer o qué? T nem ai.

(Entrevista Murilo - GEAMA 1)

Os adolescentes demonstraram em suas narrativas a importancia das relagdes humanas
e dos relacionamentos interpessoais existentes no atendimento socioeducativo. Enfatizaram,
sobretudo, a forma acolhedora com que sdo recebidos e tratados pelos socioeducadores nas
GEAMASs, em contraposi¢ao a forma preconceituosa e “chata” como costumam ser tratados nas
escolas por outros educadores, por exemplo, por professores. Os adolescentes descreveram
professores como figuras que os vigiam constantemente, os responsabilizam de forma seletiva
por situagdes de indisciplina — ainda que outros estudantes também estejam envolvidos — e
que reagem de maneira punitiva quando ha questionamentos. Esse exemplo evidencia a
percepgao de experiéncias escolares marcadas por atitudes discriminatdrias e preconceituosas,
nas quais os adolescentes em LA se sentem injustamente visados.

Assim, antes de iniciar a medida socioeducativa e participar dos atendimentos em grupo,
parece haver, entre os adolescentes, receios sobre como serdo recebidos, tratados e percebidos
pelos profissionais e pela instituigdo. O contato inicial positivo, portanto, provoca um
sentimento de alivio ao constatarem que, no contexto da medida socioeducativa em meio aberto
nos atendimentos em grupos, encontram equipes que demonstram postura respeitosa e
receptiva, significando socioeducadores como um “pessoal que ¢ de boa!”. Os adolescentes
valorizaram o interesse dos profissionais das equipes socioeducativas por suas vidas, o apoio
que davam para acessarem seus direitos € o incentivo a trocarem experiéncias com 0s outros
adolescentes e com outras pessoas da comunidade ao longo das atividades em grupo nas
GEAMA:s.

Os dados evidenciam a importancia do vinculo e da afetividade, para os processos
grupais, em geral e no contexto socioeducativo. Martins (2003) salienta que os afetos permeiam
as relagdes interpessoais de um grupo; a organiza¢do de um grupo nao se resume as atividades
e tarefas realizadas; também engloba as produ¢des afetivo-emocionais, que moldam o clima
relacional entre os membros no grupo e seu engajamento nas atividades propostas. Dessa forma,
afirma a autora, ignorar a afetividade nas relagdes grupais seria negligenciar um aspecto
fundamental para fortalecer a coesdo do grupo e para compreender as ameagas a sua

estabilidade.
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Nesse sentido, notou-se nas narrativas dos adolescentes a importancia que eles dao aos
afetos no atendimento socioeducativo realizado em grupo, para que se sintam acolhidos e
pertencentes ao processo grupal, ao grupo e a instituicdo que promove esses grupos. O
adolescente Murilo considerou que a falta de apoio e de “conversas” sao fatores que podem
contribuir para o cometimento de atos infracionais e que o grupo lhe ofertava oportunidades de
didlogos, afetos e apoio. Rodrigues e Oliveira (2016) salientam que o encontro entre
adolescentes e profissionais do socioeducativo sao oportunidades interpessoais de geracao de
conhecimentos, apropriagdo de significados e construgdes de subjetividades, que podem
canalizar o desenvolvimento destes adolescentes em novas diregdes, divergentes da trajetéria
infracional. De modo similar, Yokoy e Rengifo-Herrera (2020) destacam a importancia da
dimensdo afetiva, do didlogo, e de visdes ndo criminalizadoras para a promoc¢do do
desenvolvimento de adolescentes em atendimento socioeducativo no pais.

A forma como os profissionais das GEAMAs percebem os adolescentes ¢ outro
elemento importante para a constru¢do das identidades juvenis. Os adolescentes em
atendimento socioeducativos devem ser compreendidos como sujeitos de direitos e como
pessoas em desenvolvimento (Brasil, 1990, 2012), e sua subjetividade ndo pode ser reduzida a
infracdo praticada. Deve—se transpor o reducionismo da visdo do adolescente como culpado/“o

e I

infrator”/, o “bandido” ou como “vitima”/ “o coitado”, o “vulneravel”, com vistas a vé-los como
sujeitos autdbnomos, ativos e capazes de transformar suas realidades.

Cunha, Oliveira e Branco (2020) criticam reducionismos deterministas que, por um
lado, afirmam a crenga condenatéria e individualizante sobre adolescentes em atendimento
socioeducativo e, por outro, criticam crencas que atribuem as causas da infragdo juvenil a
influéncias sociais, concebendo os adolescentes como vitimas e como alvos de piedade. Para
estas autoras, ambos os reducionismos ndo promovem a reflexdo, a responsabiliza¢do, nem o
didlogo dos adolescentes em atendimento socioeducativo com socioeducadores. Para as
autoras, além de compreender o ato infracional de forma complexa, estrutural e institucional, ¢
preciso resgatar o papel ativo dos adolescentes, apostando em suas potencialidades de construir
novos rumos em seu desenvolvimento e sentidos de suas existéncias.

Nesse contexto, ¢ importante salientar alguns dos pressupostos dos servigos de
atendimento nas medidas socioeducativas em meio aberto (Brasil, 2016) que se alinham
fortemente com as metodologias de atendimento em grupo e com a no¢ao cidada de
responsabilizacdo no atendimento socioeducativo (Oliveira, 2016), como: o dialogo, a

alteridade, o protagonismo juvenil, a reflexividade, a criticidade e a responsabilizacdo
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relacionada a garantia de direitos. Conforme evidenciado por Zanella, Lessa e Ros (2002), os
processos grupais facilitam negociagdes e sinteses, construidas coletivamente, e catalisam a
reconstru¢ao identitaria, novas dindmicas relacionais e novas possibilidades desenvolvimentais.

Sobre a afirmagdo dos adolescentes em atendimento socioeducativo de que o “pessoal
¢ de boa”, muitas vezes, ao serem indagados sobre suas opinides em relagdo a equipe
socioeducativa, aos grupos e outras questdes relacionadas ao acompanhamento da
socioeducacdo, costumam verbalizar respostas curtas, diretas e/ou monossilabicas. E necessario
entender que esses adolescentes expressam muito mais do que aquilo que ¢ vocalizado, de
forma que seja preciso ir além das falas postas.

Para isso, € necessario estar presente no encontro socioeducativo (Costa et al., 2011),
observar atentamente e reflexivamente as relagdes interpessoais ali estabelecidas entre
adolescentes e socioeducadores ao longo dos processos grupais, da historicidade da dindmica
de um dado grupo e da implicagdo com o contexto, reconhecendo que a compreensao dessas
expressoes se constroi de maneira processual, a medida que se estabelece vinculo e na inser¢ao
da dindmica socioeducativa, seja na atuacdo profissional cotidiana, seja no exercicio
investigativo de pesquisa.

Assim, 0s espacos e processos grupais configuram-se como oportunidades privilegiadas
para acessar sentidos, significacdes, desejos, necessidades e ideias desses adolescentes. Através
dos grupos, desses espacos de compartilhamentos, dessas reflexdes que sdo circulares,
coconstruidas e ressignificadas, pode tornar-se possivel aprofundar e compreender aquilo que

os adolescentes dizem e aquilo que ndo dizem.

4.3 Nicleo de significacio — “O individual é paia‘... Em grupo (...) vai em sincronia”

Jardel: Eu sou, tipo, assim, social. Gosto de estar com pessoas, publico, eu acho legal.
Acho que o individual ¢ paia. Tipo, a pessoa fica ai... tipo, igual tu, que fica
conversando soO, assim. Ai, a pessoa fica sem saber o que falar. (fazendo referéncia a
uma servidora que estava com os adolescentes no grupo focal). Ai, agora, em grupo
ndo. Em grupo, um fala; ai, o outro fala; ai, vai em sincronia....

Volner: O outro. Ele fala o que tu ia falar.

(Grupo focal “Uso abusivo: que brisa € essa?” GEAMA 1)

Maycon: Porque, num grupo, vocé fica mais descontraido, porque tem varias pessoas
falando. Ai, vocé vai se soltando mais, entendeu? Ai, eu acho melhor. (No
atendimento socioeducativo) individual, vocé fica mais preso. Até vocé se soltar, vai
um bom tempo, Ai, em grupo, ja ¢ mais rapido, mais facil. Mesmo tendo um monte
de adolescentes, vocé se solta mais. (...) Para mim, tudo em grupo é melhor do que
tipo um individual.

EEINT3 LR I3

® Giria utilizada pelos adolescentes na pesquisa, para descrever algo que é “chato”, “ruim”, “sem graca”.
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(Entrevista Maycon - GEAMA 1)

A maioria dos adolescentes afirmam que preferem o atendimento socioeducativo no
formato em grupo em comparagdo com o atendimento individual. Dentre os varios elementos
para esta preferéncia, estdo: o fato de gostar de conversar, a descontracao possibilitada pelo
grupo e uma maior facilidade de falar, quando seus pares se expressam. O fato de ter outros
adolescentes no grupo foi significado como um incentivo para que eles também possam se
expressar e se identificar com os demais, partilhando suas experiéncias.

As falas dos adolescentes Jardel sobre “sincronia” e Volner de que “O outro ele fala, o
que tu ia falar”, por exemplo, mostram a importancia da negociag¢do de sentidos e significados
(Vygotsky, 1991, 2009), da convivéncia coletiva e de identificagdes interpessoais (Abrantes;
Gongalves, 2023; Brenner; Dayrell; Carrano, 2005), que sdo essenciaiS nos processos
desenvolvimentais humanos e na articulagdo coletiva das demandas socioassistenciais
(Conselho Federal de Psicologia, 2012; Schmitt; Nascimento; Schweitzer, 2016).

Os adolescentes afirmam que o grupo e seus processos grupais sao necessarios para suas
existéncias. Como ressalta Martin-Bar6 (1989), a estrutura grupal € essencial para a condi¢ao
humana e atende as exigéncias e necessidades dos sujeitos. Martins (2003) afirma, ainda, que
os grupos desempenham um papel fundamental na sociedade, atuando como espagos de
reflexdo individual e coletiva. Através da interagdo grupal, os individuos podem problematizar
o cotidiano, desenvolver sua identidade psicossocial, estabelecer novos vinculos afetivos e
expressar opinides e sentimentos. Segundo ela, em grupos, a troca de experiéncias e
informagdes, tanto do conhecimento espontaneo quanto do conhecimento cientifico (Vygotsky,
1990, 2009), promove o confronto de valores e a negociagdo de diferencas e semelhangas
individuais, impulsionando os membros do grupo a agao.

A afirmagdo de Jardel, ao reivindicar espago de expressdo propria, evidencia a
necessidade de reconhecer o protagonismo dos adolescentes no processo do grupo. Essas falas
sinalizam a importancia de que as vozes juvenis tenham centralidade no atendimento
socioeducativo, em contraposi¢do a predominancia de discursos adultocentrados, marcados por
logicas juridicas, demandas burocraticas e metodologias individuais (Arraes; Presotti, 2018;
Grassi et al., 2019; Gurski; Stryzykalsi, 2018). As falas dos adolescentes em suas entrevistas e
nos grupos convidam a pensar que, no processo grupal, o grupo fala por si e que os profissionais
devem criar condigOes favoraveis para que os adolescentes, enquanto sujeitos participantes dos

processos, se engajem no compartilhamento e didlogo grupal.
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Os adolescentes afirmam que, nos atendimentos individuais, ficam “sem saber o que
falar” e o grupo quando fala, através de diversas falas, sobretudo de seus pares, propicia a
emergéncia de suas proprias falas. Nesse sentido, Rodrigues e Oliveira (2018) enfatizam a
importancia da qualificagdo do acompanhamento socioeducativo, de modo que a atuagao nao
se reduza ao atendimento individual dos adolescentes e a interagdo deles apenas com a equipe
de socioeducadores. O que se percebe, através das narrativas dos adolescentes da pesquisa, €
que existe demanda por atendimentos em grupo e, para isso, demanda-se também maior
qualificagdo dos profissionais que ofertam atendimento socioeducativo em metodologias de
grupo.

Um interessante fato observado ao longo dos meses da pesquisa foi que diversos
adolescentes levavam amigos e colegas (que ndo cumpriam medidas socioeducativas ou que ja
haviam cumprido anteriormente) para os atendimentos em grupo em uma das GEAMAs, em
especial, no acolhimento inicial, quando ndo conheciam ninguém e/ou quando ocorriam os
passeios e atividades externas. Levar um amigo parece ser uma estratégia adotada pelos
adolescentes para diminuir algum possivel desconforto, ao irem a um local e a um grupo com
pessoas ainda desconhecidas, e/ou para terem maior ‘“‘seguranca”, visto que em suas
comunidades vivenciam diversas violéncias e rivalidades territoriais. Diversos adolescentes,
conforme narrativas que serdo descritas no proximo nucleo de significacdo, narraram ter
perguntado a seus amigos que ja tinham sido atendidos nas GEAMASs como era o servigo
prestado na Liberdade Assistida e como era a atuacdo da equipe socioeducativa, antes de
iniciarem seu acompanhamento nas GEAMAs.

Outro exemplo observado na pesquisa foi um interessante processo de didlogo entre os
adolescentes dentro do transporte, na ida até o passeio que integrava a oficina de tatuagem. O
adolescente Mikael levou um amigo seu, que era maior de idade, ndo cumpria medida
socioeducativa e que vivenciou o contexto da prisdo. Este jovem, por um lado, aconselhou os
adolescentes a aproveitarem o atendimento socioeducativo da liberdade assistida visto que nao
soube aproveitar quando lhe foi imputada a medida na ocasiao; por outro lado, também fez falas
de incentivo a praticas infracionais “enquanto sdo de menor” (sic). Todos os que estavam no
transporte conversaram sobre os conselhos dados pelo jovem naquele momento, negociando
significados sobre as diferengas de sangdes aplicadas a quem tem menos de 18 anos de idade
(medidas socioeducativas) e as que sdo aplicadas apos a idade penal (a exemplo do

aprisionamento).
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Os grupos promovidos pelas GEAMASs se mostraram um espaco relevante de produgdo
de coletividades, de expressdo subjetiva e de socializagdo de adolescentes em atendimento
socioeducativo com outros atores comunitarios, que ndo necessariamente estavam envolvidos
com infragdes. De acordo com o documento que apresenta as regras, diretrizes e principios do
SINASE (Brasil, 2006), os programas de atendimento socioeducativo, em meio aberto e em
meio fechado, devem articular em nivel local as politicas intersetoriais e construir “redes de
apoio nas comunidades” (p.14), visando garantir o direito a convivéncia familiar e comunitaria
dos adolescentes.

A incompletude institucional ¢ um dos principios do SINASE; portanto; o maximo
possivel de servigos da comunidade deve ser mobilizados no atendimento socioeducativo. Isso
¢ especialmente relevante nos programas de atendimento socioeducativo em meio aberto.
Considera-se que, na liberdade assistida e na prestacdo de servigos a comunidade, “hé maior
efetividade de insercdo social, na medida em que possibilitam uma maior participacdo do
adolescente na comunidade, e, ao contrario das [medidas socioeducativas] mais gravosas, nao
implicam em segregacao” (Brasil, 2006, p. 30). Além disso, no caso especifico da liberdade
assistida, contexto de realizacdo da presente pesquisa, este “programa deve ser o catalisador da
integracdo e inclusdo social desse adolescente” (p. 44).

Dessa forma, ¢ preciso que as Geréncias de Atendimento em Meio Aberto abram suas
portas a comunidade, transpondo medos, receios e esteredtipos, para que os adolescentes, suas
familias e amigos(as) se apropriem desses espagos, potencializando redes de apoio, relagdes
interpessoais diversificadas e intervengdes coletivas. Observou-se que esse movimento no qual
os adolescentes levam sua rede de apoio social e afetivo, representada aqui pelos seus amigos,
depende de uma abertura — fisica e simbdlica — da instituicdo socioeducativa, assim como da
relacdo construida entre GEAMA e adolescentes, na qual estes sentem a aprovac¢do dos
socioeducadores para tal abertura.

Mesmo quando nao havia abertura e aprovacao para que essa rede adentrasse € ocupasse
0s espagos socioeducativos, se observou que os adolescentes levavam alguns amigos a
GEAMA, os quais ficavam ali esperando o término do atendimento socioeducativo. Os
adolescentes demonstram querer estar acompanhados, por seus pares, para além de
acompanhados pela equipe socioeducativa.

O atendimento socioeducativo, conforme Oliveira (2016), se orienta ao futuro e suas
metodologias de trabalho devem potencializar ressignificacdes de experiéncias passadas,

reflexividade, responsabilizagdo cidada e a constru¢cdo de novas possibilidades de vida para o
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adolescente, sua familia e sua comunidade. Nesse sentido, os grupos no atendimento
socioeducativo das GEAMAs parecem ter sido significados pelos participantes da pesquisa
como um contexto seguro ¢ mediado pedagogicamente para estimular futuras conquistas dos
adolescentes, especialmente relacionadas ao acesso a direitos e ao desenvolvimento de sua

autonomia, cidadania e participagdo social e comunitaria:

Jardel.: Eu recomendaria sim, o grupo pra outras pessoas. (...) U¢, porque € bom, né?
Vé o pessoal do GEAMA... E bom, né? Ajudam as pessoas... As pessoas do meu lado,
né, usa muitas drogas. Ai vem pra ca e salva um pouco mais, né? Uns recursos a mais
um pouco, ja... Faz ajudar a satide também.

(Grupo Focal “Uso abusivo: que brisa ¢ essa?” GEAMA 1)

Washington.: Escolhi a palavra “amizade” pro grupo. Ah, porque as vezes os caras
fazem... Uns bagulho aqui, 6. D4 uma refletida. Ai sai 14 fora, acende um beque ¢ ja
esquece tudo (dos problemas).

(Grupo focal “Eixos do PIA” GEAMA 2)

Kevin: E bom, porque eu nio fico parado, né? S6 ficar em casa sem fazer nada, bom
que eu vou falar esses negdcios aqui.
(Entrevista Kevin — GEAMA 2)

Maycon.: Quando eu era menor, eu fazia UVE que era 14 no galpdo comunitario 14,
tipo descendo um murdo assim sentido Zilda 14 e seguindo um muréo retdo uhum (...)
que era tipo um negocio que fazia danga, capoeira, brincava e tal. Ai quando era
menor, fazer isso era tipo aqui, era conversas ¢ tal. Ai tinha lanche também, ai eu ia
todo sabado. Eu tinha uns 10, 12 anos, que eu fiquei fazendo. Nao tinha nada que era
paia. Tudo, tudo eu gostava. Capoeira, danga, brincava. Era bom, jogava bola. Acabou
a UVE, nao tem mais, era de graga, era so chegar e ir. Era massa. Fazer amizade e tal
era, era massa. Ainda mais para a idade que eu tinha, né? Era legal ficar brincando,
entdo, ainda mais sabado, final de semana, melhor do que ficar na rua ai andando a
toa. Era massa, so6 que fechou. Se ndo, eu fazia, fazia até hoje.”

(Entrevista Maycon — GEAMA 1)

Kaué: As vezes, tipo, acontece uma coisa, para nio, para nio acontecer outra pior,
entendeu? Af tipo, as vezes, pa, eu estou cumprindo aqui. Ai, as vezes, no dia de eu
estar cumprindo aqui, era para acontecer uma merda comigo em outro lugar,
entendeu? Ai eu fico s6 refletindo, o que é que eu fiz para estar aqui? Nao era para eu
ter feito isso, mas é, se eu ndo tivesse feito isso, ndo estaria aqui pah.”.

(Entrevista Kaué — GEAMA 1)

Diante das narrativas, verifica-se que os processos e espagos grupais foram significados
pelos adolescentes como ambientes de protecdo social, de circulagdo de historias de vida, e de
apoio, empatia e afeto mutuo. Foi possivel escutar historias pessoais e de violéncias vivenciadas
pelos adolescentes nos mais variados contextos: familiar, escolar, social, socioeducativo.
Compartilharam violéncias fisicas que sofreram na infancia, a exemplo de “surras” que levaram
de seus responsaveis no meio da rua, ocasionando sentimentos de vergonha e inadequagao

social. Alguns adolescentes narraram que, com 0s grupos, perceberam que ndo estavam
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sozinhos para elaborar estas experiéncias doloridas e lidar com as consequéncias dessas
violéncias.

Através dessas narrativas, depreende-se a importancia desses espacos grupais para a
prevencdo de violéncias, vulnerabilidades e contextos de atos infracionais, bem como a
significacdo positiva que os grupos tém para esses adolescentes. Bechelli e Santos (2004)
apresentam o grupo enquanto oportunidade para promover a identificacdo dos sujeitos, a
revelacdo de particularidades e intimidades, o apoio mutuo, o desenvolvimento de objetivos
comuns ¢ a resolucdo de desafios e dificuldades, além de contribuir para a redugdo do
isolamento social e do estigma. No contexto socioeducativo, Oliveira et al. (2018) consideram
0s processos grupais como importantes dispositivos dialdogicos e mediacionais para praticas
criticas e pedagogicas de atendimento, ao passo que, no contexto do grupo, as pessoas partilham
coletivamente seus mundos internos, fortalecem vinculos, ¢ constroem relacoes de identificacao
e diferenciagao.

No entanto, convém sinalizar a proposicao critica de Aradjo e Oliveira (2010) de que os
espacos grupais irdo por si so proteger os adolescentes, como se fossem vitimas de um contexto
social perigoso fora dali, incapazes de assumir posicionamentos criticos e proativos frente aos
riscos e eventos ocorridos em suas proprias comunidades. Afirmam os autores ser mais coerente
compreender os projetos sociais e espagos grupais como mediadores de “formas
progressivamente mais criticas e conscientes que o jovem adotara frente a seu contexto
comunitario” (p.188). Complementam, ainda, Yokoy de Souza, Oliveira e Rodrigues (2014)
que o tempo que esses adolescentes passam nos projetos socioeducativos ndo ¢ o suficiente para
eliminar a complexa e multifacetada vulnerabilidade social enfrentada por adolescentes, suas
familias e comunidades. E ilusério considerar que espagos grupais, por si s6, sdo capazes de
proteger adolescentes de violéncias, sem que seus direitos sejam garantidos e as desigualdades
sociais e violéncias comunitarias sejam reduzidas.

Outro destaque analitico, ocorrido apds o primeiro encontro do grupo “Uso abusivo:
Que brisa ¢ essa?” na GEAMA 1, foi o uso de estratégias de composic¢ao inicial de subgrupos
espontaneos pelos proprios adolescentes em atendimento socioeducativo, por afinidades e
convivéncia prévia. Gradualmente, os subgrupos vao sendo mesclados, a partir do
desenvolvimento das atividades e do fortalecimento das relagcdes no decorrer dos encontros
grupais.

Essa abordagem contrasta com a proposta apresentada por Zanella e Pereira (2001), ao

analisarem um grupo de servidores publicos adultos participantes de um programa de formagao
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de gerentes em servigo. Nesse caso, estas autoras defendem a formacgao de grupos heterogéneos,
a fim de se evitar a cristaliza¢do de subgrupos e promover o encontro entre sujeitos de diferentes
ambientes de trabalho, com vistas a constituicdo de uma coletividade.

A equipe da GEAMA considera que esta estratégia gradual ¢ importante para favorecer
a coesdo grupal e minimizar a ocorréncia de conflitos entre os adolescentes, tanto em nivel
interpessoal quanto territorial — considerando os frequentes conflitos entre territorios em que
habitam. Essa preocupagao revela a necessidade de uma atuagao intencional e sensivel por parte
dos profissionais, que devem estar atentos as especificidades contextuais e relacionais que cada
grupo apresenta. Trabalhar com grupos de adolescentes socialmente vulneraveis, como sao os
adolescentes em atendimento socioeducativo, demanda uma ateng¢do especial as suas
peculiaridades que precisam ser (re)vistas, por exemplo, no que tange a conflitos territoriais e
arelevancia da troca de experiéncias, didlogo e convivéncia com outros adolescentes para o seu
desenvolvimento integral.

Dessa forma, evidencia-se que o trabalho grupal ndo se reduz a aplicagdo mecanica de
dindmicas ou teorias previamente estabelecidas, como se o grupo fosse objeto estdtico e
desconsiderando a realidade dos adolescentes; exige abertura, escuta ativa e atenta; e presenca
comprometida com a realidade concretamente vivenciada pelos participantes do grupo. Nesse
sentido, ¢ imprescindivel que socioeducadores estejam imersos no territério em que atuam, com
disposicdo para observar, compreender e interagir de forma critica e situada com os
adolescentes.

A atuagdo territorializada e contextualizada socioculturalmente permite uma leitura
mais acurada das dindmicas grupais e das singularidades que emergem nos processos grupais.
Assim sendo, ndo existe um jeito Unico e “certo” de se trabalhar com grupos de adolescentes;
ndo existe um manual de instrugdes. O que deve existir € uma postura de presenca, atengdo e
abertura para as diferentes realidades que se desvelam nos processos grupais, aliada a bases
tedricas que sustentem a a¢do socioeducativa.

Para ilustrar este ponto, em um dos grupos da pesquisa, os adolescentes relataram
diferengas no tratamento policial. O adolescente Armando, por ser negro autodeclarado, narrou
que sofria abordagens mais violentas e desrespeitosas em comparacao a seu amigo, Sulivan,
que era branco autodeclarado. Ao descreverem praticas de opressdao, humilhacdo e violéncia
fisica, emergiu no didlogo coletivo a nomeagdo dessa experiéncia como racismo. Dessa forma,
o grupo se mostrou espaco de mediar significacdes sobre temas de relevancia social e de

encontro com as realidades vividas pelos adolescentes.:
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Armando: Acho eles mais grosso comigo, parceiro. Bicho mé branquelo [inaudivel]
esses bicho. Tu sabe, parceiro. Os cana’ nem [inaudivel] mesmo com tu. (se referindo
ao amigo Sulivan que anda com ele).

Pesquisadora: Me conta, Armando. Vocé vé diferenca?

Armando: Ah, tia. J4 vem ja me oprimindo ja cabuloso, parceiro. Ja comega a falar
as coisas, parceiro.

Pesquisadora: Como que é com vocé e como que ¢ com o Sulivan?

Armando: Ah, com o bicho os cara nem pergunta... s6 pergunta se tem passagem ou
se ndo tem. Ai se vai, se pergunta pra mim “tem passagem? Tem.”, ai j4 me chama
logo de peba. “ai nego, tu ¢ moé peba, neguin, da pra ver na tua cara”.(...) cabuloso,
parceiro. Apertaram minha mao aqui assim, oh, pra trds na costela.

Diego: E se falar um “ai” ¢ taca.

Leandro: Oxe, parceiro, e ai o bicho “vai, abre as pernas”. E aqui assim com a perna,
abre as pernas, abre mais as pernas.

Pesquisadora.: E Sulivan, ndo fazem nada com tu? Sério mesmo? Na frente do
Armando? Eles ndo falam nada? E também néo ddo bacu?

Sulivan.: Néo, ddo (sim)!

Tatuador: Mas do mesmo jeito? Com a mesma violéncia?

Sulivan: N2o, com o Armando eles ja batem na cara dele assim, oh.

Pesquisadora: Vocés sabem o que ¢ isso, né?! Vocés sabem o nome disso?!
Adolescentes:[inaudivel]

Armando: Oxe, moco. Como ¢ que é, mogo. Eu esqueci o nome.

Pesquisadora: Sabe o nome disso, Armando?

Armando: Nio...

Pesquisadora: Nao? Sabe o nome disso, Sulivan?

Sulivan: Racismo.

(Ultimo encontro do Grupo “Oficina de Tatuagem”)

Através da interacdo grupal exposta, observa-se o grupo enquanto o espaco de mediar
significagcOes sobre temas de relevancia social e de encontro com as realidades vivenciadas,
sobretudo de questdes as quais se tem urgéncia para que sejam problematizadas, a fim de
promover uma sociedade mais justa e livre de discriminagdes, preconceitos e violéncias, tais
como o racismo. Ortegal (2018) afirma por meio do seu trabalho com um grupo sobre essa
tematica, que os participantes tiveram o primeiro contato com o debate racial na ocasido e que,
através da mediacao do tema, produziu-se um fortalecimento de unidade entre os adolescentes,
acarretando na institui¢do uma atmosfera mais favorecida para o cumprimento da medida, com
menos conflitos e mais colaboragao.

Em um dos encontros do grupo “Oficina de Tatuagem”, no qual foi proposta a atividade
de pegarem na maquina para tatuarem na pele de silicone, o adolescente Diego disse em tom
elevado a frase: “Bota ai na Globo, os menor infrator rabiscando!”. Chama a atengao a forma
como o adolescente em atendimento socioeducativo se percebe e se denomina (“os menor
infrator”) e convida a pensar os grupos como espacos necessarios de elaboragdo e

ressignificagdo da autoimagem e de identidades juvenis.

7 E uma das formas os quais os adolescentes denominam a policia
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Ainda, os grupos oferecem aos adolescentes oportunidades concretas de novas
experiéncias e formas de expressdo, como exemplificado no “rabiscar” através da tatuagem, e
de experimentar suas poténcias, bem como de desenvolver habilidades diversas — manuais,
artisticas, filosoficas, comunicacionais e relacionais. Isso pode ampliar suas possibilidades de
atuacdo no mundo e contribuir para se significarem (e serem significados por outras pessoas)
de modo diferente, para além do ato infracional cometido, como pessoas com diversas
qualidades e que também contribuem positivamente para a sociedade.

Rodrigues e Oliveira (2016) reforcam essa concep¢do ao compreenderem o grupo
enquanto contexto facilitador que, além de habilitar o adolescente para novas experiéncias,
também viabiliza formas diversas de expressdo, autoapresentacdo, apreensdo da realidade e

ressignificagdo subjetiva. Nesse sentido, afirmam:

As trocas interpessoais favorecem a internalizagdo ¢ a externalizac¢do reconstrutiva de
significados. Desenvolver-se é, em grande medida, ressignificar. (...) objetivos do
trabalho socioeducativo: promover o desenvolvimento da subjetividade dos
adolescentes ¢ leva-los a se inquietar diante de significagdes cristalizadas, criando
novas zonas de possibilidades para que se transformem e outras emerjam. A
problematizagdo, com os adolescentes, das significacdes acerca da conduta infracional
e sua relagdo com temas como identidade, trabalho, escola, justica, sociedade e futuro
deveria ser o cerne do trabalho socioeducativo (Rodrigues; Oliveira, 2016, p.112-
113).

Dessa forma, o trabalho grupal com adolescentes em atendimento socioeducativo exige
uma abordagem sensivel, pedagdgica, garantidora de direitos e promotora de desenvolvimento,
cidadania, reflexividade, responsabilizacdo, emancipacdo e de novas possibilidades de
existéncia. Ademais, a pesquisa mobiliza a pensar os processos € espacos grupais ndo somente
apds o cometimento dos atos infracionais, mas em uma perspectiva de protecdo social na vida

da juventude brasileira.

4.4 Niucleo de Significacio - “Achei que seria maior paia (...), Mas depois vi que é bom”

Volner.: Achei que seria maior paia. Sei l4... Nao conhecia ninguém. (...) Eu sé
perguntei para (nome de adolescente) se era de boa, ele falou que era. Ai eu comecei
a vim mesmo.

Jardel.: Pow, no comego eu achava ruim que era... Nao, no comeco ndo né, que nois
jé veio pra ca antes. Ai, nois ndo cumpria nada ndo. Eu meio que vinha s6 pra comer.
Ali, depois, foi... Comecei a cumprir e ai... achava bom.

(Grupo focal “Uso abusivo: que brisa € essa?”)

Murilo.: Ah, eu pensei que ia ser uma merda, um saco, mano. Eu pensei que eu ia ter
que ta aqui o dia todo, que eu ia ter... Mas depois eu vi que ¢ de boa, fiquei tipo, igual
o (nome de adolescente) falou, tipo, um lazer, né? Estar aqui € tipo um lazer. Massa,
entdo hoje... Tipo, eu acho que agora ta aqui, ¢ melhor do que estar 14 na rua, essa hora
14, fazendo o que ndo deve!
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(Entrevista Murilo - GEAMA 1)

Kaué.: Nao o pessoal, o pessoal acha... o pessoal gosta, né? Porque eles tém um monte
de... de que tipo ta na mesma, que faz as mesma merda, né? Botar aqui logo porque
faz as mesmas merdas, ai os caras ja gostam, né? Porque ai ja& conhecem pessoas
novas, faz as mesmas coisas, ai os caras gostam disso, pa. Gosto do lanchezinho, gosto
da conversa também com o pessoal, aqui ¢ moé de boa, sempre tem um grupo, vai ter
uma atividadezinha para fazer, um tipo para saber como estd a sua vida pessoal
mesmo, entdo pelo menos saber como vocé esta indo pah, mas o pessoal, o pessoal
sempre gostou, nunca vi reclamagao, ndo, ja vi reclamacao... s6 de quem ¢ perturbado
mesmo, entendeu? Por quem ndo tem o que fazer e fica reclamando a toa. Se hé a
reclamacao foi pouca, "ai tem que melhorar o pao, tem que melhorar lanche e nao sei
0 que", s6 isso, as Unicas reclamag@o que eu ja ouvi. Fora isso, os caras ja falavam:
"ndo, ixi 0 grupo é maior brita®, e ndo sei o qué, doido para ir de novo ver os caras e
pah, acabar logo a sentenga" porque... cada vez que vem aqui pro grupo, ai da entdo
(inaudivel), tem hora que ¢ de boa, ¢ legal mas é o qué, cada vez que vocé vem ja vai
diminuindo sua sentenca e pah.

(Entrevista Kaué — GEAMA 1)

Maycon.: Como eu me sinto? Nao me sinto mal ndo, me sinto bem. Tanto que eu
desci 14 no meu amigo pra pegar o ténis até aqui, ai eu vim subindo, de a pé e tal. S6
que eu cheguei 14 e falei, "mano, entdo eu vou ter que ir (...) tenho que passar 14 no
negocio 14 que a Juiza mandou. Ai ele perguntou se aqui era ruim, ai eu falei: "ndo, la
¢ de boa, 14 ¢ massa, ¢ tipo... 0, 1a tem lanche e tal, vocé faz... vocé conversa, tem
mesa de pingue-pongue, 1a é massa e é varias pessoas.”

(Entrevista Maycon — GEAMA 1)

Leandro.: Mano, eu s6 pensei, “cara, vai ser um bagulho s6 pra mim mesmo passar
tempo. (...) E, ia ser mais paia, tipo, ia ser mais devagar. Mas foi até de boa.
(Grupo focal “Oficina de tatuagem)

As narrativas avaliativas dos adolescentes evidenciaram a ressignificacdo do
atendimento socioeducativo ofertado em grupos, das GEAMAs e da propria medida
socioeducativa de liberdade assistida. De “paia”/ruim para “brita”/bom, isto €, de processos
que, em um primeiro momento, se mostravam ansiogénicos e alvos de resisténcia dos
adolescentes para se transformarem na dire¢do de processos de socializacdo, identificagao
interpessoal, conversas entre pares, bem-estar, atividades interessantes, descontracdo
(especialmente nos momentos de lanche e de passeios).

Em geral, os comportamentos explicitos e as narrativas dos adolescentes sinalizaram
uma expectativa inicial de que ndo queriam ir a GEAMA, so6 iam pela obrigatoriedade (como
analisado no primeiro nucleo de significagdo) e que o atendimento em grupo nas GEAMAs
seria chato, enfadonho, “maior paia” e que s6 iriam ao grupo por causa do lanche. Alguns
adolescentes, no inicio dos encontros dos grupos das GEAMAs, se recusavam a participar de
algumas atividades e permaneciam calados no canto da sala em que o grupo acontecia. Outros

diziam, de modo jocoso, que ndo conseguiam fazer as atividades nos grupos por estarem sob

8 Brita foi uma giria utilizada pelos adolescentes nas duas GEAMAs, que significa “bom”, “legal”.
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efeito de drogas. Entretanto, apos o processo grupal, os adolescentes afirmaram que gostaram
dos grupos ofertados pelas GEAMASs e que foi uma experiéncia “de boa”, em que puderam
conhecer e conversar com novas pessoas.

Ao longo da pesquisa, perceberam-se processos de ressignificacdes dos atendimentos
em grupo realizados nas GEAMAs, potencializados por meio de didlogos com pares e dos
proprios processos vivenciados no espago grupal. Os adolescentes valorizaram a socializagao,
o dialogo coletivo e a vivéncia de novas experiéncias proporcionadas pelos atendimentos
coletivos nas GEAMAs.

Os dados da pesquisa corroboraram minha experiéncia profissional em GEAMAs e
estudos anteriores sobre a existéncia de uma resisténcia inicial de muitos adolescentes ao
atendimento socioeducativo prestado em formatos grupais (Rodrigues, 2017; Santos; Koehler;
Vilela, 2019). Na pesquisa, essa resisténcia inicial se relacionou a expectativas de que os grupos
das GEAMAs seriam tediosos e “paias”. Observou-se que essa resisténcia inicial foi
gradualmente superada ao longo do desenvolvimento do proprio grupo e que os adolescentes
narraram que passaram a gostar dos grupos de que participavam nas GEAMAs.

Os casos dos adolescentes Armando, que cumpria liberdade assistida na GEAMA 1, e
Yago, na GEAMA 2, sdo representativos da resisténcia inicial ao atendimento socioeducativo
em grupo por muitos adolescentes e da ressignificagdo do que € participar do grupo. Mesmo
apos diversas acdes para seu acolhimento na GEAMA e sua integragdo ao grupo “Oficina de
Tatuagem”, o adolescente Armando resistia a participar de algumas atividades da oficina e
ficava calado no canto da sala, aparentando estar frustrado e por vezes justificava sua auséncia
na atividade proposta por estar entorpecido sob efeito de drogas. No entanto, Armando nunca

faltou ao grupo da GEAMA 1 e sempre chegava aos encontros com antecedéncia:

Armando nos encontros anteriores verbalizava: “ndo quero estar aqui”, “estou
cumprindo por cumprir”, mas foi assiduo, sem nenhuma falta e hoje (no encontro do
grupo focal) foi o primeiro adolescente a chegar, com 10 minutos de antecedéncia.
Que pedido tem por detras? Ha uma diferenca entre o que se diz e o que se
faz/demonstra. De alguma forma, a GEAMA ¢ esse espago que o nutre,
emocionalmente e fisicamente.

(Anotagdo em diario de campo)

Schmitt, Nascimento e Schweitzer (2016) contam em sua pesquisa uma situacao
parecida, no qual o adolescente “Chavoso” ndo aceitava participar das atividades grupais em
um programa de atendimento de liberdade assistida, a0 mesmo tempo em que teve raras faltas

e se mantinha atento ao desenrolar das atividades. No ultimo encontro do grupo, relatam os
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autores que perceberam a real implica¢ao de “Chavoso” com o processo grupal. O adolescente
verbalizou sentir receios com o encerramento do grupo e deixou seu nome marcado no local
em que aconteceu o grupo pesquisado. Schmitt, Nascimento e Schweitzer (2016) refletem que,
mesmo com comportamentos de resisténcia ao grupo, este adolescente percebia beneficios ao
participar de grupos com outros adolescentes que também estavam em liberdade assistida e
demonstrou efetivas mudangas em sua reflexividade.

A similaridade de deixar marcado o seu nome na sala do grupo, aconteceu com outro
participante da pesquisa, Yago. No encontro do grupo focal, diferentemente dos demais
adolescentes, Yago significou a medida socioeducativa como um “tédio” e o grupo como uma
“perda de tempo”. Contudo, durante o processo grupal, Yago foi o adolescente que mais
compartilhava experiéncias, mais utilizou o espago para falar, se colocava em posi¢do de
destaque no grupo e marcou seu nome na sala do grupo. Ao final do grupo focal, ao se despedir,
Yago me olhou nos olhos e apertou minha mao com firmeza, parecendo agradecer
indiretamente por ter participado do grupo e validando o encontro coletivo.

Com isso, nota-se a importancia da compreensdo dos grupos, do sentimento de
pertencimento a um grupo e das ressignificagdes do atendimento socioeducativo em grupo
enquanto processos e, com uma dindmica dialética entre continuidades e mudangas na linha do
tempo (Lane, 1989; Martin-Bar6; 1989; Seminotti; Cardoso, 2007; Zanella; Lessa; Ros, 2002).
O processo grupal, ao se desenvolver, implica na (re)constitui¢do dos sujeitos € o grupo vai se
estruturando em forma de movimento, ndo como uma organizagao rigida (Schossler; Carlos,
2006).

Os grupos das GEAMA s foram significados pelos adolescentes como espagos e tempos
que fomentavam processos de socializacdo e reflexdo, ainda que seus comportamentos
observaveis externamente ndo seguissem essas significagdes, por exemplo, com faltas aos
grupos; falas de que vao as GEAMAS por causa do “lanche”; e siléncio durante as atividades
propostas. Essa situa¢do pode contribuir para sentimentos de frustracdo de profissionais do
sistema socioeducativo, que podem nao ter, em seu cotidiano de trabalho, indicadores explicitos
dos processos desenvolvimentais que ocorrem de modo sutil ao longo dos processos grupais no
acompanhamento socioeducativo.

Durante os processos grupais, muitas vezes, as mudangas em movimento nao sao
explicitas; ndo se observa, de modo direto e imediato, o “resultado” do trabalho realizado
enquanto ele ocorre, o “produto” do processo grupal. Mas, isso ndo significa que

transformagdes importantes ndo estejam acontecendo com os membros do grupo. Nesse
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sentido, sugere-se que sejam feitas uma avaliagao processual dos atendimentos ao longo dos
grupos, realizados conjuntamente e de modo dialogado entre socioeducadores e adolescentes,
bem como processos autoavaliativos por parte de ambos.

O grupo configura-se como um espago privilegiado para a emergéncia de significagdes
diversas e, por vezes, contraditérias, que sdo perceptiveis nas narrativas dos adolescentes.
Durante um dos grupos focais, questionei os adolescentes sobre a logica de risco e
responsabilizacdo no trafico de drogas, apontando a contradi¢ao de que, mesmo expostos ao
perigo, ainda teriam de arcar com prejuizos, caso algo desse errado com a posse da substancia
entorpecente .

Pesquisadora: Deixa eu fazer uma pergunta. Por exemplo, quando vocé saiu com
meio quilo de maconha da casa do patrdo. Se a policia tivesse pego, ai tu ia ter que
devolver o dinheiro pro patrdo?

Yuri.: E, devolver o dinheiro, né.

Manoel.: Tem que pagar a droga, tem que pagar pro patrdo.

Pesquisadora: Perai... O patro fica 14 de boa, expde vocés ao risco ¢ ai se acontece
alguma coisa, vocés ainda tem que pagar? E sério isso? Ai vocés so se lascam, p&*$!
Yuri.: Ndo, mas olha s6, compensa, olha a conta aqui: pedaco de 25, ai coloca aqui,
40 vezes 100 reais, 4 mil reais, menos os 1.400 dele, 2.600, ai de novo...
Pesquisadora.: Mesmo assim... Tem patrao melhor, véi!

Yuri.: Tu ndo acha que o patrdo ¢ melhor? O cara ta 14 no topo...

Ricardo.: Ela ta certa, eu td querendo entender...

Manoel.: Ela td certa, os cara tinha que ver nosso lado também poh!

Adolescentes falando a0 mesmo tempo: E, ¢, assim!
(Grupo focal “Eixos do PIA” - GEAMA 2)

O adolescente Yuri tentou justificar a situacdo com argumentos economicos, afirmando
que o trafico ainda valia a pena financeiramente. J4 Ricardo e Manoel comegaram a rever seus
proprios entendimentos, concordando em parte com a critica feita ao afirmarem que os
traficantes “tinham que ver o nosso lado também”. O didlogo mostrou, assim, diferentes
significacdes em disputa e a abertura para novas formas de pensar.

A linguagem constitui-se como um instrumento central na dindmica grupal, sendo
fundamental nos processos interacionais por meio dos quais os sujeitos se engajam ativamente
na constru¢do de significados e identidades (Rasera; Japur, 2001). Estes autores ressaltam que
a compreensdo dos processos grupais emerge precisamente dessa tessitura comunicativa,
caracterizada por negociagdes continuas entre os participantes. Nesse cenario, observa-se tanto
a desconstrugdo de significados previamente estabelecidos quanto a producdo de novas

narrativas e sentidos sobre si, os demais € o mundo.
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Nesse sentido, o grupo possibilita a emersdo de diferentes visdes de mundo que possam
surgir nas falas dos adolescentes, no qual podem nao concordar entre si. Para Zanella e Pereira

(2001) com base em Carlos (1998), o grupo representa:

Um lugar onde as pessoas mostram-se como diferentes e a pluralidade expressa no
conjunto destes diferentes segue um movimento de discussdo de ideias no qual ha o
que seja conciliado e, a0 mesmo tempo, o irredutivel. Esses sujeitos, sem perder a sua
singularidade, podem juntos constituir um processo grupal (p. 107).

E importante reconhecer que as dindmicas grupais sio marcadas por processos
complexos e ndo lineares, onde aliangas se formam e se desfazem, contradigdes emergem e se
ocultam. A busca por um ideal de harmonia de um grupo ignora a natureza intrinsecamente
conflituosa e em constante movimento dos grupos (Lane, 1989; Zanella; Lessa; Ros, 2002).
Corroborando estas autoras, os dados da presente pesquisa entendem que as contradi¢des entre
comportamentos de resisténcia ao grupo e narrativas de valorizagdo do atendimento
socioeducativo em grupo sdo parte da propria dindmica grupal.

Os grupos que discutiam tematicas vivenciadas pelos(as) adolescentes — tais como
racismo, sexualidade, papéis de género, entre outros —, e ainda, as atividades externas
proporcionados pelas GEAMAS e os passeios em grupo, foram valorizados pelos adolescentes
da pesquisa. Nestas ocasides grupais, as relagdes interpessoais sdo mais horizontais, eles
sentem-se animados, fazem novos contatos interpessoais e interculturais, o que catalisa novos

didlogos, significacdes e socializagdes:

Kaué.: E, ja os passeio que tinha em grupo, todos os passeios aqui foi brita, mas o
melhor foi um, deixa eu me lembrar aqui, foi, acho que foi para Agua Mineral®. Foi
um bondezdo, cabegada daqui, foi um grupozio brita, foi o mais legal daqui, de todos
€sSes grupos.

Pesquisadora: E vocé ja tinha ido para a 4gua mineral alguma vez antes?

Kaué.: Nio, nunca. Primeira vez.

(Entrevista Kaué —- GEAMA 1)

Ricardo.: Entdo quando ¢ passeio, tipo um cinema, um museu, um trem assim, uma
brita de boa. Agora quando ¢ pra palestra, ndo. No filme do (inaudivel), & duas horas
e cinquenta e sete minutos. Eu tava agoniado 14, e o menino 14 do recanto, s6 o Satanas,
comecava a jogar pipoca! Tinha altas doninhas loiras!

(Grupo focal “Eixos do PIA” - GEAMA 2)

Pesquisadora: De todos os grupos que vocés ja participaram aqui, qual que vocés
mais gostaram?

Manoel: O meu foi o ultimo. Da Maria da Penha. Curti ir colocando na parede os
papéis do homem, da mulher ai, 6. Muito legal.

Ricardo.: O meu foi aquele 14 da familia, que a mulher tava falando ai da vida dela.
Yuri.: Sim, da mulher, familia, o meu também.

°0 Parque Nacional de Brasilia é conhecido popularmente como “Agua Mineral”.
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Washington: O meu foi aquele que tava falando do dia do cigarro 14, que ele tava
mostrando 14, das doengas 1a. Da sexualidade.
(Grupo focal “Eixos do PIA” - GEAMA 2)

Mikael Victor.: Um passeio flagrante.

Armando.: E, passeio flagrante.

Diego.: E, mas tem que ser um passeio flagrante, ndo é esses negécios de museu...
Mikael Victor: Mogo, oh... pizzaria, um rodiziozdo. Nicolandia... minha infancia
todinha foi no Nicolandia. Ei, esse final de semana que vem ai oh, o Nicolandia ta 40
e pouco, mogo, final de semana.

Leandro.: Taboca ¢ s6 pada... clube, bem aqui perto de (nome da cidade). Fazenda
Velha, o nome.

Armando.: Taboca ¢ britinha.

Pesquisadora: Taboca, Nicolandia, rodizio de pizza.

(Ultimo encontro grupo “Oficina de Tatuagem”)

Na primeira narrativa do adolescente Kaué, revela-se que, em muitos casos dos
adolescentes que cumprem medida socioeducativa, ¢ a primeira vez em que eles acessam
equipamentos de arte, cultura e lazer, como cinemas, parques publicos, museus, piscinas. O que
leva a ponderar sobre a garantia dos direitos ao esporte, ao lazer, a cultura e a convivéncia
comunitaria, assegurados pelo Estatuto da Crianca e¢ do Adolescente (Brasil, 2012) de
adolescentes em atendimento socioeducativo.

Através de momentos de lazer, como afirmam Brenner, Dayrell e Carrano (2005), as
pessoas buscam atividades que lhes proporcionem formas agradaveis de realizacao individual,
expressdo e excitacdo. As atividades de lazer criam relativa consciéncia de liberdade por
permitirem a fuga temporaria da rotina e obrigagdes sociais e, apesar da forma
descomprometida como geralmente ocorrem, possuem “uma grande efetividade social para o
estabelecimento de valores, conhecimentos e identidades™ (p.177).

Um encontro realizado em um parque, ao ar livre, pelo grupo “Uso abusivo: Que brisa
¢ essa?” na GEAMA 1 ilustra essa ideia. Os adolescentes realizaram atividades colaborativas,
em contato com a natureza, com praticas de lazer e esporte. Jogaram futebol e queimada; tinham
que descobrir cooperativamente pistas para encontrar um “tesouro”; espontaneamente
dividiram o prémio no final. Na roda de conversa ao final, narraram que as atividades de lazer
e esporte funcionaram como estratégia de reducao de danos do uso abusivo de drogas, pois ndo
tiveram vontade de usar drogas naquele momento (alguns afirmaram que ja o tinham feito antes
do passeio no parque). Narraram que se sentiram a vontade para criar vinculos com os demais
adolescentes e com os mediadores das atividades, sentiam que estes se interessavam em suas
vidas e sugeriram que fossem feitos mais passeios, que eram melhores do que “ficar s6 1a

naquela sala gelada” (sala de atendimento da GEAMA).
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Diferentemente, as atividades grupais em que os adolescentes sao posicionados de modo
passivo nao lhes despertam o interesse e foram significadas de modo negativo como “palestra”.
Nestas atividades, ha relagdes rigidamente verticalizadas, com poucas oportunidades de
compartilhamento de seus saberes e suas experiéncias. Yokoy de Souza (2012) também afirma
a relevancia de atividades de formagdo que sejam dialogicas e reflexivas e critica o modelo
tradicional de "palestras tematicas monologicas" (p. 23), por serem pontuais, fragmentadas,
distantes das demandas concretas dos participantes e por pouco explorar as dimensoes afetivas,
subjetivas, identitarias e politicas inerentes as praticas sociais.

Zanella e Pereira (2001) criticam atividades grupais que privilegiam os conteudos
planejados inicialmente e afirmam a importancia de priorizar as relagdes sociais e as
manifestagdes subjetivas no grupo. Nesse sentido, nos encontros grupais no contexto
socioeducativo, depreende-se a importancia de privilegiar as relacdes entre os adolescentes,
mais até do que o contetido planejado e que a equipe deseja transmitir aos socioeducandos.

A preferéncia de cada socioeducando na escolha por diferentes tematicas, sinaliza que
nao ha um tema “melhor”, ou “mais adequado” para a conducgdo dos grupos; o mais relevante
sdo os processos e as relagdes engendradas no processo grupal. Ainda, estes contetidos devem
ser alvo de construgdo coletiva, na qual os adolescentes participem ativamente e ampliem seu
repertdrio cultural, se ha o desejo de que os adolescentes se sintam motivados, interessados e
se engajem nas atividades grupais e de que as aprendizagens promovidas no grupo sejam
contextualizadas socioculturalmente, significativas (Vygotsky, 1991) e articuladas com afetos

e experiéncias anteriores.

4.5 Nucleo de Significacio — “A bagunca!”: Interesse da instituicio versus dos

adolescentes

“Esse foi um dos grupos mais dificeis que a GEAMA teve aqui!”
(Servidora — GEAMA 1)

Nos primeiros encontros do Grupo “Oficina de Tatuagem” da GEAMA 1, foi possivel
observar que os adolescentes apresentaram comportamento predominantemente silencioso e
reservado, com pouca interacao entre si. Tal postura, embora possa ter facilitado a atuacao dos
profissionais diante de um grupo mais introspectivo, revelou-se insatisfatoria para os proprios
adolescentes, conforme avaliagdo realizada ao término do grupo, que indicou que esses

primeiros encontros foram os menos apreciados, devido ao fato de os participantes nado
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conhecerem ainda seus pares. Os encontros subsequentes, nos quais os adolescentes
demonstraram maior descontracdo e expressaram comportamentos mais agitados — como
barulho elevado, dificuldade na observancia de normas e regras —, geraram preocupagdes no
ambito da instituicdo como um todo. A “bagunca’ foi motivo de preocupacao para a instituicao
GEAMA, incluindo os vigilantes terceirizados, a geréncia da GEAMA e outros profissionais
que nao estavam presentes nas atividades grupais. Todos estes atores institucionais
corroboraram a percepg¢ao dos desafios e da complexidade que foi lidar com esse grupo.

Houve, inclusive, episodio de conflito entre dois adolescentes. Um fazia parte do grupo
e outro ndo compunha esse grupo, mas tinha o costume de frequentar a GEAMA 1, participando
voluntariamente das atividades que eram oferecidas, além das que era convocado a cumprir
para o cumprimento da sua medida socioeducativa. Em varias ocasides, se interrompeu o
andamento do grupo para conscientizar os adolescentes acerca da importancia do respeito aos
servidores e 8 GEAMA, relembrando o grupo das normas de convivéncia e se refletindo sobre
condutas inadequadas apresentadas por seus membros.

Dessa forma, esse grupo, caracterizado pelos atores socioeducativos como distinto e
desafiador a ponto de mobilizar a institui¢do socioeducativa, evidenciou-se como um grupo que
produziu “barulho”, no sentido literal e simbolico. Tratou-se de um coletivo que demarcava seu
territorio, recusando-se a uma adesao passiva as normas e orientagdes apresentadas. Entretanto,
paradoxalmente, esses foram os momentos mais valorizados pelos adolescentes, em razao das
relagdes de amizade construidas, da possibilidade de expressar-se livremente e de experimentar
maior autonomia no espac¢o da unidade.

Sob essa perspectiva, a “bagunca” pode ser compreendida como uma forma de os
adolescentes manifestarem seu sentimento de pertencimento ao espago, apropriando-se dele
como um local de expressao de suas subjetividades, além de indicar uma dinamica interpessoal
mais unida entre pares. Nesse sentido, os dados sinalizaram a importancia de se interpretar os
processos grupais de modo complexo, de reconhecer que todos os fendmenos que ocorrem no
grupo, inclusive aqueles inesperados, incomodos ou caracterizados por desobediéncias a regras
e reconstrucdo de novos combinados, como constitutivos de aspectos legitimos de processos
grupais e do desenvolvimento.

Nos estudos e praticas com grupos, Zanella, Lessa e Ros (2002) afirmam que a busca
por um ideal de grupo, caracterizado pela coesdo e harmonia, revela-se invidvel diante da
complexidade das interagdes humanas. Relatam, através de suas experiéncias praticas com

grupos, que o grupo ¢ um espago de ‘“encontro/confronto de singularidades que ali se
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expressam/constituem/transformam, configurando ao mesmo tempo como um coletivo e 16cus
de diferencas” (p.218), através de processos de libertacao e dominagao, coeréncia e incoeréncia,
regularidade e irregularidade. Nessa perspectiva, o espago grupal do grupo “Oficina de
Tatuagem” configurou-se como um locus de diferengas, sobretudo entre os trabalhadores da
unidade socioeducativa e os adolescentes, sendo caracterizado ndo somente pela coesdo e
harmonia, mas também pelo caos, desordem e atritos, que sao inerentes as interagdes humanas.

No decorrer do processo grupal, a possibilidade de retirada do adolescente Mikael
Victor foi considerada pela instituicdo socioeducativa, uma vez que ele se sobressaia nas
manifestagdes de agitagdo, ruido e dificuldade em cumprir os acordos previamente
estabelecidos. No entanto, o tatuador que mediava a oficina, de forma atenta ao grupo como um
todo, sinalizava nas supervisdes realizadas apos o fim do grupo que a “bagunca” ndo era uma
questdo individualizada e que o adolescente Mikael Victor atuava no grupo enquanto porta-voz
dos demais. Nessas supervisoes, enquanto mediadores da oficina, resistimos a proposta de
exclusdo do jovem e decidimos por acionar novos processos mediacionais com ele.

Proximo ao encerramento do grupo, o adolescente Mikael Victor destacou-se pelo seu
engajamento, interesse e envolvimento, além de contribuir de forma significativa para as
reflexdes coletivas, ainda que a seu modo. Entre nds, enquanto profissionais mediadores da
oficina, assim como entre alguns outros servidores, prevaleceu, ao término do grupo, a sensagao
de “demos conta” de manejar os conflitos e as diferencgas ao longo dos processos grupais e “que
bom que ninguém foi excluido” do grupo.

Considerando que os adolescentes em atendimento socioeducativo enfrentam diversas
exclusdes sociais ao longo das suas trajetorias de desenvolvimento, como apresentado
anteriormente (Brasil, 2018, 2025; Distrito Federal, 2022), refletimos que as instituicdes
socioeducativas ndo podem ser mais uma instituicdo social excludente, mesmo diante dos
desafios que se apresentam em grupos com adolescentes. Uma alternativa promissora nesse
sentido, considerando as analises da pesquisa e a literatura do campo (Rodrigues; Oliveira,
2016), € qualificar as equipes de atendimento socioeducativo em estratégias para mediar grupos
a fim de promover o desenvolvimento e a responsabilizagdo dos adolescentes.

Essa percepcao revela o compromisso ético e politico com praticas que rompem com a
logica excludente ainda presente em grande parte das instituigdes e da sociedade como um todo.
A exclusdo dos ja vulnerabilizados tende a ser naturalizada, mas no contexto socioeducativo, €
fundamental resistir a esse padrdo e construir caminhos alternativos por meio do trabalho

coletivo e das supervisdes. Tal postura implica o desenvolvimento de estratégias mediadas de
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forma compartilhada para lidar com os desafios apresentados pelos grupos e pelos adolescentes,
compreendendo-os ndo como sujeitos "dificeis", "ndo t€m jeito" ou "rebeldes", mas como
interlocutores legitimos de processos institucionais.

Perguntas como: Do que esse adolescente € o grupo necessitam? Como podemos criar
vinculos entre socioeducandos e socioeducadores e acessar os adolescentes? O que esse
adolescente e o grupo revelam e tém a nos dizer sobre nossas praticas profissionais, sobre as
institui¢des socioeducativas, suas regras € modos de trabalho? O que ¢ preciso revisitar, (re)ver,
para promover transformagdes institucionais e desenvolvimento humano de adolescentes e
trabalhadores? tornam-se centrais para a constru¢do de intervengdes qualificadas. Promover o
atendimento em grupo nos contextos socioeducativos exige o reconhecimento das
singularidades e dos comportamentos que, por vezes, desafiam o status quo, convocando as
equipes a (re)pensarem continuamente suas praticas ¢ a abrirem espaco para transformacgdes
institucionais.

A experiéncia com o grupo “Oficina de Tatuagem” aponta para a necessidade de
flexibilidade e de aceitar e acolher o grupo na forma como ele se apresenta, e ndo conforme
expectativas previamente idealizadas e do que foi planejado inicialmente. E importante ver o
grupo como processo complexo e dindmico, que vai se transformando, por meio dos
aprendizados e das negociacOes de sentidos e de subjetividades de todos os envolvidos,
incluindo adolescentes € mediadores. Trata-se de reconhecé-lo como um processo continuo de
desenvolvimento, ainda que seus modos de expressdo ndo correspondam ao que se espera. E
nesse dinamismo que se constituem aprendizagens mutuas e transformagdes que envolvem
todos os participantes — adolescentes e mediadores — diante das multiplas complexidades,
subjetividades e relagdes que se desenvolvem.

Ao final dos encontros, processos de desenvolvimentos, visiveis e ndo visiveis, 0s
perceptiveis e os mais sutis, ocorrem de maneira gradual e processual. Zanella e Pereira (2001,
p- 112) entendem o grupo como “uma forma de relacionar-se na qual se destaca um sentido
compartilhado que ndo prevé o que dali surgird, mas que tem como caracteristica necessaria o
engajamento de todos, sendo que este ndo necessariamente significa concordancia”.

Reconhece-se que a “bagunca” ocorrida durante a “Oficina de Tatuagem”, ndo havia
sido antecipada. Ainda que muitos dos comportamentos manifestados pelos adolescentes nao
correspondessem as expectativas dos mediadores envolvidos, houve um comprometimento
coletivo na construgdo de vinculos e dos relacionamentos intergrupais. Pode ser percebido nesse

grupo um movimento de adolescentes que ativamente ressignificavam as caracteristicas e as
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exigéncias de pertencer a um grupo, modificando-as e sendo por elas modificados, ao invés de
sujeitos que se submetem passivamente ao que o grupo espera deles. As diversidades dos
adolescentes foram acolhidas no grupo, o qual possibilitou ressignificagdes subjetivas e
coletivas, de si mesmo, dos outros e das relagdes interpessoais.

Dessa maneira, evidencia-se a relevancia dos processos de desenvolvimento que
emergem quando se tem a oportunidade de atuar com grupos como o aqui analisado, seja no
contexto da comunidade socioeducativa ou em outros espagos institucionais. Tais grupos
mobilizam sujeitos, estratégias inovadoras, processos de negociagao e trabalho coletivo,
configurando-se como experiéncias potentes de transformacdo. Alves e Seminotti (2006)
afirmam que a complexidade dos grupos, marcada pela instabilidade e alternancia de ordem e
caos, ¢ um elemento fundamental para a compreensao de sua dindmica. A instabilidade organiza
e movimenta o sistema grupal. Longe de ser um fator negativo, a instabilidade cria a¢des, inter-
relagdes e recursdes no sistema grupal, estimulando a criatividade e gerando novas formas de
interagdo e subjetiva¢do. “Onde hd muito controle, ndo ha criatividade” (Alves; Seminotti,
20006, p.124).

Considerando a necessidade de combater esteredtipos negativos frequentemente
atribuidos as adolescéncias € aos adolescentes em atendimento socioeducativo, como criticado
na literatura (Araujo; Oliveira, 2010; Bock, 2007; Oliveira, 2006; Ozella, 2002; Ozella; Aguiar,
2008; Rodrigues; Oliveira, 2016; Souza; Silva, 2018; Yokoy; Rodrigues, 2021), torna-se
fundamental reconhecé-los como sujeitos que questionam, subvertem, ocupam os espagos de
forma ativa, exercem autonomia e expressam suas subjetividades, as quais sdo constantemente
co-construidas e ressignificadas nas relagdes estabelecidas no e com o grupo. E preciso
considerar que comportamentos interpretados institucionalmente como "bagunga" podem
representar dindmicas essenciais de constitui¢do grupal, nas quais os adolescentes negociam
identidades e fortalecem vinculos.

Lyra et al. (2002) ao enfatizarem a importancia de compreender o grupo como
heterogéneo, problematizam a tendéncia de adotar uma visdo homogeneizante do adolescente,
frequentemente sustentada por estereotipos. A partir dessa perspectiva, emerge a reflexdo
critica: até que ponto desejar ou esperar um grupo de adolescentes homogéneo nao corresponde,
também, a uma tentativa de padronizagdo e normatizagdo desses sujeitos, impondo-lhes formas
pré-estabelecidas de ser e agir? Sera que esperar homogeneidade de um grupo de adolescentes
com experiéncias de vida tdo diversas ndo seria também tentativa de querer enquadra-los em

modelos padronizados de atendimento?
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Essa experiéncia grupal “bagungada” mobilizou toda a equipe socioeducativa e mostrou
a importancia de espagos coletivos para a coconstrucao de possibilidades de inclusdo e garantia
de direitos de adolescentes, de pensar coletivamente estratégias de mediacdo de conflitos,
metodologias de atendimento socioeducativo e intervencdes grupais. As praticas grupais de
atendimento socioeducativo, como apontado por Oliveira (2016), podem criar um contexto
propicio a avaliacdo e (re)construgdo de dindmicas relacionais, rotinas de trabalho e identidades
profissionais de (socio)educadores.

O momento de supervisdo, sobre o grupo com os adolescentes € em grupo pelos
mediadores, também funcionou para apoio ¢ ajuda mutua entre os profissionais, sendo um
espaco importante de solidariedade, reflexividade, criagdo de novas estratégias de trabalho e de
afetividade. Isso pode contribuir para processos de trabalho menos adoecedores, solitarios e
burocraticos no contexto socioeducativo, criticados por estudos anteriores (Oliveira, 2016;
Gurski; Stryzykalsi, 2018; Grassi et al., 2019). Também no momento de supervisao € possivel
perceber a importancia dos processos grupais para o desenvolvimento profissional de
socioeducadores e pesquisadores.

Yokoy de Souza (2012) e Cunha, Oliveira e Branco (2020) explanam a necessidade da
implantacdo de uma politica de educacdo permanente para os profissionais do sistema
socioeducativo, em uma perspectiva dialogada e contextualizada socioculturalmente. Salientam
a importancia de existirem espagos grupais de partilha de experiéncias, tensdes e contradi¢des
vivenciadas na acdo socioeducativa; de circulagdo de concepgdes sobre adolescéncia e
socioeducacdo; e de reflexdes sobre valores, crencas, emocdes e afetos experimentados no
cotidiano do trabalho socioeducativo. A educagdo permanente de socioeducadores € necessaria
para o desenvolvimento profissional das equipes de atendimento e para a protecao integral e a
garantia de direitos de adolescentes.

No grupo focal “Oficina de Tatuagem”, foi possivel perceber a importancia do papel
de pesquisadora e dos mediadores de grupos, enquanto sujeitos ativos, criticos, cooperativos,
corajosos e transformadores de realidades. E preciso coragem para pensar os processos grupais
no contexto socioeducativo, para trazer ou deixar que venham a tona ideologias, relagcdes de
poder, tensdes, desigualdades sociais reproduzidas nas relagdes grupais. Coragem, para nao ter
medo de conflitos, do caos, daquilo que ndo se planeja e nem se controla em um grupo. E
necessario reconhecer estes elementos como parte constitutiva e transformadora das
experiéncias humanas e das relagdes grupais. Coragem para lidar com estes elementos, maneja-

los em favor dos processos desenvolvimentais e das poténcias em movimento que ocorrem no
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grupo. Pensar o processo grupal dessa forma, sem pretensdo de previsibilidade e controle, nem
de que as expectativas se tornardo necessariamente realidade grupal, implica em confianga nos
sujeitos que compdem o grupo e confianga nos processos que dele emergem; ¢ pensar o grupo
enquanto espago-tempo histdrico, social e cultural, em constantes mudancgas e revolu(agoes).

Santos, Beiras e Enderle (2018) apostam na implicagdo dos proprios profissionais como
sujeitos, que desloca os enquadramentos tradicionais de trabalho com pessoas em situagdo de
violéncia (sofrida e praticada), por exemplo, com jovens que cumprem medidas
socioeducativas. Trazem diversas perguntas que provocam os profissionais a se implicarem nao
apenas como técnicos, mas como sujeitos inseridos no mesmo contexto social, politico e
historico das pessoas atendidas, como: “Nods temos medo desses jovens quando os avistamos
na rua? Por qué? Qual o propdsito do medo? Opera com quem e onde? De que forma este medo
direciona meu trabalho neste campo? Reconhego eles como merecedores e passiveis de meu
cuidado e atengdo profissional?” (p.274).

No grupo focal da GEAMA 2, os adolescentes falaram abertamente sobre os atos
infracionais cometidos, em especial os roubos praticados reiteradamente no seu dia a dia.
Narraram episodios de violéncias sofridas e praticadas, detalhando suas vivéncias no trafico de
drogas e no roubo. Um adolescente, no encerramento do encontro do grupo mostrou no grupo
o chip do macaco'® que trazia consigo. Seu comportamento pode sinalizar que o grupo era
percebido por ele como espaco de confianca, de acolhida e de reconhecimento social. Situacao
semelhante ocorreu com Grassi ef al. (2019) em sua pesquisa com adolescentes na internagao,
no qual notaram a necessidade de espagos grupais que possibilitem aos adolescentes
compartilharem vivéncias pessoais, sobretudo aquelas ligadas a realidade com as drogas,
violéncia e trafico, chamado por eles como “mundo do crime”.

No cotidiano do trabalho socioeducativo, € possivel que se evidenciem comportamentos
e, sobretudo, discursos que interpelam diretamente os profissionais envolvidos. Tais
manifestagdes podem gerar reagdes subjetivas que conduzam a julgamentos de valor ou mesmo
a posturas — verbais ou ndo verbais — orientadas pela tentativa de “corrigir” as vivéncias
desses adolescentes e a experiéncia grupal. Podem surgir incomodos que podem advir de
diferengas de realidades socioculturais e das diversidades existentes, a ponto de até
comprometer a disponibilidade do profissional para a escuta qualificada dos adolescentes.

Nessa perspectiva, Santos, Beiras e Enderle (2018) defendem uma pratica fundamentada na

10" Canabinoide sintético produzido artificialmente em laboratério; droga comercializada sob a forma de um
pequeno selo de papel com efeito semelhante & maconha.
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alteridade presente nas interacdes, no reconhecimento dos distintos lugares de fala e das
experiéncias de vida situadas. Os autores ressaltam que oferecer espagos de escuta aos
adolescentes, assim como deslocar o olhar dos profissionais para reconhecé-los como sujeitos
de suas proprias historias, constitui uma acgao que €, antes de tudo, um ato politico.

E fundamental garantir um espago de ndo julgamento, de interesse genuino pelo outro,
por sua trajetoria de vida e pelas realidades que os adolescentes vivenciam — ainda que seus
relatos envolvam préaticas que sejam socialmente consideradas inadequadas, prejudiciais (e,
ainda que, de fato, o sejam). Afinal, como criar espagos de ressignificacao e responsabilizacao
aos adolescentes, sem didlogo e sem fala expressiva? Como propiciar a elaboracdo de
experiéncias e reflexividade, se ndo for as narrando e as compartilhando? E como tal fala pode
emergir, em sua profundidade, singularidade e honestidade, se ndo for acolhida por uma escuta
isenta de julgamentos? A elaboracdo, a reflexdo e a responsabilizacdo acerca dos contextos
vividos — condi¢do necessaria para uma eventual transformacao — dependem da possibilidade
de falar sobre eles, de expo-los, verbaliza-los e compartilha-los em um ambiente que favorecga
o reconhecimento e a constru¢ao de sentidos.

O grupo ¢ esse espago privilegiado e potencializador, no qual as falas dos adolescentes
podem circular, ser expressas e reconhecidas. Trata-se de um ambiente em que a comunicagao
¢ ndo apenas permitida, mas incentivada — especialmente pela presenca de pares que se
escutam mutuamente e de profissionais que, além de oferecerem uma escuta atenta e
qualificada, exercem a mediacdo dos sentidos produzidos, favorecendo processos de
(re)significacdo. Escutar, nesse contexto, exige disposi¢cdo e compromisso ético, sobretudo
diante de discursos que, muitas vezes, ndo se quer ouvir. A sociedade manifesta o desejo por
transformagdes, mas frequentemente demonstra resisténcia ou dificuldade em acolher falas e

narrativas que efetivamente possibilitem tais mudangas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa discorreu sobre as potencialidades de trabalhos em grupo com adolescentes
em atendimento socioeducativo em meio aberto, a partir das perspectivas dos proprios
adolescentes e dos processos interacionais emergentes nos contextos grupais. Teve como
objetivo geral compreender as significagdes de adolescentes e jovens em cumprimento de
medida socioeducativa de Liberdade Assistida no Distrito Federal sobre o atendimento
socioeducativo ofertado na modalidade de grupo no meio aberto. Em referéncia ao primeiro
objetivo especifico, as significacdes construidas com os adolescentes sobre o atendimento
socioeducativo em grupo foram vocalizadas como positivas, apesar de existir resisténcia inicial
em participar de grupos. Os grupos foram significados como espago tempo potente de
mediagoes de reflexdes, didlogos, compartilhamentos de experiéncias e (re)significacdes.

Os adolescentes significam a medida socioeducativa enquanto uma obrigagao punitiva,
como algo dificil, “chato”. Ja o atendimento em grupo foi significado como um espago de apoio,
socializagdo e satisfagdo. Em contraposi¢ao com as medidas socioeducativas restritivas de
liberdade, significadas como um contexto de sobrevivéncia, o espaco grupal no atendimento
socioeducativo realizado em meio aberto foi significado como um relevante lugar de reflexao
e de vivéncias coletivas juvenis.

As experiéncias grupais dos adolescentes nas GEAMASs evidenciam uma transformacao
significativa de significacdo sobre o atendimento em grupo: de uma expectativa inicial de ser
"maior paia" para algo que € “brita”. Isso se deveu a uma combinacao de diversos fatores, como:
os didlogos coletivos entre pares e entre socioeducandos e socioeducadores; a nutricdo
emocional e fisica (através dos momentos de descontragdo, diversdo e lanches); o
acompanhamento atencioso e presente dos profissionais das equipes socioeducativas; as
oportunidades de participar de praticas de esporte, cultura e lazer (exs: passeios externos e
atividades ludicas cooperativas); e a percep¢ao da possibilidade de reducao da “pena” (“medida
socioeducativa” atribuida por juiz/a) com a participagdo nas atividades em grupo (“atendimento
socioeducativo” nas GEAMAs). Os achados da pesquisa corroboram estudos anteriores sobre
a provavel superacao da resisténcia inicial dos adolescentes a participar de grupos via o proprio
processo grupal e sobre o fato de que, com frequéncia, os resultados do trabalho socioeducativo
ndo sdo explicitos, de forma concreta e imediata, aos profissionais durante o desenvolvimento
dos grupos.

A anélise das interacdes, didlogos, e trocas interpessoais ocorridas durante os processos

grupais vivenciados pelos adolescentes e jovens nas duas GEAMAs, segundo objetivo
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especifico desta pesquisa, evidenciaram a diversidade das suas experiéncias bem como a
complexidade e as incongruéncias que marcam a sua participacdo nos grupos, revelando uma
frequente diferenca entre o que ¢ verbalizado e o que ¢ demonstrado pelo grupo.

Com relagao ao terceiro e ultimo objetivo especifico, as andlises da pesquisa defendem
a centralidade de espagos-tempo e processos grupais como uma via eficaz para acessar as
significagdes, desejos, necessidades, contradi¢des e reflexdes dos adolescentes em atendimento
socioeducativo. Os grupos, nesse contexto, t€ém enorme potencial para promover o
desenvolvimento destes adolescentes e jovens e para a garantia de seus direitos. Ao favorecer
um ambiente que valoriza a construgdo coletiva, a autonomia e a expressao das subjetividades,
bem como a diversidade de cada sujeito, as praticas grupais contribuem para a constituicao de
novas identidades e o desenvolvimento de multiplas habilidades — sejam elas manuais,
artisticas, relacionais e outras.

A metodologia de trabalho socioeducativo se orienta por principios como o exercicio da
alteridade, a defesa de direitos humanos, a responsabilizacdo e a promogao da criticidade e do
protagonismo juvenil. Os achados da pesquisa realcam a importancia fundamental dos espagos
grupais para a cidadania, a participacao, a criatividade, a convivéncia comunitaria, a prote¢ao
social e apoio afetivo aos adolescentes. Aliada a redugdo das intensas desigualdades sociais, os
grupos do atendimento socioeducativo podem favorecer novas experiéncias, a coletivizacao de
demandas, a autonomia e a expressdo subjetiva e grupal. Ainda, a circulagdo coletiva de
historias de vida pode fomentar identificacdes entre pares e entre rivais, o apoio mutuo € o
combate a estigmatizacdes e criminalizagdes.

Metodologicamente, o desenvolvimento da pesquisa revelou que as especificidades dos
grupos € a dindmica do atendimento socioeducativo ndo sdao compativeis a delineamentos
tipicos da ciéncia moderna, que preconizam experimentacgdes sistematizadas de varidveis em
um ambiente controlado pelo pesquisador. Por exemplo, em um primeiro momento, tracar uma
linha de base para identificar as significacdes sobre atendimento em grupo dos adolescentes e
jovens em Liberdade Assistida no DF, previamente a sua participagdo nos grupos, para posterior
comparagdo a significagdes durante e apOs sua participagdo nos grupos.

Nao ha como se falar em um “antes e depois do grupo”, mas de processos dindmicos,
interpostos e concomitantes ao longo dos grupos no atendimento socioeducativo. Os
adolescentes que participaram da pesquisa ja haviam passado por grupos anteriores no contexto
da socioeducacgao, nas GEAMAS ou em outras unidades socioeducativas de internacdo e/ou

semiliberdade. Além disso, devido a dinamicidade da institui¢do, ja haviam passado por outros
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grupos, atividades coletivas e até mesmo o acolhimento coletivo em grupo, que funciona como
porta de entrada em uma das GEAMASs pesquisadas.

O material empirico com os dados brutos dessa pesquisa (diario de campo da observacao
participante durante seis meses e as transcrigdes das entrevistas e dos grupos focais) € extenso
e relevante. Para os objetivos da pesquisa, as andlises se concentraram em cinco nucleos de
significacdo. Para sistematiza¢do de novos estudos e publicagdes, pretende-se realizar outras
analises de outros nucleos de significagdo que ndo foram objeto desta dissertacdo. Alguns
exemplos sdo significacdes relacionadas a: demandas de que trabalho e estdgio fossem
possibilidades de cumprimento de medida socioeducativa; trabalho e trafico de drogas; uso de
drogas e reducdo de danos; escolarizagdo e profissionalizacao.

A modalidade de atendimento em grupo ainda € vista como secundéria no sistema
socioeducativo, em meio aberto e em meio fechado. Ainda sdo necessarios mais apoios
institucionais aos grupos existentes no sistema socioeducativo brasileiro bem como de estudos
e pesquisas sobre a tematica, a fim de se solidificar um amplo corpo de evidéncias cientificas
que possam subsidiar a relevancia de investimentos na qualificagdo do atendimento
socioeducativo realizado em grupo.

As analises evidenciam a urgéncia de politicas publicas que garantam o acesso dos
adolescentes a seus direitos na rede intersetorial de protecdo e assisténcia a criangas e
adolescentes. A mobilidade urbana e a gratuidade de transporte, por exemplo, sdo importantes
apoios ao atendimento socioeducativo e sdo centrais para o atendimento socioeducativo
realizado em meio aberto, inclusive, para favorecer a participa¢do dos adolescentes nos grupos
socioeducativos das GEAMAs.

Devido as limitagdes de prazo, a pesquisa priorizou a investigagdo dos proprios
adolescentes sobre atendimentos socioeducativos em grupo e ndo abarcou as significacdes dos
profissionais da socioeducag¢do, apesar de sua importancia na promoc¢ao dos grupos. Sugere-se
para pesquisas futuras a investigacao das significacdes de socioeducadores sobre os grupos
realizados no contexto do atendimento socioeducativo, inclusive pensando na qualificagao do
atendimento socioeducativo e no auxilio a praxis da comunidade socioeducativa.

A pesquisa colabora com subsidios que estimulam a realizacio de mais trabalhos
coletivos e grupais no atendimento socioeducativo, especialmente, naqueles ofertados em meio
aberto. Apesar do estudo ter sido realizado em duas GEAMAs do DF, consideramos que suas
andlises podem encontrar regularidades nas realidades institucionais de outros servigos

relacionados a politicas publicas ligadas a area da infincia e juventude. Um exemplo disso sdo
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as tensoes entre, de um lado, as expectativas institucionais de controle do grupo e ordenamento
das atividades coletivas e, de outro, as dindmicas imprevisiveis e criativas que emergem do/no
grupo. Situagdes parecidas podem ser identificadas em grupos realizados em outras realidades
do sistema socioeducativo, em outros servigos socioassistenciais e de saude, por exemplo.

Sugere-se, para pesquisas futuras, a ampliacao do escopo geografico e a investigagdo de
grupos realizados com adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em Centros de
Referéncia Especializados de Assisténcia Social (CREAS) nas demais unidades federativas do
pais. Outra sugestao ¢ a realizacdo de pesquisas sobre grupos com adolescentes que cumprem
outras medidas socioeducativas, como a Prestagcdo de Servigos a Comunidade (em meio aberto)
e a semiliberdade (em meio fechado), por exemplo.

Conclui-se que os grupos no atendimento socioeducativo constituem dispositivos
potentes para promover desenvolvimento, cidadania, participagdo social, convivéncia
comunitaria, responsabilizacdo e acesso a direitos de adolescentes e jovens. Para tanto, sdo
necessarios investimentos na formacdo em processos grupais das equipes de atendimento
socioeducativo, maior apoio institucional para a realizacdo de grupo e atividades externas no
sistema socioeducativo (ex: garantia de lanche e transporte), e revisdo dos processos de trabalho
no contexto socioeducativo.

Os paragrafos a seguir das consideracgoes finais desta dissertacdo foram organizadas de
forma a sistematizar as principais descobertas construidas ao longo da pesquisa, com especial
atenc¢do as experiéncias vivenciadas nos grupos de adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa em meio aberto. A inten¢do € que este registro sirva ndo apenas como sintese
analitica do percurso investigativo, mas também como material de reflexdo para profissionais
que desejem experimentar o uso de metodologias coletivas nos contextos socioeducativos.

As significa¢des produzidas pelos adolescentes neste trabalho, revelam uma preferéncia
pelo atendimento socioeducativo grupal em detrimento do individual, enfatizando que a
presenga dos pares fomentou a descontracdo e serviu como um incentivo crucial para a
expressao subjetiva. Eles articularam que o grupo, com suas dindmicas e o didlogo facilitado
pelas diversas falas dos colegas, foi essencial para suas existéncias e ajuda a superar a sensacao
de "ndo saber o que falar" nos atendimentos individuais.

Essa vitalidade do processo grupal estende-se para além do espago formal do
atendimento socioeducativo, demonstrando a centralidade da socializacdo em suas vidas,
manifestada na iniciativa de trazerem amigos e outros membros da comunidade para atividades

externas promovidas pelas GEAMAs. Tal comportamento sublinha o potencial do grupo como
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um espaco potente de producdo de coletividades, socializagdo ampliada e convivéncia
comunitaria, bem como a necessidade do rompimento de barreiras institucionais nas unidades
socioeducativas, para que os adolescentes se apropriem desses espagos €, ao trazerem suas
comunidades, potencializem redes de apoio e intervengdes que reconhecam a natureza coletiva
de suas necessidades e processos de desenvolvimento.

Sublinha-se a necessidade de ir além das respostas diretas e superficiais proferidas
inicialmente pelos adolescentes em atendimento socioeducativo, como o "de boa!". Demanda-
se uma escuta atenta, implicada e que respeite o tempo do processo grupal e do estabelecimento
do vinculo.

A experiéncia com os grupos revelou que a dinamica de apropria¢ao dos espagos pelos
adolescentes estd ligada também a descontracdo e a permissdo para expressar suas
subjetividades, o que, institucionalmente, pode ser percebido como "bagunca" ou desordem. Os
desafios enfrentados com os grupos nesta pesquisa, tais como a agitacdo juvenil e aparente
resisténcia as propostas iniciais do grupo, podem ser indicadores de pertencimento grupal, de
consolidacdo dos lagos grupais, de movimentos de reflexdes circulares e em plena coconstrucao
coletiva, contrastando com o siléncio inicial de muitos adolescentes e jovens em atendimento
socioeducativo. Embora possam ser considerados de "mais facil" conducdo para a equipe
técnica, encontros grupais silenciosos e rigidamente coordenados foram menos apreciados
pelos socioeducandos.

E fundamental que as instituicdes socioeducativas acolham as complexidades e
singularidades de cada grupo (assim como o grupo se apresenta), a imprevisibilidade e o
relativo caos inerente as interagdes humanas e aos processos grupais, utilizando momentos nao
previstos como oportunidades para coconstruir intervengdes socioeducativas promotoras do
desenvolvimento dos adolescentes e das equipes socioeducativas, fortalecendo um trabalho
mais colaborativo, menos isolado e burocratico. Também importa superar visoes tradicionais e
estereotipadas que classificam os adolescentes como “rebeldes”, reconhecendo seus
comportamentos nos grupos, inclusive de contestacdo das regras grupais, como expressoes
legitimas de desenvolvimento.

As narrativas dos adolescentes revelam que a interacdo social em grupo e as
oportunidades de participar de atividades de lazer, esporte e cultura, como passeios a parques €
cinemas, sdo altamente valorizadas e qualificam positivamente a experiéncia da medida
socioeducativa. Isso contrasta com atividades educativas tradicionais (“palestras”), de carater

verticalizado, conteudista e passivo, que ndo promovem a inter-relagdo, o didlogo e a cocriagao.
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A pesquisa indica que o engajamento e¢ a motivacdo dos jovens em atendimento
socioeducativo sdo significativamente potencializados quando as tematicas dos encontros
grupais se conectam com suas realidades socioculturais e suas vivéncias, como discussdes sobre
racismo, machismo, sexualidade. Além disso, o contato com pares de diferentes territorios
potencialmente enriquece a socializa¢do, ampliando perspectivas de mundo e a troca de
experiéncias.

A pesquisa ressalta a importancia de uma abordagem contextualizada e flexivel no
trabalho com adolescentes em grupos socioeducativos, afastando-se da aplicacdo mecanica de
teorias ou dindmicas de grupo. E crucial que os profissionais conhegam a realidade sociocultural
e os territorios destes jovens, com um olhar atento e intencionalidade para compreender as
dindmicas peculiares de cada grupo e as complexidades das inter-relagdes dos participantes do
grupo.

Os grupos se revelam como espagos privilegiados para que os adolescentes se sintam
vistos em suas qualidades e potencialidades, para além do ato infracional. Depreende-se a
imperatividade de priorizar as relagdes interpessoais que se estabelecem nesses contextos, em
detrimento de uma énfase exclusiva na transmissdo de conteudos. Ainda, esses conteudos
devem ser alvo de construcdo coletiva, fomentando a participagdo ativa, didlogos construtivos
e o respeito a diversidade de interesses de todos os envolvidos no processo grupal.

Encerrar esta dissertacdo ¢ reconhecer o trabalho socioeducativo como poténcia do
encontro, do didlogo e da convivéncia como praticas transformadoras. As experiéncias
vivenciadas e analisadas neste estudo reafirmam que a socioeducacao se realiza, sobretudo, nas
relagdes — entre adolescentes, profissionais e territorios — e que nelas reside a possibilidade
de criagdo de novas significagdes, pertencimentos e trajetérias. Que as reflexdes aqui
sistematizadas possam inspirar olhares sensiveis, praticas mais colaborativas e politicas
publicas que reconhecam a complexidade, a singularidade e a riqueza dos processos coletivos.
O caminho que se encerra nesta pesquisa permanece aberto, convidando a continuidade da
escuta, do estudo, de pesquisas e da acdo comprometida com uma socioeducacao cada vez mais

humana, critica e emancipatoria.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS JOVENS ENTREVISTADOS

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O atendimento em grupo com
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto no Distrito Federal:
(Re)significagdes e potencialidades”, de minha responsabilidade, Luisa Nepomuceno Pereira Lara,
como estudante de mestrado do Programa de Pdés-Graduacdo em Politicas Publicas para Infancia e
Juventude da Universidade de Brasilia (UnB), sob a orientagdo da Profa. Dra. Tatiana Yokoy. O objetivo
desta pesquisa é compreender como os(as) proprios(as) adolescentes e jovens em cumprimento de
medida socioeducativa de Liberdade Assistida entendem o atendimento socioeducativo ofertado na
modalidade de grupo.

Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade para cooperar com a
pesquisa. Sua participagdo na pesquisa consiste em: 1) participar de uma entrevista individual sobre sua
opinido sobre grupos, apds o acolhimento inicial na Geréncia de Atendimento em Meio Aberto
(GEAMA); 2) autorizar que a pesquisadora observe e participe dos grupos realizados na GEAMA; e 3)
participar de um grupo focal, ao final do cumprimento da sua medida socioeducativa, para avaliar a
experiéncia do atendimento em grupo. Estimamos que a entrevista dure 40 minutos e o grupo dure 1hora
e 30minutos. Vocé participara da pesquisa nos mesmos dias e turnos em que vocé estara na GEAMA,

Como forma de melhor registrar os dados, gravaremos o audio, a voz, na entrevista e no grupo.
Todos os materiais da pesquisa ficardo sob minha responsabilidade e serfo utilizados exclusivamente
para o estudo; ndo serdo compartilhados com a equipe socioeducativa. O material serd guardado por
mim de forma cuidadosa e segura, para preservar o sigilo e a confidencialidade dos dados e de todas as
pessoas envolvidas. Asseguro que nem seu nome nem qualquer informagao que permita te identificar
serdo divulgados e serdo mantidos em rigoroso sigilo. Outras pessoas ndo terdo acesso ao material e a
sua participacdo na pesquisa ndo interfere no seu acompanhamento socioeducativo. Os resultados da
pesquisa mostrarao as informagdes como um todo, sem mostrar nenhuma informacdo que permita
identificar quem participou da pesquisa, ¢ poderao ser apresentados em encontros ou revistas de carater
académico-cientifico.

O nome deste documento que vocé esta lendo é Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido.
Antes de decidir se vocé deseja participar da pesquisa, vocé compreender todo o contetido. Vocé pode
perguntar tudo o que vocé ndo tiver entendido bem, que eu esclarecerei suas duvidas e prestarei todas
as informagdes necessarias a vocé (antes, durante e apos a pesquisa). Ao final, caso decida cooperar com
a pesquisa, de livre e espontanea vontade, vocé sera solicitado(a) a expressar o seu consentimento
assinando o documento. Vocé ficara com uma via deste documento e eu, pesquisadora responsavel, com
outra via.

Sua colaboragdo na pesquisa ¢ de muita importancia para nos e para a garantia dos direitos dos
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, em especial, dos adolescentes que cumprem
medidas em meio aberto. Mas, caso vocé decida ndo participar ou encerrar sua participacdo na pesquisa,
a qualquer momento, basta entrar em contato comigo ¢ isso nao lhes causara nenhum prejuizo ou
penalidade e isso ndo prejudicara seu atendimento socioeducativo.

Um dos beneficios da pesquisa serd compreender de que forma o sistema socioeducativo pode
prestar um servigo de melhor qualidade para adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em
meio aberto, por meio de reflexdes sobre metodologias grupais de atendimento socioeducativo. Existem
riscos minimos no estudo, que sdo inerentes aos procedimentos de entrevista € grupo, como a
possibilidade de quebra involuntaria e ndo intencional de sigilo ou de vocé sentir vergonha, cansaco ou
desconforto ao recordar episodios das suas vidas. Caso isso ocorra, cuidarei para que a entrevista ou o
grupo sejam interrompidos de imediato e tomarei as medidas adequadas para lidar com a situacdo. Eu
me coloco a sua disposi¢do para te acolher, para dialogarmos e, se necessario, podem ser feitos
encaminhamentos para servicos de atendimento psicossocial, a fim de assegurar seu bem-estar. Cuidarei
para que ndo ocorra nenhum dano relacionado a sua participagdo na pesquisa, conforme previsto nas
normas brasileiras de pesquisas. Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacao
na pesquisa, vocé€ podera ser indenizado, obedecendo-se as disposi¢des legais vigentes no Brasil.

Sua participag¢do na pesquisa ¢ voluntaria e livre de qualquer remunerac¢do ou beneficio. Se
vocé tiver qualquer duvida ou desejar qualquer esclarecimento em relagdo a pesquisa, vocé pode me
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contatar a qualquer tempo através do telefone (61) FFF¥FEEXEX oy pelo e-mail
luisalarapsicologia@gmail.com. Eu também me coloco a sua disposi¢ao para vocé ter acesso aos
resultados do estudo por meio de relatério da pesquisa a ser publicado apds sua conclusdo. Caso vocé
deseje, podemos marcar uma conversa individualizada para vocé conhecer o estudo final de que vocé
participou.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. O Comité é composto por profissionais de diferentes
areas cuja fungdo ¢ defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade
e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Se houver alguma divida ou
consideragdo com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa ou sobre sua participagdo na pesquisa, vocé
pode entrar em contato com o Comité por meio do e-mail cep_chs@unb.br ou do telefone: (61) 3107-
1592, no horério de atendimento de 08h as 14h, de segunda a sexta-feira.

Desde ja, agradeco seu interesse e a sua valiosa contribui¢do nesse estudo, que pode contribuir
para melhorias no sistema socioeducativo e para a garantia de direitos dos adolescentes e jovens que
cumprem medidas socioeducativas.

Bl oot e et r e e e e e et e e e e e s e anaes , apos ter recebido
todos os esclarecimentos e ciente dos meus direitos, concordo de livre e espontanea vontade em
participar desta pesquisa, bem como autorizo a divulgacdo e a publicacdo dos dados em publicagdes e
eventos de carater cientifico . Assino este termo, juntamente com a pesquisadora, em duas vias de igual
teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder da pesquisadora.

Brasilia, de de

Assinatura da(o) participante

Assinatura da pesquisadora

Pesquisadora responsavel: Luisa Nepomuceno Perecira Lara. Telefone: (61) **¥*¥*** E_mail:
luisalarapsicologia@gmail.com
Orientadora: Tatiana Yokoy. Telefone: 61 3107-6159. Email: yokoy@unb.br

Endereco dos(as) responsavel(eis) pela pesquisa: Programa de Pos-Graduagdo em Politicas Publicas
para Infancia e Juventude. Endereco: Universidade de Brasilia, Campus Darcy Ribeiro. Pavilhdo
Multiuso 1- Bloco C, 1° andar. Bairro: Asa Norte. Cidade: Brasilia-DF. CEP: 70910-900.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
NEGOCIADO JUNTO COM FAMILIARES OU RESPONSAVEIS LEGAIS PELO
ADOLESCENTE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O atendimento em grupo com
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto no Distrito Federal:
(Re)significagdes e potencialidades”, de minha responsabilidade, Luisa Nepomuceno Pereira Lara,
como estudante de mestrado do Programa de Pdés-Graduacdo em Politicas Publicas para Infancia e
Juventude da Universidade de Brasilia (UnB), sob a orientagcdo da Profa. Dra. Tatiana Yokoy. O objetivo
desta pesquisa é compreender como os(as) proprios(as) adolescentes e jovens em cumprimento de
medida socioeducativa de Liberdade Assistida entendem o atendimento socioeducativo ofertado na
modalidade de grupo.

Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade para cooperar com a
pesquisa. Sua participagdo na pesquisa consiste em autorizar o(a) adolescente por quem vocé ¢
responsavel a realizar uma entrevista individual e de um grupo focal sobre como ele(a) percebe o
atendimento socioeducativo em grupo e autorizar que a pesquisadora participe dos grupos realizados na
Geréncia de Atendimento em Meio Aberto (GEAMA). Estimamos que a entrevista dure 40 minutos € o
grupo dure 1hora e 30minutos. Ele(a) participara da pesquisa nos mesmos dias e turnos em que ja estara
na GEAMA para seu atendimento socioeducativo.

Como forma de melhor registrar as os dados, gravaremos o audio, a voz, na entrevista € no
grupo. Todos os materiais da pesquisa ficardo sob minha responsabilidade e serdo utilizados
exclusivamente para o estudo; ndo serdo compartilhados com a equipe socioeducativa. O material sera
guardado por mim, de forma cuidadosa e segura, para preservar o sigilo e a confidencialidade dos dados
e de todas as pessoas envolvidas. Asseguro que nem seu nome, nem o nome do(a) adolescente, nem
qualquer informacao que permita identificar vocés serdo divulgados e serdo mantidos em rigoroso sigilo.
Outras pessoas ndo terdo acesso ao material e a participacdo na pesquisa ndo interfere no
acompanhamento socioeducativo do(a) adolescente. Os resultados da pesquisa mostrardo as
informagdes como um todo, sem mostrar nenhuma informagéo que permita identificar quem participou
da pesquisa, e poderao ser apresentados em encontros ou revistas de carater académico-cientifico.

O nome deste documento que vocé esta lendo ¢ Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Antes de decidir se vocé€ autoriza a participagdo do(a) adolescente na pesquisa, vocé devera ler e
compreender todo o conteudo. Vocé pode perguntar tudo o que vocé ndo tiver entendido bem, que eu
esclarecerei suas duvidas e prestarei todas as informagdes necessarias a vocé (antes, durante e apos a
pesquisa). Ao final, caso decida cooperar com a pesquisa, de livre ¢ espontidnea vontade, vocé€ sera
solicitado(a) a expressar o seu consentimento assinando o documento. Voc€ ficara com uma via deste
documento e eu, pesquisadora responsavel, com outra via. Essas mesmas informagdes também serdo
passadas ao(a) adolescente, para que seja verificada a voluntariedade dele(a) em fazer parte da pesquisa.
Vocés podem conversar entre si € comigo para decidir sobre a participagdo na pesquisa.

Sua colaboracdo na pesquisa ¢ de muita importancia para nos e para a garantia dos direitos dos
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, em especial, dos que cumprem medidas em
meio aberto. Mas, caso vocé ou o(a) adolescente decida nao participar ou encerrar a participagdo na
pesquisa, a qualquer momento, basta entrar em contato comigo e isso ndo lhes causara nenhum prejuizo,
penalidade e ndo prejudicara o atendimento socioeducativo dele(a).

Um dos beneficios da pesquisa sera compreender de que forma o sistema socioeducativo pode
prestar um servico de melhor qualidade para adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em
meio aberto, por meio de reflexdes sobre metodologias grupais de atendimento socioeducativo. Existem
riscos minimos no estudo, que sdo inerentes aos procedimentos de entrevista € grupo, como a
possibilidade de quebra involuntaria e ndo intencional de sigilo ou do(a) adolescente sentir vergonha,
cansaco ou desconforto ao recordar episodios das suas vidas. Caso isso ocorra, cuidarei para que a
entrevista ou o grupo sejam interrompidos de imediato e tomarei as medidas adequadas para lidar com
a situacdo. Eu me coloco a disposi¢do para acolher o(a) adolescente, para dialogarmos e, se necessario,

115



podem ser feitos encaminhamentos para servigos de atendimento psicossocial, a fim de assegurar o bem-
estar dele(a). Cuidarei para que nao ocorra nenhum dano relacionado a sua participagcdo na pesquisa,
conforme previsto nas normas brasileiras de pesquisas. Caso haja algum dano direto ou indireto
decorrente de sua participagdo na pesquisa, voc€ podera ser indenizado, obedecendo-se as disposigoes
legais vigentes no Brasil.

Sua participagdo na pesquisa ¢ voluntaria e livre de qualquer remunera¢ao ou beneficio. Se vocé
tiver qualquer duvida ou desejar qualquer esclarecimento em relagdo a pesquisa, voc€ pode me contatar
a qualquer tempo através do telefone (61) ********* oy pelo e-mail luisalarapsicologia@gmail.com.
Eu também me coloco a sua disposi¢do para vocé ter acesso aos resultados do estudo por meio de
relatorio da pesquisa a ser publicado apds sua conclusdo. Caso vocé deseje, podemos marcar uma
conversa individualizada para vocé conhecer o estudo final de que vocé participou.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. O Comité € composto por profissionais de diferentes
areas cuja fungdo ¢ defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade
e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Se houver alguma divida ou
consideragdo com relag@o aos aspectos éticos da pesquisa ou sobre sua participacdo na pesquisa, vocé
pode entrar em contato com o Comité por meio do e-mail cep_chs@unb.br ou do telefone: (61) 3107-
1592, no horéario de atendimento de 08h as 14h, de segunda a sexta-feira.

Desde ja, agradego seu interesse ¢ a sua valiosa contribuigdo nesse estudo, que pode contribuir
para melhorias no sistema socioeducativo e para a garantia de direitos dos adolescentes e jovens que
cumprem medidas socioeducativas.

B, ettt et e s eeraeeen ,  responsavel
pelo(a) adoleSCENTE ......occeeiiiiiiiiiieiiee et , apos ter recebido todos os
esclarecimentos e ciente dos meus direitos, concordo de livre e espontidnea vontade em participar desta
pesquisa, bem como autorizo a divulgagdo e a publica¢do dos dados em publicagdes e eventos de carater
cientifico. Assino este termo, juntamente com a pesquisadora, em duas vias de igual teor, ficando uma
via sob meu poder e outra em poder da pesquisadora.

Brasilia, de de

Assinatura da(o) responsavel

Assinatura da pesquisadora

Pesquisadora responsavel: Luisa Nepomuceno Pereira Lara. Telefone: (61) **¥****** E_mail:
luisalarapsicologia@gmail.com
Orientadora: Tatiana Yokoy. Telefone: 61 3107-6159. Email: yokoy@unb.br

Endereco dos(as) responsavel(eis) pela pesquisa: Programa de Pos-Graduagdo em Politicas Publicas
para Infincia e Juventude. Endereco: Universidade de Brasilia, Campus Darcy Ribeiro. Pavilhdo
Multiuso 1- Bloco C, 1° andar. Bairro: Asa Norte. Cidade: Brasilia-DF. CEP: 70910-900.
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
ADOLESCENTES ENTREVISTADOS

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O atendimento em grupo com
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto no Distrito Federal:
(Re)significagdes e potencialidades”, conduzida por mim, Luisa Nepomuceno Pereira Lara. Eu sou
psicologa e sou estudante de mestrado na Universidade de Brasilia (UnB). Seus responséaveis permitiram
que vocé participe do estudo, mas vocé so participara se vocé também desejar.

O nosso objetivo ¢ compreender como os(as) proprios(as) adolescentes/ jovens em cumprimento
de medida socioeducativa entendem o atendimento socioeducativo ofertado em grupo. Os adolescentes/
jovens que irdo participar dessa pesquisa também estdo cumprindo Liberdade Assistida nas Geréncias
de Atendimento em Meio Aberto (GEAMAs). Com a sua participacdo na pesquisa, espero entender de
que forma o sistema socioeducativo pode oferecer um servigo de qualidade para vocé e para outros(as)
adolescentes/ jovens.

O nome deste documento que vocé esta lendo é Termo de Assentimento, em que vocé expressa
a sua concordancia (assentimento) em participar da pesquisa. Vocé pode decidir sobre sua participagdo
na pesquisa em conversa com seu familiar/ responsavel e, somente depois, assinar o documento. Essas
mesmas informagdes foram passadas ao seu familiar/responsdvel e a sua participagdo na pesquisa
somente ocorrera caso ele(ela) autorize.

Vocé pode perguntar tudo o que vocé ndo tiver entendido bem, que esclarecerei suas duvidas e
prestarei todas as informagdes necessdrias a vocé (antes, durante e apos a pesquisa). Se voce tiver
qualquer duvida em relagdo a pesquisa, vocé pode entrar em contato comigo através do telefone: (61)
FHFHAXEEE ou pelo e-mail: luisalarapsicologia@gmail.com

Convidamos vocé a participar de uma entrevista individual sobre sua opinido sobre grupos (apos
o acolhimento inicial na GEAMA) e de um grupo focal (ao final do cumprimento da sua medida
socioeducativa), para avaliar a experiéncia do atendimento em grupo. Também pedimos sua autorizagdo
para que a pesquisadora participe dos grupos realizados na GEAMA. Estimamos que a entrevista dure
40 minutos e o grupo dure lhora e 30minutos. Nao ha respostas certas nem erradas; estamos interessadas
em conhecer o seu ponto de vista e as suas experiéncias. Eu gostaria muito de te ouvir e conhecer o que
vocé acha sobre os atendimentos em grupo, para que possamos sempre melhorar o trabalho e atender
bem os(as) adolescentes/ jovens.

A pesquisa sera feita na propria GEAMA, nos dias e turnos em que vocé ali estara para o
atendimento socioeducativo, mas a sua participacdo na pesquisa ndo interfere de nenhuma forma em seu
acompanhamento pela equipe da GEAMA.

Com o objetivo de melhor registrar os dados do estudo, gravaremos o 4udio, apenas a voz,
durante a entrevista e o grupo, com a sua permissdo. Eu, como responsavel pela pesquisa, tratarei esse
material com todo o cuidado e seguranca. O material serd armazenado de modo seguro e acessivel
apenas a mim, sob minha responsabilidade. Eu lhe asseguro que o seu nome nao serd divulgado, nem
qualquer informagdo que permita te identificar. Além do seu familiar/responsavel, que autorizou sua
participacdo na pesquisa, ndo contaremos a ninguém que vocé esta participando e nem daremos a outras
pessoas informacdes compartilhadas por vocé na pesquisa.

Criaremos um ambiente seguro na entrevista € no grupo, para que sejam criados lacos de
confianga e todos se sintam confortaveis em partilhar suas vivéncias e seus pontos de vista. E possivel
que, em algum momento, aparecam assuntos que sejam delicados para voc€. Caso vocé sinta qualquer
desconforto, aconteca algo que vocé ndo goste ou vocé ndo queira continuar a participar da pesquisa,
vocé pode me dizer no momento da prépria atividade e/ou também pode me procurar depois, por e-mail
ou telefone, que vocé recebera todo o suporte necessario. Eu me coloco a disposicdo para fazer seu
acolhimento individual e, se for necessario, posso te encaminhar para servigos de atendimento
psicossocial, a fim de assegurar seu bem-estar.

Quando os resultados da pesquisa forem publicados no futuro, em minha dissertacdo de
mestrado e em eventos ou revistas académico-cientificos, ndo aparecera o seu nome nem nenhum dos
nomes do(as) adolescentes/jovens participantes. Quando terminarmos a pesquisa, podemos marcar um
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encontro com vocé€ e seu responsavel para apresentar os resultados do estudo, caso vocés tenham
interesse.

Sua participacdo na pesquisa ira contribuir para garantir os direitos dos(a) adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas. Mas, caso vocé€ decida ndo participar ou encerrar sua participagao
na pesquisa, a qualquer momento, basta entrar em contato comigo e isso nao lhes causard nenhum
prejuizo ou penalidade e isso ndo prejudicara seu atendimento socioeducativo.

Se vocé quer participar da pesquisa, por gentileza, assine no espago que ha no final da folha.
Uma copia desse documento ficara com vocé e a outra comigo, que sou a pesquisadora.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. Se houver alguma duavida ou consideracdo com
relacdo aos aspectos éticos da pesquisa ou sobre sua participagdo na pesquisa, vocé pode entrar em
contato com o Comité por meio do e-mail cep_chs@unb.br ou do telefone: (61) 3107-1592, no horario
de atendimento de 08h as 14h, de segunda a sexta-feira.

Desde ja, agradeco seu interesse e a sua valiosa contribui¢do nesse estudo, que pode contribuir
para melhorias no sistema socioeducativo e para a garantia de direitos dos adolescentes e jovens que
cumprem medidas socioeducativas.

BU, oo s , apos ter recebido todos os

esclarecimentos e ciente dos meus direitos, assinto/ concordo de livre e espontanea vontade em
participar desta pesquisa.

Brasilia, de de

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora

Pesquisadora responsavel: Luisa Nepomuceno Pereira Lara. Telefone: (61) ********* E_mail:
luisalarapsicologia@gmail.com
Orientadora: Tatiana Yokoy. Telefone: 61 3107-6159. Email: yokoy@unb.br

Endereco dos(as) responsavel(eis) pela pesquisa: Programa de Pos-Graduagdo em Politicas Publicas
para Infancia e Juventude. Endereco: Universidade de Brasilia, Campus Darcy Ribeiro. Pavilhdo
Multiuso 1- Bloco C, 1° andar. Bairro: Asa Norte. Cidade: Brasilia-DF. CEP: 70910-900.
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APENDICE D - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA COM OS

ADOLESCENTES
Data da entrevista: Local:
Horario de inicio: Horario de término:

Fasel: Rapport (Fase preparatoria para a entrevista)

Estabelecimento de vinculo de confianga entre entrevistadora e entrevistado(a);
Apresentacdes da pesquisadora e do(a) adolescente entrevistado(a);
Ambientacao, acolhimento ¢ vinculagao;

Apresentacdo do objetivo da pesquisa e esclarecimentos sobre a participagdo

livre e voluntaria do adolescente;

socioeducativo.

Enfatizar que a colaboragdo na pesquisa ndo interfere no atendimento

Negociagdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com jovens entre

18 € 21 anos de idade ou do Termo de Assentimento com adolescentes. Esclarecer duvidas.

Fase 2: Questoes semiestruturadas

Para vocé, o que ¢ um grupo?

Teve alguma historia que vocé vivenciou em grupo que te marcou?

Vocé conhece alguém que ja participou de algum grupo? Onde? Como foi?
Na sua vida, vocé ja participou de algum grupo? Onde? Como foi?

Qual sua opinido sobre o atendimento em grupo?

Vocé acabou de vivenciar o acolhimento inicial com a equipe da GEAMA. Eles

te explicaram que vocé ira participar de atendimentos em grupo.

)
°

GEAMA?
)
°
°

O que passou pela sua cabega nessa hora?
Como vocé se sentiu quando ficou sabendo que ira participar dos grupos da

O que voce acha que vai acontecer nos grupos aqui na GEAMA?
Como ¢ para vocé estar na GEAMA?
Como vocé percebe a sua medida socioeducativa- Liberdade Assistida?

Fase 3: Caracterizacio sociodemografica do(a) entrevistado(a)

Unidade federativa e data de nascimento:

Idade:

Cidade em que reside:

Escolaridade:

Esta estudando atualmente? () Nao ( ) Sim. Em que ano escolar?
Renda Familiar Mensal:

Autodeclara¢do de raca/etnia:

Identidade de género:

Orientagdo sexual:

Fase 4: Encerramento da entrevista

[ J
entrevista;

Indagar se o adolescente/jovem deseja comentar alguma informagdo da sua
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) Indagar como o adolescente/jovem se sentiu ao participar da entrevista.
Verificar se alguma pergunta ou se a entrevista gerou algum tipo de desconforto e se existe
necessidade de eventual encaminhamento;

° Esclarecer duvidas e se colocar a disposicéo do participante para complementar
informacdes antes, durante e ap0Os a sua participacao na pesquisa;

° Enfatizar a confidencialidade das informacdes e que a participa¢do na pesquisa
nao tera influéncia no atendimento socioeducativo do adolescente/jovem;

° Esclarecer que a pesquisa continuard com um segundo momento em que a
pesquisadora ird observar os grupos da GEAMA e um terceiro momento em que a pesquisadora
ird fazer um grupo com os adolescentes da GEAMA; e

) Enfatizar a relevincia da entrevista ¢ agradecer a participacdo do
adolescente/jovem na pesquisa.
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APENDICE E — ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE GRUPO FOCAL

Data do grupo: Local:
Horario de inicio: Horario de término:

Fase 1- Apresentacio do grupo

A. Introducdo e boas-vindas aos(as) participantes do grupo

° Cumprimentar os participantes ¢ agradecer por sua presencga;

° Pedir aos participantes, incluindo a pesquisadora, que se apresentem
brevemente;

° Explicar que o objetivo do grupo ¢ avaliar como foi a experiéncia de ter
participado de atendimento socioeducativo em grupo;

° Sensibilizar os participantes sobre a importancia de realizarem uma avaliacao

honesta sobre o processo grupal vivenciado, sem julgamentos e sem interferéncia no seu
atendimento socioeducativo.

Fase 2- Desenvolvimento do grupo

A. Recapitulacdo dos encontros anteriores do grupo

° Pedir que relembrem tematicas dos encontros dos grupos de que participaram;
° Resumir brevemente os principais topicos discutidos nos encontros anteriores.
B. Discussao e feedback coletivo:

° Criar um clima grupal de abertura e encorajamento para os participantes

compartilharem suas experiéncias nos encontros, suas opinides e significacdes a
respeito do atendimento socioeducativo em grupo;

° Abrir espago para que os participantes expressem suas opinides, comentarios e
reflexdes sobre os encontros grupais vivenciados; e
° Estimular o debate e a interag@o entre os participantes, encorajando didlogos e

reflexdes coletivas.

C. Aprofundamento da discussdo coletiva com mediacdo de dindmica de grupo
Serd utilizada uma dindmica de grupo para promover um espaco seguro e ludico e
estimular que o grupo discuta questdes como:

° Quando vocé ficou sabendo que ia participar de atendimentos em grupo, o que
vocé achou?
° Vocé acabou de vivenciar um grupo desenvolvido pela equipe da GEAMA. O

que vocé achou de ter cumprido a medida socioeducativa no formato de grupo?

Se alguém te chamasse para participar de grupo novamente, voce iria? Por qué?
Teve alguma histéria que vocé vivenciou no grupo que te marcou?

Qual encontro vocé mais gostou? Por qué?

Qual encontro vocé€ menos gostou? Por qué?

Algo te surpreendeu na participacdo dos grupos?

Algo te decepcionou na participacao dos grupos?

O que foi mais dificil para vocé nos grupos?

O que foi mais facil para vocé nos grupos?

Quem eu fui no grupo? Quem sou eu fora do grupo, no dia a dia?

O

Aprofundamento da discussdo com mediacdo estética
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Serao disponibilizados recursos estéticos diversificados para que todos os participantes
possam observar e escolher um que represente a sua experiéncia no atendimento
socioeducativo vivenciado em grupo.

Os materiais incluirdo: imagens diversificadas; recortes de revistas; objetos aleatorios e
palavras impressas representando sentimentos. Também serdo disponibilizadas folhas
em branco e canetas para que os adolescentes/jovens possam escrever ou desenhar.

Os adolescentes/ jovens serdo estimulados a responder questoes como:

° O que significa grupo para vocé?

° O que significou para vocé€ os encontros grupais que vocé participou na
GEAMA?

° Como vocé percebe a sua medida socioeducativa- Liberdade Assistida?

° Identificar pontos-chave surgidos na discussdo coletiva para aprofundamento;
° Incentivar os participantes a se expressarem e a exemplificarem casos concretos
do que viveram nos encontros grupais;

° Identificar pontos de convergéncia entre as perspectivas, destacando pontos em
comum nas experiéncias dos(as) participantes; e

° Explorar possiveis divergéncias de opinides entre os participantes e as razoes

por tras dessas diferencas.

Fase 3- Avaliacao e encerramento do grupo

A. Encerramento do encontro

° Resumir os principais pontos discutidos durante o grupo focal,

° Informar sobre a confidencialidade das informacgdes coletadas;

° Em circulo em pé, pedir para que cada um fale uma palavra sobre como foi o
grupo focal e uma palavra que complete a frase: “grupo para mim é...”;

° Oferecer um espago para perguntas adicionais ou comentarios finais dos
participantes; e

° Agradecer aos participantes por sua contribui¢do e reforgar a importancia das

suas contribuicdes.
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ANEXO A — AUTORIZACAO DO TRIBUNAL DE JUSTICA DO DISTRITO

FEDERAL E TERRITORIOS (TJDFT) PARA A PESQUISA

Porder dndiciario da Dniio

" TJDFT Tribunal de Justiza do Distrite Federal e doz Ter:arics

YEMSEDF
VAR A NE EXFOLICAD D MEDIDAS S

CICENLCATIVAS DO DISTRITO FEDER AT

Processo SEI 0004957/2023

DECISAO

A fim de subsidiar a elaboragio de trabalho de dissertagdio do curso de mestrado junto ao
Programa de Pos-graduagiio em Politicas Piblicas para Infiincia e Juventude ofertado pelo Centro de
Estudos Avangados Multidisciplinares na Universidade de Brasilia (PPGPPIT/CEAM/UnB), com o
tema “Q afendimenta em grupo com adolescenles em cumprimento de medida socioeducaliva em
meio abertn do Distrito Federal: (Re)significacies e potencialidades ”, sob orientagio da T'rofessora
Doutora Tatiana Yokoy de Souza, AUTORIZO a estudante Luisa Nepomuceno Pereira Lara, a
realizar pesquisa no dmbito desta Vara de Execugdio de Medidas Socioeducativas e da Subsecretaria
do Sistema Socioeducativo da Secretaria de Estado de Justica e Cidadania (SEJUS/DF), com
permissdo para acessar as dependéncias das Geréncias de Atendimento em Meio Aberto (GEAMAS)
para a observaciio de praticas de atendimento em grupo, realizar entrevistas semiestruturadas com
adolescentes/jovens que estejam cumprindo medida socioeducativa de Liberdade Assistida no
Distrito Federal; observar os participantes de grupos ofertades em duas GEAMAs (Paranoa e
Samambaia) e criar grupo focal com adolescentes/jovens que vivenciaram o atendimento
socioeducativo ofertado em grupo,

Os objetivos da pesquisa incluem compreender as significacdes de adolescentes e jovens
em cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida, identiticar significagdes antes da
participagiio em grupos, analisar interagdes durante processos grupais, analisar (re)signiticagdes apos
a vivéncia de grupos e investigar as potencialidades do atendimento socioeducativo em grupo.

A pesquisa serd realizada em trés ctapas, envolvendo entrevistas semicstruturadas,
observagdo participante de grupos ¢ grupos focais com os participantes, visando contribuir para a
sistematizacdo de conhecimentos sobre medidas socioeducativas em meio aberto ¢ metodologias
grupais de atendimento socioeducativo, buscando melhorar a agio socioeducativa e garantir os
direitos dos adolescentes, conforme as leis pertinentes.

Ressalto que as datas para visitas nas Geréncias de Atendimento em Meio Aberto do
DF e realizacin das entrevistas com os socineducandos e eventualmente com servidores do
Sistema Sociceducative deverin ser agendadas previamente com a Subsecretaria do Sistema
Socioeducativa do DF - SUBSIS/DF, com a FEscola Distrital de Socioeducacio, com a
Diretoria do Meio Aberto - DIMA, bem como com a Geréncias de Atendimento em Meio
Aberta - GEAVAs.

A pesquisadora se compromete a respeitar, no que couber, as orientagiies elaboradas pela
Seciio de Comunicaciio Institucional da Vara da Infincia e da Juventude (anexas), bem como as
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determinagdes exaradas pela DIMA e GEAMASs do DF, pela Escola Distrital de Socioeducagio e
pela Subsecretaria do Sisterna Socioeducativo do DF - SUBSIS/DFE.

Ressalvo, ainda, que deverfio sempre ser respeitados 8 voluntariedade dos socioeducandos
e servidores em participar da pesquisa, bem como o disposto no art. 17 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), sobre a preservaciio da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias
e crengas, dos espagos e objetos pessoais de criangas e adolescentes, e no art. 143 do ja citado
diploma legal, sobre a vedagéio & divulgacéo de atos judiciais, policiais ¢ administrativos que digam
respeito a criangas e adolescentes a que se atribua autoria de ato infracional.

A presente autorizaciio tem validade de 1 (um) ano, a contar da presente daia.

LUANA LOPES SILVA
Juiza de Direito Substituta

VEMSEDF, assinado eletromcamente na dala abaixo consignada.

_,EI! £ _)] Documento assinado cletromeamente por Luana Lopes Silva. Juizia) de Dircito Substitutoia), em 20,2 0/2023, ds 13:28, conforme art. 1%, 11, "b", da
assinsturs Lei 11.419/2006.

eletrbnica

" & antawricidade do documento poce serconfenda no site hips:Asei (d T jos biseiicontaladon_externo php?
4¥ aczo=documento conferiracao orgam=documerto conferirdlang=pt BR&Id orgac acesso externo=0 informando o cddigo venficador 3292768 e o
cidign CRC 3DASSIBA.
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