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Resumo
O Brasil é um pais de dimensdo continental marcado por uma pluralidade racial, étnica,
religiosa, cultural que materializa o interculturalismo como fend6meno que retrata a diversidade
em uma perspectiva ampla e decolonial que, além do reconhecimento de diversos grupos,
promove o desenvolvimento dos sujeitos a partir da participacdo, do protagonismo, da
interlocucdo, da troca de saberes e da aprendizagem. A atual configuracdo migratéria, com o
aumento de imigrantes e refugiados, amplia esse cenario composto por negros, quilombolas,
indigenas, brancos. Acreditando que os espagos educativos sejam potenciais contextos de
desenvolvimento da consciéncia e de processos psicologicos mais complexos para todos 0s
envolvidos, defendeu-se a tese de que a Psicologia Escolar deve desenvolver a¢6es intencionais
em cenarios educacionais de interculturalismo. Acreditou-se que, diante desse contexto
historico, cultural, politico e social que foi invisibilizado e da escassez de orientacdes para a
pratica psicoldgica em instituicbes de ensino com vivéncias culturais, poucas profissionais
desenvolvem acdes institucionais, voltadas a essa tematica de forma intencional. Com base
nessa defesa, esta pesquisa objetivou investigar a atuacdo da Psicologia Escolar em cenarios
de interculturalismo presentes na Educacdo Basica no Distrito Federal (DF). Os aportes
teoricos foram a Psicologia Critica, Psicologia Escolar Critica e Psicologia historico-cultural.
A metodologia qualitativa guiou a investigacao, que teve como participantes dez psicologas
escolares das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (EEAA/SEEDF), que atuavam em escolas da Educacdo Bésica
da SEEDF com cenarios de interculturalismo. As informacBes foram analisadas
qualitativamente a luz da Psicologia historico-cultural, considerando a analise de processos, a
partir da construcao de eixos de analise e da producdo de sentidos e significados. Os resultados
indicaram uma diversidade nos cendrios de pesquisa composta por brancos, negros, indigenas,

imigrantes, refugiados. As analises das entrevistas anunciaram trés zonas de sentido (ZS):



Interculturalismo como tematica inovadora na interlocu¢do com a Psicologia Escolar (ZS1);
Fundamentagdo tedrica para atuacdo em Psicologia Escolar (ZS2); Praticas da Psicologia
Escolar em cenérios de interculturalismo (ZS3). A atuacdo intencional da pesquisadora no
processo de investigacdo de uma temaética inovadora e pouco debatida pela area mobilizou
afetos, partilha de conhecimentos e interlocu¢fes junto as participantes, suscitando a
conscientizacdo da relevancia da tematica do interculturalismo e prospectando a¢Ges no &mbito
da Psicologia Escolar. Observou-se uma compreensdo reduzida em relagdo ao
interculturalismo, muitas vezes atrelada a grupos especificos. Identificaram-se acdes, baseadas
na proposta de atuacdo institucional, voltadas ao cenério de interculturalismo; porém, muitas
vezes, nao havia uma intencionalidade nas praticas direcionadas ao fendbmeno; algumas, ainda
eram de cunho individualizante e ndo institucional, ou direcionada a grupos especificos. Os
resultados indicaram, ainda, necessidade de abordagem da tematica em contextos de formacéo
inicial e continuada. Concluiu-se que é necessaria a construcdo de saberes e praticas que
favorecam, além do multiculturalismo ja existente, um interculturalismo nos ambientes
educacionais. Como contribuicdo dessa investigacdo, foi desenvolvida uma proposta de
atuacdo institucional para psicélogas escolares, com foco em cenérios de interculturalismo.
Palavras-chave: psicologia escolar, atuacdo do psicélogo, educacdo basica,

interculturalismo, multiculturalismo.
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Abstract
Brazil is a country of continental dimensions marked by a racial, ethnic, religious and cultural
plurality that materializes interculturalism as a phenomenon that portrays diversity in a broad
and decolonial perspective that, in addition to recognizing diverse groups, promotes the
development of subjects based on participation, protagonism, interlocution, exchange of
knowledge and learning. The current migratory configuration, with the increase in immigrants
and refugees, expands this scenario made up of blacks, quilombolas, indigenous people and
whites. Believing that educational spaces are potential contexts for the development of
consciousness and more complex psychological processes for all those involved, the thesis was
defended that School Psychology should develop intentional actions in educational scenarios
of interculturalism. It was believed that, given this historical, cultural, political and social
context that has been made invisible and the scarcity of guidelines for psychological practice
in educational institutions with cultural experiences, few professionals intentionally develop
institutional actions focused on this theme. Based on this defense, this research aimed to
investigate the role of School Psychology in intercultural scenarios present in Basic Education
in the Federal District (DF). The theoretical contributions were Critical Psychology, Critical
School Psychology and Cultural-Historical Psychology. The qualitative methodology guided
the research, which involved ten school psychologists from the Specialized Learning Support
Teams of the Federal District State Department of Education (EEAA/SEEDF), who worked in
SEEDF basic education schools with interculturalism scenarios. The information was analyzed
qualitatively in the light of cultural-historical psychology, considering the analysis of
processes, based on the construction of axes of analysis and the production of senses and
meanings. The results indicated a diversity in the research scenarios made up of whites, blacks,
indigenous people, immigrants and refugees. The analysis of the interviews revealed three

zones of meaning (ZS): Interculturalism as an innovative theme in the dialogue with School
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Psychology (ZS1); Theoretical foundations for working in School Psychology (ZS2); School
Psychology practices in intercultural scenarios (ZS3). The researcher's intentional action in the
process of investigating an innovative topic that is little debated in the field mobilized
affections, knowledge sharing and dialogue with the participants, raising awareness of the
relevance of the topic of interculturalism and prospecting actions within the scope of school
psychology. A reduced understanding of interculturalism was observed, often linked to specific
groups. Actions were identified, based on the proposal for institutional action, aimed at the
interculturalism scenario; however, there was often no intentionality in the practices directed
at the phenomenon; some were still of an individualizing and non-institutional nature, or
directed at specific groups. The results also indicated the need to address the issue in initial and
continuing training contexts. It was concluded that there is a need to build knowledge and
practices that encourage interculturalism in educational environments, in addition to the
multiculturalism that already exists. As a contribution to this research, a proposal for
institutional action was developed for school psychologists, with a focus on intercultural
scenarios.

Keywords: school psychology, psychologist's work, basic education, interculturalism,

multiculturalism.
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Introducéo

A Psicologia Escolar é um relevante campo de estudo, pesquisa, investigacao e atuagdo
que possui como foco os processos de desenvolvimento humano oportunizados pelas relac6es
que se constituem nos espacos educacionais. Esta tese de doutorado, intitulada Psicologia
Escolar e Interculturalismo: Atuacdo Institucional na Educacdo Bésica, adotou 0s
pressupostos tedricos, epistemoldgicos e metodoldgicos da Psicologia Critica (Martin-Bard,
1996, 2006; Parker, 2007, 2014; Pavén-Cuéllar, 2022) e da Psicologia historico-cultural
(Vygotsky, 1926/2012, 1934/1995, 1960/2012, 1982/1999) e, para a defesa de uma atuacéo
institucional em Psicologia Escolar, a proposta de Marinho-Araujo (2014, 2015).

A Psicologia Critica apresenta, como ideias principais, a relevancia da ndo neutralidade
e a importancia da politizacdo da area, visando transformacdes sociais, trabalho com a
coletividade, foco na conscientizacdo dos sujeitos, além da énfase na realidade latino-
americana (Martin-Baro, 1996, 2006; Parker, 2007, 2014; Pavon-Cuéllar, 2022). A Psicologia
historico-cultural € uma perspectiva tedrica que explica o desenvolvimento humano como um
processo de transformacdes dialéticas e historicas dos aspectos bioldgicos e culturais por meio
das relacBes sociais; a humanizacdo tem sua génese nessas trocas intersubjetivas, que
favorecem mudancas qualitativamente diferenciadas nas funcbes psiquicas mais complexas
(Vygotsky, 1960/2012).

Essas concepcdes fornecem subsidios para uma atuacdo institucional e ampliada em
Psicologia Escolar, que objetiva desenvolver processos de conscientizacdo coletiva e se reflete
no desenvolvimento de todos os membros da comunidade educativa, conforme propGe
Marinho-Araujo (2014, 2015). Historicamente, o principal espaco de atuacdo da psicologa

escolar! foi a escola. No entanto, nas ultimas duas décadas, houve ampliagdo da pratica

! A adogdo da terminologia psicologa escolar nesta tese configura-se como um posicionamento ético-politico,
ndo somente em virtude da maior quantidade de profissionais do sexo feminino na Psicologia, mas, também,
para denotar uma relacdo dialética no tratamento de género nos textos que ainda difundem um monopolio
masculino, conforme discutido por Schaefer (1997).
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profissional para outros contextos, como abrigos, creches, organizagdes ndo governamentais,
servigos publicos, empresas de pesquisas, de assessorias e diversas instituicbes de cunho
educativo. lgualmente nesse periodo, a Psicologia Escolar se inseriu em outros niveis e
modalidades de ensino; surgiram trabalhos em cursos pré-vestibulares, educacdo de jovens e
adultos, educacdo profissional e tecnoldgica, educacdo superior e educacdo a distancia
(Marinho-Araujo, 2015; Marinho-Araujo & Bisinoto, 2011). Como consequéncia, psicélogas
escolares foram convidadas a lidar ndo somente com novos cenérios, mas com tematicas
inovadoras, como socioeducacao (Oliveira et al., 2018), arte como intervengéo (Oliveira et al.,
2018; Cavalcante, 2019; Freitas, 2017; Feitosa & Avila, 2023; Furtado et al., 2011; Guimares,
2023; Souza et al., 2018). O interculturalismo se constitui em mais uma dessas tematicas que
merece a atencdo da Psicologia Escolar.

A literatura apresenta uma diversidade de terminologias que abrangem esse fendmeno,
com destaque para interculturalismo e multiculturalismo, que possuem compreensdes tedricas
distintas. Partindo do pressuposto da Psicologia Critica (Parker, 2014) de que € essencial um
posicionamento de desnaturalizacdo para nao reverberar processos excludentes, a escolha
etimoldgica e conceitual desta tese se baseou na compreenséo de interculturalismo apresentada,
principalmente, por Walsh (2009), para, com a contribui¢do da ciéncia psicoldgica, propor uma
conceituacdo direcionada ao contexto brasileiro. Esta investigacdo cientifica foi produzida
considerando a singularidade desse processo no Brasil, pois, como anuncia Martin-Bard
(2006), a Psicologia precisa responder a realidade latino-americana.

O Brasil é um pais de dimensdo continental que sofreu violentos processos de
colonizacdo e dominacdo e, pela prépria constitui¢do historica, possui uma pluralidade racial,
étnica, religiosa, cultural que materializa o interculturalismo como fenbmeno que retrata a
diversidade em uma perspectiva ampla e decolonial que, além do reconhecimento de diversos

grupos, promove o desenvolvimento dos sujeitos a partir da participacdo, do protagonismo, da
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interlocucdo, da troca de saberes e da aprendizagem. A atual configuragdo migratoria, com o
aumento de imigrantes e refugiados, principalmente apos a Lei n° 13.445/17 (Presidéncia da
Republica, 2017a), Lei da Migracdo, amplia esse cenario que é composto por negros,
quilombolas, indigenas, brancos.

O interculturalismo reflete no &mbito educacional a diversidade inerente & sociedade
brasileira, caracterizando mais um inovador campo de atuacdo para a Psicologia Escolar.
Fundamentando-se na Psicologia historico-cultural (Vygotsky, 1926/2012, 1934/1995,
1960/2012, 1982/1999), compreende-se ouvir as vozes daqueles tradicionalmente silenciados
é reverberar, dialeticamente, o processo de transformacdo desses sujeitos e dos demais
integrantes, especialmente nos espacos educativos. Defendeu-se, nesta pesquisa, que as trocas
potencializadas pelas relacdes interculturais oferecem uma fértil oportunidade para a mediacao
da Psicologia Escolar em prol da emancipacéo e da valorizacdo dessas populagdes.

Uma das revisdes de literatura empreendidas, registrada na se¢cdo Multiculturalismo e
Interculturalismo: Uma Revis&o Sistematica da Literatura com Enfase na Psicologia Escolar,
no capitulo Psicologia Escolar e Interculturalismo, apontou para uma lacuna de estudos sobre
essa tematica no contexto brasileiro, demonstrando a relevancia cientifica e social desta
pesquisa no pais. As evidéncias da literatura e o processo de inser¢do no campo de pesquisa
corroboraram a inovacao do objeto de estudo desta tese.

Diante da configuracdo historica de diversidade da populacédo brasileira, composta por
negros, quilombolas, indigenas, brancos, do aumento de imigrantes e refugiados no pais, da
garantia do direito a educagdo para 0s grupos minoritarios? e da existéncia de legislagdes gerais
e educacionais abrangendo essas populacoes, defendeu-se a tese de que a Psicologia Escolar

deve desenvolver acdes intencionais em cenarios educacionais de interculturalismo; acreditou-

2 Nesta tese, grupos minoritdrios ou minorias se referem a grupos que possuem um historico de invisibilidade,
exclusdo social, opressdo e retirada de direitos; grupos maioritarios ou maiorias se referem aos grupos dominantes
e privilegiados socialmente. Nao ha relagdo com uma perspectiva quantitativa.
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se que, diante desse contexto histérico, cultural, politico e social que foi invisibilizado e da
escassez de orientacOes para a pratica psicolégica em instituicGes de ensino com vivéncias
interculturais, poucas profissionais desenvolvem agdes institucionais, voltadas a essa temética
de forma intencional. A presente pesquisa de doutorado, partindo da analise dessa conjuntura
contemporanea, buscou investigar se ha psicologas escolares nesses contextos e quais préaticas
e intencionalidades desenvolvem para promover o interculturalismo.

O Distrito Federal (DF) foi escolhido como contexto dessa pesquisa por evidenciar, nos
diversos espacgos sociais, o interculturalismo existente. Em termos educacionais, de acordo com
0 Observatdrio das Migracgdes Internacionais (OBMigra), o DF, comparado aos 26 estados do
pais, € 0 9° com mais matriculas de estudantes imigrantes na Educacdo Infantil e o 18° com
mais matriculas no Ensino Fundamental (Oliveira, A. T. R. et al., 2020). Alem desse grupo
contemplado no interculturalismo, os contextos educacionais da regido abrangem, além dos
brancos, minorias como negros, quilombolas e indigenas.

Somado a esse panorama, o DF possui uma atuacdo institucionalizada da Psicologia
Escolar (Nunes et al., 2024), consolidada em décadas anteriores a aprovacao da recente Lei n°
13.935/19 (Presidéncia da Republica, 2019), cujo escopo instituiu a prestacdo de servicos de
Psicologia e de Servigo Social nas redes publicas de Educacdo Béasica no pais. A atuacao
historica da area no DF (Ferreira, 2022; Marinho-Araujo et al., 2011) ocorre diretamente nas
escolas da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) e subsidia-se por
politicas publicas e diretrizes que orientam o trabalho com o foco em préticas institucionais e
coletivas (Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal [SEEDF], 2010).

Acredita-se que os resultados obtidos nesta pesquisa irdo descortinar novas
oportunidades para o trabalho consciente e comprometido das psicélogas escolares, bem como
processos de inclusdo mais humanizados, mediados pela ampliacdo da acdo da area com o foco

no interculturalismo. A inspiracdo desse cenario no pais e no DF orientou a elaboracdo das
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seguintes questBes problematizadoras, que guiaram a pesquisa de doutorado: Que préaticas as
psicdlogas escolares desenvolvem em cenérios de interculturalismo presentes na Educacéo
Basica no DF? Como a Psicologia Escolar, ancorada na Psicologia histérico-cultural, pode
favorecer processos de desenvolvimento psicolégico mais complexo a partir das
potencialidades das relacGes interculturais?

Com base nessa concepcao, esta pesquisa teve como objetivo geral investigar a atuagdo
da Psicologia Escolar em cenérios de interculturalismo presentes na Educacdo Béasica no DF.
Os objetivos especificos foram: (a) mapear escolas de ensino regular da Educacdo Bésica da
SEEDF com cenérios de interculturalismo; (b) identificar a presenca de psicologas escolares
trabalhando em cenarios de interculturalismo na Educacéo Basica; (c) caracterizar e analisar o
perfil e a atuacdo de psicologas escolares em escolas com cenarios de interculturalismo; (d)
elaborar, de forma coletiva, uma proposta de atuacdo institucional para psicologas escolares,
com foco em cenéarios de interculturalismo. Os aportes tedricos fundamentaram-se na
Psicologia Critica, Psicologia Escolar Critica e Psicologia historico-cultural. A metodologia
qualitativa guiou a investigacdo deste estudo.

Esta tese foi organizada em seis capitulos, além desta introducdo. O primeiro,
contemplou as fundamentacGes tedricas para a atuacdo institucional e critica em Psicologia
Escolar, além de uma revisdo narrativa de literatura no ambito da Psicologia Escolar na
Educacdo Basica, fundamentada nos pressupostos tedricos da Psicologia histérico-cultural. O
segundo, realizou uma discussdo conceitual sobre multiculturalismo e interculturalismo, a
partir de revisdo de literatura dos estudos produzidos nos campos da Psicologia e da Educacéo
que apresentavam conceituacdes de multiculturalismo ou de interculturalismo; as producdes,
nacionais e internacionais, que balizaram as pesquisas nacionais obtidas na revisao supracitada
também foram analisadas. Debateu, ainda, o interculturalismo nos contextos educacionais e

evidenciou uma revisdo sistematica de literatura sobre multiculturalismo e interculturalismo,
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com énfase em Psicologia Escolar. O terceiro, exp0s os objetivos geral e especificos da
pesquisa. O quarto, demonstrou a metodologia que guiou a pesquisa, com o0s fundamentos
tedrico-metodoldgicos e a definicdo de contextos, cenarios, participantes, procedimentos para
construcdo e andlise de informacgdes e aspectos éticos. O quinto, apresentou e discutiu 0s
resultados. O sexto, trouxe as considerac@es finais, com as contribui¢des do estudo, incluindo
a proposta de atuacdo, as limitacdes do estudo e sugestdes de investigacdes futuras, além das
recomendacOes da pesquisa para a SEEDF, contexto no qual foi realizada. Ao final,

explicitaram-se as referéncias e 0S Anexos.
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Capitulo 1

Psicologia Escolar: Reflexdes Criticas

FundamentacGes Tedricas para a Atuacao em Psicologia Escolar

A defesa por uma atuag&o institucional e critica em Psicologia Escolar deve se coadunar
a uma fundamentacdo tedrica consoante com proposi¢des que se oponham a neutralidade diante
de processos discriminatdrios e excludentes da sociedade e que ressaltem o protagonismo dos
sujeitos, independente dos grupos sociais, culturais, étnicos, raciais aos quais pertencam. A
Psicologia Critica apresenta-se como perspectiva que potencializa a atuacdo de psicologas nos
diversos niveis e modalidades educacionais, incluindo a Educacdo Baésica.

Parker (2014), psicélogo britanico e um dos principais expoentes da Psicologia Critica
no mundo, enfatizou que a critica a Psicologia normatizadora, individualizante e patologizante
ja existe ha décadas. O autor exemplificou com estudos, publicados ha mais de cinquenta anos,
que contemplaram problematizagdes, analises e propostas de transformacdo em diversas areas,
campos e tematicas cientificas. No ambito da Psicologia do Desenvolvimento e Educacional,
ele destacou as criticas as pesquisas acerca do papel da socializagdo no desenvolvimento
infantil e de questfes enfrentadas pelas criancas na educacéo.

Esse autor defendeu a Psicologia Critica como contraponto as concepcdes elitistas e
deterministas na pesquisa e na construcao de conhecimento, dominantes na area durante muito
tempo e ainda na atualidade. Enfatizou, ainda, que as questdes sociais, como aspectos
relevantes de investigacdo em Psicologia, sdo lacunares em muitas teorizacGes e producdes.
Ele defendeu a importancia de estudos em Psicologia que considerem, em suas bases teéricas
e epistemoldgicas, o papel fundamental dos processos culturais e histéricos em contraponto a
visdes deterministas, biologizantes, compreendidas como imutaveis e que perpetuam relagdes

de poder e dominagdo. Um exemplo fornecido pelo tedrico foi a utilizagdo de testes de
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inteligéncia para justificar diferencas entre grupos étnicos, sendo essencial alternativas na
ciéncia psicoldgica para questionar — e ndo mais corroborar — essas concepgdes ideoldgicas
dominantes, preconceituosas e excludentes. Ele defendeu que ha, também, possibilidades de
resisténcia e mudanga na construgdo de outras evidéncias e conhecimentos para contrapor esse
tipo de producdo cientifica na area (Parker, 2007).

A Psicologia Critica fornece argumentos e subsidios para lutas e transformacGes
sociais, convidando a revisdo de concepcOes equivocadas sobre a area. Uma delas foi a ideia
de que essa corrente transforma tudo em uma questdo politica. Para contrapor, Parker (2007)
defendeu que a Psicologia ja é politica, uma vez que a maneira como 0 ser humano constitui
relacionamentos também é politica. O autor refletiu que € necessario se atentar para as posi¢oes
ideologicas e éticas daqueles que tentaram usar a Psicologia para afirmar como as pessoas
devem ou néo se comportar, pautando-se em modelos psicologicos universais e generalizantes,
que podem contribuir com processos excludentes e normatizadores de pessoas e grupos. Ainda
conforme o tedrico (Parker, 2014), a Psicologia deve trabalhar em prol do compromisso com
0 reconhecimento e a valorizacdo dos sujeitos e com a mudanga social, promovendo
conscientizacdo e emancipacao humana. A perspectiva critica em Psicologia é politica e almeja
sociedades com projetos coletivos de transformacéo.

A Psicologia Critica analisa, especialmente nas producdes de Parker (2007, 2014),
como a Psicologia dominante pode, ideologicamente, fundamentar compreensdes sobre
desenvolvimento e comportamento humanos que normatizem e patologizem modos de ser e de
existir, visando ajustamentos e adaptacdes a uma sociedade que € contraditoria,
discriminatoria, alienante, injusta e excludente. Ele alertou que hd uma no¢do de normalidade
e normatizacdo, pela qual, quando o sujeito ndo se adequa, tem seus comportamentos, ideias e
acbes compreendidos de forma estigmatizante e descontextualizada de questdes sociais,

historicas, politicas e culturais. As teorias e abordagens psicoldgicas reducionistas reproduzem
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relagBes de poder, perpetuando uma falsa nogao de neutralidade cientifica. A Psicologia Critica
traz como foco a capacidade do ser humano em mudar e intervir na realidade a partir das
contradi¢Ges, incoeréncias e inconsisténcias presentes nos vieses hegemdnicos, em um
movimento de contraponto as abordagens tradicionais que estudavam o ser humano de forma
linear, determinista, mantendo-o em um lugar fixo no seu desenvolvimento (Parker, 2007,
2014).

As abordagens que responsabilizam apenas o individuo por seus problemas, sem
considerar relagfes, contextos ou conjunturas, reduzem os fendbmenos a psicologizac¢éo, uma
das noc¢oes, de acordo com o teodrico, muito adotadas por uma Psicologia hegemonica. Para a
Psicologia Critica, esse conceito esta relacionado a sociedade capitalista, que reduz a atividade
social humana exclusivamente a aspectos internos e/ou individuais, que irdo capacitar ou ndo
as pessoas ao trabalho com o objetivo de valor econémico (Parker, 2014). O alerta do autor é
para se perceber que, processos que deveriam ser analisados considerando 0s contextos
historicos, sociais e culturais, sdo compreendidos a nivel de patologizacdes individuais e
psicoldgicas, sustentando o controle social. Essa é uma forma de alienacdo realizada pelo
sistema capitalista que transforma conjunturas sociais em vivéncias e responsabilidades
individuais (Parker, 2014).

Em contraposicdo a essa psicologizacdo, Parker (2014) postulou que é necessario
“colocar a mudanca social na agenda da pratica psicologica” (p. 221). Ele apontou a
importancia de discussdes sobre a condicdo humana em conjunto com a analise politica, para
ser possivel entender o papel desempenhado pela Psicologia dominante no sistema capitalista,
especialmente ao propagar alienacao, individualizacdo e uma desesperanca em outro modo de
vida que ndo o forjado pelo capital. Um dos argumentos e alertas do autor apontou para o
excesso de indicacBes para tratamentos bioldgicos enderecados a questdes psicoldgicas; é

importante que psicélogas problematizem a pertinéncia desses encaminhamentos, por vezes
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recusando-0s e substituindo-os pela criacdo de espacos de dialogos e reflexbes sobre a
necessidade, utilidade e consequéncias desses tratamentos ou de outras explicagdes igualmente
generalizantes que gerem apatia, impoténcia. As categorias psicolégicas, ao serem utilizadas
para compreensao de relacfes e fendmenos, devem visar transformacoes e néo classificagoes,
comparaces ou rotulacBes (Parker, 2014). Esse olhar direcionado a questionamentos e
mudancas deve balizar a praxis psicoldgica, incluindo as realizadas em ambientes
educacionais.

Pavon-Cuéllar (2022), outro tedrico com importantes contribuicdes a Psicologia
Critica, levantou constantes questionamentos a ciéncia psicoldgica tradicional dominante. Para
esse autor, as contribuicdes de Lev Vygotsky e de outros tedricos europeus e americanos do
Norte e do Sul sdo reconhecidas como compondo os antecedentes dessa perspectiva critica que
traz avancos diversos a uma Psicologia contra hegeménica.

O autor defendeu que os precursores politicos da Psicologia Critica se contrapdem ao
viés  dominante, psicologizante, normatizador nas  explicacdes  psicologicas
descontextualizadas da realidade cultural, histérica, econdmica, social e politica, alertando,
como Parker (2014), que a critica precisa ser politizada. Para ele, a auséncia de posicionamento
politico, muitas vezes defendida pelas teorias dominantes, é bastante Util a ordem social e a
manutencdo do status quo, principalmente quando oculta situacdes de exploracdo ao transmuta-
las por um discurso psicologizante. A critica € necessaria para devolver a Psicologia a
politizacdo e evidenciar a que(m) serve e para que(m) atua (Pavén-Cuéllar, 2022).

Ainda de acordo com Pavén-Cuéllar (2022), a Psicologia, muitas vezes, justificou atos
de violéncia para dominacdo colonial a partir da disseminacdo de uma ideia de incapacidade.
A denlncia a processos colonizadores é também uma critica aquela producdo de conhecimento
em Psicologia que, nem sempre explicitamente, perpetua situacoes de violéncia, negligéncia e

opresséo.
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Em discussdo sobre a Psicologia Critica especificamente na América Latina, Martin-
Bard (1996, 2006), tedrico responsavel pelo surgimento da Psicologia da Libertacdo, refletiu
sobre a necessidade de uma Psicologia que também se liberte do colonialismo e das ideologias
dominantes, que protagonize discussdes com énfase na conjuntura latino-americana, que
produza conhecimentos contextualizados considerando as especificidades do contexto social,
politico, histérico e cultural de seu povo, que conscientize e transforme realidades. Para o autor,
ndo ha, no passado, marcas relevantes da contribuicdo da Psicologia para os povos latino-
americanos, considerando que até mesmo tedricos e pesquisadores latino-americanos
direcionaram seus estudos para realidades e/ou interesses de paises dominantes, renunciando a
sua identidade tanto nas tematicas investigadas como na publicizacdo do conhecimento
produzido em outros idiomas.

A pouca contribuicdo historica da Psicologia latino-americana pode se justificar,
segundo Martin-Bar6 (2006), pela longa e profunda dependéncia colonial sofrida por varios
paises, que também se refletiu na producéo cientifica. Conforme o autor, aspectos importantes
devem ser contemplados nessa andlise, tais como o mimetismo cientifico, ou seja, a
reproducdo, de forma acritica pelos povos latino-americanos, de teorias, metodologias e
praticas dominantes no contexto norte-americano como meio de obter validacdo e
reconhecimento cientifico; a auséncia de uma epistemologia pertinente, isto €, a lacuna de
teorias do conhecimento e da ciéncia que, em suas explicacdes e objetos de investigacdo acerca
das relagdes entre o sujeito, sua organizacao, formacéo, desenvolvimento, funcionamento, ndo
responderam a realidade latino-americana; e ao dogmatismo provinciano, que se refere a
posicBes e crengas pouco questionadoras dos dilemas tedricos dominantes, evidenciando
dependéncia provinciana.

As discussdes de Martin-Bar6 (2006) anunciaram a necessidade de uma fundamentacao

tedrico-préatica que seja construida a partir da histdria latino-americana. Para isso, baseando-se
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na Teologia da Libertacdo, ele propés uma Psicologia da Libertacdo, pautando-se em trés
elementos principais: (a) necessidade da Psicologia propor conhecimentos e agdes que rompam
com situacOes de opressdes coletivas, que visem uma praxis ndo individualizante e que
favorecam enfrentamentos dos problemas dos povos latino-americanos; (b) urgéncia na revisao
de conhecimentos da Psicologia com criticidade e a partir da perspectiva dos grupos oprimidos,
com o viés do dominado; (c) acdo e transformacao da realidade, com o suporte cientifico de
uma Psicologia emancipadora. Com esses aspectos, 0 autor destacou a importancia da nédo
neutralidade da Psicologia, do posicionamento a favor do protagonismo dos sujeitos e dos
povos e da busca pela construcdo de uma sociedade mais igualitaria, humana e justa.

Para Martin-Baro (1996), a promocdo de processos de conscientizacdo, a partir da
perspectiva dos grupos oprimidos, com vistas a libertar os sujeitos da alienacdo, opressao e
subordinacdo, deve ser a principal contribuicdo da Psicologia. Ele afirmou que esse processo
deve ser dialético, na medida em que o ser humano também é transformado ao modificar sua
realidade. Notabilizou, ainda, que a consciéncia deve ser entendida como o saber ou ndo saber
critico sobre si, 0 mundo e os outros, ndo se reduzindo ao aspecto subjetivo e mental. Essa
reflexdo da consciéncia como norteadora da praxis psicologica visa a desalienacdo das
consciéncias individual e social.

Segundo o autor (Martin-Baro, 1996), a atuacéo da psicologa deve se orientar por uma
mudanca de perspectiva: de uma compreensdo individualizante, para uma transformacdo da
realidade social opressora, com fundamentacdo em teorias cientificas amplas; de praticas que
mantém a ordem social para acdes que guestionam, contrapdem e mudam a légica social
coercitiva. Ele destacou que a Psicologia deve se pautar ndo na realidade estabelecida na falsa
ideia de imutabilidade, mas na constituicdo histdrica dos contextos e fendmenos e no que pode
ser feito para altera-los, satisfazendo as necessidades dos povos, com atencdo as causas

populares (Martin-Bar6, 1996). E sutil o poder que o conhecimento cientifico e, em especifico,
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0 psicolégico possui para transformar e emancipar os sujeitos ou para justificar a manutencéao
dos interesses dominantes. A Psicologia, partindo da responsabilidade e compromisso com 0s
sujeitos, povos, sociedades e profissdo, deve estar atenta a esse limiar e provocar processos de
critica a alienagdo.

Martin-Bar6 (2006) ainda alertou que somente a possibilidade de ampliar o acesso da
Psicologia Clinica para lidar com questdes sociais ndo € suficiente para a mudanca da realidade
se ndo for acompanhada por processos de conscientizacéo, distanciando-se do adaptacionismo,
ja que ndo é o sujeito que precisa se adaptar a uma situacdo, muitas vezes, opressora (Martin-
Bar0, 1996). Essa compreensdo pode ser adotada na atualidade para se atentar as diversas
situacbes vivenciadas pela sociedade, reafirmando a relevancia de que as discussdes de
questdes nas diversas esferas (educacgdo, assisténcia social, salde, lazer etc.) sejam feitas
considerando a coletividade e ndo somente 0s aspectos subjetivos dos seres humanos, em uma
perspectiva de adaptacdo a uma realidade normatizadora.

Os conhecimentos produzidos pela Psicologia Critica subsidiam reflexdes e o
norteamento de praticas em torno das variadas tematicas e realidades com as quais as
profissionais se deparam cotidianamente nos diversos campos de atuacdo. No ambito da
Psicologia Escolar, € necessario um entendimento de que as instituicdes educacionais —
independente dos niveis e modalidades de ensino que fornecam — sdo dispositivos que também
operam a favor do controle social quando ndo compreendem os processos educativos fazendo
parte de um contexto mais amplo e que requerem uma analise coletiva, social, politica, historica
e cultural.

A compreensdo da Psicologia Critica com foco na politizacdo da Psicologia, na nao
neutralidade diante de processos e realidades, na mudanca ndo somente em uma perspectiva
individual, mas também social, na conscientizacdo dos sujeitos, no trabalho com a coletividade

e na realidade latino-americana (Martin-Baro, 1996, 2006; Parker, 2007, 2014; Pavén-Cuéllar,
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2022) baliza a Psicologia Escolar Critica. Para Barbosa e Marinho-Araujo (2010), Marinho-
Araujo (2014) e Marinho-Araujo e Almeida (2014), essa noc¢do se notabilizou na area a partir
da década de 1970, almejando superar concepgOes remediativas vinculadas ao processo
educativo, ampliando-se, na década de 1980, com a participacdo social e politica da Psicologia
trazendo um olhar critico sobre o ser humano e o fenémeno psicolégico, questionando nogoes
tedricas existentes. Adotou-se, nesse trabalho, a perspectiva de que a Psicologia Escolar deve
assumir uma postura critica que ndo considere o individuo fragmentado e desconectado de suas
relacdes e contextos.

A Psicologia Escolar Critica evidencia que é essencial superar uma atuagéo historica
dessa area da Psicologia atrelada a uma ideia de fracasso escolar que revela uma compreensao
individualizante e determinista dos processos educativos e dos sujeitos envolvidos,
responsabilizando-os e dissociando-os do contexto no qual esta inserido. Para além da
sistematizacdo dessa critica, € necessario a prospeccdo de acdes exitosas junto aos diversos
atores educacionais. Nessa concepcdo, Marinho-Araujo (2014, 2015, 2016) apontou um
caminho para uma Psicologia eminentemente critica no cenario educacional, a partir da
formulacdo de uma proposta de atuacdo institucional, que sera discutida neste capitulo, na
secdo Atuacdo em Psicologia Escolar na Educacgéo Baésica.

Essas assercdes se relacionam com a fundamentacdo da Psicologia histérico-cultural
sobre os processos de desenvolvimento humano e aprendizagem, sendo um importante aporte
tedrico, juntamente com a Psicologia Critica e a Psicologia Escolar Critica, para uma atuacédo
comprometida ética e socialmente em contextos educacionais. A subsecdo seguinte ira abordar

principios e ideias dessa teoria.
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A Psicologia Historico-Cultural como uma Perspectiva Teoérica Critica

A base e fundamentacdo da Psicologia histérico-cultural sobre os processos de
desenvolvimento humano, ancorada nos pressupostos epistemoldgicos e tedricos de Vygotsky
(1960/2012, 1982/1999), Leontiev (1978) e Luria (1990), sustentam conceitual, ideoldgica e
politicamente a Psicologia Escolar Critica que se defendeu nesta tese. Vygotsky (1960/2012)
anunciou uma crise tedrico-metodoldgica na Psicologia ao identificar uma cisdo no
entendimento dos processos de desenvolvimento humano, cujas concepgdes tradicionais nao
contemplavam o ser humano em sua totalidade: ora, apresentavam énfase bioldgica, ora, énfase
natural, ndo considerando o desenvolvimento como processo historico e dialético que recebe
influéncia dos aspectos culturais e sociais. Na investigacdo dos momentos do desenvolvimento,
as fungdes superiores e as formas culturais complexas do comportamento ndo eram escopo de
uma analise histérica. Diante desse panorama, o tedrico elegeu o desenvolvimento historico
das func@es psicoldgicas superiores como seu objeto de anélise, campo até entéo inexplorado,
e como importante contribuicdo para os estudos da consciéncia como funcéo essencialmente
humana.

As nocdes teoricas e epistemologicas as quais Vygotsky (1960/2012, 1982/1999) se
contrapunha apresentavam compreensdo reducionista: 0s estudos dos processos psiquicos
superiores eram decompostos em partes elementares, perdendo a nogédo estrutural de unidade
ao se adotar uma perspectiva mecanicista do desenvolvimento do psiquismo, como se
cumprisse uma funcdo especifica e ndo estivesse interrelacionado aos demais processos
psicolégicos. Um importante argumento apresentado pelo autor, que fundamentou a Psicologia
historico-cultural, foi a necessidade de uma teoria que ampliasse o entendimento da Psicologia
tradicional, compreendendo o desenvolvimento humano de forma dialética, que ndo se esgota
juntamente com 0s processos naturais e nao negligencia as maltiplas influéncias culturais,

historicas e psicoldgicas.
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Vygotsky (1960/2012) defendeu que a Psicologia deveria se concentrar no estudo das
funcgdes psicoldgicas superiores que contemplam processos de dominio dos meios externos de
desenvolvimento cultural como pensamento, linguagem, escrita, desenho e célculo, além das
consideradas funcbes psicoldgicas especiais, como atencdo voluntaria, memoria logica,
formacéo de conceitos. Segundo o autor, essas funcbes séo especificamente humanas, com
diferenciacbes histéricas e qualitativamente superiores quando comparadas ao
desenvolvimento animal, na medida que sdo constituidas a partir das relacBes sociais e
culturais.

Fundamentando as bases da Psicologia historico-cultural, Vygotsky (1960/2012)
afirmou que os processos de desenvolvimento bioldgico e cultural estdo presentes na filogénese
como duas linhas independentes de desenvolvimento, mas que, na ontogénese, formam um
processo unico, embora complexo. A filogénese diz respeito ao desenvolvimento das especies,
com énfase bioldgica; a ontogénese, ao desenvolvimento individual, historico e cultural. Para
0 autor, hd uma interdependéncia entre esses processos na génese do desenvolvimento
psicolégico humano, que considera os aspectos biolégicos do desenvolvimento, mas o0s
compreende de forma dialética, em transformacéo constante a partir de aspectos socioculturais,
retirando o carater de imutabilidade ao psiquismo, até entdo atribuido por outras teorias.

Para compreender os processos psicolégicos complexos, Vygotsky (1960/2012)
destacou a relevancia do estudo de comportamentos que surgem de maneira estereotipada na
vida cotidiana e que também sdo evidéncias de formaces historicas do desenvolvimento
psicolégico do sujeito, ou seja, petrificadas, fossilizadas de tempos remotos do
desenvolvimento cultural. Um exemplo fornecido por ele foi a memoria cultural, como dar um
n6 em um lenco para lembrar de algo, com esse né representando uma das formas de linguagem
escrita, ou seja, 0 homem inserindo um meio artificial para influenciar os processos internos

de memoria.
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Mas o autor avancou na explicacdo das transformacOes historicas e culturais do
desenvolvimento. Para Vygotsky (1960/2012), na atualidade, uma funcdo rudimentar néo
cumpre mais um papel diferencial no comportamento, em virtude do desenvolvimento cultural;
sdo vestigios de comportamentos antigos que revelam o desenvolvimento histérico — e ndo
mais biolégico — do sujeito, sendo um elo entre as formas de comportamento simplificadas e
as funcgdes psicoldgicas superiores. Segundo ele, o estudo histérico nao faz referéncia apenas
ao passado, mas indica movimento, uma caracteristica fundamental do método dialético. E
nessa perspectiva que tanto as formas atuais de comportamento como as passadas podem
fundamentar, historicamente, os estudos da consciéncia.

Essa sustentacdo tedrica estd presente na Psicologia historico-cultural, especialmente
no estudo das funcBes psicoldgicas superiores proposto por Vygotsky (1960/2012). O autor
destacou o papel das relacdes sociais e culturais na constituicdo do ser humano, considerando
0 seu papel ativo em relacdo a natureza, agindo ndo mais em uma perspectiva atrelada
unicamente a sobrevivéncia — como ocorre com 0s animais — mas a partir da criacao de sinais
artificiais (signos) e do sistema da linguagem, que avangou para a constituicdo do pensamento
simbolico.

Vygotsky (1960/2012) afirmou que o desenvolvimento historico, a partir de formas
rudimentares, revela a criacdo e utilizacdo de meios artificiais ou auxiliares, que ele denominou
signos, inseridos pelo homem na situacdo psicologica para fomentar busca de solucdes,
comunicacdes e transformacdes ao longo dos tempos. O dominio do préprio comportamento é
um processo mediado que se realiza através de signos (no exemplo, o nd), que almeja modificar
algo no processo psiquico (no exemplo, a memaria) e/ou 0 comportamento do sujeito. Para o
autor, a criacdo e a transformacdo historica de signos, instrumentos e outros elementos
simbolicos pelo homem possibilitaram trocas e relagdes que, na complexidade de acgdes,

geraram o trabalho social.
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De acordo com essa compreensdo dialética de Vygotsky (1960/2012), esse processo
amplo e dindmico de significacdo, advindo das partilhas sociais com o uso simbolico de signos,
se tornou, filo e ontogeneticamente, mais complexo que a simples sinalizacdo reativa e passiva
aos sinais, fornecida por modelos deterministas baseados no prisma estimulo-resposta; para
ele, esse sistema simbdlico confere a diferencia¢do entre o sujeito humano e o animal, a nivel
psicolégico. A linguagem também foi estudada pelo autor a partir de sua constitui¢do social,
se opondo a teorias que possuem uma compreensao natural de linguagem associada a habitos
articulatorios externos e que restringe o seu desenvolvimento a determinada idade.

Vygotsky (1934/1995, 1960/2012) evidenciou a linguagem como func¢édo psicologica
superior e forma cultural de comportamento que se constitui em instrumento simbdlico
interrelacionado ao pensamento, de modo que a unidade de ambos ocorre no significado da
palavra. A partir dessa compreensdo, duas conceituacdes do autor sdo importantes: significado
e sentido. O significado esta relacionado a ligacdo objetiva entre a palavra e o objeto, existindo
primeiro para 0s outros, em uma perspectiva de origem nas relagdes sociais e, depois, para 0
sujeito. Ou seja, o significado é constitutivo da palavra, em seu aspecto interno, se
configurando em um fendmeno verbal e intelectual. E uma das zonas de significacdo, a mais
estavel e culturalmente partilhada, adquirida a partir do contexto. Ja o sentido, ainda que surja
do significado partilhado, é transformado internamente pelo sujeito a partir de suas vivéncias
e ressignificacBes; é mais dinamico e apresenta varias zonas de significacéo.

A relacdo entre pensamento e linguagem € primordial para a consciéncia humana
(Vygotsky, 1934/1995) pela possibilidade de transformacdo simbdlica constante do signo.
Compreende-se, entdo, que a circulacdo de significados e sentidos, oriunda desse processo de
significacdo, favorece uma funcéo especificamente humana: a constituicdo da consciéncia. A
concepcao historico-cultural, juntamente com os principios da Psicologia Critica e da

Psicologia Escolar Critica, € um importante argumento para o desenvolvimento de acfes
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coletivas na atuacdo institucional de psiclogas que propicie conscientizacdo nos espagos

educativos.

Atuacdo em Psicologia Escolar na Educacao Bésica

A Educacdo Basica, nivel de ensino que contempla a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (Presidéncia da Republica, 1996), configura-se como cenario no
qual, historicamente, a identidade profissional da psicologa escolar foi constituida em sua
relacdo com a escola — considerado como um espaco de potencialidades, contradi¢ées, rupturas,
resisténcia e transformacao (Barbosa & Marinho-Araujo, 2010; Marinho-Araujo, 2014, 2015).
A articulacédo entre a conjuntura politica e administrativa educacional, o cenario da Psicologia
brasileira e a atuagcdo em Psicologia Escolar favorece reflexdes criticas acerca das préaticas
desenvolvidas em consonancia com a realidade do pais.

No Brasil, a educacdo é um dos direitos garantidos pela Constituicdo Federal
(Presidéncia da Republica, 1988). Esse documento legal postulou que a Educacdo Basica é
obrigatoria e gratuita dos quatro aos 17 anos de idade. Estabeleceu que é de responsabilidade
da Unido a organizacdo do sistema federal de ensino; dos Estados e do Distrito Federal, a
atuacdo prioritaria nos Ensinos Fundamental e Médio; e dos municipios, a gestdo do Ensino
Fundamental e da Educacdo Infantil (Presidéncia da Republica, 1988). A Lei n° 9.934/96
(Presidéncia da RepuUblica, 1996), conhecida como Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional e corroborou essa organizacdo do
sistema de ensino brasileiro.

O conhecimento sobre a responsabilidade dos entes federativos pelas etapas da
Educacdo Baésica é fundamental para que a sociedade civil e a comunidade escolar
compreendam as origens dos recursos financeiros e 0s 6rgaos aos quais devem recorrer,

prioritariamente, em suas reivindicacfes e propostas por melhorias no &mbito educacional. As
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lutas politicas contribuem significativamente para a efetivacdo de direitos, tais como a oferta
de etapas de ensino em cada tipo de escola (federal, estadual/distrital, municipal), a quantidade
de vagas, a diversidade de profissionais que deve compor o0 quadro das instituiches
educacionais, entre outros aspectos.

O Brasil apresenta extenséo territorial de 8.510.417,771 km?2. Possui 27 unidades da
federacdo, sendo 26 estados e o Distrito Federal, e 5.565 municipios, contando com Fernando
de Noronha (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica [IBGE], 2023a). Os dados do Censo
Demografico de 2022 (IBGE, 2023b) indicaram uma populacao de 203.080.756 pessoas. Para
essa realidade geopolitica de dimenséo continental, hd uma forte tentativa de oferta equivalente
nos sistemas educacionais no pais. O Censo Escolar da Educacdo Basica 2023 (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira [Inep], 2024) configura-se
como um relevante levantamento estatistico que favorece o acompanhamento acerca do
crescimento de escolas, matriculas, docentes e gestores. A pesquisa é coordenada anualmente
pelo Inep e desenvolvida com a cooperacdo das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo e das escolas publicas e privadas do pais, com os resultados divulgados no site da
instituicdo para a populacéo.

De acordo com o Censo Escolar 2023 (Inep, 2024), o Brasil possuia, em 2023, 178.476
escolas de Educacdo Baésica, sendo 59,8% referentes a rede municipal, 23,3%, a rede privada,
16,5%, a rede estadual e 0,4%, a rede federal. Desse total, 113.763 ofertavam a Educacao
Infantil (76.648 referentes a creche e 99.796, a pré-escola), 121.350, o Ensino Fundamental
(103.785 relativas aos Anos Iniciais e 61.806, aos Anos Finais) e 29.754, o Ensino Médio.
Quanto ao porte, as regides Norte (34,9%) e Nordeste (21,7%) possuiam maior quantidade de
instituicbes de ensino consideradas de pequeno porte, ou seja, com até 50 matriculas (Inep,

2024).
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Em relagdo a quantidade de estudantes matriculados, 47,3 milhdes ingressaram na
Educacdo Bésica em 2023, sendo 49,3% na rede municipal, 30% na rede estadual, 19,9% na
rede privada e 0,8% na rede federal. Do total, 9.461.155 foram na Educagéo Infantil (creche e
pré-escola), 26.108.208, no Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e 7.676.743, no
Ensino Médio (Inep, 2024).

Esse panorama revela uma prevaléncia na quantidade de escolas que ofertam Ensino
Fundamental. De modo similar, as matriculas predominam nessa etapa da Educacdo Bésica,
seguidas pela Educacéo Infantil e pelo Ensino Médio.

Conforme dados do Censo Escolar 2023 (Inep, 2024), a rede municipal foi a maior
responsavel pelas matriculas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, e a rede estadual,
no Ensino Medio. Esse quadro esta consoante com o orientado pela legislacdo — Constituicao
Federal de 1988 (Presidéncia da Republica, 1988) e LDB (Presidéncia da Republica, 1996) —
acerca das responsabilidades dos entes federativos pela oferta em cada etapa da Educacao
Basica.

Outra informacao relevante do Censo Escolar 2023 (Inep, 2024) foi que 88,8% do total
de matriculas ocorreram em area urbana. Nesse cenario, a rede privada possuiu a maior
porcentagem {99%j). Ja a rede publica municipal foi a que apresentou a maior proporc¢édo de
matriculas em escolas rurais (18,6%), seguida pela rede federal (13,5%). O Censo Demogréafico
2022 (IBGE, 2023a) indicou que 61,1% da populacdo brasileira residia em concentracdes
urbanas, ou seja, em municipios com mais de 100.000 habitantes, o que se coaduna com a
prevaléncia de matriculas nessa area geografica.

No entanto, essas informacdes também revelam um cenario dicotbmico: na area urbana,
0 predominio de matriculas foi no Ensino Médio, enquanto na area rural, no Ensino
Fundamental, seguido pela Educacao Infantil, considerando que a oferta e a gestdo dessas duas

etapas de ensino sdo de responsabilidade prioritaria do municipio. O Ensino Médio possuia,
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em 2023, somente 55% de matriculas na &rea rural, sendo a rede publica federal a que
apresentava, proporcionalmente, a maior quantidade (Inep, 2024).

A Lei n° 11.892/08 (Presidéncia da Republica, 2008a) instituiu a rede federal de
educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, que ofertam educagdo béasica (Ensino Médio, especificamente),
profissional e superior. Nesse cenario de pouco acesso ao Ensino Médio em areas rurais, 0
papel de destaque ocupado pela rede federal pode favorecer a reducéo de processos migratorios
internos no pais ao viabilizar o acesso a essa etapa e a outros niveis e modalidades educacionais,
diminuindo a necessidade de a populacdo deslocar-se para a area urbana com a finalidade
formativa.

Ainda tendo como referéncia o Censo Escolar 2023 (Inep, 2024), ha informacdes
importantes em relacdo a dimensao étnico-racial. No aspecto cor/raca, na creche (destinada a
criancas de até 3 anos de idade), 49,7% dos estudantes matriculados, em 2023, foram da cor
branca; 49,2%, preta/parda; 29,4%, ndo declarada; e 1,1% amarela/indigena. Na pré-escola
(contempla a faixa-etaria de 4 a 5 anos de idade), 53,6% dos estudantes matriculados foram da
cor preta/parda; 44,8%, branca; 28,9%, ndo declarada; e 1,6%, amarela/indigena. No Ensino
Fundamental Anos Iniciais (6 a 10 anos de idade), 54,3% dos estudantes matriculados foram
da cor preta/parda; 44%, branca; 26%, ndo declarada; e 1,7%, amarela/indigena. No Ensino
Fundamental Anos Finais (11 a 14 anos de idade), 55,1% dos estudantes matriculados foram
da cor preta/parda; 43,3%, branca; 23,5%, ndo declarada; e 1,6%, amarela/indigena. No Ensino
Médio (15 a 17 anos de idade), 53,8% dos estudantes matriculados foram da cor preta/parda;
44,6%, branca; 20,8%, ndo declarada; e 1,5%, amarela/indigena.

A partir dessas informacGes, observa-se que, em 2023, havia uma diversidade étnico-
racial em todos os niveis de ensino, com prevaléncia de estudantes de cor preta/parda, exceto

na Educagdo Infantil, onde predominou discentes da cor branca. No entanto, houve uma
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quantidade significativa de estudantes de cor ndo declarada, superando, em todas as etapas, 0
percentual de estudantes de cor amarela/indigena. Apesar dos resultados obtidos nessa versdo
do Censo Escolar (Inep, 2024) ndo contemplarem os quilombolas, em um pais marcado pela
pluralidade de racas, etnias, religido, género, sexualidade etc., a evidéncia de que muitos
estudantes ndo se identificaram e/ou ndo se reconheceram como pertencentes as ragas branca,
preta/parda ou amarela/indigena deve ser ponto de reflexdo e debate. Uma compreensdo
dialética desse fendmeno permite a defesa da escola como locus privilegiado para contemplar
a diversidade. E papel da instituicio de ensino regular, a partir de um contexto educacional
inclusivo, atender as necessidades educacionais de todos e contribuir na visibilidade das
diversas populagdes, viabilizando uma identificagdo ou senso de pertencimento também nesses
espacos para aqueles que desejarem acessa-los.

O conhecimento e a analise da conjuntura da Educacdo Basica permitem justificar a
notoriedade desse nivel de ensino como amplo espaco para a atuacgao de psicélogas no contexto
escolar. Na atualidade, ha mais escolas em areas urbanas e que ofertam principalmente o
Ensino Fundamental, sendo esses, possivelmente, 0os contextos com maior abertura para a
presenca desse profissional. No entanto, é relevante ampliar essa participacdo para areas rurais
e/ou outras etapas de ensino, embora possuam menor quantidade de matriculas, mas que
também permitem ac6es intencionais e significativas frente a realidade existente.

As informacgdes mais recentes sobre a Psicologia brasileira disponibilizadas pelo Censo
do Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2022a, 2022b) permitem refletir que a Psicologia
Escolar ndo ocupa posicéo de destaque na insercao ou permanéncia de psicologas nos contextos
profissionais, embora, historicamente, 0 seu surgimento no Brasil tenha se atrelado ao inicio
da Psicologia como ciéncia e profissao, sendo uma das mais antigas areas de atuacdo. Frente a
essa realidade, a instituicdo da Lei n° 13.935/19 (Presidéncia da Republica, 2019), que disp6s

sobre a prestacdo de servigos de Psicologia e de Servigo Social nas redes publicas de educagdo
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bésica, configurou-se como relevante conquista legal, politica e profissional. Essa legislacéo
resultou de lutas de profissionais, pesquisadores e 6rgdos regulamentadores da Psicologia para
a ampliagdo do campo da Psicologia Escolar em institui¢des educacionais publicas, realidade
que pode mudar a visibilidade da area, oportunizando um aumento na quantidade de psicélogas
nas escolas e uma possibilidade de carreira no servigo publico.

Tao relevante quanto a defesa pela presenca e intervencdo em Psicologia Escolar é a
adoc¢do de uma fundamentacdo tedrica-metodoldgica que oriente as acdes desenvolvidas em
consonancia com cada realidade educacional. Marinho-Araujo (2014) postulou que uma
compreensdo dinamica de escola é consoante com a Psicologia Escolar Critica e a Psicologia
historico-cultural que compreendem a realidade escolar como complexa e multideterminada.
Conforme Marinho-Araujo (2014) e Marinho-Araujo e Almeida (2014), essas no¢oes teoricas,
discutidas em secdo anterior, assumem uma postura critica que nao consideram o sujeito como
fragmentado e desconectado de suas relagfes; as autoras defenderam uma perspectiva
historico-cultural do desenvolvimento humano que se distancia de tendéncias psicologizantes
no contexto educacional.

Adotou-se neste trabalho, em consonancia com as autoras, que a fundamentacéo
tedrico-metodoldgica da Psicologia Escolar Critica e da Psicologia histérico-cultural subsidia
a psicologa a propor acdes que considerem o contexto e a multideterminacdo dos fenémenos
escolares como pressupostos basicos para sua atuacdo, buscando, como orienta Martin-Bard
(1996), a desnaturalizacao de situacGes estigmatizadoras, adaptacionistas, cristalizadoras de
pré-conceitos e determinismos nas concepces de desenvolvimento humano que geram
estereotipias e exclusdo. Coadunada a essas orientacdes, Marinho-Araujo (2015) afirmou que
a psicologa escolar deve se instrumentalizar e propor criativas intervencGes e mediac6es
psicoldgicas para atender as demandas oriundas do cenario que emerge nos espacos educativos

e que se atualiza constantemente, contribuindo com o desenvolvimento individual e coletivo.
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A discussdo sobre a atuacdo da Psicologia Escolar também deve perpassar pela
apropriacao tedrica e epistemologica implicada nas terminologias e conceitos utilizados, sendo
primordiais a reflexdo e o posicionamento criticos, como anunciados pela Psicologia Critica
(Martin-Baro, 2006; Parker, 2014; Pavon-Cuéllar, 2022). Um conceito bastante recorrente nas
leituras da area é o de prevencdo, que possui entendimentos distintos ao se escolher uma
concepgdo determinista ou historico-cultural sobre os fendmenos escolares e 0s processos de
desenvolvimento humano.

Marinho-Araujo (2014), balizando-se na Psicologia historico-cultural, problematizou e
ampliou a nocdo de prevencdo convencionalmente associada a antecipacdo de problemas,
comportamentos ou situacdes que destoam dos padrdes sociais esperados e que podem se
configurar como forma de controle social. A autora, ao propor uma atuacdo institucional
preventiva, partiu de um pressuposto tedrico-metodologico que possibilita que a psicologa
escolar, conscientizando-se sobre as formas de controle existentes e que se perpetuam nos
ambientes educacionais atraves de praticas de ensino e avaliacdo, pode encorajar 0 uso de
estratégias de ensino diversificadas e interativas, a reflexdo critica sobre concepcbes
deterministas de sujeito e aprendizagem e a utilizacdo intencional de recursos para a superagao
dos desafios a apropriacdo do conhecimento por parte dos membros da comunidade escolar.

A psicologa escolar deve participar ativamente das atividades na instituicdo educativa
e desenvolver acdes preventivas que visem a transformacdo do cotidiano escolar (Marinho-
Araujo & Almeida, 2014). Defendeu-se, em consonancia com as autoras, que o trabalho da
psicologa escolar, articulado aos demais atores no interior dos espacos educacionais, busque
transformacdes coletivas e fortalecimento de praticas bem sucedidas em coautoria com esses
pares, visando favorecer a construcdo de acdes de enfrentamento as discriminacdes e as
diversas formas de violéncia; de resisténcia e luta no combate as desqualificacdes da escola,

reafirmando-a como espago de promocdo de desenvolvimento humano; de visibilidade e
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anuncio das conquistas protagonizadas por todos que aprendem e se desenvolvem nesses
contextos, como defendem autores da Psicologia Escolar (Cavalcante & Marinho-Araujo,
2020; Dias et al., 2014; Galvdo, & Marinho-Araujo, 2017; Marinho-Araujo, 2014; Meireles &
Guzzo, 2020; Oliveira, B. C. et al., 2020).

O favorecimento de espacos de problematizacdes e de conscientizagdo deve ser um dos
focos de intervencdo de psicélogas escolares. A circulacdo de sentidos e significados,
oportunizada pela mediacao intencionalmente planejada por essas profissionais, contribui para
o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores a partir do foco na coletividade e nas
relagdes sociais (Vygotsky, 1960/2012).

Essa acdo e ainda mais efetiva e critica do que buscar compreensdes simplistas, seja
por respostas prévias, seja pela adocdo de um raciocinio de causa-efeito e/ou pela
responsabilizacdo individualizada dos sujeitos frente as demandas que surgem nos espacos
educacionais e que devem ser analisadas com base em multiplos — e ndo Unicos — fatores.
Destaca-se que é de responsabilidade da psicologa escolar, com dominio epistemoldgico,
tedrico e metodoldgico da Psicologia Escolar, esclarecer para a comunidade escolar qual é o
seu papel, as suas atribuicdes e o que deve ser esperado de sua pratica, favorecendo
intervencdes institucionais e coletivas.

A atuacdo em Psicologia Escolar, a partir de uma perspectiva institucional, baseia-se
em uma intervencdo mais ampla, com énfase na conscientizagdo coletiva, mediada nas relacdes
escolares que, dialeticamente, ressignificam os seus membros e suas praticas (Marinho-Araujo,
2014). Essa proposicdo, fundamentada na compreensao histdrico-cultural de mudanca dos
sujeitos e da realidade, almeja a aproximacao de psicologas escolares a intervencdes que se
refletem nos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano de toda a

comunidade educativa (Marinho-Araujo, 2014; Marinho-Araujo & Almeida, 2014).
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Essa orientacdo pode ser efetivada considerando as singularidades dos diversos
contextos educacionais, com destaque para o nivel de ensino da Educagdo Basica que é foco
deste trabalho, concretizando a defesa de que a atuacdo psicoldgica possui especificidades
quando comparadas a outras areas que também exercem praticas no contexto educacional, o
que é primordial para a definicdo do perfil profissional da psicéloga escolar (Marinho-Araujo,
2014; Marinho-Araujo & Almeida, 2014). As discussOes realizadas por Marinho-Araujo e
Almeida (2016), Nunes (2016) e Nunes e Marinho-Araujo (2020) acerca do perfil profissional
pautaram-se na dinamicidade e historicidade das relagdes vivenciadas nos espacos escolares,
considerando o desenvolvimento pessoal e profissional construidos dialeticamente, que se
reverberam no exercicio profissional. Esse perfil, passivel de transformacGes, contempla,
segundo os autores, competéncias tedricas, cientificas e metodologicas; técnicas e praticas;
pessoais, sociais e interpessoais; éticas e estéticas. Um de seus pilares, além da formacao
continuada, € a reflexdo sobre a atuacao no cotidiano escolar.

Para os pesquisadores, os indicadores de competéncias teoricas, cientificas e
metodoldgicas incluem: o conhecimento da Psicologia como ciéncia, além das especificidades
da Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento Humano, em uma perspectiva historico-
cultural, e das bases conceituais da Psicologia Escolar; o compromisso com a formacao
continuada; a apropriacdo dos documentos orientadores das instituicdes educativas (Marinho-
Araujo & Almeida, 2016; Nunes, 2016; Nunes & Marinho-Araujo, 2020). Ja os indicadores de
competéncias técnicas e praticas, segundo os pesquisadores citados, contemplam o dominio da
atuacdo institucional, com uso do mapeamento institucional, da assessoria ao trabalho docente,
do acompanhamento ao processo de ensino-aprendizagem, da escuta psicoldgica; a
interlocucdo com a gestdo escolar; a habilidade para o desenvolvimento de acdes coletivas e
multiprofissionais; a elaboracdo de documentos relativos a pratica profissional, entre outros

(Nunes, 2016; Nunes & Marinho-Araujo, 2020).
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Ainda para Nunes (2016) e Nunes e Marinho-Araujo (2020), os indicadores de
competéncias pessoais, sociais e interpessoais abrangem a capacidade de trabalho em grupo e
de relagdo com os demais membros da comunidade escolar; a flexibilidade da acéo
profissional; o desenvolvimento da autoavaliacdo e da autocritica. Por sua vez, os indicadores
de competéncias éticas e estéticas para psicologas escolares englobam uma postura profissional
ética, respeitosa e engajada politicamente, a elaboracdo de trabalhos organizados, o
comprometimento com processos criativos etc. O desenvolvimento de competéncias da
psicéloga escolar em seus variados aspectos contribui para a formacao de um perfil profissional
critico e engajado ética e politicamente (Nunes, 2016; Nunes & Marinho-Araujo, 2020).

Consoante a essa visao, Marinho-Araujo (2014; 2015) formulou um modelo de atuacéo
que se sustenta em quatro dimensdes no ambito da Educagdo Bésica: (a) Mapeamento
institucional, (b) Escuta psicolégica, (c) Assessoria ao trabalho coletivo e (d)
Acompanhamento ao processo de ensino-aprendizagem. Essas acdes devem ocorrer de forma
dindmica, interdependente, flexivel e articulada a realidade escolar. A autora defendeu que essa
perspectiva favorece uma acdo que supera a logica individualizante e que propicia uma atencao
ampla a comunidade escolar e aos processos educativos. Ainda de acordo com Marinho-Araujo
(2015, 2014) e Marinho-Araujo e Almeida (2014), as significativas contribui¢fes da Psicologia
Escolar, propiciadas em especial pela escuta psicolégica — que também devera ocorrer em uma
concepcao e dimensao institucional — pode ser compreendida como um pilar transversal a todas
as outras acdes, especialmente ao mapeamento, potencializando-o.

Esta tese coadunou-se e defendeu essa proposta de atuacdo institucional em Psicologia
Escolar (Marinho-Araujo, 2014, 2015) de forma articulada a fundamentacdo tedrico-
metodoldgica da Psicologia histérico-cultural de desenvolvimento humano (Vygotsky,

1960/2012; 1982/1999). Acredita-se na realizacdo de préaticas intencionais com foco na
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coletividade e na promocéo do desenvolvimento de todos que compdem a comunidade escolar
(Marinho-Araujo, 2014).

Para a autora, a atuacdo institucional possibilita que a Psicologia Escolar tenha como
foco as potencialidades dos sujeitos frente as inimeras situacdes que surgem no contexto
escolar, com compromisso na disseminacao de praticas exitosas em uma perspectiva de cultura
do sucesso escolar, rompendo com concepgOes deterministas de desenvolvimento humano e
contrapondo-se & histdrica e ainda reverberada cultura do fracasso escolar. Essas préaticas
possuem como caracteristica principal a intencionalidade na acdo, ou seja, o planejamento e 0
compromisso com a transformacdo, com objetivo de favorecer uma educacdo critica e
possibilitar acesso democratico ao sucesso escolar em variados niveis de ensino e contextos
educativos (Cavalcante & Marinho-Araujo, 2020; Ferreira, 2022; Galvdo, & Marinho-Araujo,
2017; Guimaraes, 2023; Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Meireles & Guzzo, 2020; Oliveira,
B. C. et al., 2020; Possato & Marinho-Araujo, 2017). Conforme Ronchi et al. (2022), a
intencionalidade na preparacdo das atividades oportuniza que atuacfes em situacdes de
urgéncia cedam espaco para acdes significativas e criticas no ambiente educacional.

Face as discussdes apresentadas que revelam as potencialidades transformadoras de
uma pratica fundamentada na Psicologia historico-cultural, a atuacdo da Psicologia Escolar na
Educacdo Basica balizada por essa perspectiva teodrica foi escolhida como recorte de
investigacdo para uma revisdo narrativa de literatura de artigos e capitulos de livros que
contemplam pesquisas que remetam a essa perspectiva teorica, publicadas no periodo de 2016
a 2023. Destaca-se que as revisdes narrativas sdo adequadas para discussao do estado da arte
de um tema (Rother, 2007); esse tipo de revisao ndo exige um protocolo sistematico para o seu
desenvolvimento, a selecdo de materiais € arbitraria, sem necessidade de busca de fontes pré-

determinada e especifica (Cordeiro et al., 2007).
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Os temas orientadores das publicacdes em Psicologia Escolar fundamentadas na
Psicologia historico-cultural foram bastante diversificados: educacéo inclusiva (Braz-Aquino
et al., 2016); relacdo familia-escola (Albuquerque & Aquino, 2021; Guzzo et al., 2018);
superacao dos desafios na atuacdo da Educacdo Bésica (Andrada et al., 2019); superviséo de
estagio profissional em Psicologia Escolar (Ferreira et al., 2019); autolesdo ndo suicida na
adolescéncia (Sant’Ana, 2019); gestdo democratica (Dugnani et al., 2020; Dugnani & Souza,
2016); processo de escolha profissional (Melo et al., 2021); educacdo sexual (Leite et al.,
2021); utilizacéo da arte como mediadora da agdo com adolescentes (Pott et al., 2022; Souza
& Neves, 2019).

No que concerne a atuacgdo da psicéloga escolar com o foco na educacdo inclusiva,
Braz-Aquino et al. (2016) destacaram que a psicologa escolar, como agente transformadora,
pode promover acdes com énfase no respeito as diferencas, atuando em parceria com os demais
profissionais, visando reflexdes sobre o processo inclusivo e o planejamento de estratégias que
favorecam a diversificacdo de praticas pedagogicas. No entanto, é importante ampliar a ultima
proposicdo das autoras, que destacam que essa profissional deve contribuir com conhecimentos
da Psicologia Escolar junto aos processos inclusivos — utilizando concepcbes de
desenvolvimento humano, ensino e aprendizagem, por exemplo —, com intuito de, a partir
dessas reflexbes e discussdes, potencializar a diversificacdo das praticas pedagdgicas pelas
professoras.

Albuquergue e Aquino (2021), inspiradas na perspectiva preventiva e institucional de
Marinho-Araujo (2014, 2015), apresentaram contribuicdes relevantes quanto a mediacdo da
relacdo familia-escola. As autoras postularam que escola e familia sdo instituicdes promotoras
de desenvolvimento humano e a psicologa escolar pode ser uma importante mediadora dessa
relacdo. Frente a escassez de pesquisas que contemplem intervencfes para a promocao de

relacbes de parceria entre familia e escola, as autoras orientaram o desenvolvimento de
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instrumentos e procedimentos para: o levantamento de informagdes que favorecam um olhar
contextualizado sobre as familias e a comunidade escolar; o planejamento de acdes com as
familias, em parceria com gestores, professores e equipe técnica; a criacdo de momentos de
interacdo entre familia e escola, a partir de reunides para discussao das funcdes da familia e da
escola; a utilizacdo de recursos estéticos que oportunizem a producéo e circulacdo de sentidos
sobre essa relacdo (Albuquerque & Aquino, 2021).

Guzzo et al. (2018), também investigando essa temética, apds mapeamento e escuta das
familias, destacaram a realizacdo da atividade denominada Férum de Pais, acdo que favorece
essa relagéo, potencializando a participacgdo efetiva de pais/Responsaveis na vida escolar e no
desenvolvimento dos estudantes. Juntamente a essa proposta, as autoras sugerem a criacao de
uma Comissao de Pais para oportunizar mudangas na realidade a partir da luta coletiva. Apesar
do relato ocorrer na Educacdo Infantil, reflete-se que acbes semelhantes podem ser
desenvolvidas nos Ensino Fundamental e Médio, atentando-se para as especificidades de cada
etapa da Educacdo Basica.

Essa é uma frente de acdo da psicéloga escolar bastante importante, principalmente
quando discutida a partir da Psicologia Escolar Critica e da compreenséo historico-cultural de
desenvolvimento humano, que destacam a politizacdo e a necessidade de gue 0s sujeitos sejam
conscientes do papel coletivo de transformacdo. A articulacdo familia-escola propicia que os
processos de aprendizagem e desenvolvimento sejam fomentados por discussdes coletivas a
partir da corresponsabilizacdo desses dois importantes sistemas.

Andrada et al. (2019) discutiram formas de atuacdo da psicologa escolar que
oportunizam a superacdo de desafios da Educacao Bésica a partir de acOes criticas, contrarias
ao modelo clinico-médico. As autoras apontaram a construcao da coletividade na escola como
aspecto fundamental para promocao de desenvolvimento e emancipa¢do humanos, que devem

ser vistas como ponto central da pratica da psicologa como mediadora de relagcBes nesse
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contexto. Elas defenderam a criagdo e a manutencédo de espacos que levem os atores escolares
a ressignificarem suas experiéncias, expressarem os afetos, desenvolverem as potencialidades
na escola e ampliarem a consciéncia. Igualmente nesse escopo de praticas criticas e
institucionais, Ferreira et al. (2019) enfatizaram a importancia de que a formacdo inicial em
Psicologia, com énfase para a supervisdo de estdgio em Psicologia Escolar, oportunize ao
estudante o desenvolvimento de competéncias para uma atuacdo que almeja a mediacdo de
processos de conscientizacdo, empoderamento coletivo e sucesso escolar.

Esses estudos fizeram destaque a aspectos relevantes para uma pratica pautada na
Psicologia histérico-cultural, tais como a¢Ges com foco na coletividade, em processos de
conscientizacdo e na mediacdo de desenvolvimento mais complexo nos contextos
educacionais. A aproximacao com o campo da Psicologia Escolar desde a graduacao também
é analisada como ponto que favorece competéncias para essa atuacao.

O tema do artigo de Sant’Ana (2019) partiu da intervencéo da psicologa escolar frente
a autolesdo ndo suicida na adolescéncia, entendido como comportamento autodirigido e
repetido de lesbes superficiais na pele que se diferencia de uma tentativa de suicidio por ndo
ter a intencdo de letalidade, que tem como objetivo reduzir tensdo e ansiedade. A autora
defendeu que essas situacdes devem ser compreendidas a partir de condicionantes histérico-
sociais que se relacionam a experiéncia de ser adolescente na atualidade. Em contraponto as
praticas individualizantes que foram encontradas na revisao de literatura do referido artigo, a
autora prop6s, em uma perspectiva critica de atuacdo: compreensdo das caracteristicas
socioeconémicas para obtencdo de uma visdo abrangente da realidade social do adolescente;
divulgacéo de informacdes; problematizacéo e reflexdo de situacdes; discussao sobre sentidos
e experiéncias dos sujeitos. Essas acdes podem favorecer a construcdo de estratégias e uma

analise multifatorial dos comportamentos autolesivos na adolescéncia (Sant’Ana, 2019).
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Essa analise é bastante importante diante dessas situagdes cada vez mais frequentes nos
espacos escolares. A autora apresentou uma compreensao critica e multideterminada sobre o
fendmeno, ndo associando-o0 a uma pratica clinico-médica por parte das psicélogas escolares.
No entanto, se considera necessaria uma discussdo entre pesquisadores e profissionais para
proposicao de outras estratégias além da reflexdo das situacfes e a construcdo de espacos de
fala e escuta dos sujeitos em uma perspectiva institucional.

Considerando a intervencéo da psicologa junto aos gestores escolares, Dugnani e Souza
(2016) destacaram a relevancia dessa acao, pois articula relagdes entre os diversos membros
da comunidade escolar. Para as autoras, trabalhar reunides com esses profissionais, por meio
da utilizacdo de mediacOes estéeticas e semidticas, expressdes artisticas e sinteses produzidas
pela psicologa a partir das gravagdes dos encontros com o0s sentidos atribuidos pelos
participantes conforme sua percepcao, permitiram novos dialogos, ressignificacdes, construcao
de um motivo coletivo e tomada de consciéncia por parte dos gestores, sendo disparadores de
mudancas nas praticas que eles desenvolviam.

Dugnani et al. (2020) propuseram espacos dialogicos e reflexivos que favoreceram
praticas gestoras democraticas e promotoras da construcdo de coletividade. Esses encontros
oportunizaram discussdes sobre 0 processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento; o
impacto das politicas educacionais na gestdo da instituicdo; a problematizacdo do cotidiano
escolar; a superacdo das adversidades; a ampliacdo da consciéncia da equipe gestora sobre a
relevancia da articulacdo coletiva para elaboracdo do projeto politico pedagogico.

Essa é uma frente de atuacdo primordial na medida que o trabalho junto aos gestores
pode também favorecer uma compreensdao do papel da Psicologia Escolar nos contextos
educacionais. A promocdo de préaticas desses profissionais articuladas a toda a comunidade
escolar, balizando-se na coletividade, favorece educacéo critica e democréatica com as diversas

situacOes que surgem no dia a dia.
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No processo de escolha profissional de estudantes do Ensino Médio, o trabalho de Melo
et al. (2021) apontou que a psicéloga pode atuar como uma mediadora e agente de mudangas
que contribui para a formac&o de sujeitos mais ativos e criticos. O texto defendeu a orientacdo
profissional ndo como a¢do esporadica ou de encaminhamento, em uma perspectiva clinica de
atuacdo, mas como parte da educacdo formal e da prética da Psicologia no cotidiano escolar.
Os autores destacaram a importancia de ac¢Oes coletivas com 0s estudantes e com a equipe
técnico-pedagdgica, voltadas para a ampliagdo da consciéncia sobre a escolha profissional, a
tomada de decisdo, o fortalecimento socioemocional e a reducéo de conflitos provenientes de
expectativas dos estudantes e de suas familias.

Ainda que pese a relevancia do tema com fundamento da Psicologia historico-cultural,
o trabalho em relagéo a escolha profissional deve ser compreendido como um processo, nao
devendo ser desenvolvido somente na Gltima série do Ensino Médio. E uma acéo que necessita
ser continua, com um direcionamento que permita ultrapassar o olhar em uma escolha para o
vestibular, mas como um projeto de vida. O envolvimento de educadores, gestores e familias
— e ndo somente da psicologa escolar — potencializa os significados e sentidos atribuidos a esse
processo por toda a instituicdo escolar.

A intervencdo sobre educacdo sexual é outra proposta de atuacdo para a psicologa
escolar defendida no ambito da Educacdo Basica, sob a perspectiva historico-cultural,
apresentada por Leite et al. (2021). Os autores apontaram que psicélogas de uma escola publica
trabalharam a tematica junto a docentes, tutores e oficineiros ao observarem que a maioria dos
profissionais da escola interviam de forma punitiva, abordando a questdo pelo viés religioso
diante de desenhos, vocabularios ou comportamentos de cunho sexual dos estudantes. A
atuacdo foi realizada a partir da discussdo da proposta na reunido pedagdgica e o
desenvolvimento de formacgdes com as professoras, as tutoras e os oficineiros, em etapas

distintas. Nos encontros, foram discutidos temas como desenvolvimento psicossexual, o
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significado de sexualidade em uma compreensdo historica e social, além da defesa por uma
abordagem adequada dos adultos contréria a repressdo e culpabilizacdo, desnaturalizando
concepcOes negativas em torno do tema (Leite et al., 2021).

De acordo com os autores, a partir da mediacdo das psicologas escolares na formacéo
desenvolvida, as professoras propuseram inserir no planejamento pedagdgico atividades
relacionadas ao conhecimento e a nomeacao das partes do corpo, de modo a propiciar a reflexdo
sobre tematicas como respeito, consentimento e afeto. Além da mobilizacdo das reflexdes para
o trabalho pedagdgico, a formagdo se configurou como um espaco de didlogo e acao coletiva,
com a construcdo de novos sentidos e significados para as situacdes vivenciadas, a partir do
movimento das professoras em propor sugestdes de acdes para o cotidiano educacional (Leite
etal., 2021).

Um outro tema encontrado na reviséo de literatura foi o trabalho com adolescentes de
Pott et al. (2022), que destacaram a arte como “materialidade mediadora promotora de
desenvolvimento humano” (p. 372), que potencializa a a¢do intencional da psicéloga escolar
com adolescentes. As autoras defenderam que, em uma atuacdo da psicéloga escolar mediada
por mausicas, filmes, pinturas, literatura, constroem-se relacdes que incitam emocgbes e
oportunizam a ampliacdo da consciéncia. Igualmente evidenciando a mediacéo pela arte, Souza
e Neves (2019) discutiram a experiéncia com a musica na promocao de significados e sentidos
sobre a vida, mediante a mobilizacdo de processos imaginativos e criativos de estudantes do
Ensino Médio. Os encontros, realizados em parceria com professoras de disciplinas diversas,
contemplaram didlogos a partir de biografias e musicas de rappers e da producéo coletiva de
outros tipos de cancdes. Essa pratica destacou o coletivo institucional como favorecedor da
transformacdo da realidade e contribuiu para a ampliacdo da consciéncia e o interesse pelo

conteudo escolarizado.
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A mediacgdo pela arte como intervencdo da psicdloga escolar ja é foco do trabalho de
outros autores que investigaram, especialmente, a formacdo continuada desse profissional
(Cavalcante & Marinho-Araujo, 2020; Freitas & Marinho-Araujo, 2018; Mendes, 2011,
Guimarées, 2023). Para Pott et al. (2022) e Souza e Neves (2019), essa mediacdo permite
alinhar aspectos de interesse dos adolescentes (filmes, musicas, literatura) a uma finalidade que
ultrapassa o significado de lazer geralmente inerente a esses recursos, visando,
intencionalmente, a ampliagdo da consciéncia. Essa acdo pode ser ampla e transversal a
projetos diversos, varios periodos do desenvolvimento humano e aos processos de ensino e
aprendizagem que contemplem ndo somente estudantes, mas também familias, educadores e
gestores.

Diversas sdo as possibilidades de a¢6es da Psicologia Escolar no ambito da Educacéo
Basica junto aos estudantes, familias, professores, gestores e demais profissionais do cotidiano
escolar. Os estudos analisados na revisao narrativa de literatura sobre a atuacdo em Psicologia
Escolar nesse nivel de ensino, com aporte tedrico da Psicologia histérico-cultural, indicaram
como pontos de convergéncia a compreensao da psicéloga escolar como mediadora que se
diferencia dos demais profissionais na medida que domina aspectos psicolégicos do
desenvolvimento humano, enfatizando a importancia da coletividade para a promocdo de
funces psicoldgicas superiores e ampliacdo de processos de conscientizacdo. Entretanto, essas
publicacBes analisadas tém colocado o foco da atuacéo os adolescentes, com énfase no Ensino
Médio, apesar de ja ter sido apresentando, no inicio deste capitulo, que hd um quantitativo
maior de escolas que ofertam o Ensino Fundamental. A partir dessas informacdes, orienta-se o
desenvolvimento de investigacdes e estudos que, no ambito da Educacdo Bésica, possuam o
Ensino Fundamental e a Educacdo Infantil como cenario de pesquisa.

Reflete-se que, para uma atuacdo comprometida com o desenvolvimento humano, a

psicologa escolar deve atuar com énfase na coletividade e na cultura do sucesso escolar
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(Marinho-Araujo, 2014), distanciando-se de acGes adaptacionistas que compreendem o0s
sujeitos em um viés individualizante, muitas vezes desconsiderando o contexto macro
(sociedade) e micro (escola) no qual esta inserido e os fatores histdricos, politicos, culturais e
sociais que influenciam os processos educacionais. No espaco educativo, € necessaria uma
articulacdo genuina de saberes com os demais profissionais, de modo que a psicéloga escolar
nédo seja vista como uma autoridade, mas como mais uma integrante da comunidade escolar
que vivencia o dia a dia da instituicdo e que possui contribuic6es especificas ao conhecimento
psicoldgico para os diversos cenarios.

Esse capitulo apresentou uma fundamentacdo para atuagdo em Psicologia Escolar, com
foco na Educagdo Basica. Conforme discusséo realizada, a fundamentacdo da Psicologia
historico-cultural possibilita o desenvolvimento de acdes face a diferentes tematicas que
permeiam a realidade escolar. O capitulo seguinte notabilizara a Psicologia Escolar na interface

com uma tematica inovadora: o interculturalismo.
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Capitulo 2

Psicologia Escolar e Interculturalismo

Discussdo Conceitual sobre Multiculturalismo e Interculturalismo

As discussdes educacionais fundamentadas no multiculturalismo e no interculturalismo
apresentam um aporte tedrico polissémico e, muitas vezes, dicotdmico, uma vez que estdo
ancoradas em distintas concepcoes filosoficas, politicas e epistemoldgicas (Reis, 2014). Para
subsidiar a discussdo da temética nesta tese, realizou-se uma revisdo narrativa da literatura
produzida pelos campos da Psicologia e da Educac@o que conceituam os referidos fenémenos.
A decis@o por estas areas do conhecimento se fundamenta na incipiéncia de publicacfes da
Psicologia Escolar que utilizam as terminologias multiculturalismo e interculturalismo,
evidenciada em pesquisa inicial, e pelas amplas contribui¢es que o campo da Educacéo tem
fornecido ao tema.

Esta investigacdo contemplou a andlise de publicacdes localizadas a partir dos
indexadores multiculturalismo e interculturalismo, utilizados separadamente em cinco bases
de dados: Scientific Eletronic Library Online (SciELO), Biblioteca Virtual em Saude (BVYS),
Periodicos Eletronicos em Psicologia (PePSIC), Portal de Periodicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES. Foram incluidos os artigos, teses e dissertacdes publicados no idioma portugués,
no periodo de 2017 a 2024, nas areas da Psicologia ou Educacdo, e que forneciam acesso ao
texto completo. Os critérios de exclusdo foram materiais duplicados e que ndo apresentavam
conceituacdes sobre multiculturalismo ou interculturalismo.

A literatura das areas utilizadas como referéncia evidencia oscila¢fes na utilizacao das
terminologias multiculturalismo e interculturalismo: ora ha a ado¢do de um desses conceitos,

ora ndo ha distincdo entre ambos ou ocorre somente a apresentacdo das duas vertentes, sem a
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defesa por uma delas. Considera-se relevante a defesa por uma néo neutralidade etimoldgica e
conceitual, balizando-se no principio da Psicologia Critica que versa sobre a relevancia de um
posicionamento e da politizacdo da area. Observa-se que a maioria das publicac@es localizadas
se fundamentaram em autores que estudam a tematica ha algum tempo, com destaque para:
Candau (2008); Canen (2012); Hall (2003), Inglis (1996); McLaren (1997); Walsh (2009). Face
a esse panorama, sera feita, inicialmente, a discussdo das ideias desses autores para, em
seguida, ampliar as novas reflexdes apresentadas em estudos recentes, de 2017 a 2024, que se
ancoraram em suas proposicoes.

Os autores contemplados nessa discussdo possuem uma diversidade de formacdo e
atuacdo, porém se dedicaram a estudos e pesquisas sobre multiculturalismo e/ou
interculturalismo, principalmente em sua relacdo com a Educacgéo. Hall (2003), Inglis (1996) e
McLaren (1997) utilizaram a nomenclatura multiculturalismo, discutindo diferentes
especificacdes sobre o fendbmeno; Candau (2008), Canen (2012) e Walsh (2009) apresentaram
conceituacOes sobre ambas terminologias — multiculturalismo e interculturalismo.

Hall (2003) explicitou uma diferenca entre o multicultural, como um termo
qualificativo, e o multiculturalismo, como substantivo. O multicultural descreve as
caracteristicas sociais e os desafios apresentados quando diferentes comunidades culturais se
relacionam e tentam construir uma “vida em comum”, a0 mesmo tempo que retém algo da
identidade original. J& o multiculturalismo trata das estratégias e politicas adotadas na pratica
para administrar os problemas gerados nas sociedades culturalmente diversas. No entanto, o
multiculturalismo ndo pode ser visto como uma condicao petrificada, pois ndo € uma doutrina
Unica, mas uma série de processos inacabados.

Dentre os diversos tipos existentes, Hall (2003) destacou o multiculturalismo
conservador, que busca o processo de assimilacdo do diferente a tradicdo hegemonica; o

multiculturalismo liberal, que se baseia nos ideais de individualidade e liberdade de modo que
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as praticas culturais diversas sdo aceitas apenas no dominio privado; e o multiculturalismo
pluralista, que enfatiza uma ordem politica mais comunitaria em que sdo garantidos direitos as
distintas minorias. O autor ainda apontou o multiculturalismo comercial, que enfatiza a
resolugéo dos conflitos resultantes das diferencas culturais a partir do consumo privado, sem
que haja qualquer redistribuicdo de recursos/poder; o multiculturalismo corporativo, que
defende a administragdo das diferencas de uma minoria submetendo-os aos interesses da
maioria; e, por fim, o multiculturalismo critico, perspectiva defendida pelo tedrico, que enfoca
as relacdes de poder e hierarquizacdo e busca reverter os processos de opressédo pelos
movimentos de resisténcia.

Inglis (1996), por sua vez, apresentou trés compreensdes relativas a esse fenémeno:
ideologica-normativa,  programatica-politica, demografica-descritiva. A perspectiva
ideologica-normativa destaca a existéncia da diversidade étnica e o direito de garantir, aos
sujeitos oriundos de culturas ndo dominantes, a manutencdo de suas culturas e o0 acesso
igualitario aos principios constitucionais, de modo que se garanta um acesso equitativo aos
valores compartilhados socialmente. A compreensdo programatica-politica diz respeito a acoes
sistematizadas criadas com énfase na diversidade étnico-racial. JA a nocdo demografica-
descritiva contempla a presenca de diversas ragas ou etnias na sociedade, gerando significados
sociais em decorréncia das diferencas culturais e estruturais observadas pelos sujeitos.

Mclaren (1997) teceu importantes contribuices acerca do multiculturalismo.
Explanou, inicialmente, concepcdes existentes, como: conservadora; humanista liberal; liberal
de esquerda, para, em seguida, desenvolver a ideia critica ou de resisténcia, destacando a lingua
na construcdo de significado e identidade. Na andlise do autor, o multiculturalismo conservador
se sustenta em uma visdo colonial de supremacia branca e propde uma cultura comum que
defende uma lingua nacional, se opde a educacdo bilingue e deslegitima uma diversidade de

linguas e dialetos. Essa compreensao considera a branquitude como uma norma invisivel e ndo
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problematiza o conhecimento que € elitizado, direcionado a classe média branca; tampouco
questiona concepcdes dominantes pelas quais o sujeito multicultural, para fazer parte do grupo,
se desapropria de sua cultura. Nos contextos educativos, especialmente, ha um intuito de
assimilar os estudantes a uma configuracéo social injusta sob a justificativa de que todos os
integrantes de grupos étnicos poderdo usufruir dos beneficios econdmicos de ideologias
neocolonialistas.

Outra compreensao apresentada por Mclaren (1997) foi o multiculturalismo humanista
liberal, que se fundamenta na ideia de igualdade natural e intelectual entre brancos, afro-
americanos, latinos, asiaticos e outros grupos como possibilidade para competicdo em uma
sociedade capitalista. Os defensores dessa vertente indicavam que a igualdade néo esta presente
nos Estados Unidos em virtude de oportunidades sociais e educacionais que ndo favoreciam
uma competicao igualitaria diante do capitalismo; no entanto, acreditavam na mudanca dessa
realidade de restricdo econémica e sociocultural para conquistar uma igualdade relativa entre
0S povos.

Ja o multiculturalismo liberal de esquerda, ainda de acordo com Mclaren (1997),
destaca a diferenca cultural e acredita que a notoriedade fornecida a igualdade racial esconde
diferencas culturais importantes entre as racas. Segundo o autor, 0s que adotavam essa
perspectiva essencializavam as diferencas culturais, ou seja, conferiam caracteristicas
essenciais e imutaveis compartilhadas com o grupo ao qual pertenciam e que se diferenciaria
de outros grupos, sem compreender que essas diferencas estavam inseridas em formas de
significacdo oriundas de uma construcdo historica, cultural e social. Essa perspectiva adota a
nocao de uma experiéncia auténtica e diferenciada, a depender da origem latina, afro-americana
etc. Para o autor, essa linha tedrica entende a diversidade entre as pessoas como uma “esséncia”
que independe da histdria, cultura e poder. Com base nessa visdo, ha uma falsa nocéo de que a

localizag&o da pessoa como sujeito pertencente a um determinado grupo ou a proximidade com
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esses grupos colocaria suas préaticas e discursos em um patamar incontestavel de autoridade,
como se, sO por isso, estivesse garantida uma postura “politicamente correta”. Em suas
reflexdes, Mclaren (1997) explicou que a experiéncia do sujeito face a sua historia, raca,
género, classe € importante para a sua identidade politica, mas adotar uma postura de
autoridade embasada apenas nisso é reduzir a teoria e a formagdo aos aspectos pessoais e
culturais, resultando em um populismo. Segundo 0 autor, “aqui o politico ¢ frequentemente
reduzido ao pessoal no qual a teoria é dispensada em favor da identidade pessoal e cultural
proprias de uma pessoa” (Mclaren, 1997, p. 121).

Para se contrapor a essas compreensdes, Mclaren (1997) propds o multiculturalismo
critico e de resisténcia, o qual destaca a relevancia de propostas de transformacao social ndo
alcangadas pelo multiculturalismo humanista liberal e liberal de esquerda, apesar de seus
discursos de reforma. Essa perspectiva compreende “a representagao de raga, classe e género
como o resultado de lutas sociais mais amplas sobre signos e significacdes, e, neste sentido,
destacava ndo apenas o jogo textual e o deslocamento metaforico como forma de resisténcia”
(p. 123). Essa compreensao, diferentemente do multiculturalismo liberal de esquerda, enfatiza,
também, a transformacdo das relacdes sociais, culturais e institucionais que produzem
significados acerca desses grupos e/ou 0s sujeitos pertencentes a eles.

A partir da perspectiva do multiculturalismo critico apresentado por Mclaren (1997), a
visdo conservadora e humanista liberal, com destaque para a igualdade, e a liberal de esquerda,
com notoriedade a diferenca, formam uma falsa oposi¢cdo. Em ambas, as identidades partem de
uma logica essencialista, concepcdo explicada anteriormente. O multiculturalismo critico
acredita nos tensionamentos e ndo considera a cultura como harménica, consensual e ausente
de conflitos. Essa ideia se contrapBe a existéncia, por exemplo, de uma experiéncia comum da

América, em uma compreensdo padronizada associada as vertentes conservadoras e liberais do
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multiculturalismo, e se configura em uma politica de resisténcia a essa nogdo branca e
ocidental.

Para Mclaren (1997), a diferenca deve ser compreendida em uma perspectiva politica e
relacional, a partir de uma historia de desigualdade que se desdobra em distribuicdo injusta de
privilégio e poder entre sujeitos e/ou grupos, com relacbes de dominagdo preponderando as
relacGes de igualdade e justica social; ou seja, a diferenca é produzida ideologicamente a partir
de uma construcdo histodrica e cultural. Articulando a educagdo, o autor apontou a importancia
de que educadores e estudantes entendam que a justica ndo existe simplesmente porque a lei
existe, mas precisa ser continuamente conquistada.

Candau (2008), outra autora referenciada nos estudos localizados na busca da literatura,
apresentou trés abordagens de multiculturalismo: assimilacionista; diferencialista ou
monoculturalismo plural; interativo ou interculturalidade, vertente que é defendida em sua
obra. Segundo a autora, a perspectiva assimilacionista considera a sociedade como
multicultural, composta por diversos grupos minoritarios — indigenas, negros, homossexuais,
imigrantes, pessoas com deficiéncia, de classes populares ou com baixos niveis de
escolarizacdo — que ndo possuem 0S mesmos privilégios que grupos sociais que Sdo
representados principalmente pela classe média ou alta e por brancos. No entanto, segundo
Candau (2008), ao se integrarem na sociedade, 0s membros desses grupos minoritarios sdo
submetidos ao grupo hegemonico; hd uma noc¢do de cultura comum, que ndo reconhece e
valoriza os diferentes saberes, linguas, dialetos etc.

Ja a abordagem diferencialista ou monoculturalismo plural, conforme a pesquisadora,
critica a negacdo das diferencas evidenciadas no assimilacionismo e propde 0 seu
reconhecimento. Para isso, pontua a necessidade de espacos préprios para expressao coletiva

das identidades culturais, como forma de manter a cultura de base, o que, contraditoriamente,
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favorece o apartheid cultural por meio dessas comunidades homogéneas em diversos espacos,
como bairros, escolas, clubes, igrejas, associa¢bes (Candau, 2008).

O multiculturalismo interativo ou interculturalidade, compreensdo defendida por
Candau (2008), aborda a interrelagdo entre os diversos grupos socioculturais, contrapondo
tanto a perspectiva assimilacionista que ndo fornece notoriedade aos beneficios das diferencas
culturais quanto a diferencialista que favorece radicalmente a afirmacdo das identidades a
ponto de distanciar tais expressdes de uma cultura considerada como normativa. Nessa
compreensdo, as culturas possuem suas raizes, que também sdo histéricas e dinamicas, com
um carater processual que ndo engessa as pessoas em um padrao cultural, como ocorre em uma
nocao essencialista. Além disso, a autora indicou que, nessa compreensdo, ha uma consciéncia
dos meios de poder historicos que atravessam as relagcdes culturais, refletindo em exclusao,
discriminacao e preconceito a alguns grupos. Por outro lado, Candau (2008), entendeu que ha
reconhecimento e dialogo de diferentes grupos socioculturais, favorecendo a constituicdo de
sociedades inclusivas e democréticas.

Canen (2012), por sua vez, apresentou duas principais visdes existentes sobre o
multiculturalismo: multiculturalismo folclorico e liberal; e multiculturalismo critico ou
perspectiva intercultural critica. De acordo com a autora, a visdo folclorica destaca a
diversidade cultural, mas a reduz ao exotismo, datas, festas etc. J& o multiculturalismo critico,
integra essas visdes folcléricas a debates sobre relacGes desiguais de poder nas diversas
culturas, se atentando a uma construcao histérica de hierarquizacdo cultural e preconceitos. No
entanto, a pesquisadora indicou e defendeu que essa vertente tem sido tensionada por
concepcOes pos-modernas e pos-coloniais, identificando, na prépria linguagem e discursos, as
maneiras pelas quais as diferencas sdo construidas, em uma perspectiva de descolonizacédo a
partir de construcdes da linguagem que revelam a dimensdo ocidental, colonial, branca e

masculina.
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Outra autora estudiosa da tematica investigada é Walsh (2009), que apontou a
necessidade de uma interculturalidade critica que estivesse articulada a perspectiva da
decolonialidade. A autora teceu criticas importantes ao multiculturalismo funcional e a
interculturalidade funcional que, baseando-se em Zizek (1998), é uma ferramenta conceitual
do multiculturalismo com viés integracionista, que supostamente inclui grupos excluidos; no
entanto, ambas denominag¢Ges mantém e fortalecem estruturas de conjuntura colonial. Essa
politica multicultural segue a I6gica e os interesses da sociedade capitalista. Gera, ainda, a falsa
nogdo de que, pelo discurso de reconhecimento e inclusdo da diversidade, o projeto
hegemonico e a colonialidade do poder institucional-estrutural que mantém a desigualdade
perdem forcas. Essa compreensao €, segundo a pesquisadora, uma estratégia politica funcional
de dominacéo nessa sociedade que, apesar de moderna, ainda é colonial, ou seja, apresenta um
legado eurocéntrico que perpetua a dominacao e exclusdo. Nessa logica, a inclusdo dos grupos
excluidos historicamente esta regida ndo pelos seus interesses, mas pelos do mercado, em um
modelo globalizado de sociedade. Segundo Walsh (2009) “tal estratégia e politica ndo buscam
transformar as estruturas sociais racializadas; pelo contrario, seu objetivo € administrar a
diversidade diante do que estd visto como o perigo da radicalizacdo de imaginéarios e
agenciamento étnicos” (p. 20).

Para Walsh (2009), a interculturalidade tem sido uma terminologia utilizada para se
referir a esses discursos de origem multicultural-liberal. Em suas problematizacGes, a autora
indicou que essa interculturalidade funcional apresenta a necessidade do reconhecimento e da
incluséo da diversidade cultural na sociedade, porém, ndo abrange os dispositivos de poder que
perpetuavam as desigualdades. Ou seja, a interculturalidade funcional advém dos interesses
das instituicGes sociais, do Estado e até mesmo da producdo de conhecimento pela academia.
Para se contrapor a essa nocdo, a autora defendeu a interculturalidade critica que parte da

problematica do poder, da racializacdo e da diferenca — ndo somente cultural, mas colonial.
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Essa perspectiva resulta de uma construcdo dos sujeitos e dos grupos que sofreram processos
historicos de submisséo.

Em suas contribui¢des ao conceito de interculturalidade critica, Walsh (2009) indicou
que esta é construida juntamente com um projeto de decolonialidade na medida que também
se atenta a exclusdo ontoldgica e epistémico-cognitiva de grupos e sujeitos racializados, as
praticas que privilegiam alguns em detrimento de outros, naturalizando as diferencas e
desconsiderando as desigualdades estruturais. A autora expds uma compreensdo da
interculturalidade critica direcionada a construcdo de modos “outros” de ser, estar, pensar,
saber, aprender, ensinar e viver, evidenciando a relevancia de uma pratica politica “outra”, um
poder “outro”, um conhecimento “outro”. Esse entendimento conceitual do fendmeno
denominado pela pesquisadora de interculturalidade critica ja é, por si so, “outro”. Para ela,
somente a relagéo entre os grupos nao é suficiente se ainda permanece a ideia de sua integragédo
as estruturas existentes que sdo racializadas, excludentes e reverberam o ideario eurocéntrico.

A revisdo da literatura realizada apresentou as contribuicGes teoricas de diversos
autores, nacionais e internacionais, para conceituacbes sobre multiculturalismo e
interculturalismo. O contexto contemporaneo evidencia a diversidade cultural no ambito das
relacbes coletivas. No Brasil, a constituicdo histérica o destaca como um pais plural,
materializado pela presenca de negros, quilombolas, brancos, indigenas, imigrantes,
refugiados.

No que tange as classificacGes apresentadas pelos pesquisadores, ha aproximacdes e
distanciamentos tedricos e epistemoldgicos entre as compreensdes. Observou-se que a maioria
dos autores que fundamenta os estudos dos campos da Psicologia e da Educacdo acerca do
multiculturalismo e do interculturalismo sdo, principalmente, da Educacdo, corroborando a
relevancia desta revisdo ao evidenciar lacunas nos trabalhos acerca da articulacdo entre o

conhecimento psicoldgico e a tematica investigada.
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Verificou-se, ainda, que ao defenderem as suas propostas de multiculturalismo critico,
0s pesquisadores tecem criticas a concepgdes que reproduzem as desigualdades e preconceitos
direcionados a determinados grupos, como o multiculturalismo conservador, humanista liberal,
liberal de esquerda (McLaren, 1997), folclérico, liberal (Canen, 2012), assimilacionista,
diferencialista (Candau, 2008), comercial e corporativo (Hall, 2003). H4, portanto, argumentos
em favor de perspectivas criticas (Hall, 2003; McLaren, 1997; Candau, 2008; Canen, 2012;
Walsh, 2009) que, embora apresentem algumas diferencas e, inclusive, recebam nomenclaturas
distintas, sdo vertentes que consideram a desigualdade de poder e o processo de dominacao
existentes nas relacfes e ndo negam tensionamentos e conflitos nas culturas.

A variedade de terminologias adotadas, como multiculturalismo critico (Hall, 2003);
multiculturalismo critico ou de resisténcia (McLaren, 1997); multiculturalismo interativo ou
interculturalidade (Candau, 2008); multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica
(Canen, 2012) e interculturalidade critica (Walsh, 2009) mostram que é a compreensao
adotada, e ndo a nomenclatura utilizada, que ira revelar se o entendimento sobre o fenémeno
favorece ou limita o avanco, o desenvolvimento e o alcance das potencialidades que a
pluralidade racial, étnica, cultural, religiosa fornecem a sociedade e aos sujeitos que a integram.
Por outro lado, evidenciou-se que as compreensdes que foram nomeadas por interculturalidade
(Candau, 2008), perspectiva intercultural critica (Canen, 2012) ou interculturalidade critica
(Walsh, 2009) expressaram avan¢os quanto a énfase em uma verdadeira interrelacdo, com
efetivo reconhecimento e dialogo entre os grupos socioculturais (Candau, 2008; Walsh, 2009)

e a necessidade de processos de descolonizacdo ou decolonidade (Canen, 2012; Walsh, 2009).
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Multiculturalismo e Interculturalismo: Panorama de Pesquisas Recentes das Areas da
Psicologia e da Educagéo

Como apresentado no inicio deste capitulo, diversas pesquisas atuais abordando
concepcOes de multiculturalismo e interculturalismo se apoiaram nas conceituagdes propostas
anteriormente. Na investigacdo realizada na literatura publicada no periodo de 2017 a 2024,
nas cinco bases de dados pesquisadas, localizaram-se 15 estudos que apresentavam defini¢6es
sobre multiculturalismo ou interculturalismo, apesar da discusséo conceitual ndo ser o0 escopo
principal das producdes. Desses, trés (Ribeiro, 2017; Ribeiro e Fleith, 2018, 2020) pertenciam
ao campo da Psicologia, e 12 estavam inseridos no ambito da Educacéo, sendo que a maioria
foi publicada em revistas voltadas a area educacional, sem nenhuma referéncia a Psicologia ou
a palavras correlatas (Fraga, 2018; Lima et al., 2018; Maia & Silva, 2019; Miyahira, 2019;
Ramos et al., 2020; Rauber, 2017; Reis, 2014; Rodrigues, 2018; Rodrigues & Leite, 2020;
Rodrigues et al., 2021; Santiago et al., 2019; Sousa, 2017).

Além da busca em bases digitais, incluiu-se a obra Dicionéario Critico de Migracdes
Internacionais (Cavalcanti et al., 2017), por se constituir em uma producdo referéncia do
OBMiigra; em especial, analisou-se o verbete Multicultural/Multiculturalismo (Rodriguez-
Garcia, 2017), pertencente ao referido dicionario. Conforme Cavalcanti (2023), participaram
da producdo do Dicionario 151 autores especialistas na tematica e com reconhecimento
académico nacional e internacional. Esta publicacdo foi inserida no campo dos estudos
migratorios, uma area multidisciplinar considerada primordial por tratar de conceitos
provenientes dos debates tedricos acerca da diversidade cultural. Nas analises apresentadas a
seguir acerca das 15 referéncias localizadas nas bases de dados pesquisadas, sera acrescida a
referéncia do verbete (Rodriguez-Garcia, 2017) que integra o Dicionario.

Ribeiro (2017) e Ribeiro e Fleith (2018, 2020) fundamentaram-se nas trés perspectivas

de multiculturalismo propostas por Inglis (1996) — ideoldgica-normativa, programatica-politica
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e demografica-descritiva — para adotarem a Gltima concepgdo. Além disso, consideraram
imigrantes, refugiados, requerentes de asilo, expatriados, indigenas e minorias étnicas como
grupos multiculturais. Rodrigues e Leite (2020) apresentaram, como proposicdes tedricas sobre
o multiculturalismo, as concepgdes de Inglis (1996) e Candau (2008). Dentre as compreensdes
debatidas, refletiram que o multiculturalismo interativo ou interculturalidade, conforme
concebido por Candau (2008), oportunizam uma visdo mais critica ao fenémeno.

Reis (2014) balizou-se na discusséo de Mclaren (1997) e Canen (2012) para defender
uma visao critica do multiculturalismo, que Mclaren (1997) denominou de multiculturalismo
critico e Canen (2012) de multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica. A partir
das ideias de Canen (2012), Reis (2014) compreendeu o multiculturalismo critico ou
perspectiva intercultural critica como sendo relacionadas a uma luta politica de reconhecimento
de identidades e diferencas, legitimando os direitos dos grupos minoritarios e evidenciando as
contradicbes de uma sociedade que se mostra monocultural e homogeneizadora.
Fundamentando-se em Mclaren (1997), Reis (2014) indicou que, no multiculturalismo critico,
a diversidade era compreendida como construcdo social, sendo fundamental denunciar e
entender como discriminacdes e exclusdes relacionadas a questdes sociais, de classe, de raca
ou de género forjam a construcao de conhecimentos e identidades na sociedade, muitas vezes
perpassados por discursos que estereotipam e/ou naturalizam sentidos atribuidos a sujeitos e
grupos.

Em suas analises, Reis (2014) compreendeu que o multiculturalismo critico, ao operar
contra preconceitos e desigualdades, possibilita pensar alternativas de emancipacdo para as
minorias. Para a autora, essa compreensao se coaduna com a perspectiva intercultural critica,
denominacdo que Canen (2012) também utilizou para se referir ao fenbmeno do

multiculturalismo critico, com ambas considerando relacdes entre cultura e poder,
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problematizando a construgdo das diferencas e enfatizando a interacdo e didlogo entre os
grupos socioculturais sob o prisma de contextos e processos histéricos.

Rodrigues (2018) adotou o multiculturalismo critico como proposto por Mclaren
(1997), com o reconhecimento das culturas e a convivéncia entre elas a partir de um prisma de
valorizacdo da diversidade cultural e respeito as diferencas. O multiculturalismo critico entende
a representacdo de raca, classe e género como o resultado de lutas e compreende as diferencas
— linguistica, identitaria, cultural — a partir de suas dimenses historicas, culturais e sociais,
defendendo ndo somente o reconhecimento e/ou aceitacdo dessas diferencas, mas também o
direito dos grupos minoritarios se manifestarem, em uma concepc¢éo de justica social.

Miyahira (2019) pontuou a contribuicdo de Hall (2003) sobre a diversidade de
multiculturalismos e ressaltou que o mais comum seria 0 multiculturalismo liberal, devido a
ideologia dominante no mundo ocidental. Tal modelo utiliza os conceitos de igualdade e de
liberdade em uma dindmica propria, que engloba a divisdo nas esferas publico e privada.
Assim, certas manifestacdes culturais sdo aceitas apenas no ambito privado, de modo que séo
valorizados modelos universais/representacdes e imposta uma falsa ideia de igualdade que
desconsidera as desigualdades entre os grupos sociais. No entanto, Miyahira (2019) afirmou
que o multiculturalismo liberal, com seus ideais de neutralidade do Estado e cidadania
universal, seria insuficiente diante das novas configuracfes socioculturais. Além disso, para a
autora, ndo € possivel conceber uma cultura estatica e essencialista. Por isso, retomou Hall
(2003) ao enfatizar o processo constante de formacdo cultural e a insuficiéncia do
multiculturalismo liberal para tal finalidade.

Lima et al. (2018) também trouxeram importantes contribuicbes ao articularem as
ideias de Candau (2008) e McLaren (1997) em defesa do multiculturalismo critico,
acrescentando a esse tépico as relacGes de género. Nesse sentido, explicitaram 0os mecanismos

proprios das sociedades globalizadas de demarcacdo das diferencas a medida que “aglutina
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contextos ‘semelhantes’ e ‘exotifica’ os ndo aglutinaveis” (Lima et al., 2018, p. 57). Desse
modo, destacaram que a problematica envolve ndo apenas a relacdo com o diferente, mas
também processos de inferiorizacdo e de desigualdade, em que o outro diferente passa a
representar uma ameaca. Por isso, essa concep¢do questiona visdes culturais homogéneas e
convida a um olhar de ressignificacdo das pluralidades com énfase no ambiente escolar e no
papel dos profissionais inseridos nesse campo.

Rauber (2017) articulou-se as ideias de Walsh (2009) para assumir a interculturalidade
critica, compreendendo-a como “resisténcia historica de indigenas e negros para a construgdo
de um projeto social, cultural, politico, ético e episttmico pensado e orientado atraves da praxis
politica para a descolonizagdo do pensamento e do conhecimento produzido no contexto euro-
usa-céntrico” (Walsh, 2009 citado por Rauber, 2017, p. 14). Esse processo envolve, portanto,
reflexdo, luta e acdo dos sujeitos para a producdo de conhecimentos, politicas, relagdes sociais,
sociedade e educacdao “outras”, com vistas a transformacao e superacao das desigualdades
sociais, muitas vezes justificadas pela visdo da superioridade colonial, por meio da diferenca
racial e cultural (Rauber, 2017).

Sousa (2017) baseou-se em diversos autores de abordagens multiculturais, como Canen
(2012), Mclaren (1997), Walsh (2002), Hall (2003) para dialogar com distintas abordagens do
multiculturalismo. Sousa (2017) trouxe como importante contribuicdo uma diferenciacédo entre
multiculturalismo e interculturalismo fundamentando-se em uma andlise da nomenclatura, de
modo que apontou que o prefixo multi conferiria ao multiculturalismo a nocdo de uma
sociedade composta por diferentes culturas e que o prefixo inter atribuiria o significado de
trocas e hibridizacGes entre essas diferentes culturas. Sousa (2017) também refletiu que todas
as abordagens apresentam aspectos potenciais e limitadores, decidindo adotar o termo
multiculturalismo — criado por professores universitarios negros lideres na luta a favor de uma

educacdo antirracista e multicultural — devido ao seu valor historico.
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Fraga (2018) ancorou-se nas ideias de Freire (1994) e de Canen (2012) para apontar
que o multiculturalismo ndo se restringia & presenca simultdnea de culturas, mas na
possibilidade de permeéa-las sem assumir uma como superior a outra. A autora, baseando-se
em Freire (1994), compreendeu que o multiculturalismo critico era uma criacdo historica e
bastante atrelada a educacdo, na medida que propiciava 0 questionamento, o debate e a
desconstrucdo de conceitos homogeneizantes da cultura dominante que exclui 0 que € visto
como diferente, em uma perspectiva de inferioridade, e esta relacionado ao empoderamento
dos grupos oprimidos. Com as contribui¢des de Canen (2012), Fraga (2018) entendeu também
que, para o multiculturalismo critico, as identidades estdo em transformacgdo. A autora
apresentou, em seu estudo, as terminologias de multiculturalismo critico e decolonial como se
referindo a0 mesmo processo, atribuindo o termo decolonial ao se referir a contribuicdo de
Canen (2012).

Rodriguez-Garcia (2017) discutiu sobre assimilacionismo cultural, multiculturalismo e
interculturalismo. Para o autor, o multiculturalismo néo se restringe a nogéo de coexisténcia de
varias culturas em uma sociedade. Ao contrario, configura-se em uma filosofia ou pensamento
social que surgiu em reacdo ao assimilacionismo cultural - ado¢do submissa dos valores e das
normas da sociedade majoritaria pelos grupos culturais minoritarios - e que se baseia no
reconhecimento e na defesa da diversidade sociocultural e dos direitos da minoria. Essa
concepcao possibilita, simultaneamente, a luta contra a discriminacéo e a coesao social.

O autor acrescentou que, além das diferencas culturais, com base na origem geografica-
étnica, o multiculturalismo se conecta a todas as formas de diversidade, especialmente dos
grupos tradicionalmente discriminados devido a religido, sexo, orientacdo sexual ou
deficiéncia, dentre outros aspectos. O autor destacou que a auséncia de uma analise critica da
ideia de diferenca cultural pode resultar em segregacdo ou ‘“‘sociedades paralelas”, em

detrimento de principios da igualdade (Rodriguez-Garcia, 2017).
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Sobre o interculturalismo, Rodriguez-Garcia (2017) explicou que € um modelo de
gestdo na diversidade que surgiu a partir de uma reavaliagdo do assimilacionismo e do
multiculturalismo. Esse processo envolve a “adaptagdo bidirecional ou a acomodagdo mutua
de todos 0os membros da sociedade, com a participacdo, interacdo e negociacdo, além do
simples reconhecimento e coexisténcia, em favor de uma comunidade civica ou de uma cultura
publica comum coesa e plural” (pp. 507-508).

Para Rodriguez-Garcia (2017), o interculturalismo assume que todas as sociedades sdo
plurais, heterogéneas e diversificadas e defende que propor mudancas na sociedade que sejam
favoraveis ao grupo cultural geral também é direito dos grupos culturais minoritarios. O
argumento do autor é que esse processo oportuniza a aprendizagem mutua entre 0S grupos
através da negociacdo das diferencas, resolugéo de conflitos e mudanca sociocultural estrutural.
Ou seja, para ele, mais do que reconhecer as diferencas, & preciso considerar as ricas
oportunidades de interacdo e aprendizagem oriundas dessa diversidade. O pesquisador ainda
acrescentou que essa perspectiva destaca que o reconhecimento da diferenca deve superar as
relacdes de poder desiguais e a separacdo da sociedade em comunidades fechadas, com intuito
de propiciar avaliacdo critica do préprio grupo e dos demais, visando mudancas estruturais
benéficas para todos.

Rodrigues et al. (2021) citaram o termo multiculturalismo, mas ndo explicitaram suas
diferentes vertentes. Nesse sentido, as expressdes “perspectiva multicultural”,
“multiculturalidade” e “postura multicultural” sdo utilizadas como sindnimos e fazem
referéncia a participacdo de diversas culturas na constru¢cdo do conhecimento e a
impossibilidade da neutralidade no ambito educacional. Os autores também pontuaram a
necessidade de considerar o interculturalismo ou a interculturalidade como um conceito que
vai aléem do multiculturalismo e teceram uma breve diferenciacdo; para explicitar a interacédo

cultural presente no interculturalismo, realizaram uma analogia entre as culturas a um mosaico,
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em que cada peca tem existéncia propria, mas possui um valor unico no conjunto. Nessa
perspectiva, defenderam que a educagdo deve promover ndo apenas o reconhecimento da
diversidade cultural, mas um efetivo dialogo entre os diferentes para a construgdo de préaticas
mais inclusivas.

Rodrigues et al. (2021) enfatizaram os desafios existentes na relagdo entre diferentes
culturas. Portanto, hipotetizar uma “convivéncia linear”, baseada na suposta auséncia de
conflitos, esconde diversos processos que silenciam desigualdades e geram praticas nédo
inclusivas. H& uma falsa ilusdo de convivéncia pacifica entre diferentes culturas, a partir do
discurso de que toda diferenca deve ser “tolerada”; refor¢a a ideia de uma cultura normativa e,
mais uma vez, ocorre a separacdo de tudo aquilo que foge a esse padréo sociocultural que foi
historicamente construido. Tal segregacdo, muitas vezes, € camuflada pela autorizacdo a
manifestacdes culturais diversas, que ndo tem espaco para que sejam inseridas na cultura
dominante, ou seja, ainda sdo enquadradas como “exdticas”. Por isso, os autores defenderam
que ndo é possivel assumir uma posicao de neutralidade e que o conflito deve ser visto a partir
de uma perspectiva criativa, sendo essencial ao desenvolvimento da sociedade. A natureza
desse conflito ndo deve ser ignorada com a finalidade de alcancar uma suposta paz social, dado
o risco de apagamentos culturais referentes a grupos minoritarios.

Santiago et al. (2019), ao se aprofundarem na vivéncia das criancas em contextos
interculturais marcados pelo racismo, defenderam uma educacdo que ultrapassasse o
multiculturalismo “das datas comemorativas”, ou seja, que ndo faz parte da vivéncia escolar
cotidiana e que se afasta da perspectiva de construcdo conjunta dos conhecimentos. Por isso,
pontuavam a necessidade de uma abordagem da interculturalidade que supere o estere6tipo, a
discriminacdo e favoreca o encontro e a alteridade. Maia e Silva (2019) citaram Canen (2007),

que apontou o interculturalismo como:
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Um termo mais apropriado, na medida em que o prefixo ‘inter’ daria uma visdo de

culturas em relacéo, ao passo que o termo multiculturalismo estaria significando o mero

fato de uma sociedade ser composta de multiplas culturas, sem necessariamente trazer

o dinamismo dos choques, relagdes e conflitos advindos de suas interacées. (p. 92)

Ramos et al. (2020) revisitaram as bases da construcdo do termo intercultural que
surgiu com o movimento pds-colonialista. A interculturalidade critica proposta por Walsh
(2002) foi adotada e defendida pelos autores como uma epistemologia contra hegeménica,
capaz de questionar as relacdes de poder existentes no debate cultural. Ramos et al. (2020)
comentaram sobre a proposta que €, acima de tudo, decolonial, sendo necessario o
reconhecimento do paradigma eurocéntrico, e emancipatéria, de modo que a diversidade
cultural seja valorizada na construcdo de novos saberes, isto é, a interpretacédo a realidade a
partir da decolonizacdo do conhecimento.

A analise dessas producdes mais recentes revelou estudos que contemplaram mais de
uma definicdo de multiculturalismo e/ou interculturalismo e indicaram qual concepc¢éo foi
adotada nas pesquisas realizadas (Ramos et al., 2020; Ribeiro, 2017; Ribeiro & Fleith, 2018,
2020; Rodrigues & Leite, 2020; Santiago et al., 2019; Sousa, 2017), como também
investigacGes que apresentaram e discutiram somente a perspectiva que foi trabalhada nas
producdes (Fraga, 2018; Lima et al., 2018; Rauber, 2017; Reis, 2014; Rodrigues, 2018). Além
disso, uma das publicacdes estabeleceu diferenciacdo entre multiculturalismo e
interculturalismo, mas preferiu utilizar o termo multiculturalismo, sem especificar a vertente
(Maia & Silva, 2019). Houve, ainda, investigacbes que discorreram sobre algumas das
compreensdes tedricas existentes, mas sem expor claramente a defesa por uma delas (Miyahira,
2019; Rodriguez-Garcia, 2017; Rodrigues et al., 2021).

Ribeiro (2017) e Ribeiro e Fleith (2018, 2020) utilizaram a abordagem demogréfica-

descritiva de multiculturalismo. Sousa (2017) dialogou a partir de diversas vertentes do
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multiculturalismo e interculturalismo, preferindo o termo multiculturalismo por questfes
historicas. Da mesma forma, Maia e Silva (2019) teceram importantes diferenciagdes entre 0s
termos e as vertentes de cada um, mas reconheceram que as denominagdes multiculturalismo
e interculturalismo estavam associadas e optaram por utilizar o termo multiculturalismo.

Lima et al. (2018), Reis (2014), Fraga (2018) e Rodrigues (2018) adotaram o
multiculturalismo critico. Rodrigues e Leite (2020) preferiram a compreensdo de
multiculturalismo interativo ou interculturalidade. Santiago et al. (2019) adotaram o termo
interculturalismo, sem especificar a vertente. Rauber (2017) e Ramos et al. (2020), por sua vez,
utilizaram a terminologia interculturalidade critica. Todos esses autores fundamentaram-se nas
ideias de outros pesquisadores/tedricos para a discussdo conceitual. J& Rodriguez-Garcia
(2017), Miyahira (2019) e Rodrigues et al. (2021) debateram sobre multiculturalismo e
interculturalismo, porém ndo ficou explicita a preferéncia por uma dessas terminologias e/ou
compreensoes.

Percebeu-se que, nos estudos das areas da Educacéo e da Psicologia, predominaram a
nomenclatura multiculturalismo, embora a vertente do multiculturalismo critico tenha
concepcOes semelhantes ao interculturalismo, enquanto o multiculturalismo interativo seja
entendido por Candau (2008) como sindnimo ao interculturalismo. Apesar do valor histérico
do termo multiculturalismo, considera-se que defender o interculturalismo ja é romper com
perspectivas de menor criticidade desde a etimologia da palavra.

A Psicologia Critica contrapde-se a nocdo de neutralidade da Psicologia, que muitas
vezes € um discurso que legitima ideologias dominantes (Parker, 2014). Considera-se portanto,
primordial o questionamento da realidade da qual faz parte (Pavon-Cuéllar, 2022) e o
posicionamento a favor do protagonismo dos sujeitos e dos povos (Martin-Bard, 2006).
Fundamentando-se nas premissas desses autores e fazendo uma interrelacdo com a temaética

investigada, pode-se analisar que a escolha por nomenclaturas e/ou compreensdes de
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fendmenos multifacetados, como multiculturalismo e interculturalismo, revela concepcoes
subjacentes que ampliam ou limitam a emancipacdo do ser humano, néo podendo ser realizada
de maneira acritica.

Essa compreensdo se coaduna a uma defesa critica do interculturalismo como um
fendmeno que se deve se relacionar a perspectiva da decolonialidade e questionar o
multiculturalismo que segue a logica capitalista. Com base na discussdo apresentada, esta
pesquisa de doutorado adotou a terminologia interculturalismo, cuja compreenséo se articulou,
principalmente, a interculturalidade critica proposta por Walsh (2009) e também utilizada por
Rauber (2017). Discuss@es sobre o multiculturalismo critico, interativo ou decolonial (Candau,
2008; Canen, 2012; Fraga, 2018; Hall, 2003; Lima et al., 2018; Mclaren, 1997; Ramos et al.,
2020; Reis, 2014; Rodrigues, 2018; Rodrigues & Leite, 2020; Santiago et al., 2019), apesar de
utilizarem terminologias distintas, também possuem indicios de criticidade na discussao do
fendmeno.

Defendeu-se, portanto, a adocdo da nomenclatura interculturalismo, contemplando a
compreensdo tedrica ampliada que este termo imprime. Conforme anunciado na Introducéo,
esta tese se ancorou na compreensdo de Walsh (2009) para, com as contribuicdes da Psicologia,
propor a conceituacdo de interculturalismo, atrelada ao cenario brasileiro, como fendmeno que
retrata a diversidade em uma perspectiva ampla e decolonial que, além do reconhecimento de
diversos grupos, promove o desenvolvimento dos sujeitos a partir da participacdo, do
protagonismo, da interlocucdo, da troca de saberes e da aprendizagem entre negros,
quilombolas, indigenas, brancos, imigrantes, refugiados, cuja materialidade nos contextos

educacionais sera discutida na secdo a seguir.



78

Interculturalismo: Um Debate Necessario nos Curriculos e Contextos Educacionais

Conforme conceituacdo autoral apresentada na secéo anterior, esta tese considera como
grupos pertencentes ao interculturalismo: negros, quilombolas, indigenas, brancos, imigrantes,
refugiados. Face a essa diversidade, considera-se importante compreender a representatividade
demografica e historica dos povos excluidos historicamente (negros, quilombolas, indigenas,
imigrantes, refugiados) para evidenciar a necessidade de politicas educacionais de
interculturalismo, visando acgdes efetivas e amplamente inclusivas.

A populacdo indigena é identificada pelo Censo Demogréafico desde 1991 (IBGE,
1992). O Censo 2022 (IBGE, 2024b) contabilizou 1.694.836 indigenas, correspondendo a
0,83% do total da populacédo brasileira, praticamente o dobro do percentual indicado pelo
Censo realizado em 2010, de 0,47%. Em 2022, do total de indigenas, 914.746 (53,97%)
residiam em situacdo urbana e 780.090 (46,03%) em situacdo rural (IBGE, 2024b). Desses,
622.844, em terras indigenas e 1.071.992, fora de terras indigenas. Observa-se, portanto, um
predominio de indigenas em areas urbanas e fora de terras indigenas, realidade oposta da
apresentada pelo Censo 2010 (IBGE, 2011).

No que se refere a esses povos, ha uma notavel diversidade. O Censo 2010 (IBGE,
2011) identificou um total de 305 etnias, ou seja, comunidades permeadas por afinidades
linguisticas, culturais e sociais; e 274 linguas, sendo que 76,9% dessa populacdo também falava
portugués.

Ja a populacdo quilombola foi identificada, pela primeira vez, no Censo 2022, que
revelou um total de 1.330.186 quilombolas, representando 0,66% da populacdo brasileira.
Desse quantitativo, 12,61% residiam em seus territorios e 87,39%, fora deles (IBGE, 2024c).
Esses dados mostram que a maioria dos povos indigenas e quilombolas vivem fora de suas
terras, o que ratifica a relevancia de inserir uma perspectiva educacional de interculturalismo

também em escolas de ensino regular.
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Esse retrato expbe uma diversidade racial, étnica, cultural e religiosa no Brasil,
intensificada pela quantidade de imigrantes e refugiados que chegam ao pais. Um dos 6rgéos
de referéncia acerca da sistematizagdo de informagdes sobre as migragdes no pais € 0 OBMigra.
Ele foi formado, em 2013, a partir de um termo de cooperacédo entre o Conselho Nacional de
Imigracdo (CNIg), inicialmente vinculado ao Ministério do Trabalho (MTb) e, ap6s sua
extingdo, ao Ministério da Justica e Seguranca Publica (MJSP) e a Universidade de Brasilia
(UnB) (Ministério da Justica e Seguranca Publica [MJSP], 2022a).

Essa organizacdo apresenta uma das principais bases de dados sobre os fluxos
migratorios no Brasil. Em 2022, foi langada a Plataforma DATAMIGRA, com objetivo de
auxiliar na publicizacdo e obtencdo de dados de imigracdo internacional e solicitacbes de
refugio (Cavalcanti, 2023). O Relatorio Anual 2024 (Cavalcanti et al., 2024) revelou que, entre
2022 e julho de 2024, havia um total de 481.000 imigrantes regularizados, principalmente do
sexo masculino, porém, com participacdo ascendente de mulheres, criancas e adolescentes. A
maioria dos imigrantes é oriunda da Venezuela, Bolivia, Colémbia e Argentina. Nesse periodo,
139.200 solicitaram reconhecimento da situacdo de refugiado, principalmente venezuelanos,
cubanos e angolanos, e 87,5 mil foram reconhecidos (Cavalcanti et al., 2024).

O Distrito Federal possui algumas especificidades migratorias. A regido apresenta:
populacdo composta por migracdo interna desde a origem; embaixadas e organismos
internacionais, com forte participacdo de migrantes internacionais, por ser capital federal,
diversificacao do perfil migratorio (Cavalcanti et al., 2024).

O panorama apresentado revela o Brasil como um pais que, conforme exposto
anteriormente, € marcado por uma pluralidade racial, étnica, religiosa, cultural que, com o fluxo
migratorio evidencia o aumento de imigrantes e refugiados, materializando o interculturalismo
existente nessa dimensdo ampla, que contempla varios grupos. Nesse ambito, a instituicdo da

Politica Nacional de Promog&o da Igualdade Racial, pelo Decreto n° 4.886/03 (Presidéncia da
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Republica, 2003a), com objetivo de reduzir a desigualdade racial, em notabilidade para a

populacdo negra, apresenta-se como primordial. Entre as a¢fes propostas pela referida politica,

tém-se:
Implementacdo de modelo de gestdo da politica de promocéo da igualdade racial, que
compreenda conjunto de acdes relativas a qualificacdo de servidores e gestores
publicos, representantes de 6rgdos estaduais € municipais e de liderancgas da sociedade
civil; Criacdo de rede de promocéao da igualdade racial envolvendo diferentes entes
federativos e organizagbes de defesa de direitos; Fortalecimento institucional da
promogcé&o da igualdade racial; Criacdo do Sistema Nacional de Promocdo da Igualdade
Racial: Aperfeicoamento dos marcos legais; Apoio as comunidades remanescentes de
quilombos; Incentivo ao protagonismo da juventude quilombola: Apoio aos projetos de
etnodesenvolvimento das comunidades quilombolas, desenvolvimento institucional em
comunidades remanescentes de quilombos, apoio sociocultural a criangas e
adolescentes quilombolas, incentivo a adocao de politicas de cotas nas universidades e
no mercado de trabalho, incentivo a formacéo de mulheres jovens negras para atuacao
no setor de servicos, incentivo a adocdo de programas de diversidade racial nas
empresas, apoio aos projetos de saude da populacdo negra, capacitacdo de professores
para atuar na promocdo da igualdade racial, implementacdo da politica de
transversalidade nos programas de governo, énfase a populacdo negra nos programas
de desenvolvimento regional, énfase a populacdo negra nos programas de urbanizacao
e moradia, incentivo a capacitacdo e créditos especiais para apoio ao empreendedor
negro, celebracdo de acordos de cooperacdo no @mbito da Alca e Mercosul, incentivo a
participacdo do Brasil nos féruns internacionais de defesa dos direitos humanos;
Celebracdo de acordos bilaterais com o Caribe, paises africanos e outros de alto

contingente populacional de afrodescendentes: Realizagdo de censo dos servidores
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publicos negros, identificagdo do IDH da populacdo negra, constru¢do do mapa da

cidadania da populacdo negra no Brasil. (Presidéncia da Republica, 2003a, p. 1)

Essa Politica apontou para a¢Ges também no ambito educacional. Como pratica que
contempla o contexto da Educacdo Baésica, prop6s formacdo de professores visando a
promocdo da igualdade racial. O interculturalismo ¢ um fenbmeno também observado no
cenario educacional e com politicas e legislacdes que o contemplam.

Nas instituigdes educacionais, muitas vezes, ocorrem 0s primeiros contatos com outros
grupos dos sujeitos pertencentes as minorias, configurando-se em espacos que, pela propria
contradicdo, possibilitam tanto trocas que potencializam o desenvolvimento de todos, como a
reproducdo das desigualdades sociais (Pederiva et. al., 2022). Esse contexto pode contribuir
para a manutencdo de relagdes desiguais, injustas, violentas, mas, pela oposicdo inerente a sua
estrutura, também apresentar avancos, resisténcia e conquistas, com papel fundamental para a
transformaco das relacdes excludentes e opressoras (Marinho-Araujo, 2014). E com o olhar e
0 desenvolvimento de préaticas direcionadas a essa transformacdo que esta tese focou suas
discussoes.

A Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural (Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura [UNESCOQ], 2002) apontou o objetivo de “promover,
através da educacdo, uma tomada de consciéncia do valor positivo da diversidade cultural e
adequar a esse fim tanto a formulagdo dos programas escolares como a formacao dos docentes”
(p. 6). De forma semelhante a essa orientacdo, diversas legislacbes educacionais brasileiras
notabilizaram a importancia da diversidade cultural.

A LDB (Presidéncia da Republica, 1996) estabeleceu as diretrizes e bases da educacao
nacional. Esse documento legal determinou, em seu artigo 3°, que o ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios, dentre outros: “II. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e

divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, [...] IV. respeito a liberdade e apreco a
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tolerancia, [...] XII. consideragdo com uma diversidade étnico-racial” (p. 1). No artigo 26,
apontou a exigéncia de constar, na parte diversificada dos curriculos da Educacdo Bésica, as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, dos estudantes, destacando que o
ensino da Historia do Brasil deve considerar culturas e etnias diversas que contribuiram para a
formacdo do povo brasileiro, com énfase para as matrizes indigena, africana e europeia
(Presidéncia da Republica, 1996).

Além dessas legislacbes amplas que contemplam os direitos de mais de um desses
povos, é valido destacar que o atual governo do Presidente Lula (2022-2026) promoveu, em
2023, conquistas importantes com a criagdo de Ministérios especificos direcionados a
efetivacdo dos direitos de diversas minorias. Como exemplo, tém-se o Ministério da Igualdade
Racial, com a representatividade da ministra negra Anielle Franco (Ministério da Igualdade
Racial [MIR], 2023).

No mesmo ano, em ocasido de celebracdo do Dia Internacional pela Eliminacdo da
Discriminacdo Racial, importantes Decretos foram publicados: a) o Decreto n® 11.442/23
(Presidéncia da Republica, 2023b), que instituiu o Grupo de Trabalho Interministerial para a
elaboracdo do Programa Nacional de Ac¢des Afirmativas, almejando promover a equidade de
oportunidades para a populacdo negra, indigena, com deficiéncia e mulheres; b) o Decreto n°
11.444/2023 (Presidéncia da Republica, 2023c), que instituiu o Grupo de Trabalho
Interministerial para elaboracdo da proposta do Plano Juventude Negra Viva, com intuito de
diminuir a violéncia letal e das vulnerabilidades sociais contra a juventude negra, além de
enfrentar o racismo estrutural; ¢) o Decreto n° 11.446/23 (Presidéncia da Republica, 2023d),
que instituiu o Grupo de Trabalho Interministerial para o desenvolvimento de Programa de
Enfrentamento ao Racismo Religioso e Reducdo da Violéncia e Discriminacdo contra Povos e

Comunidades Tradicionais de Matriz Africana e Povos de Terreiros no Brasil.
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Acrescenta-se, ainda, que a criacdo do Ministério dos Povos Indigenas, liderado pela
ministra indigena S6nia Guajajara, configurou-se em outra importante conquista. Outro
importante marco em 2023 foi a primeira celebracdo do dia 19 de abril como Dia dos Povos
Indigenas, na qual foi langada a Campanha “Nunca Mais um Brasil Sem Nos”, para dar
visibilidade a luta desses povos (Secretaria de Comunicagdo Social, 2023).

Além dessas importantes e inovadoras politicas nacionais, ha leis que abordam, de
forma mais especifica, os direitos educacionais de negros, quilombolas, indigenas, imigrantes
e refugiados no ambito da Educacdo Baésica, sendo também essencial compreender as
caracteristicas dos sujeitos e grupos que abrangem cada um desses povos. No entanto, reflete-
se que a histdria revela que, entre os préprios grupos minoritarios, algumas tiveram seus
direitos discutidos e contemplados legalmente mais rapidamente comparado a outros. As

subsecdes a seguir irdo apresentar essas discussoes.

Negros

A populacdo negra € compreendida como sendo o grupo de pessoas que Se
autodeclaram pretas e pardas (Presidéncia da Republica, 2010) e compde a maior parte da
populacdo brasileira, correspondente a 55,9% (IBGE, 2023a). E, portanto, imprescindivel
formular, divulgar e efetivar leis e politicas educacionais reparadoras, direcionadas a esse
publico que, historicamente, sofreu situacdes de opressdo, em uma perspectiva colonizadora
que ainda reverbera na atualidade.

A Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU, 2015) discutiu que africanos e a diaspora
africana ainda sofrem a desigualdade, discriminacdo, preconceito e violéncia como reflexos da
escraviddo e do colonialismo, se configurando como uma das comunidades mais
marginalizadas do mundo, inclusive com acesso limitado a educacdo de qualidade. Segundo

pesquisas dessa organizacdo, a populacdo afrodescendente é constituida por um grupo
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heterogéneo com historias e identidades diversas e, muitas vezes, além de serem vitimas de
racismo e discriminacgdo racial, suas praticas culturais e religiosas sdo alvos de restricdes e
impedimentos. Esse e outros grupos que sofrem discriminacdo racial, como migrantes e
refugiados, estdo em situacGes de extrema vulnerabilidade, além do que uma parte significativa
de migrantes, refugiados e solicitantes de refugio sdo afrodescendentes (ONU, 2015).

Para modificar essa realidade em uma perspectiva de reconhecimento, justica e
desenvolvimento, a ONU estabeleceu o periodo de 2015 a 2024 como a Década Internacional
de Afrodescendentes, almejando um maior conhecimento, valorizacdo, protecdo e respeito a
historia, conquistas e contribui¢cbes dessa populacdo, além de favorecer o combate a
discriminacao racial e oportunizar o desfrute igualitario de direitos humanos (ONU, 2015).

A tematica da educacdo foi contemplada nas areas de reconhecimento e
desenvolvimento. No ambito nacional, ha orientagcdes sobre medidas que os estados podem
adotar. Dentro da area do reconhecimento, destaque é dado a educacdo em igualdade e
conscientizacdo, com indicacbes das seguintes acdes, entre outras: promover um
reconhecimento e respeito as culturas e histdria da populacdo afrodescendente, inclusive a
partir de pesquisas educacionais, favorecendo a inclusao correta da histdria e das contribuic6es
dessa populacdo no curriculo escolar; oportunizar a conscientizacdo sobre a dignidade da
populacdo afrodescendente através de informacdo e atividades educativas; garantir que
materiais educacionais abordem adequadamente os fatos historicos ao se referirem a tragédias
passadas, em especial a escraviddo, ao trafico, ao comércio de escravos, ao colonialismo,
visando ndo reforcar esteredtipos e/ou distorcdo do que ocorreu e que podem reverberar em
racismo, discriminacao, intolerancia, xenofobia (ONU, 2015).

Na area do desenvolvimento, a educacdo também é contemplada, com orienta¢cfes para
que os estados, entre outras medidas: efetivem os direitos dessa populacéo, principalmente de

criangas e jovens, a educacdo gratuita e de qualidade; garantam essa oferta em areas onde vivem
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comunidades de afrodescendentes, inclusive em zonas rurais e marginalizadas; adotem
medidas para que o0s sistemas publicos e privados assegurem a ndo discriminacao,
estigmatizacdo e violéncia contra criancas afrodescendentes; fornecam formacgdo e
sensibilizacdo aos professores; aumentem o quantitativo de professores afrodescendentes nas
escolas (ONU, 2015).

Alguns desses aspectos ja estdo contemplados em leis brasileiras. Como exemplo, a
LDB (Presidéncia da Republica, 1996) ja afirmava, desde 1996, que o ensino da Histéria do
Brasil deveria contemplar as diversas culturas e etnias que formaram o povo brasileiro.
Avancando ainda mais, a Lei n° 10.639/03 (Presidéncia da Republica, 2003b) alterou a LDB e
acentuou a contribuicdo dos povos negros e afro-brasileiros, incluindo no curriculo a
obrigatoriedade do ensino da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira, alem de instituir o dia
20 de novembro no calendario escolar, em aluséo ao Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Outra importante contribuicdo foi a Lei n® 12.288/10 (Presidéncia da Republica, 2010),
que instituiu o Estatuto da Igualdade Racial e, no &mbito da educacéo, reforcou o estudo sobre
a historia da Africa e da populacio negra no Brasil em todo o curriculo escolar, o fomento a
formacdo de professores, a producdo de material didatico e a participacdo de intelectuais e
representantes do movimento negro em datas comemorativas. Essa legislacdo estipulou
programas de cooperacdo para a formacéo docente baseados na equidade, tolerancia e respeito
as diferencas étnicas; apoiou acdes socioeducacionais promovidas pelos movimentos negros
que desenvolvem atividades para a inclusdo social e a adocao de programas de acdo afirmativa
pelo poder publico.

Orgaos internacionais, como a ONU, e vérias legislacdes brasileiras destacam a
necessidade de se considerar a cultura afrodescendente, em atencdo a populacdo negra, nos
curriculos e no cotidiano escolar. No entanto, verifica-se como primordial o desenvolvimento

de estratégias de acompanhamento continuas e efetivas dessas leis na realidade educacional,
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além da conscientizacdo das familias e dos docentes para que essa inser¢do priorizadas pela

gestéo escolar.

Indigenas

Os indigenas sdo compreendidos como “pessoas que se declaram indigenas ou indias.
Essa classificacao se aplica aos indigenas que vivem em terras indigenas e fora delas” (IBGE,
2023c). Os direitos educacionais desses povos estdo contemplados em diversas legislacoes, tais
como: Constituicdo Federal (Presidéncia da Republica, 1988), Decreto n° 26/91 (Presidéncia
da Republica, 1991), LDB (Presidéncia da Republica, 1996), Lei n® 11.645/08 (Presidéncia da
Republica, 2008b), Decreto n° 6.861/09 (Presidéncia da Republica, 2009).

A Constituicdo Brasileira de 1988 (Presidéncia da Republica, 1988) assegurou as
comunidades indigenas, no inciso 2 do artigo 210, a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos especificos de aprendizagem no Ensino Fundamental regular. O Decreto n°® 26/91
(Presidéncia da Republica, 1991) dispbs sobre a educacéo indigena no Brasil, que devera ser
coordenada, em todos os niveis e modalidades, pelo Ministério da Educacdo (MEC), com
escuta da Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas (Funai).

A Funai, 6rgao indigenista criado pela Lei n° 5.371/67 (Presidéncia da Republica,
1967), é responsavel por coordenar e executar a politica indigenista do governo federal, com
intuito de proteger e promover os direitos desses povos e de estabelecer uma articulagédo
interinstitucional. Com a nova configuracdo do governo, estd vinculado ao Ministério dos
Povos Indigenas (MPI, 2023b).

A LDB (Presidéncia da Republica, 1996) estabeleceu, no artigo 78, o desenvolvimento
de programas integrados de ensino e pesquisa — pelo Sistema de Ensino da Unido, com a
contribuicdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indigenas — para

oferta de educacdo bilingue e intercultural a esses povos, visando a recuperacéo, reafirmacéo e
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valorizacdo da histdria, identidades étnicas, linguas e ciéncias desses povos, bem como, a
garantia do acesso aos conhecimentos técnicos e cientificos a essas comunidades e povos. Ja
no artigo 79, a legislacao instituiu que esses programas de ensino e pesquisa serdo formulados
com participacdo das comunidades indigenas, almejando o fortalecimento de acgOes
socioculturais e da lingua materna das comunidades; a formacéo de sujeitos especializados para
a educacdo escolar indigena; o desenvolvimento de curriculos e programas proprios, com
contetidos culturais referentes as comunidades; a elaboracdo de material didatico proprio e
diferenciado.

A Lei n° 11.645/08 (Presidéncia da Republica, 2008b) alterou a LDB, ja modificada
pela Lei N° 10.639/03 (Presidéncia da Republica, 2003b), e acrescentou, no artigo 26-A, a
obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura indigena, alem da afro-brasileira, nas escolas de
ensino fundamental e médio, publicas e privadas. J& 0 Decreto n° 6.861/09 (Presidéncia da
Republica, 2009) disp6s sobre a educacéo escolar indigena, estabelecendo sua organizacdo em
territérios etnoeducacionais e indicando outras providéncias. Esse Decreto apontou que a
educacdo escolar indigena devera ser proposta com a participacdo dos povos indigenas,
considerando a territorialidade e as necessidades. Os objetivos instituidos sdo: valorizar as
culturas dos povos e sua diversidade étnica; fortalecer acBes socioculturais e de lingua materna;
elaborar programas de formacao para profissionais especializados sobre educacéo escolar nas
comunidades indigenas; desenvolver curriculos e programas proprios, contemplando
conteudos culturais relativos as comunidades; produzir material didatico especifico a essa
populacdo; contribuir com a valorizacdo e afirmacdo das identidades étnicas, considerando
projetos societarios propostos por cada povo indigena.

O Decreto n° 6.861/09 (Presidéncia da Republica, 2009) estabeleceu, ainda, que as
escolas indigenas terdo normatizac6es especificas e diretrizes curriculares préprias, em direcao

ao ensino intercultural e bilingue ou multilingue, tendo liberdade para planejar as atividades
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escolares, respeitando as especificidades da comunidade. Essas escolas serdo localizadas em
terras habitadas por comunidades indigenas, com atendimento exclusivo a esses povos. Essa
legislagdo apresentou, ainda, diretrizes para a formacgdo de professores indigenas, estabeleceu
que as propostas pedagdgicas para o Ensino Médio Integrado a Formacdo Profissional dos
estudantes indigenas devem ser realizadas em consonancia com os projetos de sustentabilidade
e peculiaridades regionais e locais das comunidades indigenas. A alimentacao escolar também
deve ser articulada com os habitos alimentares das comunidades.

A Lei n® 13. 415/17 (Presidéncia da Republica, 2017b) acrescentou o Artigo 35-A a
LDB. No inciso 3, estabeleceu que: “O ensino da lingua portuguesa e da matemadtica serd
obrigatorio nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacao das respectivas linguas maternas” (p. 1).

No ambito educacional, as diretrizes da Funai orientam que é importante considerar que
os indigenas possuem processos educativos especificos, pertinentes as suas culturas, que
valorizem seus conhecimentos, técnicas, rituais, atividades tradicionais, manejo de recursos
naturais, producdo de artesanato, ocorrendo em diferentes espacos e tempos de ensino e
aprendizagem. O o6rgdo defende, ainda, que eles tém direito a uma educacdo diferenciada,
intercultural, bilingue/multilingue, comunitaria: a educacgéo escolar indigena (MJSP, 2022b).

Coadunando-se a reflexdo anterior abordada nesta tese, considera-se importante que
elementos contemplados nessas leis alcancem as escolas de ensino regular das diversas regides
brasileiras, para que, os indigenas que desejarem acessa-las, tenham suas especificidades

respeitadas e sejam incluidos.

Quilombolas
Em relacdo aos quilombolas, o Decreto n° 4.887/03 (Presidéncia da Republica, 2003c¢)

considerou esses povos como grupos étnicos com historia propria e relagGes territoriais
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especificas, além do pressuposto de ancestralidade negra e resisténcia a historica opressdo. A
Resolucdo CNE/CEB n° 8/12 (Ministério da Educacdo [MEC], 2012) ampliou essa
compreensdo e abrangeu também as comunidades rurais e urbanas que lutam historicamente
pelo direito a terra e ao territorio, que possuem recursos ambientais necessarios a sua
manutenc¢do e perpetuacao, e que compartilham trajetorias, lagos de pertencimento, tradicGes e
constituicdo identitaria comum como referéncia aos quilombolas.

A Resolucdo CNE/CEB N° 8/12 (MEC, 2012) determinou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica. Essa legislagdo
estabeleceu que essa modalidade deve ser oferecida a esses povos, que vivem em areas rurais
e urbanas, em seus diversos modos de producdo cultural, politico, social e econdmico, devendo
ser concedida por instituicbes de ensino situadas em comunidades reconhecidas como
quilombolas e também por instituicdes de ensino proximas a essas comunidades, que possuem
parcela significativa de estudantes advindos desses territorios. Esse documento legal designou,
ainda, que a organizacdo do ensino deve se basear em praticas culturais, tradicdes e elementos
que compBem o patriménio cultural desses povos; as memorias coletivas; 0os marcos
civilizatorios; a territorialidade; as linguas reminiscentes; os acervos e repertorios orais; as
formas de producao do trabalho.

A Resolucdo CNE/CEB n° 8/12 (MEC, 2012) apontou também a garantia da
apropriacdo dos conhecimentos tradicionais, favorecendo o seu reconhecimento e sua
implementacdo como politica publica educacional em interseccdo com as politicas para 0s
povos do campo e indigenas, mas sem perder suas particularidades. Ha orientacdo para garantir
apoio técnico-pedagogico a comunidade escolar para atuacdo nas escolas quilombolas, com
recursos apropriados e propostas educativas contextualizadas. Outros aspectos importantes da
legislacdo sdo: a consulta a essas comunidades e as suas liderangas na organizacdo e gestdo

dessas escolas e das que possuem estudantes advindos desses territorios; o trabalho da temética
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quilombola na Educacgdo Basica, publica e privada, como parte da cultura e patriménio afro-
brasileiro, essencial para compreensdo histérica do pais.

Os povos quilombolas também possuem documentos legais que garantem oS seus
direitos educacionais. Semelhante a populacdo indigena, também h& uma modalidade
educacional: a educagdo escolar quilombola. Em perspectiva semelhante, se defende que
profissionais e gestores de escolas de ensino regular também estejam preparados teorica e

tecnicamente para contemplar e valorizar essas populagdes.

Imigrantes e Refugiados

No que se refere aos imigrantes, a legislacéo brasileira que inicialmente normatizou o
processo migratério foi a Lei n® 6.815/80 (Presidéncia da Republica, 1980), conhecida como
Estatuto do Estrangeiro. De acordo com Claro (2019/2020), essa normativa foi criada no
contexto socio-historico do periodo militar e objetivava resguardar a soberania nacional e 0s
interesses brasileiros diante da possivel ameaca estrangeira; essa era a perspectiva na qual 0s
imigrantes eram vistos no pais e que reverberava nos documentos juridicos. Ainda conforme a
autora, a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 (Presidéncia da Republica, 1988) e a
dindmica do fluxo migratorio brasileiro evidenciaram que a legislacdo em vigor estava obsoleta
e necessitava de mudancas, que ocorreram de forma mais rapida através de normas infralegais,
ou seja, atos normativos secundarios (Decretos, Portarias etc.). O marco constitucional de 1988
e o fortalecimento juridico internacional, em uma perspectiva de direitos humanos, trouxeram
para o pais a visdo de que os imigrantes sao sujeitos de direitos e ndo somente de obrigacdes e
limitacBes da sua vida civil.

Claro (2019/2020) apontou ainda que, no ano de 2013, a alteragdo normativa se
materializou com a aprovacao do Projeto de Lei n°® 288/13 (Senado Federal, 2013), que disp6s

sobre os direitos e deveres do migrante, revogando, em parte, o Estatuto do Estrangeiro e



91

tornando-se base para a Lei n® 13.445/17 (Presidéncia da Republica, 2017a), Lei da Migracéo.
A atual Lei vigente abrange os direitos e deveres do migrante e do visitante, regulamentando a
sua entrada e estada no Brasil e estabelecendo principios e diretrizes para as politicas publicas
para o emigrante. Esse documento legal estabelece diferenciagfes nos conceitos referentes aos
estrangeiros. O imigrante é definido, pela Lei da Migracdo (Presidéncia da Republica, 2017a),
como “pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece
temporaria ou definitivamente no Brasil” (p. 1); emigrante é o “brasileiro que se estabelece
temporaria ou definitivamente no exterior” (p. 1); e apatrida é a “pessoa que ndo seja
considerada como nacional por nenhum Estado, segundo a sua legislacdo” (p. 1).

Essa legislacdo estabeleceu que o acesso igualitario e livre do migrante a educacéo é
um dos principios e diretrizes que rege a politica migratoria brasileira. Assegurou, ainda, o
direito a educagéo publica, vedando a discriminagdo em razdo da nacionalidade e da condicéo
migratoria. Outra conquista foi o visto temporario de acolhida humanitaria, que facilitou o
acesso de migrantes que saem de seus paises de origem em decorréncia de conflitos, desastres
naturais ou situacdes de violacdo de direitos humanos (Presidéncia da Republica, 2017a).

H4, ainda, a categoria dos refugiados, que sdo as pessoas que estdo fora de seu pais de
origem e recebem protecdo brasileira em virtude de fatores como perseguicdo por questes
raciais, religiosas, sociais, de nacionalidade ou politica, situacdes de violacdo de direitos
humanos (Presidéncia da Republica, 1997). A Lei n°9.474/97 (Presidéncia da Republica, 1997)
estabeleceu elementos para implementacdo e efetivacdo do Estatuto dos Refugiados de 1951.
Além dessa legislacdo, entende-se que os refugiados também estdo contemplados nos direitos
previstos na Lei de Migracdo (Presidéncia da Republica, 2017a), na medida que esta inclui o
visto temporario de acolhida humanitéaria.

Na esfera educacional, a Resolucdo CNE/CEB N° 1/20 (MEC, 2020) dispds sobre o

direito de matricula de criancas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes
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de refligio na rede pablica de educacdo. Destaque deve ser dado ao artigo 1°, que estabeleceu
que a documentacdo comprobatdria de escolaridade anterior ndo deve ser um requisito para a
matricula desse publico, com o estudante tendo, inclusive, direito a um processo de avaliacao,
na sua lingua materna, para efetiva-la conforme o seu desenvolvimento e faixa etéria. Os
artigos 2° e 3° da mesma Resolucdo indicaram, respectivamente, que o critério de matricula na
Educacéo Infantil e primeiro ano do Ensino Fundamental é a idade; e, nas demais séries da
Educacdo Baésica, serdo os procedimentos avaliativos que sondem o desenvolvimento do
estudante. O artigo 6° instituiu diretrizes que as escolas devem seguir para acolher os estudantes
migrantes:

I- ndo discriminacdo; Il- prevencdo ao bullying, racismo e xenofobia; Ill- nédo

segregacdo entre alunos brasileiros e ndo-brasileiros, mediante a formacéo de classes

comuns; 1V- capacitacdo de professores e funcionarios sobre préaticas de inclusdo de
alunos néo brasileiros; V- préatica de atividades que valorizem a cultura dos alunos nao-

brasileiros e VI- oferta de ensino de portugués como lingua de acolhimento, visando a

insercdo social aqueles que detiveram pouco ou nenhum conhecimento da lingua

portuguesa. (MEC, 2020, p. 3)

Essa legislacdo (MEC, 2020), direcionada aos migrantes, refugiados e apatridas,
apresenta-se como bastante relevante na medida que, além de garantir o direito educacional,
também aponta diretrizes de acolhimento, que podem gerar reflexdes coletivas nos contextos
educativos e se desdobrarem em acBes a serem inseridas no curriculo e cotidiano das escolas.
Tais praticas podem ser formuladas e instituidas pelos diversos educadores, tais como
professores, gestores, psicologas escolares, fomentando discussdes que assegurem uma efetiva
inclusdo desses sujeitos.

O conhecimento das leis mais amplas e das especificamente educacionais, no ambito

da Educagdo Baésica, que contemplam grupos minoritarios como negros, quilombolas,
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indigenas, imigrantes e refugiados, apresentadas nesta sec¢ao, evidencia que o Brasil possui uma
legislacdo robusta direcionada a cada uma dessas populagdes. No entanto, tem-se a clareza de
que ainda existem muitos desafios para sua efetivacdo. E necessario que sejam organizados
orientagdo, formacdo, debate e fiscalizacdo de modo que o cumprimento — ou ndo — dessas leis
de forma isolada ndo perpetue processos excludentes, discriminatdérios e preconceituosos.
Como defende Mclaren (1997) a partir do multiculturalismo critico, ¢ primordial que
educadores e estudantes tenham a clareza de que a justica social ndo esta relacionada apenas a

existéncia de leis, precisando ser continuamente conquistada.

Reflexdes sobre o Interculturalismo em Cenérios Educacionais

No ambito educativo, acdes efetivas precisam avancar juntamente com a discussdo
conjunta por parte de pesquisadores, ativistas de movimentos sociais, politicos para que todas
as escolas tenham condicdes efetivas para tambem incluir os grupos minoritarios que compdem
o interculturalismo. Na medida que, muitos dos sujeitos pertencentes a essas populacdes ja
frequentam esses espacos, € importante que se reflita sobre a tematica do interculturalismo nos
contextos educacionais.

De acordo com Walsh (2009), os debates devem transpor a diversidade étnico-cultural
e centrar em como a ciéncia favorece a ordem hierarquica racial que beneficia, em especial,
homens brancos europeus. Para a autora, sdo essenciais embasamentos epistemoldgicos que
refutem acdes, contextos e situacbes fundamentadas no conhecimento universal que mantém
relacBes de poder; no contraponto, € necessario divulgar a valorizacdo e utilizacdo de saberes
ancestrais, ndo somente relacionados a historicidade, mas como conhecimentos que contribuem
para uma compreensdo critica e uma atuacdo comprometida na contemporaneidade.

Reis (2014) apontou que somente o fato de se direcionar a grupos de estudantes de

formacGes culturais, étnicas e sociais distintas ndo caracteriza a educacdo como multicultural
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critica, convergindo com a perspectiva intercultural. O autor defende que é essencial um
comprometimento curricular e pedagdgico que favoreca processos de ensino-aprendizagem
que reconhecam, respeitem e valorizem vivéncias, saberes, histérias e linguagens diversas,
possibilitando escuta e fala das diferentes vozes, combatendo discriminacgdes, estereotipos,
exclusoes.

Nessa direcdo, o autor defende que o curriculo é fundamental para a inser¢do dessa
concepcao nos espacos educacionais; porém, sao os sujeitos que irdo dar significados distintos
as experiéncias educacionais com base em suas vivéncias pessoais, muitas vezes dicotbmicas
a cultura convencionalmente reproduzida na escola (Reis, 2014). Deve-se ter o entendimento
de que, para que o multiculturalismo critico contribua para que a escola seja um espaco
democratico e dialogico sobre diferencas, ele ndo deve ser apenas um acréscimo ao curriculo.
Para Fraga (2018), alem dessas questdes, deve se buscar materializar agdes no cotidiano
educacional para promover emancipagdo, descolonizando e desnaturalizando discursos
preconceituosos e discriminatorios enraizados no olhar branco, ocidental, masculino e
heterossexual homogeneizante, superando valores eurocéntricos.

Para esse autor, educadores e estudantes devem ter acesso a saberes e vivéncias que
contribuam para desmistificar esteredtipos e a violenta nocdo de monocultura dos
colonizadores, que submete 0s sujeitos a sua cultura, sua arte e sua visdo de mundo, tidas como
valorizadas (Fraga, 2018). Nessa direcdo, Amoretti et al. (2023) debatem o curriculo
intercultural a partir de uma perspectiva que critica e contrapde o colonialismo expresso em
diversas manifestacfes historicas, sociais, culturais, politicas, pessoais. Para esses autores, 0
conceito de interculturalidade é entendido como uma estratégia decolonial que visa instituir
relacdes contra hegemdnicas e emancipatorias no curriculo escolar, com énfase em um projeto

educacional direcionado também para os sujeitos “outros”.
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Esses autores argumentaram que a logica eurocéntrica e monocultural das relagdes
sociais reverberou tanto na formulacdo e implementacdo de politicas publicas educacionais
quanto nas concepcdes presentes nos curriculos que, na maioria das vezes, nao reconhece e/ou
oportuniza espago para outros saberes além dos advindos da colnia. Eles defenderam,
portanto, conceber o curriculo a partir da perspectiva decolonial, desconstruindo
conhecimentos, adotando perspectivas “outras” em dire¢do a uma proposta libertadora de
curriculo que é dindmica e nao se reduz a um documento, que ultrapassa 0s interesses politicos,
econdmicos. Em sintese, para os autores, a educagdo intercultural é uma estratégia para
decolonizacdo, sendo o curriculo um componente fundamental para transformacdes, saindo de
um padrdo homogeneizante para um modelo em acordo com a heterogeneidade cultural prépria
da humanidade (Amoretti et al., 2023).

E importante que as legislacdes sejam consideradas conjuntamente em um contexto
educacional no qual a presenca de povos diversos € uma realidade. Considera-se primordial
refletir e efetivar um processo inclusivo que contemple a todos, sem desconsiderar as
diversidades existentes inclusive entre os mesmos povos. Nesse contexto, as psicélogas
escolares tornam-se importantes mediadoras desses processos que devem favorecer a partilha
intersubjetiva e a escuta de conhecimentos e vozes “outras”, em uma perspectiva intercultural

e decolonial, como indicada por Walsh (2009).

Multiculturalismo e Interculturalismo: Uma Revisao Sistematica da Literatura com
Enfase na Psicologia Escolar

Esta secdo apresenta uma revisao sistematica de literatura pela orientacdo metodolégica
PRISMA, elaborada a partir da questdo-problema: Qual o panorama da producdo cientifica
nacional sobre Psicologia Escolar relacionada ao multiculturalismo ou interculturalismo? De

acordo com Galvéo e Pereira (2014), esse tipo de revisdo de literatura almeja examinar as
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publicacBes de uma area ou tema, frente a critérios pré-estabelecidos. As etapas para sua
producéo séo: “(a) elaboragédo da pergunta de pesquisa; (b) busca na literatura; (c) selecdo dos
artigos; (d) extracdo dos dados; (e) avaliacdo da qualidade metodoldgica; (f) sintese dos dados
(metanélise); (g) avaliagdo da qualidade das evidéncias; e (h) redacdo e publicacdo dos
resultados” (p. 183). Liberati et al. (2009) apontam a recomendacdo PRISMA a partir de um
checklist com 27 itens, orientada para melhorar a qualidade das revisdes sistematicas.

A partir dessa metodologia, durante os meses de dezembro/2022 e abril/2024, realizou-
se a pesquisa de artigos, dissertacGes e teses publicados no periodo de 2012 a 2023. As bases
de dados contempladas foram Scientific Eletronic Library Online (SciELO), Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/Ministério da
Educacdo (CAPES/MEC), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), Catadlogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, Biblioteca Virtual em Saude (BVS) e Periodicos Eletrénicos em
Psicologia (PePSIC).

A consulta inicial utilizou, como um dos descritores, Psicologia Escolar, associada aos
termos Multiculturalismo e Interculturalismo. No entanto, os resultados alcancados foram
restritos e, com o objetivo de amplia-los, substituiu-se por Psicologia, mantendo, igualmente,
a combinacdo com Multiculturalismo e Interculturalismo, separadamente. Portanto, foram
utilizadas as seguintes combinacGes de descritores: (a) Psicologia AND Multiculturalismo; e
(b) Psicologia AND Interculturalismo. Os critérios de inclusdo foram: (a) artigos, teses ou
dissertacdes; (b) publicacbes no periodo de 2012 a 2023; (c) idioma portugués. Ja os critérios
de exclusdo foram: (a) producgdes duplicadas; (b) publicacdo em outro idioma que ndo o
portugués; (c) ndo abordagem da tematica da Psicologia Escolar relacionada ao

multiculturalismo ou interculturalismo.
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Nas seis bases de dados pesquisadas, identificaram-se 6.790 producgdes. Dessas, 42
foram excluidas por estarem duplicadas. Das 6.748 producdes restantes, 6.421 foram excluidas
pelo idioma, 114 pelo ano de publicacgdo, 8 pelo tipo de producéo (resenha, editorial, video, e-
book) e 11 por ndo permitirem acesso ao texto completo, totalizando 6.554 excluidos. Ap6s
esse processo de triagem, um total de 194 producdes, entre artigos, dissertacOes e teses, foram
avaliadas para elegibilidade, sendo 102 excluidas pela &rea do conhecimento
(Administracdo/Gestdo, Artes Visuais, Ciéncias da Religido, Direito, Educacdo, Educacéo
Fisica, Enfermagem, Historia, Ciéncias, Filosofia, Linguistica, Literatura, Politicas Publicas e
Sociologia), 22 por tratarem de temas amplos na Psicologia que ndo abrangiam
multiculturalismo ou interculturalismo, e 65 por discutirem a tematica investigada em outras
areas da Psicologia que néo a Psicologia Escolar, totalizando 189 excluidos, com justificativa.
Localizaram-se, ao final desse processo, cinco producdes que trataram da relacdo Psicologia
Escolar, multiculturalismo e interculturalismo, como mostra a Figura 1.

Figura 1
Fluxograma da Revisdo de Literatura Nacional Baseada nas Bases de Dados Pesquisadas pela
Orientacao Metodol6gica PRISMA
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98

Mediante a incipiéncia de estudos nas bases de dados pesquisadas, considerou-se
relevante realizar um panorama das investigac@es provenientes de diversas areas da Psicologia.
Procedeu-se, entdo, a leitura dos titulos, resumos e textos completos dos 65 trabalhos que
contemplaram a temética em outras areas da Psicologia somados aos cinco da Psicologia
Escolar.

As informacGes referentes as 70 producBes encontradas nas bases de dados (5 da
Psicologia Escolar e 65 outras areas da Psicologia) foram extraidas e compiladas em um
instrumento organizado em: (a) Autores; (b) Ano de publicagio; (c) Tipo de produgéo; (d) Area
do Conhecimento; (e) Subarea da Psicologia; (f) Objeto de estudo; (g) Objetivo; (h)
Metodologia; (i) Resultados e Principais Contribui¢cdes. Seguindo a orientacdo de Galvao e
Pereira (2014), foram realizadas a leitura dos textos na integra, a selecéo das informagdes para
analise e a discussdo dos resultados, seguidas das principais contribuicbes da pesquisa.
Acrescenta-se que a lista de referéncias desses materiais encontra-se no Anexo 1.

A Tabela A1 (Anexo 2) sistematiza as 65 producdes de outras areas da Psicologia
quanto a: (a) Area da Psicologia; (b) Tematica; (c) Quantidade e Tipo de producio, com intuito
de obter um panorama das pesquisas sobre multiculturalismo ou interculturalismo na interface
com a Psicologia, em geral. A analise dos materiais localizados nas bases de dados foi
organizada em dois subeixos: Areas da Psicologia, Multiculturalismo e Interculturalismo; e
Psicologia Escolar, Multiculturalismo e Interculturalismo.

Frente a escassez de materiais sobre o tema Psicologia Escolar relacionado ao
multiculturalismo ou interculturalismo, evidenciada apos a revisao de literatura nacional, em
marco de 2024 ampliou-se a busca nos livros publicados pelo Grupo de Trabalho (GT) de
Psicologia Escolar e Educacional (GT-PEE) da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-
Graduacdo em Psicologia (ANPEPP). Esse GT, que conta com a participacdo de pesquisadoras

de diversas Institui¢cbes de Ensino Superior (IES) brasileiras, é responsavel pela producéo de
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uma coleténea histérica na area, com notoria visibilidade na comunidade académica, cientifica
e profissional.

A pesquisa localizou 17 livros publicados de 1993 a 2023. Dos 180 capitulos
analisados, cinco apresentaram problematizacdes de tematicas que se interrelacionavam aos
fendmenos do multiculturalismo ou interculturalismo; apesar de n&o utilizarem essas
terminologias, mostraram possibilidades de atuacdo da Psicologia Escolar com grupos
excluidos historicamente.

Os resultados da revisdo de literatura serdo discutidos a partir dos estudos que
articularam Multiculturalismo ou Interculturalismo a Psicologia. Com as analises, foram
definidos dois eixos que contemplaram essas tematicas nas produgdes pesquisadas e que serdo
detalhados a seguir: Analise da Revisdo de Literatura a partir das Bases de Dados; e Analise

da Revisdo de Livros.

Analise da Reviséo de Literatura a partir das Bases de Dados

A analise dos materiais localizados nas bases de dados foi organizada em dois subeixos:
Areas da Psicologia, Multiculturalismo e Interculturalismo; e Psicologia Escolar,
Multiculturalismo e Interculturalismo. No que se refere ao subeixo Areas da Psicologia,
Multiculturalismo e Interculturalismo, a partir do entendimento de que os estudos podem
abranger areas diversas da Psicologia, até mesmo simultaneamente, utilizaram-se o0s
posicionamentos epistemoldgico, teérico ou metodoldgico declarados pelas pesquisadoras que
publicaram os artigos, teses e dissertacdes. Em relacdo as areas da Psicologia (70 producoes),
22 materiais abrangeram tematicas da Psicologia Social; sete, da Psicologia Clinica; cinco, da
Psicologia Escolar; cinco, da Psicanalise; quatro, da Psicologia Familiar; trés, da Psicologia
Intercultural; trés, da Psicologia Organizacional; trés, da Psicologia do Desenvolvimento; dois,

da Avaliacdo Psicoldgica; um, da Psicologia Politica; um, da Psicologia da Sadde; um, da
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Historia da Psicologia; um, da Psicobiologia; um, da Psicopatologia; um, da Psicologia
Perinatal; e 10, de “Outras™. A Psicologia Social ¢, portanto, a area da Psicologia que mais
tem produzido conhecimento sobre o multiculturalismo ou interculturalismo, destacando-se em
relacdo as demais.

No que se refere as tematicas investigadas, na area da Psicologia Social, os estudos
contemplaram compromisso social da Psicologia, apontando a importancia da concepgéo de
homem considerando a cultura, entre outros aspectos (Bock et al., 2022); desafios na promocao
do dialogo intercultural na Europa (Brasil & Cabecinhas, 2019); processos de subjetivacdo de
mulheres quebradeiras de coco babacu e politicas desenvolvimentistas em seu territério, com
esse grupo sendo considerado povos tradicionais (Carvalho & Macedo, 2023). As pesquisas
também englobaram auséncia de conhecimentos multiculturais na formacéo de psicélogas
(Chagas, 2017); etnopsiquiatria e trajetoria de grupos subalternos em contextos histéricos de
colonizacdo e pds-colonizacdo em diferentes paises, abordando formacgdo de sociedade
multicultural (Conceicao, 2013); prevencéo criminal pelo design do ambiente e medo do crime,
destacando o carater intercultural desse modelo (Costa, 2017).

Ainda na area da Psicologia Social, as investigacdes abrangeram concepgdes de
identidade, diferenca e educacdo escolar indigena, apresentando pontos tedricos sobre o
multiculturalismo (Delmondez, & Pulino, 2014); afetos envolvidos nas vivéncias de liderancas
indigenas (Feitosa, 2019); investigacdo fenomenoldgica de experiéncias de encontro
interreligioso, problematizando o multiculturalismo (Gaspar, 2014); concep¢des de sonhos de
indigenas, também refletindo sobre interculturalidade (Goncalves, 2019); coping religioso em
mulheres protestantes de origem chinesa taiwanesa e brasileira, sendo a cultura uma variavel
investigada no estudo comparativo (Huang, 2014); territorios de socialidade e constitui¢do da

subjetividade, discutindo o multiculturalismo na formacao das cidades (Macédo, 2013). As

3 Acrescentou-se “Outras” para contemplar as produgdes em que a area especifica ndo ficou evidente.
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publicacBes contemplaram, ainda, processos de subjetivacdo de estudantes universitarias
africanas migrantes temporérias, refletindo aspectos do fenbmeno migratério e
multiculturalismo (Oliveira, 2019); atuacdo da psicdloga em servicos de migracdo na Russia e
no Brasil (Ortega, 2015); ideias de Gustav Shpet e psicologia étnica na Russia, com discussdo
sobre Psicologia Intercultural europeia (Ortega, 2021); vivéncias em casamentos interculturais
(Pasqualin, 2018); préaticas de exclusdo social direcionadas aos sujeitos que destoam dos
padrdes culturais valorados (Patifio & Faria, 2019); formac&o identitaria de um jovem negro
universitario e o racismo, apresentando reflexdes sobre multiculturalismo e a relagcdo com a
educacéo (Santos, 2023); concepcOes de surdez na perspectiva das liderancas do movimento
surdo, em favor de seu reconhecimento como uma diversidade cultural, trazendo pontos sobre
o multiculturalismo (Silva, 2014); o sentido da experiéncia intercultural e a relacdo de
alteridade para estudantes em intercambio académico (Silva, 2016); nocdes de bem-viver
latino-americanas na perspectiva da Psicologia, com discussfes sobre interculturalidade
(Siqueira Junior, 2020); préaticas docentes em Psicologia Social em uma sala de aula diversa,
multicultural e multiterritorial propiciada pelas politicas afirmativas (Souza & Szuchman,
2021).

Na Psicologia Clinica, as referéncias discutiram sobre didlogos interculturais e
experiéncias de estudantes do continente africano em uma Universidade brasileira (Figueiredo,
2013); funcionamento de uma Associacao de pais imigrantes brasileiros na Espanha (Louback,
2017); preditores do bem estar subjetivo e da qualidade de vida em expatriados em missdo no
Brasil (Maraninchi, 2019); adaptacdo cultural de intervenc@es internacionais preventivas em
salde mental (Menezes & Murta, 2018); clinicas psicoldgicas e subjetividades periféricas, com
temas como importancia das realidades sociais, territoriais e culturais, e racas, etnias, géneros
e sexualidades (Miranda & Félix-Silva, 2022); experiéncia intercultural oriunda da expatriacao

de executivos solteiros (Rosal, 2015); impactos socioemocionais e contextuais do



102

deslocamento forgado no contexto hidrelétrico, com avalia¢do psicologica multicultural (Silva,
2018). Na éarea da Psicanélise, as producdes abordaram escuta psicanalitica de experiéncias
multiculturais (Antonelli, 2013); impactos psicolégicos da imigracdo na infancia (Bezerra,
2016); psicopatologia psicanalitica, com proposta de abrasileirar a psicanalise para ndo se
restringir a leitura eurocéntrica e reducionista do povo negro e indigena, abrangendo discussoes
de perspectiva multiculturalista e multinaturalista (Cabral, 2023); processos subjetivos na
construgdo da maternidade em estudo comparativo intercultural de prevencdo em
perinatalidade (Franca, 2012); interculturalidade e vinculos familiares, a partir de processos
migratorios de expatriacdo (Seidmann, 2016).

Os trabalhos na area da Psicologia Familiar trataram de dimens@es psicossociais da
migracgéo no ciclo de vida familiar (Becker, 2014); imigracdo e dindmica familiar (Becker et
al., 2017); relacdo entre ambientes ecoldgicos e o desenvolvimento da paternidade em familias
monoparentais masculinas, com referéncia ao contexto cultural em que a familia esta inserida
(Campeol et al., 2021); relacionamento conjugal e familiar intercultural (Louback, 2012). Na
Psicologia Intercultural, as pesquisas encontradas discorreram sobre a construcao da identidade
de pessoas com multiplo pertencimento cultural (Galindo, 2015); a resolucdo de conflitos
interpessoais vivenciados pela protagonista de uma histéria em quadrinhos, relacionando com
a cultura (Lagareiro, 2018); estratégias identitarias relacionadas aos processos interculturais
oriundos da mobilidade estudantil (Saboia, 2017).

Na Psicologia Organizacional, as producGes discutiram sobre aconselhamento de
carreira multicultural, destacando a relevancia de se considerar a cultura dos clientes (Faria &
Loureiro, 2015); qualidade de vida no trabalho de profissionais brasileiros expatriados para
India e China (Gomes, 2014); e género, autoconceito e trabalho na perspectiva de trabalhadores
angolanos e brasileiros, com ou sem funcéo gerencial (Gondim et al., 2013). A Psicologia do

Desenvolvimento apresentou pesquisas transculturais na area (Gomes et al., 2018); estudos
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sobre os significados atribuidos por jovens indigenas universitarios as historias de rupturas e
transicbes no seu desenvolvimento psicossocial, abrangendo discussdes sobre a
interculturalidade (Ressureicédo, 2017); e a experiéncia da maternidade em diferentes contextos
socioculturais (Takei, 2012).

A Avaliacdo Psicoldgica concentrou 0s materiais que apareceram como resultados de
validacdo de instrumentos de outras culturas para o contexto brasileiro (Lozado, 2017; Pesca,
2013). Na Psicologia Politica, os estudos debateram sobre a teoria dos movimentos sociais,
apresentando a cultura como uma das esferas da sociedade contempladas nessa discussao
(Corréa & Almeida, 2012). A producdo na area da Psicologia da Salde debateu sobre a
formacgdo profissional de agentes de salde indigenas, um dos povos que representa O
interculturalismo (Araudjo, 2014).

Ja na area da Historia da Psicologia, o Unico estudo localizado abordou um dos povos
estudados pelo interculturalismo: os indigenas e, em especial, a Psicologia indigena
(Guimaraes, 2022). Na Psicobiologia, a producdo contemplou os valores culturais e realizou
uma comparacao intercultural sobre relacionamentos (Castro, 2013). A pesquisa na area da
Psicopatologia discutiu sobre a relacdo com absolutismos como universalismo, objetivismo e
fundacionalismo, abordando aspectos da cultura e/ou variagdes culturais na discussédo de alguns
desses conceitos (Florsheim, 2020). Na Psicologia Perinatal, localizou-se um estudo
intercultural que abrangeu a influéncia de fatores psicossocioculturais na depressdo pés-parto
de mulheres de paises latino-americanas (Antunes, 2023).

Ja em outras areas da Psicologia, os estudos expuseram discursos sobre arabes e
muculmanos nos livros didaticos de Histéria, realizando uma compara¢do com os relatos
referentes as conjunturas europeias, africanas e indigenas, possuindo a decolonialidade como
eixo analitico (Adi, 2023); processo de construcdo de carreiras e as estratégias de

enfrentamento de estudantes universitarios negros (Ancillotti & Silva, 2023); estratégias de
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entrevistas (de listagem livre, com informantes-chave e grupos focais) em contextos de
diversidade cultural (Bisol, 2012); questdes sobre mulheres paquistanesas solicitantes de
refigio no Reino Unido devido a violéncia doméstica, apresentando criticas as politicas de
multiculturalismo liberais (Burman, 2017); Psicologia, democracia e laicidade em tempos de
fundamentalismo religioso no Brasil, abordando que a laicidade promove o reconhecimento da
diversidade social, moral, cultural e religiosa (Liongo, 2017). As producgdes de outras areas
ainda abordaram Psicologia vocacional e feminismo critico, contemplando brevemente sobre
a Psicologia vocacional com preocupagdo com o multiculturalismo (Saavedra, 2013);
informacdo étnico-racial em Programas de PoOs-Graduagdo em Psicologia, relacionando a
producéo de conhecimento ao contexto multicultural na perspectiva da diversidade e igualdade
étnico-racial (Santana, 2016); religiosidade de adolescentes em contexto escolar na regido da
fronteira seca (Santana et al., 2018); sentidos de feminilidades e interculturalidade (Santos,
2016); narrativas tedricas da Psicologia brasileira produzida pela elite intelectual branca sobre
as relacdes raciais (Silva, 2023).

Os estudos localizados no ambito de outras areas da Psicologia, que ndo a Psicologia
Escolar, contemplaram, em sua maioria, apenas alguns dos povos e fenbmenos que contribuem
para 0 multiculturalismo ou interculturalismo, em especial os indigenas, os expatriados, 0S
processos migratorios, os negros, as quebradeiras de coco babacu (povos tradicionais), muitas
vezes ndo explicitando nem apresentando discussdes tedrico-conceituais mais amplas sobre as
terminologias multiculturalismo ou interculturalismo. Outras pesquisas abrangeram
comparac0es interculturais, validacGes de instrumentos para outros contextos e/ou abordaram
brevemente conceitos, aspectos ou elementos da cultura e/ou diversidade cultural.

O tipo de producéo foi outro critério de analise do levantamento no ambito das outras
areas da Psicologia. Dos 65 materiais relacionados as areas diversas da Psicologia, 22 foram

artigos, 23 dissertagOes, e 20 teses. Percebe-se a maior quantidade de artigos na interface
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Psicologia e multiculturalismo ou interculturalismo, porém ha relativa equivaléncia no total de
produces de cada tipo. No entanto, o somatério da quantidade de dissertacfes e teses supera
a de artigos, evidenciando que as pesquisas ainda se encontram, em sua maioria, nos
Repositorios de Pds-Graduagao.

Uma andlise importante é que 11 dessas pesquisas que se apoiaram em diferentes areas
da Psicologia — Psicologia Clinica (Figueiredo, 2013), Psicologia Social (Delmondez, &
Pulino, 2014; Oliveira, 2019; Santos, 2023; Silva, 2016; Souza & Szuchman, 2021), Psicologia
do Desenvolvimento (Ressurrei¢do, 2017), Psicologia Intercultural (Sabdia, 2017) e “Outras”
(Ancillotti & Silva, 2023; Santana, 2016; Santana et al., 2018) —, foram realizadas em contextos
educacionais, principalmente em IES, contemplando estudantes migrantes, indigenas e negros
como participantes. A Tabela 1, a seguir, apresenta essas areas da Psicologia e as respectivas
tematicas, com destaque para os estudos que poderiam contemplar convergéncias com a

Psicologia Escolar.

Tabela 1
Estudos Passiveis de Contemplar Analises da Psicologia Escolar
Area da Psicologia Tematicas e Autores(as)
Psicologia Clinica (a) Dialogos interculturais em uma universidade brasileira (Figueiredo,
2013).
Psicologia Social (a) Concepgdes de identidade e diferenca e educacdo escolar indigena

(Delmondez & Pulino, 2014); (b) O sentido da experiéncia
intercultural e a relagdo de alteridade para alunos estrangeiros em
intercdmbio académico (Silva, 2016); (c) Processos de subjetivacao de
estudantes universitarias africanas migrantes temporéarias (Oliveira,
2019); (d) Praticas docentes em psicologia social em uma sala de aula
diversa, multicultural e multiterritorial (Souza & Szuchman, 2021); (e)
O negro e a universidade: as encruzilhadas da/na formacéo identitéria
(politicas de identidade e identidades politicas) (Santos, 2023).
Psicologia do (@) Significados atribuidos por estudantes indigenas universitarios as
Desenvolvimento historias de rupturas e transi¢des no seu desenvolvimento psicossocial
(Ressureicéo, 2017).

Psicologia (a) Estratégias identitarias e processos interculturativos decorrentes da
Intercultural mobilidade estudantil (Sabdia, 2017).
Outras (@) Informacdo étnico-racial em Programas de Pds-Graduagdo em

Psicologia (Santana, 2016); (b) Religiosidade de adolescentes em
contexto escolar na regido da fronteira (Santana et al., 2018); (c)
Racismo e construcdo da carreira: estratégias de enfrentamento
adotadas por universitarios negros.

Nota. Elaboracédo da autora.
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A leitura e andlise dessas pesquisas, envolvendo o multiculturalismo e o
interculturalismo em contextos educacionais, apontou que as metodologias utilizadas
privilegiaram o vieés dos estudantes; considera-se, por um lado, importante ouvir as vozes dos
sujeitos que vivenciam essas experiéncias, mas, por outro, evidencia que ainda reverbera a
compreensdo de uma Psicologia focada em um desses atores educacionais e ndo em uma
investigacdo mais ampla do contexto e de seus varios participantes. Para pesquisas futuras,
sugere-se a ampliacéo das reflexdes de modo a abranger as contribui¢des da Psicologia Escolar
nesses contextos voltadas a temética do multiculturalismo e interculturalismo.

Em relacéo ao subeixo Psicologia Escolar, Multiculturalismo e Interculturalismo, as
informacdes extraidas das cinco publicacdes que foram localizadas, tendo uma interface mais
evidente entre Psicologia Escolar e multiculturalismo ou interculturalismo, foram
categorizados a partir de: (a) Autores; (b) Ano de publicacéo; (c) Tipo de producéo; (d) Objeto
de estudo; (e) Objetivo; (f) Metodologia; (g) Compreensdo do fendmeno do multiculturalismo
ou interculturalismo; (h) Atuacdo da Psicologia Escolar frente ao multiculturalismo ou
interculturalismo. A Tabela 2, a seguir, sintetiza as informacdes das seis primeiras categorias.
Optou-se por apresentar as informacdes referentes as duas Gltimas categorias em texto, para

maior aprofundamento.
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Caracterizacao dos estudos na interface Psicologia Escolar e multiculturalismo ou interculturalismo

Autores Ano

Objeto de estudo

Objetivo

Metodologia

Irene 2023
Monteiro
Felippe

InteracOes entre
criancas imigrantes e
brasileiras na escola,
com foco nas
experiéncias
corporais.

Descrever e compreender as

interagBes corporais de
criancas de  origem
imigrante (Bolivia,
Paraguai, Argentina e
Peru) com  criangas
brasileiras em uma escola
municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) em
S8o Paulo-SP, a partir da
experiéncia sensivel de
aproximacéo e de
afastamento entre corpos.

Estudo empirico.

Abordagem: Qualitativa.

Contexto: Escola publica do municipio de S&do Paulo.
Participantes: (a) Estudantes; (b) Professores; (c) Coordenador
pedagdgico; (d) Assistente de direcao.

Instrumentos: (a) Diario de bordo; (b) Instrumento para
entrevista reflexiva.

Analise dos Dados: Interpretacéo.

Marina 2017
Porto
Ribeiro

Criatividade, vivéncia
internacional e
experiéncia escolar e
multiculturalismo.

Investigar a relacdo entre

criatividade e
caracteristicas da vivéncia
internacional e da
experiéncia escolar em
criancas e adolescentes
multiculturais.

Estudo empirico.

Abordagem: Quantitativa.

Contexto: Escolas particulares e publicas (SEEDF) do Distrito
Federal.

Participantes: Criancas, adolescentes que ja haviam residido
em pelo menos um outro pais (Estudo 1) e seus Responsaveis
(Etapa 2).

Instrumentos: (a) Curta escala de aculturacdo; (b) Teste de
Criatividade Figural Infantil; e (c) Questionario para a
familia.

Andlise dos Dados: Descritiva e inferencial.




Objeto de estudo

Objetivo

Metodologia

Autores Ano Tipo de
producdo

Maria Luzia 2018  Tese

da Silva

Santana

Carla 2021  Dissertacdo

Saturnina

Barreto

Rodrigue

S

Interculturalismo  no
contexto escolar e
padrdes de
aculturacéo.

Dimensdo subjetiva da

experiéncia
intercultural de
estudantes africanos.

Identificar os padrfes de
aculturacdo (assimilagéo,
integracdo, separagdo e
marginalizacdo) adotados
por estudantes paraguaios
que frequentavam escolas
brasileiras.

Compreender 0s aspectos

da natureza subjetiva que
se constituem na troca
cultural de estudantes
estrangeiros no Brasil.

Estudo empirico.

Abordagem: Quantitativa (Estudos 1 e 2) e Quanti-Qualitativa
(Estudo 3).

Contextos: Escolas publicas estaduais localizadas no
municipio de Ponta Pord, proximas a faixa de fronteira com
0 Paraguai.

Participantes: Estudantes de descendéncia paraguaia (Estudo
1); estudantes paraguaios e de descendéncia paraguaia
(Estudo 2); estudantes brasileiros e paraguaios (Estudo 3)
gue frequentavam escolas publicas brasileiras.

Instrumentos: (a) Questionario de dados sociodemograficos
(Estudos 1, 2 e 3); (b) Escala de Aculturacdo do Leste
Asiatico (EAAM) (Estudo 1); (c) Escala de Aculturacéo para
Adolescentes  Paraguaios  (EAAP), (d) Escala
Multidimensional de Satisfacdo de Vida para Criangas
(EMSVC), (e) Escala de Afetos (Estudo 2); (f) Questionario
de amizade intercultural na escola, (g) Teste sociométrico
(Estudo 3).

Andlise dos Dados: Estatistica descritiva e de consisténcia
interna (Estudo 1); Estatistica descritiva, Teste t, Coeficiente
de Correlagéo de Pearson e Andlise de Variancia (Estudo 2);
Anaélise descritiva (Estudo 3).

Estudo empirico.

Abordagem: Semiqualitativa.

Contexto: IES publicas no Brasil.

Instrumento: (a) Questionario on-line.

Participantes: Estudantes da Educag¢do Superior oriundos de
paises africanos que realizaram troca académica em IES
brasileiras.

Andlise dos Dados: Descri¢des e andlises qualitativas.

Nota: Elaboracdo da autora
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A Tabela 2 apresenta, de modo geral, a pouca quantidade de estudos e teorizagOes da
Psicologia Escolar na interface com o multiculturalismo ou interculturalismo. Esse resultado
evidencia a necessidade de desenvolvimento de mais trabalhos que contemplem os
pressupostos tedricos e praticos da Psicologia Escolar Critica na esfera educacional,
corroborando a relevancia desta tese.

No que se refere ao ano, as publicages ocorreram entre 2017 e 2023, um intervalo
recente de seis anos, apesar da busca na literatura ter contemplado um periodo de 11 anos. Essa
informagc&o corrobora a escassez de produgbes na tematica investigada. E notdria a pouca
participacao da ciéncia psicologica em estudos ligados ao cenario de interculturalismo nesses
anos, na medida em que ha legislagbes que amparam direitos a diversos povos e etnias.
Registra-se uma mudanca nacional significativa em relacdo a acolhida de imigrantes
impulsionada pela Lei de Migracdo (Presidéncia da Republica, 2017a), que previu avangos
diversos nas questfes migratdrias. Soma-se a essa realidade a Resolucdo do Conselho Nacional
de Educacdo n° 01/2020 (Presidéncia da Republica, 2020), que regulamentou o direito a
matricula de criancas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas na rede publica de ensino.
Outro exemplo da lacuna em produc@es aos anos referidos pode ser analisado pelo periodo
historico da Lei de Cotas (Presidéncia da Republica, 2012) na Educacdo que, entre outros
avancos, ampliou o acesso de pretos, pardos, indigenas; essa legislacdo foi atualizada em 2023
para incluir quilombolas (Presidéncia da Republica, 2023a).

Em relacdo ao tipo de producdo, houve um artigo (Ribeiro & Fleith, 2018), trés
dissertacdes (Felippe, 2023; Ribeiro, 2017; Rodrigues, 2021) e uma tese (Santana, 2018).
Todos os estudos foram oriundos da vinculacdo a Programas de Pés-Graduagdo, sendo
importante considerar que, somada a contribuicdo fornecida pelos pesquisadores da area, a

publicizacdo das vivéncias profissionais também pode vir a possibilitar a partilha de
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experiéncias de sucesso e impulsionar o debate cientifico para o desenvolvimento de estratégias
frente aos desafios identificados nos contextos laborais.

No que tange a metodologia, verificou-se que quatro estudos foram empiricos (Felippe,
2023; Ribeiro, 2017; Rodrigues, 2021; Santana, 2018), sendo trés relativos a Educacdo Basica
e um a Educacdo Superior*; e um de revisdo de literatura (Ribeiro & Fleith, 2018). Das
pesquisas empiricas, uma foi caracterizada como sendo de abordagem qualitativa (Felippe,
2023); uma, quantitativa (Ribeiro, 2017); uma semiqualitativa (Rodrigues, 2021); e uma
quantitativa e quanti-qualitativa (Santana, 2018), com essas classificacdes sendo fornecidas
pelos proprios autores. Prevaleceram instrumentos como escalas, testes (Ribeiro & Fleith,
2018; Santana, 2018) e questionarios (Ribeiro & Fleith, 2018; Rodrigues, 2021; Santana,
2018), com excecdo da pesquisa de Felippe (2023) que utilizou diario de bordo para registro
de observac0es e instrumento de entrevista reflexiva.

Todas as investigacfes empiricas envolveram estudantes, seja da Educacdo Bésica
(Felippe, 2023; Ribeiro & Fleith, 2018; Santana, 2018) ou superior (Rodrigues, 2021).
Entretanto, os estudos de Felippe (2023) e Ribeiro (2017) diferenciaram-se por também
contemplar professores, coordenador pedagdgico, assistente de direcdo (Felippe, 2023),
Responsaveis pelos estudantes (Ribeiro, 2017). Esse panorama permite refletir que ha espaco,
contexto, acles, pessoas e producdes cientificas que mostram possibilidades de maior
exploracdo de formas de atuacéo da Psicologia Escolar no interculturalismo.

A compreensdo do multiculturalismo ou interculturalismo € outro ponto de anélise,
pois foram observados entendimentos conceituais variados em relacdo as terminologias
utilizadas. Felippe (2023) utilizou as terminologias multiculturalismo e interculturalidade,

além de destacar a abrangéncia do multiculturalismo no projeto politico-pedagdgico da escola

* Apesar desta tese de doutorado ter focado no contexto da Educagdo Basica, a produgdo localizada no ambito da
Educacdo Superior foi analisada, em virtude da incipiéncia de estudos sobre Psicologia Escolar,
multiculturalismo e interculturalismo.
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investigada, com a instituicdo também desenvolvendo um projeto com a mesma denominagéo
como eixo principal de transformacdo do trabalho no ambito da diversidade étnico-racial;
porém, ndo apresentou uma defini¢do para a nomenclatura. Em relagdo a interculturalidade,
Felippe (2023) apontou que esse fendmeno ndo almeja homogeneizar as diferengas, mas criar
espacos de didlogo, apesar dos conflitos, também fazendo referéncia a perspectiva intercultural
critica de autores como Walsh et al. (2018, citado por Felippe 2023).

Em suas producdes, Ribeiro (2017) e Ribeiro e Fleith (2018) utilizaram a nomenclatura
multiculturalismo, apoiadas em Inglis (1996). Esse autor indicou trés perspectivas sobre o
multiculturalismo e as autoras optaram pela adogdo da demografica-descritiva, ou seja,
consideraram descrever diversas racas ou etnias na sociedade, notabilizando a miscigenacao
cultural que gera significados sociais devido as diferengas identificadas pelos sujeitos.

Santana (2018) e Rodrigues (2021) adotaram o termo interculturalismo, porém néo
apresentaram uma definicao sobre o fenémeno. A primeira autora baseou-se em Monteiro Neto
(2012, citado por Santana 2018) e pautou-se no debate do processo de aculturagéo, que engloba
mudancas e transformacfes em um sujeito oriundas das relagdes com outras culturas, podendo
ter como estratégias separacdo, marginalizacéo, assimilacéo e integracdo. Dessas, a integracao
— gque contempla a preservacao da cultura de origem simultaneamente a participacdo na cultura
em convivéncia — é considerada pela pesquisadora como sendo mais benéfica por propiciar
melhores adaptacGes ao favorecer a diversidade cultural. No entanto, essa compreensdo
necessita ser problematizada, pois, de acordo com Walsh (2009), somente a relagdo “integrada”
entre os diversos grupos nao é suficiente para que o interculturalismo ocorra, principalmente
enquanto, na sociedade, ainda se perpetua uma concepcao integrativa as estruturas de uma
sociedade racializada, colonial e excludente. Ou seja, ndo deve haver uma nocdo restritiva de
interacdo e participacdo na cultura de origem dos sujeitos, em uma perspectiva de adaptacao

unidirecional da cultura minoritaria @ majoritaria, como sugere o padréo de integragdo; esse
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modelo minimiza as oportunidades e as potencialidades dos conhecimentos e saberes dos
grupos minoritarios. Rodrigues (2021), em movimento semelhante ao de Santana (2018), ndo
conceituou o interculturalismo, indicando a experiéncia intercultural como subprocesso da
internacionalizacdo da Educacdo Superior propiciada pelos intercambios universitarios.

Com base no exposto, é possivel verificar compreensdes distintas nessas escolhas das
terminologias. Esse panorama identificado corrobora, como apontado por Silva (2019), em
pesquisa sobre incluséo educacional de migrantes e refugiados, e pela revisdo apresentada na
secdo inicial deste capitulo, as diversas conceituacfes e enfoques que o multiculturalismo e o
interculturalismo recebem na literatura. Percebe-se, ainda, que nenhum dos quatro trabalhos
contemplou um debate historico, conceitual e epistemoldgico acerca das diferencas entre esses
processos nem, tampouco, defenderam a causa das escolhas, em suas obras, de um ou outro
termo.

A atuacdo da Psicologia Escolar em cenarios de multiculturalismo ou
interculturalismo, € um elemento primordial nessa revisdo de literatura. Poucos estudos
localizados tiveram esse foco de investigacdo; porém, alguns achados sdo relevantes para se
pensar em propostas e contribuicdes para esses contextos a luz da atuacdo contemporanea da
Psicologia Escolar.

A tese de doutorado de Santana (2018) contemplou trés estudos para alcancar o objetivo
de identificar padrBes de aculturacdo — assimilacdo, integracdo, separacdo e marginalizacdo —
adotados por estudantes paraguaios de Pedro Juan Caballero que frequentavam escolas
brasileiras em Ponta Pord. O primeiro envolveu a adaptacdo e a validacdo da Escala de
Aculturacdo para Adolescentes Paraguaios (EAAP); o segundo, a identificacdo dos padrdes de
aculturacdo; o terceiro, a descricdo de interacdes e relacfes de amizade entre estudantes
brasileiros e paraguaios. Esse ultimo apontou que o contexto educacional favorece a amizade

intercultural e que os profissionais de educacdo devem ter, como ponto de reflexdo para sua
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atuacdo, a aprendizagem, o desenvolvimento e as relacOes interpessoais, com énfase na
inclusdo e respeito aos imigrantes, além da ado¢do de metodologias que favorecessem melhor
gestdo da lingua.

Nas consideracdes apos as investigacdes, Santana (2018) enfatizou que a atuacéo da
Psicologia, em contextos interculturais, deve contribuir com saberes e habilidades para efetivar
a inclusdo. A Psicologia Escolar, com intervengdes institucionais e coletivas (Marinho-Araujo
2015, 2016; Marinho-Araujo et al., 2011), pode colaborar com processos de conscientizacao
da comunidade escolar, com a promocéo de reflexdes e agdes em prol do desenvolvimento de
todos e com a construcdo de um curriculo escolar participativo e contextualizado. Santana
(2018) destacou a relevancia da formacéo inicial e continuada de professores e que a psicologa,
com postura critica e criativa, deve contribuir para o enfrentamento das demandas advindas
dos contextos interculturais, como a gestdo das linguas guarani e espanhol, presentes nas
escolas pesquisadas. A autora ndo almejou a discussdo das préaticas da psicologa escolar.
Contudo, finalizou com as relevantes reflexdes apresentadas acima, que notabilizam a
importancia dessa atuacdo, embora, ainda, cologue o foco no estudante, em sua integracao, e
no aspecto linguistico e curricular.

Os estudos de Felippe (2023), Ribeiro (2017), Ribeiro e Fleith (2018) e Rodrigues
(2021) ndo trouxeram indagacdo, debate ou reflexdo sobre a presenca dessa profissional em
cendrios educacionais de multiculturalismo ou interculturalismo. Porém, abrangeram aspectos
de anélise importantes como multiculturalismo ou interculturalismo e experiéncia educacional
(Felippe, 2023; Ribeiro, 2017; Rodrigues, 2021); multiculturalismo e indices de criatividade
em estudantes (Ribeiro, 2017; Ribeiro & Fleith, 2018); multiculturalismo ou interculturalismo
e padrdes de aculturacdo de estudantes (Ribeiro, 2017; Santana, 2018).

Em relacdo ao multiculturalismo ou interculturalismo e experiéncia educacional,

Felippe (2023), em pesquisa sobre as intera¢Ges de criancas imigrantes e brasileiras, com foco
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nas experiéncias corporais, contemplou aspectos importantes. A autora destacou que a escola
na qual o estudo foi realizado desenvolveu o Projeto Multiculturalismo, primordial para o
trabalho com a diversidade étnico-racial. Esse projeto surgiu em virtude de situacdo de
discriminacdo de estudantes imigrantes bolivianos e foi delineado de forma transdisciplinar,
contemplando diversos atores, como gestores, professores, estudantes e pais. Os eventos
escolares, como a festa junina, passaram a abranger manifestacdes culturais bolivianas, com as
familias imigrantes adentrando o espaco educacional e contribuindo com esse processo. O
projeto refletiu na interacdo dos estudantes brasileiros e imigrantes, evidenciada tanto pela
mudanca de postura, por parte dos primeiros, como pelo senso de pertencimento por parte dos
segundos e de suas familias. No entanto, desafios tambem foram identificados, como
resisténcia de alguns profissionais; por outro lado, os educadores entrevistados destacaram a
relevancia de relembrarem préaticas bem sucedidas para serem perpetuadas, mesmo com
mudancas de gestdo escolar.

Outras acdes identificadas por Felippe (2023) foram a implementacdo de placas de
sinalizacdo em outros idiomas e a emissdo de comunicados escolares em portugués e em
espanhol. No entanto, a comunicacdo com as familias imigrantes ainda é apontada como um
desafio devido a lingua. Os professores mencionaram propostas de aulas em espanhol, praticas
e alteracBes no planejamento ao considerarem as especificidades das criancgas e da turma.

Em relacdo as interacGes das criangas com professores, Felippe (2023) verificou
diferencas nas percepc¢des dos professores, desde perspectivas que reforcam estere6tipos até
olhares criticos e reflexivos. Verificou, ainda, que espacos como o atelié de Arte e a quadra de
esportes foram experienciados pelas criancas imigrantes de forma mais dindmica quando
comparados a sala de aula. Outra reflexdo observada no trabalho foi que, apesar de nédo ter
como escopo a Psicologia Escolar, a autora problematizou a importancia de que a condicéo

migrante ndo seja medicalizada por meio de um discurso que, muitas vezes, patologiza.
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Ainda relacionando o multiculturalismo ou interculturalismo & experiéncia
educacional, Ribeiro (2017) salientou que a escola foi apontada, mais frequentemente, como
uma importante influéncia positiva no auxilio da adaptacdo de criangas e adolescentes na
experiéncia multicultural. Por outro lado, problemas na escola foram a segunda maior
influéncia negativa nesse processo apontada pelo estudo, sendo menos frequente somente as
dificuldades com o idioma. A adocdo da terminologia adaptagdo para um processo
multicultural precisa ser problematizada na medida que pode remeter a um entendimento de
que grupos minoritarios precisam se adequar aos maioritarios, quando, na realidade, os
primeiros também possuem muitas contribuigdes e aprendizados advindos de suas culturas e
vivéncias a serem compartilhadas.

Ribeiro (2017) também apresentou que, nessa experiéncia escolar multicultural, a
maioria dos pais informou que os filhos gostavam da escola em que estudavam e que tinham
uma boa relacdo com os professores. Além de demonstrarem facilidade em aprender, o suporte
dos pais foi evidenciado como relevante para a aculturacdo de criangcas e adolescentes,
buscando manter a cultura local e adotando estratégias para favorecer a adaptacéo. A exigéncia
de adocdo do idioma oficial dentro da escola, ainda conforme a autora, configurou-se em uma
das barreiras para socializacdo e aprendizagem de alunos multiculturais. No entanto, a autora
indicou que aulas suplementares do idioma local e atividades extraescolares que estimulam o
contato com sujeitos de nacionalidades diversas podem facilitar esse processo de adaptacéo.

Nesse ponto de analise das experiéncias educacionais, Rodrigues (2021) focou na
dimensdo subjetiva de estudantes africanos da Educacdo Superior em mobilidade académica
no Brasil. O autor salientou que essa dimenséo é marcada por eventos pessoais, que iniciam
desde o pais de origem com a preparacdo para a mobilidade académica; a crenca de que essa

experiéncia vai garantir um futuro melhor; a idealizacdo do Brasil como pais acolhedor, face a
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proximidade linguistica; o choque de realidade entre a cultura de origem e a realidade
brasileira; e 0 sujeito enquanto ser africano.

No que tange ao multiculturalismo e indices de criatividade, Ribeiro (2017), em
pesquisa que objetivou investigar a relacdo entre criatividade, caracteristicas da vivéncia
internacional e da experiéncia escolar em criancgas e adolescentes multiculturais, destacou que
os indices de criatividade desses sujeitos eram acima da média em relacdo a populacao
brasileira de mesma escolaridade. Além disso, indicou que criancas com alto nivel de
aculturacdo apresentavam maior desempenho criativo. A autora evidenciou a importancia em
se incentivar o relacionamento de pessoas de diversas nacionalidades para favorecer a
criatividade dos estudantes na escola.

De forma semelhante, Ribeiro e Fleith (2018), em revisdo de literatura sobre a relacdo
entre criatividade e multiculturalismo, apontaram que as pesquisas mostravam uma
interligacdo entre ambos 0s conceitos, mediada por mecanismos psicoldgicos e condicdes do
ambiente. As pesquisadoras indicaram 0 aumento de estudos sobre a tematica nos Gltimos anos,
principalmente com participantes adultos; contudo, ponderaram que a quantidade de
investigacOes ainda era reduzida. Outro ponto apresentado por Ribeiro e Fleith (2018) foi que
a maioria das publicacGes eram de autoria de pesquisadores de regides de alto fluxo migratorio,
como Estados Unidos, Europa e Asia. Os resultados do levantamento dessas autoras
sinalizaram a relevancia de que investigacfes envolvendo a temaética do multiculturalismo ou
interculturalismo também precisam ser realizadas por outros locais, como a América Latina,
cujos paises, como o Brasil, vém recebendo cada vez mais imigrantes e refugiados.

No que concerne ao multiculturalismo ou interculturalismo e padrdes de aculturacao,
Ribeiro (2017) afirmou que a maioria dos pais indicou que seus filhos fizeram uso de
estratégias de integracdo durante a vivéncia internacional, identificando-se simultaneamente

com a cultura do pais de origem e do novo pais. Similarmente, Santana (2018) ressaltou que,
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em sua maioria, 0s estudantes paraguaios e de descendéncia paraguaia que frequentavam
escolas brasileiras de fronteira vivenciaram a aculturacao e adotaram estratégias de assimilacéo
e integracdo e, a minoria, estratégias de separagdo ou marginalizacdo. Observa-se que, ainda,
é incipiente o debate na perspectiva da inclusdo, disparado timidamente por Santana (2018),
predominando, na literatura, a integracao ou adaptagdo do sujeito a nova realidade em que esta
inserido.

A literatura revisada evidenciou que é possivel propor intervencfes da Psicologia
Escolar em cenérios de interculturalismo ligadas a aspectos como integracao, producdo de um
curriculo escolar contextualizado, conscientizacdo da comunidade escolar e o enfrentamento
de demandas — principalmente a gestéo das linguas guarani e espanhol - oriundas desse cenario
(Felippe, 2023; Santana, 2018). Verificou-se, ainda, que os trabalhos incentivaram o
relacionamento entre sujeitos de diferentes nacionalidades (Felippe, 2023; Ribeiro, 2017;
Santana, 2018), o suporte/envolvimento das familias (Felippe, 2023; Ribeiro, 2017), a oferta
de aulas suplementares do idioma e de atividades que oportunizam a convivéncia (Ribeiro,
2017; Santana, 2018). Esses foram elementos favoraveis indicados pelas investigacdes que,
apesar de ndo terem abordado a préatica da Psicologia Escolar, trouxeram pontos de analise que
podem mobilizar profissionais e pesquisadores da area a analisarem, refletirem, criarem e

proporem acdes contextualizadas ao cenario brasileiro.

Analise da Revisao de Livros

Observou-se, nos cinco capitulos identificados com aproximacBes da Psicologia
Escolar com o fendmeno do multiculturalismo ou interculturalismo, estudos com grupos
excluidos historicamente, em uma analise conjuntural, distanciando-se de uma atuacdo da area
eminentemente clinica e individualizante. Os textos destacaram a atencdo a estudantes de

origem popular, abordando também aspectos étnico-raciais, acdes afirmativas, democratizacao
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da Educacdo Superior (Carneiro & Sampaio, 2021; Sampaio, 2015; Silva & Sampaio, 2018);
justica epistémica na Universidade (Dazzani et al., 2021); e estudantes negros na Universidade
(Teixeira et al., 2018).

Semelhante ao panorama identificado na pesquisa nas bases de dados, as producdes
foram publicadas a partir de 2015, ou seja, Ultimos nove anos, apesar da coletanea do GT ter
iniciado em 1993. Dos cinco capitulos elencados para a discussao, o estudo de Teixeira et al.
(2018) trouxe um debate que possibilita maiores aprofundamentos sobre o tema. Similarmente
aos autores dos demais capitulos, Teixeira et al. (2018) ndo utilizaram as terminologias
multiculturalismo ou interculturalismo; porém, contemplaram pesquisas sobre e com 0S negros,
com destaque para uma atuacdo comprometida socialmente, enfatizando a importancia das
relacbes entre os diversos povos no contexto educacional. As autoras apontaram, ainda,
contribuicdes significativas para a Psicologia Escolar, permitindo prospectar acbes amplas com
estudantes universitarios negros, também considerando a importancia da participacdo de
brancos nas discussdes acerca da tematica étnico-racial, entre outras.

Teixeira et al. (2018), pautados na Psicologia Escolar Critica, destacaram a necessidade
de acdes que promovessem desenvolvimento para os estudantes negros, visando incluséo e
combate ao preconceito. Entre as indicacGes, apontaram a participacdo da psicologa escolar no
debate e fomento de curriculos para que ndo contemplassem somente conhecimentos
eurocéntricos, mas também de origem africana, latino-americana e do contexto local no qual a
Universidade faz parte. Essa orientagcdo permite espaco para o debate e a conscientizacdo sobre
os reflexos de uma visdo eurocéntrica para as vivéncias e praticas no contexto brasileiro. Outras
acOes possiveis foram: a contribuicdo em ambientes de aprendizagem e nas condicdes de
ensino, permitindo reflexdes sobre as relagdes entre estudantes negros, indigenas, brancos,
desigualdades, entre outros temas sociais relevantes; a formacéo de professores, propiciando

que eles reflitam ndo somente sobre a temética, mas sobre suas proprias concepc¢des em relacéo
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a brancos, negros etc. e como isso reflete na agdo pedagogica; a contribuicdo na formulagéo e
no desenvolvimento de acBes especificas em politicas universitarias, como grupos de
estudantes negros para compartilhar vivéncias sobre ser negro.

Essa revisdo sugere pensar e desenvolver agdes fundamentadas teoricamente e
contextualizadas ao cenario intercultural instaurado como provocagdes propostas as
pesquisadoras e profissionais da Psicologia Escolar. Faz-se um convite para, a partir das
reflexdes oportunizadas pelas pesquisas localizadas nessa revisdo da literatura, ampliarem as
andlises sobre a realidade oriunda desses cenarios e planejarem agdes contextualizadas, criticas
e inovadoras.

A revisdo sistematica da literatura e ampliada pela revisdo dos livros do GT-PEE
fortaleceu a justificativa cientifica e social pela defesa da tese de que a Psicologia Escolar deve
desenvolver agdes intencionais em cenarios educacionais de interculturalismo. O capitulo
seguinte apresenta os objetivos da pesquisa que foi desenvolvida com intuito de minimizar essa

lacuna existente.
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Capitulo 3

Objetivos

Objetivo Geral
e Investigar a atuacdo da Psicologia Escolar em cenarios de interculturalismo presentes
na Educacdo Baésica no Distrito Federal.
Objetivos Especificos
e Mapear escolas de ensino regular da Educacdo Bésica da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) que apresentam cendrios de interculturalismo.
e ldentificar a presenca de psicélogas escolares trabalhando em cenarios de
interculturalismo na Educacdo Baésica.
e Caracterizar e analisar o perfil e a atuacdo de psicologas escolares em escolas com
cenarios de interculturalismo.
e Elaborar, de forma coletiva, uma proposta de atuagdo institucional para psicélogas
escolares, com foco em ac¢des em cenarios de interculturalismo.

Esses objetivos guiaram a pesquisa desenvolvida para fundamentar a tese desse projeto
de doutorado. Acreditando que os espacos educativos interculturais sejam potenciais contextos
de desenvolvimento da consciéncia e de processos psicolégicos mais complexos para todos 0s
envolvidos, defendeu-se a tese de que a Psicologia Escolar deve desenvolver a¢Ges intencionais
em cenarios educacionais de interculturalismo. Acreditou-se que, diante desse contexto
historico, cultural, politico e social que foi invisibilizado e da escassez de orientacdes para a
pratica psicoldgica em instituicBes de ensino com vivéncias interculturais, poucas profissionais

desenvolvem acdes institucionais voltadas a essa tematica, de forma intencional.
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Capitulo 4

Metodologia

Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos

Esta tese se ancorou nos pressupostos metodoldgicos da pesquisa qualitativa (Denzin
& Lincoln, 2006; Flick, 2009, 2013), com fundamentacdo tedrica e epistemoldgica da
Psicologia historico-cultural (Vygotsky, 1960/2012, 1982/1999). Para essa abordagem
psicolégica, deve haver forte interdependéncia entre o objeto e o método (Vygotsky,
1960/2012, 1982/1999).

A pesquisa qualitativa é bastante adotada nos campos da Psicologia e das Ciéncias
Sociais, configurando-se como um conjunto de praticas materiais e interpretativas sobre o
mundo. Os pesquisadores consideram a existéncia de uma diversidade de perspectivas e
estudam os fendmenos em seus cenarios naturais, compreendendo-os com base nos
significados que lhes sdo conferidos. Esse tipo de pesquisa enfatiza as qualidades dos
fendmenos e atribui significados que nédo sdo expressos em quantidade, intensidade, volume ou
frequéncia (Denzin & Lincoln, 2006). Nesta investigacdo de doutorado, compreendeu-se que
a especificidade da pesquisa qualitativa ndo se restringe a pouca énfase na quantificagéo,
remetendo a dualidade quantitativa versus qualitativa, mas sim ao carater de proximidade entre
contextos, pesquisadores e participantes, aspecto que favorece compreensdes e analises
ampliadas e multideterminadas sobre os fendmenos estudados.

Outros elementos de grande notoriedade da pesquisa qualitativa sdo a ndo neutralidade
do pesquisador e a defesa pela reflexividade de suas acOes, impressdes; a subjetividade é um
elemento que ndo deve ser desconsiderado no processo de construcdo da investigacdo. O

pesquisador ndo se insere de forma neutra no campo e nos contatos com os participantes dos
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estudos; o papel que assumira nos contextos depende da articulagdo negociada que sera
realizada com os sujeitos entrevistados, observados etc. (Flick, 2009).

Essa nocdo de ndo neutralidade se coaduna aos pressupostos da Psicologia Critica,
discutidos no Capitulo 1, e faz referéncia a importancia de posicionamento da psicéloga e/ou
do pesquisador para se contrapor a concep¢des tedricas dominantes que, muitas vezes,
contribuem com processos excludentes. A Psicologia Critica anuncia, ainda, a defesa pela
pesquisa qualitativa e por abordagens metodoldgicas que favorecam uma criticidade também
sobre os processos de pesquisa e a construgdo do conhecimento (Parker, 2007).

Convém apontar que ndo ha um metodo exclusivo ou Unico para ser utilizado na
pesquisa qualitativa. No entanto, é primordial que o estudo seja planejado e fundamentado em
principios e nas reflexdes coadunadas aos pressupostos tedricos. As decisdes teorico-
metodoldgicas devem ser baseadas na adequacdo de métodos e abordagens em relacdo ao
assunto estudado, a questdo de pesquisa, aos campos, aos participantes (Flick, 2009).

O pesquisador que optar pela pesquisa qualitativa deve planejar cuidadosamente a
investigacdo para que as opcOes em relacdo ao método nao se distanciem dos pressupostos que
a caracterizam como qualitativa e dos fundamentos epistemologicos e conceituais adotados.
Em todo o processo de pesquisa, € importante haver clareza nessa interrelagdo, conforme
anunciado por Vygotsky (1960/2012, 1982/1999).

As escolhas metodoldgicas deste estudo materializaram 0 compromisso ético-politico
da profissdo, ao permitir a aproximacao aos contextos e participantes no processo de insercao
na realidade. A partir da inspiracdo inovadora de Cavalcante (2019), que defendeu a pesquisa
como um ato politico, esta tese de doutorado igualmente firmou o compromisso com a
transformacdo social e a construcdo de processos emancipatdrios, por meio de estratégias
multimetodoldgicas que favoreceram processos de reflexdo sobre a praxis desenvolvida pelos

participantes, potencializando mudangas nas realidades investigadas, a partir da construcao de
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uma proposta de atuagdo profissional. Fundamentando-se em Bauer e Gaskell (2017), a
pesquisa qualitativa permite explorar uma diversidade de opinides e representacdes sobre a
tematica investigada.

O pressuposto tedrico-epistemoldgico escolhido para embasar essa pesquisa foi a
Psicologia histérico-cultural, desenvolvida por Vygotsky (1960/2012, 1982/1999), que se
configura como uma abordagem para o estudo da consciéncia, em contraposic¢ao as principais
escolas psicoldgicas da época. Este tedrico considerou dois aspectos no desenvolvimento: o
biol6gico, que parte do pressuposto genético na evolucdo do ser humano, e a transformacédo
historica, cultural e social, em uma relacdo dialética, que envolve o desenvolvimento de
ferramentas, instrumentos e signos mediadores que possibilitam a circulacdo de sentidos e
significados, em um processo entrelagado e complexo na ontogénese (Vygotsky, 1960/2012,
1982/1999).

Um conceito fundamental nos estudos de Vygotsky (1960/2012) sdo as fungdes
psicoldgicas superiores, que se configuram em uma atividade Unica, propria do ser humano.
No desenvolvimento psicoldgico, esse tedrico defendeu que esse processo ocorre na passagem
do exterior para o interior, isto é, do social para o psiquico, em um processo que ele denominou
de internalizacdo.

O método de Vygotsky (1960/2012) se fundamenta em trés principios: (a) a analise de
processos ao invés de objetos; (b) a busca pela explicacdo e ndo somente da descricdo; e (c) o
estudo de processos petrificados/fossilizados. Esses principios ancoram as fundamentacGes e
orientagcdes metodoldgicas para as pesquisas em Psicologia, com base na perspectiva historico-
cultural, possibilitando uma interpretacdo mais ampliada das func@es psiquicas superiores.

O primeiro principio considera que a formacao psicoldgica ndo pode ser compreendida
como estavel, mas sim dinamica, considerando o seu processo historico. Esse € um dos motivos

do método proposto por ele ser genético-causal, com o termo genético se referindo a génese,
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ou seja, origem, sendo importante restaurar historicamente os momentos de desenvolvimento
de todo processo, devolvendo ao seu estagio inicial, estudando o processo vivo e concebendo
essa relagdo de forma dialética (Vygotsky, 1960/2012).

Conforme o autor, deve-se superar uma analise dos elementos isolados para ir
analisando a pesquisa em todos 0s seus momentos, ndo apenas por meio de um resultado, um
produto final (Vygotsky, 1960/2012). Essa orientacdo tedrico-metodoldgica guiou esta tese,
levando a uma andlise do processo de atuacdo da Psicologia Escolar em cenarios de
interculturalismo, considerando as relacGes dialéticas envolvidas e 0 movimento presente na
propria diversidade em suas diferentes facetas externas (entre grupos — negros, quilombolas,
indigenas, brancos, imigrantes, refugiados) e internas (intergrupos).

De acordo com Vygotsky (1960/2012), o segundo principio, a analise explicativa,
enfatiza a importancia de investigar relagdes dindmico-causais que permitem compreender e
ndo somente descrever as formas superiores de comportamento ou do fenémeno investigado.
O autor considerou que a analise descritiva dos resultados e informacdes advindas da pesquisa
apresenta o fendbmeno objetivamente, externamente; a analise explicativa almeja compreender
0 que esta por tras da aparéncia externa do fenbmeno, ou seja, sua esséncia. Para ele, passa-se
de uma analise fenotipica (aparéncia externa) para uma analise genotipica (origem, esséncia),
uma vez que dois fendmenos fenotipicamente semelhantes podem ser diferentes em suas
relacdes dindmico-causais e vice-versa. Isso ndo implica eliminar a explicacéo fenotipica, mas
subordina-la a sua verdadeira origem.

No ambito dessa pesquisa de doutorado, a explicacdo, e ndo somente a descricdo do
fendmeno de atuacdo da Psicologia Escolar em cenarios de interculturalismo presentes na
Educacdo Basica oportunizou um melhor entendimento acerca da tese que originou essa
investigacdo e, por conseguinte, a construcdo da proposta para psicologas escolares

trabalharem institucional e intencionalmente considerando a realidade do interculturalismo.
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Explicar, e ndo somente descrever, possibilita a realizacdo de pesquisas de tematicas
inovadoras e com producgdes cientificas escassas.

O terceiro principio proposto por Vygotsky (1960/2012) expde 0S processos
fossilizados, que ja tiveram um desenvolvimento historico, e apresentam-se como processos
psiquicos automatizados, perdendo a sua aparéncia primitiva, ndo revelando sua natureza
interna. A partir dessa compreensdo, ao relacionar com o fenémeno do interculturalismo, é
possivel supor como primordial considerar todas as vivéncias dos sujeitos pertencentes aos
diversos grupos como validas e potentes; e, no viés da atuacao da psicologa escolar, valorizar
acOes que possibilitem saltos de desenvolvimento para aléem de fungdes elementares e/ou
automatizadas.

Os fundamentos da pesquisa qualitativa com aporte da Psicologia historico-cultural
nortearam o delineamento do estudo e sustentaram a defesa da tese de que a Psicologia Escolar
deve desenvolver a¢des intencionais em cenarios educacionais de interculturalismo. Acreditou-
se que, diante desse contexto historico, cultural, politico e social que foi invisibilizado e da
escassez de orientacdes para a pratica psicologica em instituicGes de ensino com vivéncias
interculturais, poucas profissionais desenvolvem acdes institucionais voltadas a essa tematica,
de forma intencional. A tese se justificou pela crescente expansdo do interculturalismo nos
contextos educacionais, apresentada no Capitulo 2, gerando fértil e inovador espaco a atuacao
da Psicologia Escolar. A seguir, serdo apresentados 0s contextos e cenarios da pesquisa,
participantes e procedimentos que foram utilizados para construcao e analise das informacdes,

além dos aspectos éticos adotados.

Contexto e Cenario da Pesquisa
Para cumprir os objetivos principais dessa pesquisa, a tese foi delineada a partir da

elaboragdo de um estudo que investigou o interculturalismo na Educacdo Bésica, no Distrito
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Federal (DF), e a atuacdo da Psicologia Escolar frente a esse fendmeno. O contexto foi a
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) tendo, como cenério, as escolas

vinculadas a rede publica de educacéo.

Distrito Federal (DF)

O DF, menor unidade federativa brasileira, possui area territorial de 5.760,784 km? e
populacéo de 2.817.381 pessoas (IBGE, 2022), com estimativa de 2.982.818 residentes em 1°
de julho de 2024 (IBGE, 2024a). A sua divisdo geografica é por meio de Regibes
Administrativas (RAS), as quais apresentam uma descentralizacdo, com cada uma possuindo
um gestor. De acordo com a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) 2021
(Companhia de Planejamento do Distrito Federal [CODEPLAN], 2022), havia um total de 33
RAs: RA | — Plano Piloto; RA 11 - Gama; RA 1ll — Taguatinga; RA IV - Brazlandia; RA V —
Sobradinho; RA VI — Planaltina; RA VII — Paranoa; RA VIII — Nucleo Bandeirante; RA 1X —
Ceilandia; RA X — Guara; RA XI - Cruzeiro; RA XII - Samambaia; RA XIII — Santa Maria;
RA X1V — S&o Sebastido; RA XV — Recanto das Emas; RA XVI — Lago Sul; RA XVII — Riacho
Fundo; RA XVIII — Lago Norte; RA XIX — Candangolandia; RA XX — Aguas Claras; RA XXI
— Riacho Fundo Il; RA XXII — Sudoeste/Octogonal; RA XXIII — Varjao; RA XXIV — Park
Way; RA XXV — SCIA/ Estrutural; RA XXVI — Sobradinho II; RA XXVII — Jardim Botéanico;
RA XXVIII — Itapod; RA XXIX — SIA; RA XXX — Vicente Pires; RA XXXI — Fercal; RA
XXXII — Sol Nascente/ Por do Sol; RA XXXIII — Arniqueira. No entanto, em 2022, houve a
criacdo da RA XXXIV — Arapoanga e da RA XXXV — Agua Quente, pela Lei n° 7.190/22
(Governo do Distrito Federal [GDF], 2022a) e pela Lei n® 7.191/22 (GDF, 2022b),
respectivamente, totalizando 35 RAs.

Conforme explicitado por Guimardes (2023), em pesquisa realizada no mesmo

contexto, apesar de o DF apresentar, em 2021, o maior indice de Desenvolvimento Humano
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(IDH) do pais, correspondente a 0,814 (IBGE, 2023a), é explicita a disparidade econémica e
social entre as RAs. Enquanto o Lago Sul apresenta o maior rendimento per capita, equivalente
a R$ 8.322,81, o SCIA/Estrutural tem o menor, correspondente a R$ 573,34, com alto indice
de vulnerabilidade social (CODEPLAN, 2018). Essas diferentes realidades também foram
observadas nas regides nas quais a pesquisa ocorreu, conforme apresentada no capitulo

seguinte.

Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito Federal (SEEDF)

A SEEDF, de acordo com o Decreto N° 37.140/16 (GDF, 2016) e com o Regimento
Interno (Secretaria de Estado e Educacéo do Distrito Federal [SEEDF], 2018) desta instituicéo,
€ 0 6rgdo de administracdo direta do governo do DF responsavel pelas politicas publicas
educacionais e pela administracdo superior da rede publica de ensino, além de ter, entre suas
competéncias, a fiscalizacdo de instituicdes da rede privada de ensino (GDF, 2016; SEEDF,
2018a). T. L. Guimardes (2023) apresentou a referida Secretaria por meio de suas unidades
administrativas, em especial as 14 Coordenacdes Regionais de Ensino (CRES) que atuam junto
as escolas e comunidade escolar. As CREs sdo formadas por: Unidade Regional de Gestdo de
Pessoas (UNIGEP), Unidade de Administracdo Geral (UNIAG), Unidade de Infraestrutura e
Apoio ao Estudante (UNIAE), Unidade de Educacdo Basica (UNIEB) e Unidade Regional de
Planejamento Educacional e Tecnologia na Educacdo (UNIPLAT). Segundo o autor, a UNIEB
é o0 oOrgao responsavel pelo acompanhamento das unidades escolares e de suas propostas
pedagdgicas; inscricdo na educacdo precoce e educacdo inclusiva; estagio obrigatério.
Acrescenta-se, ainda, que algumas CREs sdo responsaveis por mais de uma RA (SEEDF,

2018a, 2022), como mostra a Tabela 3.



Tabela 3
Coordenacbes Regionais de Ensino (CRE) da SEEDF e as RAs que atendem
CRE RAs que atendem
Brazlandia RA IV — Brazlandia
Ceilandia RA XIX — Ceilandia; RA XXXII — Sol Nascente/ Por do Sol
Gama RA Il - Gama
Guara RA X — Guarg; RA XXV —SCIA; RA XXIX — SAl

Ndcleo Bandeirante

Paranoa
Planaltina

Plano Piloto

Recanto das Emas
Samambaia

Santa Maria

Sdo Sebastido

Sobradinho

Taguatinga

RA VIII — Ndcleo Bandeirante; RA XVII — Riacho Fundo; RA XIX
— Candangolandia; RA XXI — Riacho Fundo II; RA XXIV — Park
Way

RA VII — Paranoa; RA XXVIII — Itapod
RA VI - Planaltina; RA XXXIV — Arapoanga

RA | — Plano Piloto; RA XI — Cruzeiro; RA XVI — Lago Sul; RA
XVIII — Lago Norte; RA XXII — Sudoeste/Octogonal; RA XXIII —
Varjao; RA XXVII — Jardim Boténico

RA XV — Recanto das Emas; RA XXXV — Agua Quente

RA XII — Samambaia

RA XIII — Santa Maria

RA XIV — S&o Sebastido

RA V — Sobradinho; RA XXVI — Sobradinho II; RA XXXI — Fercal

RA Il — Taguatinga; RA XX — Aguas Claras; RA XXX — Vicente
Pires; RA XXXIII — Arniqueira
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Nota. Elaboragdo da autora com informacGes retiradas de: SEEDF. (2022). Coordenag6es Regionais de
Ensino. https://www.educacao.df.gov.br/coordenacoes-regionais-de-ensino

No ambito da Educacdo Bésica, em 2021, 96,1% das pessoas do DF com seis anos ou

mais de idade declararam que sabiam ler e escrever. Dos moradores entre quatro e 24 anos de

idade, 50,2% frequentaram a escola publica (CODEPLAN, 2022). Esse levantamento

estatistico indica que a rede publica, contexto desta pesquisa, recebe quantidade significativa

da populacéo escolarizada do DF.

No ano de 2021, o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) no DF, no

ambito da rede publica, foi de 5,9 nos anos iniciais do Ensino Fundamental; 4,9 nos anos finais

do Ensino Fundamental; e 4,0 no Ensino Médio, sendo este Ultimo o menor indice entre as duas

etapas que possuem sua qualidade educacional avaliadas por esse indicador (Inep, 2021a,



129

2021b, 2021c). A média brasileira do IDEB, em 2021, foi de 5,8 nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; 5,1 nos anos finais do Ensino Fundamental; e 4,2 no Ensino Médio (Inep, 2022).
Constata-se que a rede publica do DF apresenta uma qualidade educacional superior a média
nacional nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas ligeiramente inferior nos anos finais
dessa mesma etapa e no Ensino Médio.

A rede publica de ensino do DF é composta por 911 escolas que incluem: creches,
escolas técnicas, centros interescolares de linguas, centros de ensino especial, entre outras que
atendem diversas etapas e modalidades de ensino da Educacdo Basica. Desse total, 825
unidades escolares compreendem o Jardim de Infancia (1° e 2° periodos), Centro de Ensino
Infantil (CEI) (1° e 2° periodos), Centro de Atencdo Integral a Crianca (CAIC) (Educacao
Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais), Escola Parque (EP) (contraturno), Escola Classe
(Ensino  Fundamental anos iniciais), Centro de Ensino Fundamental (CEF) (Ensino
Fundamental anos iniciais e/ou finais), Centro Educacional (CED) (Ensino Fundamental e
Médio), Centro de Ensino Médio (Ensino Médio), Centro de Ensino Especial (CEE) (Etapas
de 1 a 4). Em 2024, eram 464.977 estudantes matriculados (SEEDF, 2025). A seguir, sdo
apresentados os documentos normativos da SEEDF que embasam a atuacdo da rede publica de

educacéo do DF.

Documentos normativos da SEEDF. As escolas publicas do DF pautam-se no
Curriculo em Movimento (GDF, 2014), instituido pela SEEDF a partir de discussdes coletivas
entre professores, coordenadores pedagogicos, gestores e estudantes. Essa proposta se baseia
nos fundamentos da Pedagogia histérico-critica e da Psicologia histérico-cultural. O curriculo
defende a concepcdo de educacdo integral, distanciando-se de uma perspectiva estritamente

com foco em conteddos hierarquizados e ampliando o entendimento de que, por meio da
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educacdo, é possivel criar condi¢fes para que 0s sujeitos se humanizem e se apropriem da
cultura, produto do desenvolvimento histérico (GDF, 2014).

A orientagéo curricular se materializa por meio da interrelacdo de eixos transversais
(Educacdo para a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e
Educacdo para a Sustentabilidade), conteidos e processos avaliativos educacionais em trés
niveis (aprendizagem, institucional e sistema). Essa concepg¢do e organizacdo devem ser as
mesmas para todas as escolas, com foco nas aprendizagens em articulacdo com 0s projetos
politico-pedagdgicos, propiciando a permanéncia com sucesso escolar dos estudantes (GDF,
2014).

Com relagdo, especificamente, ao eixo transversal Educacdo para a Diversidade,
coadunado mais fortemente aos objetivos dessa pesquisa, 0 Curriculo em Movimento (GDF,
2014) entende que a diversidade abarca a variedade humana, social, fisica e ambiental;
entretanto, historicamente, essa pluralidade € materializada na sociedade pelos grupos
excluidos dos padrdes preestabelecidos: “mulheres, pessoas com deficiéncias, negros, povos
indigenas, populacdo LGBT, quilombolas, pessoas do campo e pobres, entre outros” (GDF,
2014, p. 40). No combate educacional a fendbmenos sociais como discriminagéo, racismo,
sexismo, capacitismo, homofobia, transfobia, a SEEDF organiza o curriculo da Educacgéo
Basica visando a implementacdo de acdes de didlogo, reconhecimento, fortalecimento,
valorizacdo desses grupos “a partir de linhas especificas de atuagdo como a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais, Educacdo do Campo, Educacdo em Género e Sexualidade, Ensino
Religioso, entre outros” (GDF, 2014, p. 58).

Outra normatizacao importante no ambito da SEEDF é a Estratégia de Matricula (GDF,
2024), que se configura em “um instrumento que reflete as principais diretrizes para a
organizagdo escolar e a oferta das etapas e modalidades de ensino” (p. 5) para o ano

subsequente. Na constituicdo das turmas, o documento supracitado orienta o agrupamento de
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estudantes com deficiéncia, contando, para tal, com o trabalho dos profissionais das equipes de
apoio, como psicologos e pedagogos das EEAA (GDF, 2024).

O documento Estratégia de Matricula (GDF, 2024) reconhece os imigrantes e indigenas
como estudantes em situacdo de vulnerabilidade, juntamente com publicos em situacfes
diversas: medida protetiva, acolhimento institucional, criangas e adolescentes ameacgados de
morte, populacdo em situacdo de rua, escolarizacdo na socioeducacgéo, educagdo no sistema
prisional, pessoas em situacdo de itinerancia. No entanto, verificou-se que apenas os estudantes
com deficiéncia estdo inseridos na orientacdo da participacdo da EEAA para a organizacgdo das
turmas.

No ambito dos imigrantes, em especial refugiados, solicitados de refugio ou apatridas,
0 documento da SEEDF destaca a importancia de atendimento e acolhimento adequados.
Estabelece, ainda, que a auséncia de documentacdo comprobatoria de escolaridade anterior,
traducdo juramentada de documentacdo pessoal, tampouco a situacdo de irregularidade
migratoria ou documentos fora do prazo de validade ndo podem ser impedimentos para a
matricula, a ser realizada a qualquer tempo (GDF, 2024).

Em relacdo aos estudantes indigenas, o documento Estratégia de Matricula (GDF, 2024)
define que a SEEDF, juntamente com outras Secretarias do Governo do DF e liderancas
indigenas planejardo a¢des para identificacdo e encaminhamento das criancas e adolescentes
pertencentes a esse grupo para a inclusdo na rede publica. A SEEDF deve garantir, ainda,
acesso a instituicdo proxima a residéncia do estudante e permanéncia na Educacdo Basica;
semelhante aos discentes imigrantes, ndo Ihes podem ser negadas matricula em decorréncia da
auséncia de documentos. A SEEDF deverd, nesse caso, gerir junto aos setores responsaveis a
regularizacdo da documentacao do estudante; no caso da impossibilidade de comprovacédo da
escolaridade anterior, a escola deve realizar o Exame de Classificacdo antes de efetivar a

matricula. O acolhimento e atendimento a este publico deve respeitar as especificidades
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culturais. Os estudantes indigenas imigrantes internacionais devem ser atendidos em classes
bilingues mediadas, com professor regente e professor intérprete da lingua estrangeira.
Apesar de ndo possuir uma normativa que inclui, objetivamente, uma politica de
interculturalismo, a rede publica de ensino do DF mostra uma atencdo a estudantes indigenas
e imigrantes, porém, com necessidade de mais discussdes e avangos. A SEEDF possui também
uma Politica de Acolhimento e Atendimento de Estudantes Indigenas, instituida pela Portaria
n® 279, de 19 de setembro de 2019 (SEEDF, 2018b), direcionada a um grupo especifico, que
possui 0 objetivo de garantir 0 acesso, a permanéncia e o acolhimento de estudantes indigenas
nas unidades escolares, sem discriminacdo, combatendo praticas homogeneizadoras e
desiguais. O documento normativo prevé, ainda, a garantia de avaliacdo que garanta o
protagonismo, o direito a aprendizagem, a cultura, os valores e as dimensdes de
desenvolvimento, além de indicar o fortalecimento da interlocucéo entre professores, gestores

e representantes indigenas, entre outras providéncias (SEEDF, 2018b).

Psicologia Escolar na SEEDF. Pertencendo ao quadro organizacional de profissionais,
as psicologas escolares estdo presentes na SEEDF ha mais de 50 anos (Marinho-Araujo et al.,
2011). Atualmente, a SEEDF possui Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem
(EEAA), compostas por profissionais formados em Pedagogia e em Psicologia, que se
configuram em um servico de apoio técnico-pedagogico visando melhorar a qualidade do
processo de ensino e de aprendizagem, a partir de uma atuacdo institucional, contribuindo para
uma cultura de sucesso escolar, conforme a Orientacdo Pedagdgica (SEEDF, 2010). S&o nas
EEAA que a psicéloga escolar esta institucionalmente vinculada, em 2024, eram 180
profissionais distribuidas nessas Equipes nas CREs das diversas regides do DF.

Essas equipes estdo inseridas nas escolas, compondo o nivel local de atuacdo. No

entanto, € importante destacar a existéncia tanto de um nivel central, responsavel pelas
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normativas e supervisdo gerais do trabalho desenvolvidos pelos profissionais das EEAA
pertencentes as 14 CREs, quanto de um nivel intermediario, que possui atribuicdo articuladora
semelhante ao nivel central, porém, voltado para as necessidades de uma CRE especifica, em
atencdo a determinado contexto (SEEDF, 2010). Conforme Nunes et al. (2024), o coordenador
intermediario das EEAA ¢é responsavel pela promo¢do de encontros semanais, intitulados
Encontros de Articulacdo Pedagdgica (EAP), que objetivam uma formacdo continuada
articulada a troca de experiéncias profissionais.

As compreensdes tedricas da Pedagogia historico-critica e Psicologia historico-cultural,
que fundamentam o Curriculo em Movimento (GDF, 2014), com a proposta de eixos
transversais, em especial o direcionado para a diversidade, favorecem a atuacdo de diversos
profissionais em conjunturas interculturais. De forma complementar a essa evidéncia, a
Psicologia Escolar com uma atuacdo histérica no DF, configurando-se como referéncia
nacional, e com a materializacdo do interculturalismo existente na regido, em seus diversos
espacos, inclusive educacionais, justificaram a escolha do contexto e cenéario, conforme

apresentado na introducéo desta tese.

Escolas

Esta pesquisa contemplou escolas de ensino regular da Educacdo Basica da SEEDF, em
diversas etapas (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), pertencentes a 05
CREs: Brazlandia, Ceilandia, Plano Piloto, Sdo Sebastido e Sobradinho, abrangendo diversas
areas territoriais do DF. A Figura 2, a seguir, destaca as regides administrativas nas quais as

escolas estavam localizadas.
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Figura 2

Regibes administrativas do DF em que as escolas da pesquisa estdo localizadas.
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Nota. Da pesquisa.

Em uma concep¢cdo metodoldgica fundamentada na Psicologia historico-cultural
(Vygotsky, 1960/2012, 1982/1999), é primordial conhecer o contexto no qual os cenarios de
investigacdo estdo localizados. As dez escolas, cenarios da pesquisa, foram Jardim de Infancia,
Escolas Classe, CEFs e CEMs. A Tabela 4, a seguir, apresenta as CRES e a quantidade de
escolas, especificando as etapas da Educacdo Basica.

Tabela 4
Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE) da SEEDF, Quantidade de escolas pesquisadas e Etapas da
Educacdo Bésica ofertadas

CRE Quantidade de escolas e Etapas da Educagio Bésica ofertadas
Brazlandia 01 (Ensino Médio)
Ceilandia 03 (Ensino Fundamental Anos Finais)
Plano Piloto 04 (01-Educagdo Infantil; 02- Ensino Fundamental Anos Finais; 01-
Ensino Médio)
S&o Sebastido 01 (Ensino Fundamental Anos Iniciais)
Sobradinho 01 (Ensino Fundamental Anos Iniciais)

Nota. Elaboracédo da autora.
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Participantes

As participantes foram dez psicologas escolares® integrantes das EEAA/SEEDF, cujas
caracteristicas do perfil serdo apresentadas no capitulo seguinte, Resultados e Discussdo. Os
critérios de inclusdo foram: (a) atuacdo ou vivéncia em cenario de interculturalismo da
Educacdo Basica; (b) disponibilidade e interesse em participar da pesquisa. Ndo foram
consideradas psicAlogas escolares que, mesmo trabalhando nas EEAA, ndo estavam em escolas

de ensino regular e/ou contextos que ndo evidenciavam o fendbmeno investigado.

Procedimentos para Construcéo das Informacdes e Instrumentos

A Tabela 5 apresenta uma sintese do estudo realizado, correlacionando os objetivos do
estudo com as etapas da pesquisa e 0S Seus respectivos procedimentos e instrumentos.
Conforme detalhado na se¢cdo Contexto e Cenarios da Pesquisa, esta investigacéo foi delineada

na Educacdo Béasica da SEEDF.

® Apesar desta pesquisa ter contemplado participantes do género masculino, conforme caracterizagdo a ser
apresentada no Capitulo seguinte, se manterd, em toda a tese, a adog@o da terminologia psicologa escolar,
conforme explicado na Introdugdo, fundamentando-se em Schaefer (1997).
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Detalhamento do Estudo
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Objetivos

Etapas

Procedimentos

Instrumentos

Mapear escolas de ensino regular
da Educacéo Basica da SEEDF
que apresentem cenarios de
interculturalismo.

Identificar a presenca de
psicologas escolares
trabalhando em cendrios de
interculturalismo na Educacéo
Basica.

Caracterizar e analisar o perfil e
a atuacdo de psicllogas
escolares em escolas com
cenarios de interculturalismo.

Elaborar, de forma coletiva, uma
proposta de atuacdo
institucional para psicélogas
escolares, com foco em agles
em cenarios de
interculturalismo.

Mapeamento de escolas da
SEEDF com cenarios de
interculturalismo e com
psicélogas escolares.

Identificacdo do perfil e das

praticas  profissionais  das
psicologas escolares
relacionadas ao

interculturalismo.

Construcdo coletiva de propostas
psicolégicas para mediar acoes
em cenarios educativos de
interculturalismo.

Analise documental, a partir de mapeamento do
site da SEEDF e outros.

Acesso ao site da SEEDF para levantamento de
contatos das CREs.

Comunicacdo com as CREs para: a)
conhecimento de escolas com cenarios de
interculturalismo; b) presenca de psicologas
escolares nesses locais.

Convite para participagdo da pesquisa as
psicologas escolares das escolas com cenarios
de interculturalismo.

Levantamento de caracteristicas de perfil e de
atividades  profissionais das  psicologas
escolares relacionadas ao interculturalismo.

Encontro com psicologas escolares, visando o
desenvolvimento coletivo de uma proposta
para psicélogas escolares atuarem na dimenséo
intercultural.

Formulario de Registro do Mapeamento das
Escolas com Cenarios de interculturalismo e
da Presenca de Psicélogas Escolares (Anexo
3).

Folder da pesquisa (Anexo 4).

Documentos sobre a realidade do DF e da

SEEDF.

TCLE (Anexo 5).

Questionario para Levantamento de
Informagbes com as Psicdlogas Escolares
(Anexo 6).

Roteiro de Entrevista Semiestruturada com
Psicdlogas Escolares (Anexo 7).

Planejamento do encontro: Roteiro da roda de
conversa (Anexo 8); mediacdo estética
(Anexos 9 e 10), proposta coletiva de atuacdo
profissional.

Nota. Elaboracdo dade-pela autora.
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Para a etapa Mapeamento das escolas da SEEDF com cenarios de interculturalismo e
psicdlogas escolares, foi prevista a realizacdo de uma anélise documental sobre a realidade do
DF, em especial das RAs nas quais as escolas estavam localizadas, com informacdes obtidas a
partir da Pesquisa Distrital de Amostra de Domicilios (PDAD) 2021 (CODEPLAN, 2022). De
forma similar, o site forneceu documentos da SEEDF, tais como Orientacdo Pedagdgica
(SEEDF, 2010), Curriculo em Movimento (GDF, 2014), Regimento Interno (SEEDF, 2018a),
Estratégia de Matricula 2025 (GDF, 2024) que foram estudados para favorecer a compreensdo
do contexto de Educacdo Basica investigado, da organizacao da Secretaria e da fundamentacéo
tedrica adotada, bem como da insercdo das psicologas escolares nas equipes que compdem
esses Cenarios.

O site da Secretaria também foi consultado para levantamento de contatos das Unidades
Regionais de Educacdo Basica (UNIEBSs). Ainda nessa etapa, as 14 UNIEBs foram contatadas,
solicitando a mediacdo para comunicacdo com as Coordenacdes Intermediarias (CIs) do
Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA), responsaveis pela coordenacdo das
psicologas escolares e pedagogas em cada Regional. Apenas seis gestores das UNIEBs
responderam ao pedido, de forma que as Cls foram contatadas via e-mail para apresentacao da
pesquisa, envio da carta de autorizacdo da SEEDF para realizacdo da pesquisa e alguns
guestionamentos para subsidiar o mapeamento, que também constam no Anexo 3. No entanto,
essas respostas contemplaram a diversidade territorial almejada, contemplando cinco regifes
do DF, conforme explicitado anteriormente.

A pesquisadora contatou as Coordenadoras das Cls para que pudessem indicar
possiveis participantes a pesquisa. Foram encaminhados convites para as psicologas das
escolas indicadas pelas Cls, exceto na CRE Ceilandia, na qual a pesquisadora foi convidada a
participar do Encontro de Articulacdo Pedagogica (EAP), ocasido em que apresentou a

pesquisa. No momento do convite, foi disponibilizado um folder (Anexo 4) com os principais
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pontos da pesquisa. As informagdes nesta etapa foram registradas no Formulério de Registro
do Mapeamento das Escolas com Cenario de Interculturalismo e da Presenca de Psicologas
Escolares (Anexo 3). Esses procedimentos estavam relacionados aos objetivos especificos de
mapear escolas da Educacéo Bésica da SEEDF com cenérios de interculturalismo e identificar
a presenca de psicologas escolares junto as escolas com esses cenarios na Educacdo Bésica.

Na etapa ldentificacdo do perfil e das préticas profissionais de psicélogas escolares
relacionadas ao interculturalismo, foi prevista, no encontro com cada profissional, a
apresentacdo as participantes do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo
5) para assinatura, composto por duas vias, uma para a pesquisadora e uma para a participante.
Ainda nessa etapa, foram realizadas, presencialmente e gravadas com autorizacao, entrevistas
semiestruturadas com as psicologas de escolas com cenérios de interculturalismo que aderiram
a pesquisa, orientadas por um Roteiro de Entrevista Semiestruturada com Psicélogas Escolares
(Anexo 7). As entrevistas foram realizadas nas escolas, especificamente nas salas das EEAA,
com tempo médio de duracao de 30 minutos. Foi enviado as participantes, via e-mail, o link do
Questionario para Levantamento de Informacbes com as Psicologas Escolares (Anexo 6),
criado a partir da ferramenta Google Forms. Esses procedimentos estavam relacionados ao
objetivo de caracterizar e analisar o perfil e a atuacdo de psicélogas escolares em escolas com
cenarios de interculturalismo.

Na ultima etapa, Construcéo coletiva de propostas psicologicas para mediar acoes em
cenarios de interculturalismo, as psicélogas escolares foram convidadas a participar de um
encontro, que visava subsidiar o desenvolvimento, de forma coletiva, de uma proposta para
atuarem na dimensdo intercultural na Educacdo Basica, com o intuito de alcancar o ultimo
objetivo. Realizou-se um encontro, em forma de roda de conversa, com quatro horas de
duracdo, via Plataforma Teams, para viabilizar a participacdo das psicélogas escolares que

atuavam em diferentes CREs.
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A proposta do encontro ocorreu ap6s a finalizagdo das etapas anteriores. Como
procedimentos principais, utilizou-se a mediagdo estética e roda de conversa; o planejamento
contemplou trés momentos, conforme detalhado no instrumento Roteiro da Roda de Conversa
(Anexo 8), sintetizado a seguir:

1) Apresentacao.

2) Partilha das agdes em Psicologia Escolar.

3) Discussdo e sugestdo de temas para formacdo continuada sobre a tematica.

Instrumentos

Nos procedimentos, detalhados anteriormente, utilizaram-se analise documental,
questionarios, entrevistas, roda de conversa. Conforme Kripka et al. (2015), em pesquisas
qualitativas, o pesquisador pode utilizar uma diversidade de procedimentos e instrumentos,
COMO ocorreu nesta pesquisa.

A analise documental, além do método principal de uma pesquisa documental, pode ser
utilizada como um complemento para informacdes obtidas por outros procedimentos, sendo
relevante para compreensao da realidade social e producéo de conhecimento a partir da analise
de varios tipos de documentos. Como exemplo, tém-se leis e regulamentos, pareceres, normas,
cartas, jornais, entre outros. A escolha pelo documento deve estar relacionada ao objeto de
estudo e problema investigado (Kripka et al., 2015). Para Flick (2013), o questionario,
instrumento também empregado nesta tese, € utilizado para a recolha de informacdes e possui
como caracteristica principal a sua padronizacdo, com uma determinacdo da formulacdo e
disposicdo das perguntas coadunadas aos objetivos da pesquisa, podendo também conter
questdes abertas nas quais os participantes elaboram suas respostas.

A entrevista qualitativa, outra metodologia utilizada, pode ter como objetivo

compreender, de forma detalhada, as relagdes entre os atores sociais e a situacao, o que fornece
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base para o entendimento de crencas, atitudes, valores em relagdo aos comportamentos dos
sujeitos em um contexto social especifico (Flick, 2013). Para isso, torna-se necesséria a
construgdo de um tdépico-guia, que se fundamenta na interrelacdo entre a leitura critica da
literatura em torno do fendmeno investigado, reconhecimento inicial do campo possibilitado
por conversacdes preliminares com pessoas relevantes dos cenarios e pensamento criativo.
Como a prépria terminologia sugere, trata-se de um guia, que pode ser flexibilizado e
modificado conforme o processo de pesquisa (Bauer & Gaskell, 2017).

Em direcéo similar, Flick (2013) apresenta as entrevistas semiestruturadas como sendo
as que apresentam questdes orientadoras, que podem ser abertas ou néo, cuja formulacéo e/ou
ordem podem ser modificadas. Elas tém o objetivo de apreender as concepcbes dos
entrevistados sobre um tema, sendo um guia orientador para o pesquisador decidir, no decorrer
da entrevista, quando e em qual sequéncia ira fazer as perguntas e até omiti-las, caso tenham
sido respondidas anteriormente. Parker (2014) destaca a importancia da transparéncia no
processo de pesquisa, com a participante possuindo o direito de acessar e alterar a transcri¢ao
das entrevistas, de responder a interpretacdes feitas pelo pesquisador e de se retirar da pesquisa
a qualquer momento.

As rodas de conversa se constituem em importante procedimento de apreensdo de
informacdes nas pesquisas qualitativas. De acordo com Pinheiro (2020), a partir de uma
intencionalidade educativa e diretividade em suas organizacGes, que variam de acordo com a
intensidade e modos de conducéo, desde a delimitacdo de eixos iniciais para debate até uma
estruturacdo detalhada de dinamicas e interlocucdo, essas estratégias tém o intuito de escutar
as vozes dos sujeitos, propiciando futuras reflexdes criticas acerca dos processos vivenciados
(Pinheiro, 2020).

A mediagdo estética, definida por Mendes (2011) como um “conjunto de elementos

simbodlicos qualitativamente diferenciados por sua dimensdo sensivel, ludica, criativa,
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imaginéria e fantastica, que se posicionam como um elo intermediario entre 0 sujeito e 0
contexto que esta inserido” (p. 13), foi apontada pela autora como importante recurso para
desencadear processos reflexivos e promover aprendizagem e desenvolvimento. Pesquisas no
ambito da Psicologia Escolar, tais como as desenvolvidas por Freitas (2017), Cavalcante (2019)
e Guimaraes (2023), utilizaram mediacgdo estética em propostas formativas de psicélogas. Os
resultados dessas intervencOes apresentaram uma compreensao qualitativamente diferenciada
acerca do desenvolvimento humano adulto, juntamente com processos de conscientizacao,
transformando concepcles e préaticas profissionais. Nesta investigacdo de doutorado, essa
estratégia teorico-metodologica (Anexos 9 e 10) foi utilizada durante a roda de conversa. A
proxima secdo apresenta orientacfes para as analises das informacfes construidas pelos

procedimentos realizados.

Procedimentos de Analise das Informac6es

As informacdes foram analisadas a luz da Psicologia historico-cultural, considerando
0S Seus processos, a partir da producdo de sentidos e significados pelos participantes durante
as etapas da pesquisa. Para essa perspectiva teorica, as funcdes psiquicas superiores, incluindo
pensamento e linguagem, sdo processos mediados socialmente; 0s signos sdo 0s meios
artificiais inseridos pelo homem na situacdo psicologica para atuar diante de fenbmenos
concretos e simbolicos (Vygotsky, 1934/1995, 1960/2012, 1982/1999).

Para Vygotsky (1934/1995), o significado da palavra passa por um processo de
desenvolvimento, se caracterizando como formagdes que mudam de acordo com os diferentes
funcionamentos do pensamento. Segundo Vygotsky (1982/1999), o significado representa
generalizacGes, que se constroi de forma historica e cultural, evoluindo em decorréncia de
transformacdes na consciéncia. Os sentidos sdo ainda mais dinamicos que os significados e se

constituem em estruturas semanticas internas, instrumentos de reflexdo da realidade
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(Vygotsky, 1934/1995). Os sentidos fazem parte do significado, sendo resultados destes, mas
ndo sdo fixados por eles (Vygotsky, 1926/2012, 1982/1999). A formac&o do sentido é produto
do significado, sendo o primeiro mais amplo do que o segundo (Vygotsky, 1982/1999).

De acordo com essa proposicao teorica, o sentido engloba todos os eventos psicoldgicos
que a palavra dispara na consciéncia, sendo dindmico e possuindo vérias zonas de estabilidade
desigual. O significado, por sua vez, é mais estavel (Vygotsky, 1982/1999). Compreende-se,
entdo, que os sentidos sdo resultados da interpretacdo pessoal a partir dos significados
partilhados nas relacdes. De forma analitica, os significados sdao compartilhados socialmente e
possuem uma relativa constancia; ja os sentidos se caracterizam como uma dimensao
idiossincratica, sendo também uma expressao dialética do singular e coletivo. Considera-se que
os sentidos e significados s@o produzidos pelos sujeitos em suas complexas relagdes, marcadas
pelas experiéncias individuais e coletivas, além das caracteristicas do contexto histérico em
que essas relaces ocorrem (Zanella et al., 2007).

Fundamentando-se nas teorizacdes de Vygotsky (1982/1999), Mendes (2011) destaca
que “apesar de a linguagem definir significados semanticamente estabelecidos, o sujeito,
enquanto construtor de sua realidade, estabelece zonas de sentidos para os fendbmenos e para o
proprio signo linguistico, as quais estardo em continua ressignificacao ao longo do seu percurso
de interacdo sociocultural” (p. 11). Conforme a autora, os sujeitos podem construir suas
sinteses conceituais, aceitando ou confrontando os significados socialmente partilhados.

E com base nessa concepcao e na perspectiva tedrica de Vygotsky (1926/2012), que a
analise das informac6es desta pesquisa permitiu a apreensdo dos significados compartilhados
e sentidos atribuidos pelos sujeitos sobre o fendmeno investigado. A partir das entrevistas,
estabeleceram-se, portanto, as zonas de sentidos circuladas entre as participantes, apreendendo
os indicadores mais significativos para este estudo e discutindo-os a luz da Psicologia historico-

cultural e da Psicologia Escolar Critica. Foi também realizado um processo analitico da roda
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de conversa, que transversalizou as zonas de sentido. Destaca-se, ainda, que as informacoes
obtidas a partir dos questionarios e da anélise documental foram descritas e discutidas a partir
de eixos de analise, com base nas fundamentac6es tedrico-metodoldgicas que sustentaram esta

investigacao.

Procedimentos Eticos

Esse projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da UnB, com Parecer N° 6.312.964, em consonancia com as
Resolugbes 466/12 (Ministério da Saude, 2012) e 510/16 (Ministério da Saude, 2016). Além
disso, foram obtidas anuéncias da SEEDF, atraveés de Solicitacdo de Autorizacao para Pesquisa;
e dos participantes, obtidas a partir do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Anexo 5).

A Autorizacgdo para a Pesquisa foi solicitada a SEEDF, com intuito de obter a aprovacéo
institucional para apreenséo dos dados nas escolas. O TCLE, por sua vez, constitui-se em um
documento que foi apresentado aos participantes com o intuito de obter seus consentimentos
para participacdo na pesquisa €, mediante aceite, foi assinado, em duas vias, uma para 0S
participantes e uma para a pesquisadora. Os cuidados éeticos foram considerados desde o inicio

da pesquisa.
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Capitulo 5

Resultados e Discussao

Este capitulo apresenta as analises das informacdes obtidas nesta pesquisa de doutorado
que teve como escopo a atuacdo da Psicologia Escolar na interface com o interculturalismo.
Foram propostos cinco eixos de analise, coadunados aos objetivos da tese: (a) Mapeamento das
escolas da SEEDF; (b) Perfil das participantes da pesquisa; (c) Perfil de formacao inicial e
continuada: Enfase na Psicologia Escolar; (d) Atuacido em Psicologia Escolar e
Interculturalismo; (e) A roda de conversa.

Inicialmente, a partir de informacgfes obtidas por meio de questionario e da analise
documental sobre o DF, evidencia-se 0 mapeamento das escolas da SEEDF (Eixo de Analise
1), importante para compreensdo da realidade investigada. Em seguida, com os elementos
recolhidos também pelo questionario, mostra-se o perfil das psicélogas escolares participantes
da pesquisa, principalmente no que concerne a caracterizacdo (Eixo de Analise 2) e formacao
profissional, com énfase na Psicologia Escolar (Eixo de Analise 3).

A partir dos resultados das entrevistas, propde-se os sentidos e significados circulados
e atribuidos pelas psicologas escolares sobre a atuacdo na area em cenarios de
interculturalismo, organizados por meio das zonas de sentido (Eixo de Analise 4), conforme
orientadas por Vygotsky (1926/2012). Por fim, realiza-se um processo analitico da roda de
conversa (Eixo de Analise 5), que transversaliza as zonas de sentido. A Tabela 6, a seguir,
apresenta uma sintese das zonas de sentidos e seus respectivos indicadores, referentes ao Eixo

de Analise 4.



Tabela 6
Zonas de Sentido (ZS) e Indicadores

Zona de Sentido (ZS)

Indicador(es)

ZS 1. Interculturalismo como
temética inovadora na interlocucao
em Psicologia Escolar.

Indicador 1: Comentarios autoreflexivos dos
participantes em relacdo a falta de apropriagdo acerca
do tema do interculturalismo.

ZS 2: Fundamentagdo teérica para
atuagdo em Psicologia Escolar.

Indicador 1: Psicologia histérico-cultural como
fundamentacdo tedrica da SEEDF e da atuacdo
profissional da Psicologia Escolar.

Indicador 2: Formacédo e atuacdo com base em outras
concepcoes tedricas.

ZS 3: Préticas da Psicologia Escolar
em cenarios de interculturalismo.

Indicador 1: Mapeamento institucional.

Indicador 2: Assessoria ao trabalho coletivo.
Indicador 3: Acompanhamento ao processo de ensino-
aprendizagem.

Nota. Elaboracdo da autora
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As discussdes dos resultados foram fundamentadas a luz da Psicologia historico-

cultural, da Psicologia Critica e da Psicologia Escolar Critica. A seguir, cada eixo de analise €

apresentado e discutido.

Eixo de Analise 1: Mapeamento das Escolas da SEEDF

Como um dos resultados desta pesquisa, apresenta-se, na Tabela 7, cada Regido

Administrativa (RA) do DF, com énfase nas caracteristicas gerais, nos aspectos populacionais,

econémicos e educacionais, com informacdes obtidas a partir de analise documental sobre a

realidade do DF na Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) 2021 (CODEPLAN,

2022). A Tabela 8 complementa esse mapeamento com informacGes que foram obtidas a partir

de visitas as escolas que foram cenérios da pesquisa, possibilitadas na ocasido da realizacdo

das entrevistas, e questionarios com as psicélogas participantes.
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Caracteristicas das Regides Administrativas do DF
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RA

Caracteristicas Gerais

Aspectos Populacionais

Aspectos Econdmicos

Aspectos Educacionais

Brazlandia

Ceilandia

Apresenta uma area de 4.7018,36
hectares, sendo antecedente a
construcdo de Brasilia; integrava,
anteriormente, a é&rea rural do
municipio de Luziania, em Goias
(CODEPLAN, 2022a).

E caracterizada pelo turismo rural e
religioso, artesanato e ritmo de
cidade pacata (CODEPLAN,
2022a).

A regido possui IDH igual a 0,741.

Possui uma é&rea de 19.265,69
hectares e surgiu em virtude da
Campanha de Erradicacdo de
Invasbes (CEl), para realocar as
populagdes que viviam em &reas
ndo regulares (CODEPLAN,
2022b). O IDH é de 0,747.

Nessa regido, estd localizada a Casa
do Cantador, uma obra de Oscar
Niemeyer, cenario de
apresentacdes e culinéria
nordestinas, oficina de musica e
trabalhos de inclusdo digital, sendo
considerada o Palécio da Poesia e
da Literatura de Cordel no DF
(CODEPLAN, 2022h).

Em 2021, a populacdo urbana era de

55.879 pessoas, com idade média de
32,5 anos, sendo a maioria de cor parda
(57,5%), seguida por branca (28,3%) e
preta (11,7%); amarelos e indigenas
foram identificados como possuindo
amostra insuficiente. H4 um predominio
(65,5%) de moradores de Brazlandia
que nasceram no DF (CODEPLAN,
2022a).

Em 2021, a populacdo urbana era de

350.347 pessoas, com idade média de
34,3 anos, sendo a maioria de cor parda
(45,8%), seguida por branca (38,9%) e
preta (14%); amarela e indigena ndo
tiveram amostra suficiente. Quanto a
origem dos  moradores, 56,8%
informaram ter nascido no préprio DF
(CODEPLAN, 2022h).

No que diz respeito a
remuneragdo de trabalho
principal, o valor médio

observado foi de R$ 2.106,33;
ja a renda domiciliar foi de R$
3.425,60, que resulta em um
valor médio por pessoa de R$
1.213,60 (CODEPLAN,
2022a).

O valor médio da remuneracdo
de trabalho principal por
pessoa foi R$ 2.048,86; a
renda domiciliar estimada foi
de R$ 4.491,10, que resultaem
um valor médio por pessoa de
R$ 1.727,50 (CODEPLAN,
2022b).

Quanto a escolaridade, 94,7% dos

moradores com Seis anos ou mais
de idade declararam saber ler e
escrever. Além disso, a maioria
(59,7%) das pessoas entre 4 e 24
anos frequentavam escola publica
(CODEPLAN, 2022a).

Quanto a escolaridade, 93,5% dos

moradores com Seis anos ou mais
de idade declararam saber ler e
escrever; para as pessoas entre 4 e
24  anos, 62%  reportaram
frequentar escola publica
(CODEPLAN, 2022b).
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RA Caracteristicas gerais Aspectos Populacionais Aspectos Econbmicos Aspectos Educacionais

Plano Piloto O Plano Piloto, onde fica Brasilia, Em 2021, a populacdo urbana era de O valor médio de remuneragio No que se refere a escolaridade,

capital do pais, apresenta uma area
territorial de 43.720,14 hectares. E
a sede do governo do pais e da
regido. Possui o maior patrimonio
histérico e cultural do DF
(CODEPLAN, 2022c). Possui o
maior IDH entre todas as regifes
do DF: 0,952.

224.848 pessoas, com idade média de
40,3 anos, sendo a maioria de cor branca
(61%), seguida por parda (30,7%), preta
(6,7%) e amarela (1,3%). A amostra

indigena  foi apontada  como
insuficiente,  cujos  dados  ndo
apareceram na referida pesquisa.

Destaca-se que a maioria (63,6%) dos
moradores nasceram fora do DF,
oriundos principalmente de Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Goids e Sao
Paulo, sendo o trabalho a principal
motivacéao para mudanca (CODEPLAN,
2022c).

de trabalho principal foi de R$
8.444,42; a renda domiciliar
foi de R$ 14.087,00, com um
valor médio de R$ 7.051,60
por pessoa (CODEPLAN,
2022c).

98,9% dos residentes com seis
anos ou mais de idade declararam
saber ler e escrever. Além disso, a
maioria (44,3%) das pessoas entre
4 e 24 anos de idade frequentavam
escola particular (CODEPLAN,
2022c).
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Aspectos Populacionais

Aspectos Econbmicos

Aspectos Educacionais

RA Caracteristicas Gerais
Séo Apresenta uma area de 26.270,52
Sebastido hectares (CODEPLAN, 2022d).

Apresenta IDH de 0,761.

As terras que compdem Séo
Sebastido foram resultado da
desapropriacdo de fazendas, na
época da construcdo de Brasilia. O
comércio de areia e exploracdo de
olarias e cerdmicas foi a principal
motivacdo de ocupacdo dessa area
(CODEPLAN, 2022d).

Possui  feiras, como a Feira
Permanente e Livre de Séo
Sebastido, Feira do Produtor de
S80 Sebastido e Feira do IFB
Campus Sdo Sebastido
(CODEPLAN, 2022d).

Sobradinho ~ Apresenta uma area de 19.352,65
hectares (CODEPLAN, 2022¢).

Possui IDH de 0,801.

Em 1960, a NOVACAP ofertou essa
regido para moradia da populagéo
dos acampamentos da Vila
Amauri, do Bananal, das
proximidades da Vila Planalto,
alem de  funciondrios da
NOVACAP e do Banco do Brasil

(CODEPLAN, 2022¢).

Em 2021, a populacdo urbana era de

118.972 pessoas, com idade média de 29
anos, com prevaléncia de cor parda
(62,1%), seguida por branca (25%),
preta (11,9%) e amarela (0,8%);
indigena  foi  considerada como
possuindo amostra insuficiente. A
maioria  (51,2%) dos moradores
informaram ter nascido fora do DF,
advindos principalmente dos estados de
Minas Gerais, Maranhdo, Bahia, Piauf,
Goias e Ceard; eles apontaram que
acompanhar parenteS ou reunido
familiar foi a principal motivacdo para
mudanga (CODEPLAN, 2022d).

Em 2021, a populagdo urbana era de

73.438 pessoas, com idade média de
36,1 anos, sendo a maioria de cor parda
(43,5%), seguida por branca (38,6%) e
preta (16,5%); amarela e indigena foram
consideradas como possuindo amostras
insuficientes. A maioria (53,5%) dos
moradores nasceram no proprio DF
(CODEPLAN, 2022¢).

O valor médio da remuneracao
de trabalho principal foi R$
1.829,65; a renda domiciliar
foi R$ 2.649,50, o que
equivale a um valor médio de
R$ 1.063,10 por pessoa
(CODEPLAN, 2022d).

O valor médio da remuneracédo
de trabalho principal foi R$
3.638,34; a renda domiciliar
foi R$ 6.010,80, resultando em
um valor médio de R$
2.619,30 por pessoa
(CODEPLAN, 2022¢).

Em relacdo a escolaridade, 96,9%

dos moradores com seis anos ou
mais de idade declararam saber ler
€ escrever; para as pessoas entre 4
e 24 anos, a maioria (60,1%)
frequentava  escola publica
(CODEPLAN, 2022d).

Quanto a escolaridade, 96,6% dos

moradores com seis anos ou mais
de idade declararam saber ler e
escrever; para as pessoas entre 4 e
24 anos, a maioria (49,4%)
frequentava escola publica
(CODEPLAN, 2022¢).

Nota. Elaboracdo da autora, com informagdes obtidas a partir da analise documental.
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Tabela 8

Caracteristicas das Escolas Investigadas no DF

RA Escola investigada

Brazlandia O CEM A ofertava Ensino Médio e funcionava nos turnos matutino, vespertino e noturno, sendo que, a noite, além do Ensino Médio, também era
ofertada a Educacéo de Jovens Adultos (EJA).
A diversidade multicultural indicava a presenca de negros, de forma predominante, e brancos. A EEAA possuia somente uma psicologa escolar. Os
outros profissionais eram: diretor, coordenadores pedagogicos, supervisor pedagdgico, professores, profissionais administrativos que atuavam na
Secretaria.

Ceilandia Em Ceilandia, tiveram 3 cenérios de pesquisa: CEF A, CEF B e CEF C.

O CEF A ofertava vagas nos turnos matutino (8° e 9° anos) e vespertino (6° e 7° anos). A diversidade multicultural indicava a presencga de negros,
brancos e imigrantes (venezuelanos). A EEAA era composta por psicéloga escolar e pedagogo. Os outros profissionais, responsaveis pela gestéo,
eram: diretor, vice-diretor, supervisor pedagogico, coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, professores da sala de recursos,
supervisor administrativo, secretaria, profissionais de apoio.

O CEF B disponibilizava ensino ndo integral nos turnos matutino (8° e 9° anos) e vespertino (6° e 7° anos), além de 100 vagas para o0 ensino integral.
Negros, brancos, imigrantes formavam a diversidade multicultural. A EEAA da escola era formada por psicéloga escolar e pedagogo. Os outros
profissionais, responsaveis pela gestdo, eram: diretor, vice-diretor, supervisor pedagoégico, orientador educacional, coordenador, profissionais da
Secretaria.

O CEF C ofertava vagas nos turnos matutino (8° e 9° anos) e vespertino (6° e 7° anos). A diversidade multicultural contemplava brancos, negros e
imigrantes. A EEAA era formada por psicologa escolar e pedagoga. Os outros profissionais eram: diretora, vice-diretora, supervisor pedagdgico,
profissionais da Secretaria, copa, administrativos.

Plano Piloto O Plano Piloto é composto por Asa Norte, Asa Sul, Noroeste, Setor Militar Urbano, Setor de Clubes, Setor de Garagens e Oficinas, Eixo Monumental,
Esplanada dos Ministérios, Setor de Embaixadas Sul e Norte, Vila Planalto, Vila Telebrasilia, Setor de Areas Isoladas Norte, Parque Nacional de
Brasilia (Plano Piloto, 2024). As escolas que foram cenarios de pesquisa eram pertencentes a Asa Norte e a Asa Sul. Na Asa Norte, os locais foram
0JI A e CEF D; na Asa Sul, CEF E e CEM B.
O JI A ofertava 1° e 2° periodos da Educacéo Infantil, com funcionamento nos turnos matutino e vespertino. A escola ficava localizada no interior de
uma quadra residencial da Asa Norte. A diversidade multicultural indicava a presencga de indigenas, imigrantes, refugiados, negros e brancos. A
EEAA era composta por psicologa escolar e pedagoga. Os outros profissionais eram: diretor, vice-diretora, coordenadora pedagdgica, supervisora
pedagdgica, orientadora educacional, além de porteiro, merendeira.




RA Escola Investigada

Plano Piloto O CEF D ofertava Ensino Fundamental Anos Finais nos turnos matutino (8° e 9° anos) e vespertino (6° e 7° anos). A escola ficava localizada proxima
a uma Organizacdo Nao-Governamental (ONG) que acolhe imigrantes e refugiados. Além disso, o CEF estava proximo a uma regido indigena. A
diversidade multicultural indicava imigrantes, indigenas, negros e brancos. Os estudantes imigrantes eram, em sua maioria, refugiados. A EEAA
era composta por psicologa escolar e pedagoga. Os outros profissionais eram: diretor, vice-diretor, coordenadores pedagdgicos, supervisor
pedagogico, professores, supervisores administrativos, secretaria escolar. Uma importante parceria institucional no ambito do interculturalismo era
com um Projeto de Multilinguismo — Portugués como Segunda Lingua, da UnB.

O CEF E ofertava Ensino Fundamental Anos Finais, nos turnos matutino (8° e 9° anos) e vespertino (6° e 7° anos). A escola estava localizada no
interior de uma quadra residencial na Asa Sul. A diversidade multicultural indicava a presenga de negros, brancos e imigrantes. A EEAA era
composta por psicologa escolar. Os outros profissionais eram: diretora, vice-diretora, coordenadoras, orientadora educacional, supervisora.

O CEM B ofertava Ensino Médio, nos turnos matutino (2° e 3° anos) e vespertino (1° ano). A escola estava localizada proxima ao Setor de Embaixadas
Sul. A diversidade multicultural contemplava imigrantes, indigena, negros e brancos. O perfil de imigrantes era marcado tanto por estudantes que
vinham acompanhar familiares que trabalhavam nas Embaixadas, como por discentes refugiados. A EEAA era composta por psicéloga escolar e
pedagoga. Os outros profissionais eram: diretor, vice-diretor, supervisores, coordenadores pedagogicos, orientadoras educacionais, profissionais
administrativos e da Secretaria. A escola possuia parceria institucional com a UnB, de modo que alguns estudantes imigrantes e/ou refugiados
participavam de programas de iniciagdo cientifica, por iniciativa da Universidade.

Séo A Escola Classe A ofertava Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e funcionava nos turnos matutino e vespertino. A RA também era uma
Sebastido regido de moradia de indigenas e quilombolas, principalmente na area rural. No entanto, a diversidade multicultural indicava a presenca de
imigrantes, refugiados, brancos e negros. A EEAA, na ocasido da pesquisa, era composta por uma psicéloga escolar; a pedagoga se encontrava de
licenca. Os outros profissionais eram: coordenadores pedagogicos, diretora, vice-diretora, supervisora pedagogica, profissionais que atuavam na

Secretaria.

Sobradinho A Escola Classe B era considerada uma escola de campo %e ofertava educacéo integral para a etapa do Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5°
ano); os estudantes permaneciam diariamente dez horas na escola. A instituicdo estava localizada proxima a assentamentos. A diversidade
multicultural indicava a presenca de negros e brancos. A EEAA era composta por psicdloga escolar e pedagoga. Os outros profissionais eram:
diretora, vice-diretora, coordenadores pedagdgicos, supervisor, orientadora educacional, professores, secretaria escolar.

Nota. Elaboracédo da autora, com informagdes obtidas por mapeamento

& Conforme a SEEDF (2024), a escola de campo é uma institui¢io que oferta a Educa¢io do Campo, uma modalidade da Educacio Basica. A organizagdo curricular e
pedagdgica pode ter adequagdes para atender a necessidades proprias da regido, como aspectos culturais, econdmicos, tradi¢des da comunidade camponesa etc.
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Conforme ja informado, o Distrito Federal (DF) apresenta o maior indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) do pais: 0,814 (IBGE, 2023a). No entanto, foram verificados
distintos IDHs e realidades socioecondmicas nas RAS nas quais as escolas que foram cenarios
da pesquisa estavam localizadas. Entre as areas pesquisadas, Brazlandia apresentou o menor
IDH (0,741), e, Plano Piloto, o maior (0,952). Enquanto Brazlandia, Ceilandia, Sdo Sebastido
e Sobradinho apresentavam a maior parte da populagéo de cor parda e com estudantes de escola
publica, o Plano Piloto possuia a maioria de seus residentes brancos, com discentes de escola
particular. A renda per capita apresentou grande diferenca entre as regides, com destaque para
0 Plano de Piloto (R$ 7.051,60), seguido por Sobradinho (2.619,30); as demais RASs
apresentaram um valor que variou entre R$ 1.063,10 (Sdo Sebastido) e R$ 1.727,50 (Ceilandia)
(CODEPLAN, 2022).

Um aspecto relevante observado foi que a diversidade multicultural presente nas
escolas pesquisadas estava relacionada com as caracteristicas das areas e proximidade com as
regides de moradia indigenas, ONGs para imigrantes e refugiados, Setor de Embaixadas.
Destaca-se, ainda, que, em algumas escolas, as EEAA estavam compostas somente pela

psicologa escolar, principalmente por motivo de licenca da pedagoga da equipe.

Eixo de Analise 2: Perfil das Participantes da Pesquisa

A Tabela 9, a seguir, detalha a caracterizacdo das participantes no que se refere aos
aspectos sociodemograficos e de atuacdo. Essas informacGes foram obtidas através do
Questionario para Levantamento de Informacbes com as Psicdlogas Escolares (Anexo 6),
instrumento elaborado pela pesquisadora e disponibilizado, a partir da ferramenta Google

Forms, via e-mail as participantes, conforme foi detalhado no Capitulo 4 - Metodologia.
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Tabela 9
Informacdes Sociodemograéficas e de Atuacao das Participantes
Participant Género Idade Cor/Raga  Tempo de atuagéo como Tempo de atuagdo Etapa(s) da CRE aqual a
e psicéloga escolar na como psicdloga escolar Educacao Basica escola em que
Educacao Basica na SEEDF em que atua atua esta
vinculada
P1 Feminino 45 anos Branca 10 anos 10 anos Ensino Fundamental  Plano Piloto
Anos Finais
P2 Feminino 43 anos Branca 10 anos 10 anos Ensino Fundamental  Ceilandia
Anos Finais
P3 Masculino 43 anos Pardo 9 anos 9 anos Ensino Fundamental  Ceilandia
Anos Finais
P4 Feminino 46 anos Branca 20 anos 20 anos Educacéo Infantil Plano Piloto
P5 Masculino 29 anos Branco 3 anos 3 anos Ensino Fundamental  Ceilandia
Anos Finais
P6 Feminino 34 anos Branca 3 anos 3 anos Ensino Fundamental  Sédo Sebastido
Anos Iniciais
P7 Feminino 31 anos Parda 6 anos 6 anos Ensino Médio Plano Piloto
P8 Masculino 33 anos Pardo 3 anos 3 anos Ensino Médio Brazlandia
P9 Masculino 39 anos Branco 10 anos 10 anos Ensino Fundamental  Sobradinho
Anos Iniciais
P10 Feminino 35 anos Pardo 5 anos 5 anos Ensino Fundamental  Plano Piloto
Anos Finais

Nota. Elaboracdo da autora, com informac@es obtidas a partir de Questionario para Levantamento de Informag6es com as PsicGlogas Escolares.



153

As participantes da pesquisa foram, predominantemente, do género feminino (60%),
com idade média de 37,8 anos, de cor/raca branca. Em relacdo ao aspecto étnico-racial, é
importante destacar que quatro se identificaram como pardas; nenhuma se identificou como
preta, amarela, indigena ou quilombola.

O tempo de atuacdo como psicéloga escolar na Educacgdo Basica, que variou de 3 a 20
anos, coincidiu com o tempo de atuacdo como psicéloga escolar vinculada a SEEDF. Essa
informacdo, além de indicar que o trabalho na SEDF foi o primeiro na érea, ratifica o contexto
do Distrito Federal (DF) como pioneiro na insercdo de psicologas escolares na Educacao
Basica, por meio de concurso publico e com plano de carreira préprio, em periodo anterior a
Lei 13.935/2019 (Presidéncia da Republica, 2019).

A maioria das participantes da pesquisa atuava no Ensino Fundamental Anos Finais
(P1, P2, P3, P5 e P10), seguido pelo Ensino Fundamental Anos Iniciais (P6 e P9), Educacédo
Infantil (P4) e Ensino Médio (P8). Houve predominio na contribuicéo de profissionais da CRE

Plano Piloto (P1, P4, P7 e P10) e Ceilandia (P2, P3 e P5).

Eixo de analise 3: Perfil de Formagcao Inicial e Continuada: Enfase na Psicologia Escolar

A Tabela 10, a seguir, detalha o perfil de formacao inicial das participantes, com énfase
na Psicologia Escolar. Essas informacOes sdo relevantes para compreender a aproximacao
tedrica das psicOlogas escolares com a area em que atuam e com a realidade de

interculturalismo instaurada no contexto da Educacdo Basica.



154

Tabela 10
Formacéo Inicial das Participantes
Participante  Instituicio de Ano de Experiéncias com a Contato com a
formacéo concluséo Psicologia Escolar temética do
na graduacéo Interculturalismo ou
Multiculturalismo na
graduacio
P1 Privada 2002 Disciplina optativa Néo
P2 Privada 2002 Disciplina Sim
obrigatoria; Estagio
curricular especifico
P3 Privada 2008 Disciplina optativa; Né&o
Estagio
extracurricular
P4 Privada 2002 Disciplina Néo
obrigatéria
P5 Publica 2016 Disciplina Sim
obrigatoria; Estagio
curricular especifico
P6 Publica 2015 Disciplina Néo
obrigatoria;
Participacao em
grupos de
estudo/pesquisa
P7 Privada 2017 Disciplina Néo
obrigatdria; Estagio
bésico
P8 Privada 2015 Disciplina Néo
obrigatéria
P9 Privada 2007 Disciplina optativa Néo
P10 Privada 2011 Disciplina Néo
obrigatéria;
Participacao em
projetos de pesquisa;
Participacao em
grupos de

estudo/pesquisa

Nota. Elaboracdo da autora, com informagdes obtidas a partir de Questionario para Levantamento de
Informacdes com as Psicologas Escolares.

Verificou-se que a maioria (80%) das participantes cursou a graduacédo em Psicologia
em Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada, com o ano de concluséo do curso variando de
2002 a 2016. Todas tiveram experiéncias com a Psicologia Escolar na graduacéo a partir de
disciplina obrigatdria (70%) ou optativa (30%); além disso, algumas, como P2, P3, P5 e P7, se
aproximaram da area por meio de estagios especificos (20%), extracurriculares (10%) ou

bésicos (10%). Considera-se importante destacar que, na maioria das institui¢cbes, por
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orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (2023), os estagios especificos profissionais
e extracurriculares possuem um carater interventivo e, 0 estagio basico, a possiblidade de
aproximacdo inicial ao contexto de formagdo por meio, por exemplo, de observacdes. Além
dessas experiéncias, P6 e P10 indicaram a participacdo em grupos de estudo/pesquisa e P10
em projetos de pesquisa.

Apesar de todas as participantes terem cursado a disciplina de Psicologia Escolar na
graduacdo, ndo eram todas as IES que a ofertavam como obrigatéria no curriculo do curso. O
estagio basico ou os especificos também ndo eram disponibilizados em todos 0s cursos,
dificultando uma apropriacdo tedrica em articulacéo a aproximagao com o0 campo ou com uma
possibilidade interventiva.

A publicacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de graduacéo
em Psicologia, instituida pela Resolucdo CNE/CES N° 01 (Ministério da Educacdo, 2023),
aponta, no artigo 6°, que o curso deve propiciar competéncias por meio de um nucleo comum
e énfases curriculares. No artigo 9°, indica que o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) deve
explicitar as énfases curriculares, oferecendo no minimo duas, conforme as demandas sociais
contemporaneas e caracteristicas institucionais ou regionais. O documento aponta dez
exemplos de énfases; entre as indicadas, tem-se 0s processos educativos; porém, é importante
destacar que a legislacdo também considera a existéncia de outras possibilidades além das
elencadas (Ministério da Educacdo, 2023).

Fundamentando-se na amplitude de areas da Psicologia e na obrigatoriedade de
somente duas énfases curriculares, considera-se que a Lei n°® 13.935/19 (Presidéncia da
Republica, 2019), que institui a obrigatoriedade de servicos de Psicologia e de Servico Social
nas redes publicas de Educacdo Basica, materializa a Psicologia Escolar como demanda social
formativa em ambito nacional. Esta tese defende, portanto, que a Psicologia Escolar deve ser

contemplada no nacleo comum e/ou como uma das énfases curriculares ofertadas pelas IES,
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contribuindo para que todas as psicologas escolares que irdo atuar nos diversos estados
brasileiros e no DF, especialmente a partir da nova legislagdo, tenham desenvolvido
competéncias nessa area em sua formacéo inicial.

Em relacdo ao contato com a tematica do interculturalismo ou multiculturalismo na
graduacao, a maioria (80%) indicou ndo ter tido essa aproximacao teorica. O contato de P2
com o tema foi propiciado pela disciplina de Antropologia; e de P5 foi a partir da participagdo
em um grupo de pesquisa sobre pensamento e cultura, da realizacdo de um intercambio
académico que possibilitou uma experiéncia de imersdo em ambiente multicultural, e do
estagio obrigatério em Psicologia Clinica, direcionado ao atendimento a migrantes e
refugiados. Apreende-se, portanto, que nenhuma das participantes teve, em sua formacao
inicial em Psicologia, contato aprofundado com a tematica investigada na interface com a
Psicologia Escolar.

A realidade formativa das participantes ratifica a inovacdo do escopo desta tese de
doutorado e se coaduna a incipiéncia de estudos da area da Psicologia Escolar na interface com
o interculturalismo ou multiculturalismo apontados na revisdo sistematica de literatura
nacional, apresentada no Capitulo 2. A interrelacdo entre as informacdes obtidas pela reviséo
sistematica, em termos de publicacdes na area, e as caracteristicas do perfil de formacéo das
participantes desta pesquisa permite refletir a relevancia de que essa tematica seja amplamente
inserida e discutida na graduacdo.

A Tabela 11, a seguir, apresenta as informacdes relativas a formacao continuada em
Psicologia Escolar das participantes. Um aspecto investigado foi o contato com a tematica do

interculturalismo ou multiculturalismo nessa modalidade.
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Tabela 11
Formacédo Continuada em Psicologia Escolar das Participantes
Participante Formacéo continuada em Contato com a tematica do
Psicologia Escolar Interculturalismo ou
Multiculturalismo na formagéo
continuada
P1 Cursos complementares Sim
P2 Né&o Né&o
P3 N&o Né&o
P4 Né&o Né&o
P5 Especializacdo; Mestrado Sim
P6 Mestrado; Doutorado Sim
P7 Néo Néo
P8 Especializagédo Né&o
P9 Mestrado; Cursos  Sim
complementares
P10 Cursos complementares Néo

Nota. Elaboracéo da autora, com informacgdes obtidas a partir de Questionario para Levantamento de

Informagdes com as Psicdlogas Escolares.

Como mostra a Tabela 11, a maioria (60%) das participantes indicou a realizacdo de
cursos de formacdo continuada na area da Psicologia Escolar, variando entre cursos
complementares - com destaque para os ofertados pela Unidade-Escola de Formacao
Continuada dos Profissionais de Educacdo (EAPE)/SEEDF - e pos-graduacdo Latu Sensu
(especializacao) e/ou Stricto Sensu (mestrado e/ou doutorado). Somente uma das participantes
possuia a titulacdo de Doutorado. No entanto, analisou-se que somente P9 realizou formacao
continuada especifica na area da Psicologia Escolar; as demais fizeram cursos em outras areas
da Psicologia e/ou areas na interface na Educacdo, tais como Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar (P5); Narrativas Culturais (P5); Ciéncias do Comportamento (P6);
Psicopedagogia (P8).

A busca por formacdo continuada, inclusive em areas afins a Psicologia, € importante
para a pratica profissional. Entretanto, a aproximacéo dos cursos escolhidos com a atividade
profissional, a saber, Psicologia Escolar, é ainda mais benéfica por fornecer subsidios

especificos, baseados em conhecimentos psicologicos para essa area de atuagéo.
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Verificou-se, ainda, que, entre as dez participantes, quatro indicaram contato com a
tematica do interculturalismo ou multiculturalismo apenas na formagdo continuada por meio
de: a) cursos complementares (P1, P5), direcionados ao atendimento a estudantes falantes de
outras linguas e ao acolhimento a migrantes e indigenas; b) encontros para articulacdo
formativa, com didlogos tematicos trabalhados de forma transversal (P5); c¢) debates em grupos
de pesquisa (P6; P9).

Observou-se também que P5, P6 e P9 relacionaram, de forma mais efetiva, a formacéo
com a atuacdo profissional. A participante P5 destacou que “Em termos de formacao
académica, eu me sinto preparado para atuar em um contexto que evidencia o
multiculturalismo/interculturalismo. No entanto, percebo que a maioria dos profissionais que
atuam nas escolas ndo reconhecem essa diversidade ou a importancia de tratarmos essas
questdes. Pela falta de parcerias de trabalho e de acGes institucionais, muitos projetos acabam
ndo acontecendo”. Em direcdo semelhante, P6 indicou que “A formagdo continuada trouxe
subsidio tedrico e contato com diversas perspectivas teorico-praticas”. Por sua vez, P9
destacou que “a minha formagao oportunizou a ampliagao da consciéncia sobre a tematica,
sobre os sujeitos e do meu papel junto a elas”.

No entanto, reflete-se que as formacGes continuadas relacionadas a tematica do
interculturalismo realizadas pelas psicologas escolares concentraram-se, principalmente, em
apenas um dos grupos: os imigrantes. Essa informacdo se relaciona a representacao social
difundida do interculturalismo restrito a essas populacdes, posicionamento contrario ao
proposto e defendido nesta tese, que considera o interculturalismo brasileiro como fenémeno
relacionado a diversidade inerente a histéria do pais, contemplando diversos grupos, como
negros, quilombolas, brancos, indigenas, imigrantes, refugiados; esse fendmeno, portanto, deve

ser estudado considerando essa amplitude.
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Eixo de andlise 4: Atuacdo em Psicologia Escolar e Interculturalismo

Conforme contextualizado no inicio deste capitulo, as analises das entrevistas foram
organizadas por zonas de sentido (Vygotsky, 1982/1999), que expressam o0s sentidos e
significados partilhados pelas psicélogas acerca de suas a¢cdes profissionais em cenérios de
interculturalismo. A seguir, s@o discutidas as trés zonas de sentidos (Vygotsky, 1982/1999)

identificadas ap6s a analise dos resultados.

Zona de Sentido 1 (ZS1): Interculturalismo como Tematica Inovadora na Interlocucédo na
Psicologia Escolar

A Zona de Sentido 1 (ZS1), denominada Interculturalismo como Temaética Inovadora
na Interlocucdo na Psicologia Escolar, evidenciou que a atuagéo intencional da pesquisadora
no processo de investigacao da tematica inovadora desse doutorado mobilizou afetos, partilha
de conhecimentos e interlocucbes junto as participantes, suscitando processos de
conscientizacdo acerca da relevancia da tematica do interculturalismo e prospectando a¢6es no
ambito da Psicologia Escolar. A Tabela 12, a seguir, apresenta indicador e exemplificagcdes da

ZS1.

Tabela 12

Zona de Sentido 1. Interculturalismo como Tematica Inovadora na Interlocucéo em Psicologia Escolar.

Definicdo: Interculturalismo como tema inovador nos estudos e nas préaticas da Psicologia

Escolar, apesar de presente nas escolas.

Indicador: Comentérios autoreflexivos dos participantes em relagédo a falta de apropriacéo

acerca do tema do interculturalismo.

P2: [...] Pra mim, é novo demais falar de Psicologia e interculturalismo. Quando vocé falou aquilo, la
naquele dia da apresentacdo da pesquisa, eu falei: “Caramba! Eu nunca pensei nesse nivel de
dimensdo com a Psicologia Escolar, pensando isso atravessado com muitas outras coisas, muitas
outras areas” [...]. Entdo, que bom que vocé esta aqui, porque isso precisa ser construido mesmo [...].

Olha, acho que preciso € estudar mesmo sobre isso.
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Indicador: Comentérios autoreflexivos dos participantes em relagdo a falta de apropriacao

acerca do tema do interculturalismo.

P9: [...] Quando vocé vai falando até sobre a tematica, surge uma questdo de que “Sera que talvez ndo
tem alguma situacdo que seja influenciada por essas situacfes e eu que nao estou percebendo, que
talvez ndo estava consciente disso?” [...] Entdo, trazer essa consciéncia € muito importante, que da
mais opgOes, inclusive, de mediacdo e intervencdo para além do que a gente acha, mas para 0 que

realmente é [...].

Nota. Elaborag8o da autora, com informac@es obtidas a partir de Roteiro de Entrevista Semiestruturada

com Psicélogas Escolares.

Observou-se que levar o tema inovador do interculturalismo na interface com a
Psicologia Escolar as participantes da pesquisa promoveu um processo de meta-analise sobre
a atuacdo de cada uma no ambito da temética, como apresentado por P9; igualmente, P10
exemplificou, ao relatar que: “E aqui, pelo menos com as duas alunas [imigrantes] que a gente
tem, eu sinto que a minha atuacdo com elas foi tdo pouca diante do que poderia ser pensado;
mas, confesso que ndo tenho muita experiéncia nesse sentido, do que pode ser feito por elas”.
A inovacéo do tema da pesquisa é corroborada por P2 ao ter demonstrado surpresa ao conhecer
a proposta da pesquisa na qual seria participante. Reflete-se, portanto, que o desenvolvimento
de uma pesquisa qualitativa fundamentada teorica e epistemologicamente pela Psicologia
historico-cultural, que evidencia o cuidado da interdependéncia entre objeto e meétodo
(Vygotsky, 1960/2012, 1982/1999), pode alcancar um resultado transformador em vérias
etapas durante o processo da pesquisa.

Esta investigacdo de doutorado também evidenciou uma circulacdo de sentidos
reduzida em relacdo ao tema do interculturalismo, apenas associado a grupos especificos, como
imigrantes e indigenas. Os sentidos circulados nas entrevistas favoreceram uma ampliacéo de
perspectivas, concepcdes e conscientizacdo sobre o fendmeno. E importante sinalizar que néo
foi objetivo das etapas da pesquisa debater conceitualmente o termo, tampouco abordar a

diferenga entre multiculturalismo e interculturalismo, o que intensifica a importancia das
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participantes terem se sensibilizado com a auséncia do tema em sua formagao e atuagéo. Outro
aspecto de notoriedade, e que ratifica essa andlise, foi que, na ocasido do convite para a
participagdo na pesquisa, algumas participantes informaram, inicialmente, que a escola em que
atuavam ndo tinha um cenério para o estudo. Quando a pesquisa iniciou, foram evidenciados
0S grupos que ndo estavam sendo considerados como pertencentes ao interculturalismo, o que
propiciou as participantes uma mudanca nessa compreensao e uma adesao a pesquisa.
Conforme Vygotsky (1960/2012), as relacGes sociais e culturais possuem destaque na
constituicdo dos sujeitos. A circulacéo de significados e sentidos favorece o desenvolvimento
da consciéncia, uma funcéo especificamente humana. Nesse sentido, entende-se que as trocas
simbolicas nas relagdes sociais, contribuem para a modificacdo do ser humano e suscitam
processos de conscientizacdo em meio as partilhas culturais constituidas. A partir desse
entendimento, considerou-se, nessa tese, que intercdmbios de novos e ampliados sentidos em
relacdo ao interculturalismo favorecera a atuacdo diante do fenémeno, potencializada pela

construcao de uma proposta de atuacao, exposta nas ConsideracGes Finais.

Zona de Sentido 2 (ZS2): Fundamentacgdo Tedrica para Atuacdo em Psicologia Escolar

A Zona de Sentido 2 (ZS2) foi denominada Fundamentacdo Tedrica para Atuacdo em
Psicologia Escolar para evidenciar a base tedrica que as psicologas utilizaram para expressar
0S pressupostos que sustentavam suas praticas profissionais nas escolas da SEEDF com cenéario
de interculturalismo. A Tabela 13, a seguir, apresenta a ZS2, sua definicao, os indicadores que

a compdem e algumas falas, para exemplificacdes.
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Tabela 13
Zona de Sentido 2. Fundamentac&o Teorica para Atuacdo em Psicologia Escolar

Definicdo: Base epistemoldgica, tedrica e metodoldgica para atuagao nas escolas da
SEEDF.

Indicador 1: Psicologia histdrico-cultural como fundamentacao tedrica da SEEDF e da

atuacdo profissional da psicéloga escolar.

P2: Tem a Psicologia historico-cultural, que embasa a atuacédo e o Curriculo em Movimento da
Secretaria de Educacdo. Entdo, é a base principal da atuagdo do psicélogo e, com a Equipe

Especializada [que também é composta por pedagogo], a Pedagogia historico-critica junto.

P4: Entdo, a gente tem uma base especifica na nossa Orientacdo Pedagdgica, a OP, que esta
sendo reformulada, que é como se fosse um manual mesmo, uma orientagdo do nosso trabalho,
como que a gente deve fazer, orientacdes da atuacdo tanto do pedagogo quanto do psicélogo,
de forma preventiva e institucional. Entdo, o servico da Equipe é baseado nessa Orientacdo
Pedagdgica. A Psicologia historico-cultural e a Pedagogia histérico-critica normalmente

referenciam os documentos da Secretaria.

Indicador 2: Formacao e atuacao com base em outras concepcdes tedricas.

P6: A nossa base tedrica da Secretaria, como um todo que a gente estuda na graduacdo mas
acaba se aprofundando um pouco, é a Psicologia historico-cultural. Mas eu fiz mestrado e
doutorado na area de Analise do Comportamento. Entdo, acaba que eu mesclo; sé que assim,
com um olhar critico, né?! E porque, as vezes, na area escolar, eu sinto que tem um pouco de
preconceito, e eu entendo, porque a Analise do Comportamento foi muito mal utilizada por
muito tempo e ainda é, inclusive sofre varias denuncias, principalmente relacionadas a criangas
autistas. Eu me considero uma analista de comportamento, mas com uma visao mais aberta e
socialmente critica.

P8: Eu uso principalmente a questdo do Vygotsky, apesar de que a minha formagdo como
psicologo mais geral € Psicanalise. Eu uso um pouco da Psicanalise e Vygotsky também, muito

dessas areas.

Nota. Elaboracdo da autora, com informagdes obtidas a partir de Roteiro de Entrevista Semiestruturada

com Psicologas Escolares.

Conforme explicado na Metodologia, as psicélogas escolares da SEEDF, juntamente
com as pedagogas, fazem parte das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA)
do Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA). O referido servigo € regido por

uma Orientacdo Pedagdgica (OP) que apresenta diretrizes para o trabalho desenvolvido e
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estabelece a perspectiva histérico-cultural como base epistemoldgica, tedrica e metodolégica
da atuacdo (SEEDF, 2010). O Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (GDF,
2019), igualmente normatiza o trabalho da EEAA, destacando a atuacgdo institucional da
EEAA. No artigo 124, o Regimento especifica que “a atuacao da EEAA pauta-se em ag¢des que
ocorrem nos espacos e tempos do contexto escolar, tais como 0 mapeamento institucional, o
suporte ao trabalho da gestdo escolar, a assessoria ao processo de ensino-aprendizagem
desenvolvida por meio de intervengdes nas dificuldades de escolarizagdo” (GDF, 2019, p. 58).

Com base na discussdo do Capitulo 1, a concep¢do da Psicologia histérico-cultural
compreende o desenvolvimento humano como um processo historico e dialético entre os
componentes biologicos e culturais, destacando o papel das relagdes sociais como propulsoras
de funcdes psicoldgicas superiores, humanas e qualitativamente diferenciadas (Vygotsky,
1960/2012, 1982/1999). Essa perspectiva subsidia a proposta de atuacdo institucional e coletiva
para a Psicologia Escolar, elaborada por Marinho-Araujo (2014, 2015), que também
fundamentou as orienta¢des para o trabalho das psicologas nas EEAA da SEEDF. Os resultados
dessa tese corroboraram que a Psicologia historico-cultural e a atuacéo institucional, a partir
dos referidos autores, balizam a pratica profissional da maioria das psicologas escolares que
participaram desta pesquisa, conforme verificados na Orientacdo Pedagogica (SEEDF, 2010)
e no Regimento (GDF, 2019) da SEEDF.

Durante a pesquisa, os significados e sentidos que foram circulados nas entrevistas,
entendidos a partir de Vygotsky (1934/1995, 1960/2012, 1982/1999), destacaram a presenca
de dois indicadores distintos que configuraram essa zona de sentido. O primeiro indicador
apontou que havia profissionais (P1, P2, P3, P4, P5 e P9) que compreendiam a Psicologia
historico-cultural como fundamentacédo teérica da SEEDF, em geral, e da Psicologia Escolar,

em particular, especialmente a partir da OP (SEEDF, 2010) e do Regimento (GDF, 2019); essas
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participantes relataram a utilizagdo desses pressupostos em sua atuacdo profissional como
psicéloga escolar.

A clareza que esses fundamentos epistemoldgicos, tedricos, metodoldgicos e que as
orientacBes normativas da SEEDF sdo as diretrizes atuais para a pratica profissional sinalizam
um importante processo de conscientiza¢ao das participantes. As falas dessas e de outras das
psicélogas, destacadas a seguir, ampliam os exemplos desse indicador e corroboram essa
compreensdo: “[...] Sdo as bases que estdo na nossa Orientagdo Pedagdgica: a Psicologia
Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica” (P5); “[...] tem a base tedrica que é a da
Secretaria, historico-cultural, de Vygotsky. Quando a gente entra, a gente recebe uma formacéo
toda voltada para a teoria dele. Entdo, é a que eu tento utilizar na escola” (P1); “é a Psicologia
de base historico-cultural, especificamente no curriculo da rede. E a perspectiva tedrica
adotada. E a Psicologia historico-cultural e a Pedagogia historico-critica que fundamentam
todas as praticas que a gente tem, até pela formacdo complementar que a gente buscou” (P9).

No entanto, hd também outras profissionais (P6, P7, P8 e P10) que possuem formacéo
e/ou atuacdo com base em outras concepcdes teoricas, apesar de terem o conhecimento de que
a Psicologia histérico-cultural é a fundamentacédo tedrica orientada pela SEEDF. No que se
refere a esse segundo indicador, observa-se um fendémeno singular em torno da compreensao
tedrica que baliza a préatica profissional das participantes da pesquisa, caracterizado tanto por
profissionais que relataram a adogdo de mais de uma perspectiva no contexto escolar quanto
por profissional que afirmou utilizar perspectivas distintas em contextos distintos, como escola
e clinica, por exemplo.

A atuacdo fundamentada em mais de uma concepcao tedrica pode ser observada na fala
de P10: “E a Psicologia histérica e cultural que fundamenta para a Secretaria de Educacio.
Entdo, eu busco tentar fazer uma atuacdo mais nesse sentido; mas, é claro que, enquanto

psicologo, a gente tem algumas preferéncias. Entdo, é dificil, as vezes, fazer todas as leituras
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dentro dessa mesma abordagem. Procuro sempre me pautar por isso, mas tenho formagéo em
outras areas: em Neuropsicologia, também tenho um grande interesse na area Cognitivo-
Comportamental... Entdo, e dificil ndo estar contaminado em alguns momentos”. Ja o
movimento de utilizar embasamentos tedricos distintos conforme a &reas de atuacdo é
evidenciado por P7 ao relatar que “[utiliza] a Psicologia historico-cultural mesmo, porque além
de ser a dos documentos que tem na pratica do psicélogo escolar aqui da rede, ja era uma
abordagem tedrica que eu gostava desde a minha formacdo na Universidade. Claro que, quando
eu atendo na clinica, eu utilizo a Psicologia Humanista, mas aqui pra pratica escolar ¢ ela”.

Essas afirmagbes permitem refletir acerca da importancia do aprofundamento
formativo em torno das concepgdes de desenvolvimento humano. Em consonancia a defesa
teorico-metodoldgica desta tese, € do entendimento de pesquisadores da area (Cavalcante &
Marinho-Araujo, 2020; Dias et al., 2014; Ferreira, 2022; Guimarées, 2023; Marinho-Araujo,
2014, 2015a; Meireles & Guzzo, 2020; Nunes, 2016; Oliveira, B. C. et al., 2020) que a
Psicologia histdrico-cultural se relaciona de forma dialética com a atuacdo institucional e
coletiva, potencializando a percepcao das relagdes, dos contextos e da circulacdo de sentidos e
significados vivenciados nos dinamicos cendrios educativos. Essa perspectiva teorica
possibilita a atuacdo junto a diversas tematicas, conforme evidenciado em revisao de literatura
no Capitulo 1.

O relato de psicélogas que afirmaram adotar fundamentos epistemolégicos e tedricos
distintos dos orientados na SEDDF possibilitam reflexdes sobre a descri¢do de cargo presente
nos Editais de concursos publicos, que revela uma concepg¢do divergente aos pressupostos
defendidos pela Secretaria, a partir de documentos normativos e formacdes continuadas. Como
exemplo, o Ultimo concurso com vaga para Gestor em Politicas Publicas e Gestdo Educacional
— Psicologia, cargo ocupado pelas psicologas escolares da SEEDF, foi realizado em 2022.

Todavia, o Edital ndo explicitou que a Psicologia histdrico-cultural é a perspectiva orientada
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no ambito da SEEDF; ao contrario, exp0s, como uma das atribui¢des previstas, “elaborar e
aplicar principios e técnicas psicoldgicas apropriadas ao desenvolvimento intelectual, social e
emocional do individuo, empregando conhecimentos dos varios ramos da Psicologia” (GDF,
2022c, p. 129), o que diverge da OP (SEEDF, 2010) e do Regimento da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal (GDF, 2019).

Essas divergéncias podem explicar compreensdes e expectativas de atuacdo
equivocadas. Entretanto, ao longo da trajetoria profissional na SEEDF, participando de
diversas oportunidades formativas institucionais (Guimarées, 2023; Nunes et al., 2024), as
psicologas escolares tém possibilidades de ampliacdo da fundamentacdo epistemologica e
tedrica a serem adotadas para sustentar suas praticas profissionais.

Face a essa contradi¢do, considera-se primordial o didlogo entre gestores técnicos e
administrativos da SEEDF responsaveis pela equipe de psicélogas escolares para que haja
convergéncia entre orientacdes para a pratica e definicdo de perfis que irdo subsidiar futuras
contragdes. As orientacOes tedricas e técnicas da SEEDF, que tém sido consideradas
referéncias nesta area para outros estados, devem ser utilizadas como diretrizes balizadoras as
descri¢bes das atribuicBes especificas do cargo na definicdo de Editais dos concursos para
ingresso, para haver coeréncia na contratacdo de profissionais mais coadunados as

especificidades da atuacdo em Psicologia Escolar.

Zona de Sentido 3 (ZS3): Préticas da Psicologia Escolar em Cenarios de Interculturalismo

A Zona de Sentido 3 (ZS3), Praticas da Psicologia Escolar em cenérios de
interculturalismo, apresentou acdes que as psicologas escolares desenvolvem em sua atuacdo
profissional em escolas da SEEDF que possuem cenarios de interculturalismo. Conforme a
Tabela 14 a seguir, a ZS3 possui indicadores referentes as dimensdes de atuacdo institucionais

presentes na préatica das participantes, coadunadas a proposta de Marinho-Araujo (2014, 2015),
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com destaques para 0 mapeamento institucional (Indicador 1), a assessoria ao trabalho coletivo
(Indicador 2) e 0 acompanhamento aos processos de ensino-aprendizagem (Indicador 3). As
andlises apresentadas apds a Tabela 14, a seguir, sdo desenvolvidas evidenciando cada
indicador separadamente.

A escuta psicoldgica, outro eixo de atuagdo do modelo defendido pela autora, nao foi
preponderante nos relatos das entrevistadas no ambito da atuacdo referente ao
interculturalismo. Esse fato pode ser ocasionado pela ndo incluséo dessa dimenséo de atuagéo,
especifica da Psicologia, na OP (SEEDF, 2010) que orienta as praticas das EEAA, que é

composta também por pedagogas.
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Tabela 14
Zona de Sentido 3. Préticas da Psicologia Escolar em Cenarios de Interculturalismo com Foco na Atuacéo Institucional.

Definicao: A¢des desenvolvidas pelas participantes em sua atuacéo profissional orientadas para o foco de intervencao institucional e coletiva.

Indicador 1: Mapeamento institucional

P5: [...] A gente fez recentemente um mapeamento e alguns [estudantes] colocaram que se identificam como indigenas [...]. Entdo, a gente percebe que tem
uma diferenca conforme a regido que eles moram dentro da Ceilandia mesmo, em termos de cultura, de linguagem, de como se comportam e de como se

definem em questéo de identidade.

P8: [...] Aqui também tem essa questdo cultural bem forte. A cultura rural é bem evidente. A gente tem uma cultura do hip-hop, uma cultura negra de hip-
hop, que a gente pega muito da Ceilandia, e uma cultura mais country, dessa questdo mais do interior, essa cultura de roga que tem bastante aqui. [...] Acho

gue tem um pouco dessa mistura de uma coisa bem entre urbano e rural.

Indicador 2: Assessoria ao trabalho coletivo

P2: [...] As coordenagdes coletivas s&o momentos de reunides em que os professores estdo todos juntos. As vezes, a gente precisa intervir numa fala de um
professor e dizer “Professor, se o senhor se comunicar dessa forma, o senhor esta correndo risco do estudante sentir que sofreu racismo e se expondo a receber
alguma dentincia”. Ja tive que fazer isso algumas vezes. [...] A gente desenvolve a¢bes em conjunto, coletivamente, na escola. [...] N&o vou dizer que a
Psicologia Escolar esti4 fazendo a acdo, mas a gente se insere nas agles. Nesse sentido coletivo, temos um trabalho em conjunto com os projetos gque
acontecem. Posso te dar um exemplo que é bem comum, 0 més de conscientizacdo da consciéncia negra. Aqui, eu observei que ele se tornava um evento no
més de novembro, a consciéncia negra, muito classico, o que acontece em muito lugar. E a gente, dentro do olhar da Psicologia, dentro da equipe especializada,
vem trabalhando ali no espago coletivo, dizendo que isso ndo pode ser s6 um evento no calendario. Essa temética étnico-racial, principalmente ja que tem a
guestdo da consciéncia negra, tem que atravessar todo o curriculo, eles tém que falar disso no dia-a-dia da sala de aula [...]. A gente tem um grande projeto
aqui na escola que se chama Africanidades e ele comega no segundo bimestre. A proposta do Africanidades é que os professores comecem a trabalhar os
temas dos povos de Africa e do Brasil, como Africanidades brasileiras e dos povos de Africa pra comecar a trabalhar dentro do contetido deles, tanto a questo
de continente, quanto a questdo da historia em geral, da cultura, né? [...] Antes, era s6 depois do semestre, comegava a fazer uma coisa mais corrida, sem

muita intencionalidade do aprendizado, era mais relacionado ao final 14, sabe? A culminancia do final. Ficava com a pedagogia do evento, né? [...]
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Indicador 2: Assessoria ao trabalho coletivo

P3: No ano passado, eu comecei a fazer um projeto formativo com os professores. A gente tem, dentro da estrutura da Secretaria de Educagdo do Distrito
Federal, a escola formativa de formagédo continuada que é a EAPE, e a EAPE agora esta nos ofertando a possibilidade do profissional ir até a escola e fazer
essa formacdo. Entdo, a gente fez essa requisicao. [...]Ja gente teve um trabalho também de converter a tematica da festa junina em uma temaética racial. Entéo,
o tema da festa junina foi “‘com racismo nao tem festa” e dentro do processo da construgdo da festa em si, a gente teve gincanas e atividades dentro da ordem
de trabalhar a questdo racial. Foram levantadas personalidades da nossa regido, identificadas como pessoas negras e outras personalidades de forma de
conhecimento puablico. A gente teve artistas Rappers da nossa area, da Ceilandia, tivemos referéncia de deputados que sdo oriundos aqui da Ceilandia, e o
nosso diretor, que é uma pessoa negra € é uma pessoa também de origem nordestina [...]. E dentro dessas figuras, dessas personalidades, eles fizeram
pesquisas, gincanas, gritos de guerra sobre questdes raciais. Entdo, a gente teve essa festa junina dentro desses moldes pra gente trabalhar as questdes raciais.
Claro que foi uma acdo que precisa ser continua na escola e que talvez pelo menos a gente sai daquilo que infelizmente acontece muito que é o dia da
consciéncia negra ser o mar e aquilo acabou la. Entdo, a gente conseguiu dar essa continuidade por pelo menos dois, trés meses até fazer esse trabalho. Sé
gue ainda continuou, porque isso tem que ser um trabalho processual. [...] A ideia do projeto € que a gente traga a acdo pedagdgica, que se efetivem os temas
transversais dentro da pratica pedagdgica do professor, que isso ja € uma normativa do nosso curriculo, mas na realidade ndo tem acontecido, pelo menos
com consisténcia, sempre os conteidos eles tém tomado a frente da questdo conteudista e pincelada de temas transversais. [...] Entdo, isso requer uma
organizacdo pedagdgica muito consistente e uma das coisas que a gente tem de enfrentamento dentro da Psicologia Escolar é a gente sair desse reduto
reducionista do fracasso escolar e até ndo s6 do fracasso escolar, mas da qualificacdo das aprendizagens reducionista ao estudante e trazer para o total, que é
para a ordem do trabalho pedagdgico e acaba que esse projeto em si vai trazendo intervencdes de assessoria coletiva, de acompanhamento ao processo de

ensino-aprendizagem e até de mapeamento institucional [...].

P7:[...] A gente tem um Grémio Estudantil ativo também, entdo a gente consegue ir junto com o Grémio pensando em projetos, a¢des e atividades que vao
mobilizar os estudantes [...] Ent&o, o avango foi os professores considerarem que é a semana da Consciéncia Negra, ndo trabalha somente o dia da Consciéncia
Negra, e nessa semana vai ter atividades voltadas para o tema, atividades culturais, pedagdgicas e afins [...]. Entdo, eu acho que j& foi um avancgo de todo o
mundo abracar a tematica, e isso € maravilhoso. Entdo, os professores j& comegaram de agora querer comegar ja a pensar acoes, debater em sala de aula, e eu

Vejo que isso acontece muito em sala de aula.
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Indicador 3: Acompanhamento ao processo de ensino-aprendizagem

P1: [...] Tém varias questdes que a gente precisa olhar e agir. As vezes, sdo questdes simples que a gente consegue e, as vezes, ndo. A gente precisa fazer um
projeto. A gente precisa, por exemplo, os venezuelanos, quando chegam, eles ndo falam portugués, as vezes entendem, mas ndo conseguem falar, e a gente
ndo tem professor bilingue na escola. Entdo, a gente tenta se virar com o que a gente tem. A gente passa um aplicativo, a gente tenta subsidiar os meninos, as
primeiras provas a gente tenta colocar espanhol[...]. E ai eu conto demais com a parceria de todo 0 mundo aqui, a parceria da [pedagoga] também que, as
vezes, eu falo assim “Nesse momento, talvez a gente vai ter que dar uma segurada no desempenho pedagdgico para poder incluir 0S meninos. Eu preciso que
eles frequentem a escola. Eu preciso que eles percebam aqui como um ambiente seguro”. Eu ja tive um venezuelano que ndo conseguia ficar as cinco horas
dentro da escola. Eu ndo sei o que ele vivenciou 14 onde ele estava [...]. As vezes, a gente tem que trazer mesmo essa mesma subjetividade, fazer os professores

pensarem, obviamente, o foco deles fica muito voltado para a aprendizagem.

P7:[...] Quando tem o desafio da lingua, é pior ainda. Entdo, ano passado, quando as duas congolesas chegaram, nos da equipe ficamos muito no movimento
de articular junto com a [Coordenagdo] Regional, processo SEI mesmo, a parte burocratica [...] “Como que a gente vai fazer isso na pratica?”” Entao, foi muito
nesse movimento de cobrar respostas pra nossa atuagdo aqui na escola junto aos estudantes. [...] Assim, no dia a dia, os professores tentam adequar o material,
traduzir. Algum professor tem uma prima que fala francés, manda para a prima traduzir. Entdo, assim, € muito no esforgo coletivo mesmo. E a gente da
equipe fica pensando essas estratégias junto com os professores, junto com a coordenacdo, junto com a direcdo, pensando como cobrar a [Coordenacao]
Regional, como proporcionar também oportunidades para eles. [...]. Eu tento assim, eu e o pedagogo, a gente sempre faz muito em parceria, a gente tenta
muito propor discussfes e debates com os professores em coordenacdes em relacdo a essa tematica, mas eu entendo também quando eles falam que estéo
cansados, que ndo tem nada o que fazer agora, porque realmente eles estdo cansados. [...] Entdo, eu ainda ndo consegui avangar, ndo consegui fazer nada em
relagdo a isso para além de discussdes pontuais. Questdes raciais, ndo, a gente ja consegue trabalhar de uma forma mais ampla. Agora, essa parte de imigrantes

e refugiados, a gente ainda estd bem empacada.

Nota. Elaboragdo da autora, com informagdes obtidas a partir de Roteiro de Entrevista Semiestruturada com Psic6logas Escolares.
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Indicador 1: Mapeamento Institucional. O mapeamento institucional (Marinho-
Araujo, 2014, 2015a; SEEDF, 2010) envolve as acOes de conhecer, mapear, analisar e
ressignificar a instituicdo escolar com a intencionalidade de compreensdo da realidade
educativa. Essa dimenséo da intervencdo coletiva e institucional ndo deve se limitar apenas a
um levantamento de necessidades realizado no inicio do ano letivo, ou uma relagdo tematica a
ser desenvolvida em algum grupo, quer seja de estudantes ou de professores; tampouco deve
reduzir-se a um material estatico, como um questionério de identificacdo de problemas.

O mapeamento, segundo Marinho-Araujo (2014, 2015), é uma proposta dialética,
articulando, de forma simbdlica e concreta, as vivéncias ocorridas cotidianamente no cenario
educacional, atualizando-se no decorrer da praxis profissional. Nesse eixo de atuagdo, muitas
vezes, manifestam-se contradi¢cdes e revelam-se reais acdes do contexto, além de aspectos
importantes para a reconfiguracdo de praticas profissionais (Marinho-Araujo, 2014, 2015).
Apesar da maioria das psicélogas escolares mencionarem essa dimensdo da atuagdo
institucional, analisou-se que apenas P1, P5 e P8 relataram o desenvolvimento de préaticas nesse
ambito que contemplassem a especificidade do contexto intercultural.

Os relatos de P5 e P8 exemplificaram agdes que remeteram a observacdo qualificada
do cotidiano educacional e da realidade na qual as escolas estdo inseridas, além de uma atengéo
ao perfil discente, considerando o aspecto étnico-racial, o que se coaduna a0 mapeamento
institucional (Marinho-Araujo, 2014, 2015). A partir dessa dimenséo, prop0e-se, nesta tese,
como uma atuacdo voltada ao interculturalismo, a realizacdo de pesquisas acerca do perfil da
comunidade escolar, ndo somente focada nos estudantes, para que sejam utilizadas como
recursos disparadores de um trabalho aprofundado e planejado com todos os atores
educacionais sobre e para a conscientizacdo identitaria, em sua amplitude intercultural
(brancos, negros, quilombolas, indigenas etc.). Essa acdo ampliada deve propiciar discusses

que, para além do letramento racial (Teixeira, 2020), contemplem um letramento intercultural.
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Entende-se por letramento intercultural um trabalho de e para a conscientizagcdo sobre a
diversidade brasileira, no &mbito da pluralidade racial, étnica, religiosa, cultural que contempla
brancos, negros, quilombolas, indigenas, imigrantes e refugiados.

A necessidade dessa atuagdo é corroborada pelo relato de P9 sobre estudantes que nao
possuem um reconhecimento étnico-racial, as vezes fazendo autorretratos ou descri¢bes que
divergem de seu fendtipo, o0 que demonstra que, até mesmo o letramento racial ainda nao faz
parte do cotidiano de muitas instituicdes educacionais. Nesse sentido, P9 explana que: “Tem
duas alunas, sdo gémeas, inclusive, elas sdo pretas [...] E quando a gente pediu para fazer um
desenho elas se desenharam brancas e loiras. N&do é incomum; tem estudantes que, quando a
gente pede para fazer um desenho da familia, eles se desenham de uma maneira, de outra cor
de pele, de outra realidade do que aquela que é expressa. Acho que também sinaliza pra gente
até essa questdo da diversidade, que as vezes passa, foca muito no conteddo e as vezes nao
entra nessas demandas”.

Outra prética identificada em consonancia ao mapeamento institucional foi a utilizagéo
de documentos normativos da SEEDF, como a Estratégia de Matricula (GDF, 2024),
apresentada no Capitulo 4, para fomentar a formagdo de turmas diversas, heterogéneas e que
considerem a necessidade do educando. Nesse ambito, P1 relatou que: “[...] Quando a gente
val montar as turmas no comeco do ano, a gente vai fazendo esse “encaixe”. Nao vamos colocar
todos juntos, as vezes, ha um indigena novo... ok, vamos botar com outro, mas se € um indigena
que ja esta transitando, vamos distribuir esses meninos nas turmas. Entdo, a gente tem todo
esse cuidado na formacdo das turmas [...].

Apesar do foco na constituicdo de turmas ser direcionado as pessoas com deficiéncia,
P1 se apropriou desse instrumento para propiciar atencdo aos estudantes indigenas, por
exemplo. Articulando com a analise documental realizada no ambito da SEEDF, a Estratégia

de Matricula (GDF, 2024) contempla imigrantes e indigenas, entre outros publicos, no ambito
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de estudantes em situagdo de vulnerabilidade. Porém, ainda ndo os contempla como populagéo
importante para a constituicdo das turmas com participacdo das equipes de apoio, como ocorre
em relacdo as pessoas com deficiéncia.

No entanto, para além de oportunizar uma interagdo, acdes similares as realizadas por
P1 na atencdo a constituicdo de turmas que retratem a diversidade devem ser desenvolvidas de
forma intencional para que sujeitos de grupos minoritarios protagonizem discussfes junto a
outros grupos (brancos, por exemplo), fomentando a constru¢cdo do saber que ndo seja
promovido somente pelo viés eurocéntrico, como aponta Walsh (2009) na defesa do
interculturalismo critico. A formacao de turmas diversas, sem a concentracdo de estudantes
pertencentes a um mesmo grupo na mesma turma, relaciona-se a uma proposta inclusiva na
medida que, conforme apresentado no Capitulo 1, tal pratica também evita a segregacdo e a
formagdo de ‘“‘sociedades paralelas” entre sujeitos pertencentes aos mesmos grupos, como
indicado por Rodriguez-Garcia (2017).

A compreensdo da comunidade em que a escola esta inserida e a analise dos contextos
indicam a utilizacao da dimensdo do mapeamento institucional, como apontado por P5 e P8 ao
analisarem, além da dimensdo étnico-racial, aspectos culturais que sdo verdadeiros marcadores
da regido administrativa onde ficam localizadas as escolas em que atuam. Em cenarios
educacionais de interculturalismo, entende-se que, no mapeamento, estd contemplada a
compreensdo do perfil discente, docente e dos demais envolvidos na comunidade escolar, e,
principalmente, uma analise de conjuntura da realidade histérico, cultural, social e econémica
que a instituicdo esta inserida, como sugere Marinho-Araujo (2014, 2015). A Psicologia
Escolar pode contribuir com o fomento dessas acdes que também desencadeiem, paralela ou

posteriormente, intervencgdes considerando o interculturalismo.
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Indicador 2: Assessoria ao Trabalho Coletivo. A assessoria ao trabalho coletivo é
outra importante dimenséo de atuagdo que envolve a participacdo e mediacdo intencional das
psicologas escolares em acBes coletivas instituidas pela instituicdo educacional junto aos
professores, a gestdo escolar e a equipe técnica. A partir desse eixo de atuacao, a psicéloga
escolar exercera papel de mediadora do desenvolvimento humano adulto dos profissionais,
distanciando-se do modelo inicial de atuagdo com foco restrito aos estudantes, e ampliando
processos de conscientizacdo em torno das agfes preventivas ja planejadas e desenvolvidas
pelos atores escolares; essa participacdo ativa no cotidiano da escola, a partir de mediac6es
intencionais, também contribui para a prospec¢do de novas praticas institucionais (Marinho-
Araujo, 2015; Marinho-Araujo & Almeida, 2014).

Entre as atividades relacionadas a essa dimensdo, Marinho-Araujo e Almeida (2014)
propdem “criar espacos de interlocu¢do com e entre professores, coordenadores pedagodgicos e
direcdo [...], em foruns ja constituidos institucionalmente; instrumentalizar a equipe escolar e,
principalmente, o corpo docente, para o estudo, planejamento, operacionalizacdo e avaliacao
de acbes de ensino intencionalmente planejadas [...]; fornecer subsidios para que as acdes
escolares ocorram tanto em uma dimensdo coletiva quanto individual [...]” (p. 92). Com esse
foco de intervencdo € possivel a psicologa escolar desenvolver um processo de formacao
continuada junto aos diversos atores escolares, no que diz respeito ao conhecimento
psicolégico (Marinho-Araujo, 2015; Marinho-Araujo & Almeida, 2014).

No ambito da atuacdo em escolas com cenario de interculturalismo, apreende-se que
muitas das acdes indicadas pelas psicologas escolares (P1, P2, P3, P5, P7) se inserem na
dimensdo de Assessoria ao trabalho coletivo. Como exemplo, tém-se um projeto desenvolvido,
em ano letivo anterior, que destacou o protagonismo de estudantes indigenas, conforme
pontuado por P1: “Aqui na escola publica, a gente tem os Projetos Interdisciplinares, que sdo

os PDs, e, em cada PD, mexe com um eixo transversal. Entdo, a gente tem o PD1, que € a
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cidadania e, geralmente, o professor de PD1, que entra o multiculturalismo, trabalha essas
questdes da formacao do pais, dos varios povos e se desenvolve muito essa questdo da incluséo
dessas pessoas. Eles fazem trabalhos, os meninos trazem coisas da cultura deles, a gente sempre
faz e aproveita também as datas. Eles trazem as coisas, a gente fez um projeto; mas, foi no ano
retrasado, envolvendo toda a escola, a escola ficou toda enfeitada, teve apresentacéo, a gente
tinha um indigena aqui, o [...], e ele veio e dangou”.

Esse relato de P1 evidencia uma iniciativa da escola e engajamento de seus profissionais
com a tematica investigada nesta tese. No entanto, hd a necessidade da Psicologia Escolar
instaurar e/ou ampliar discussdes para que o foco do projeto exemplificado seja a valorizacao
dos saberes e da cultura indigena. E necessario que se problematize a ocorréncia de acdes na
escola que se aproximem da compreensdo folclorica ou liberal de multiculturalismo (Canen,
2012), reduzindo a diversidade a excentricidades, festas, datas. Acdes episddicas como a
exemplificada, merecem ser analisadas a partir de um viés critico e atento, em busca de uma
perspectiva de descolonizacdo, de combate a desigualdade de poder presente nos processos de
dominacdo, sustentados por uma construcao historica de preconceitos. Para uma atuacao
institucional, a profissional de Psicologia Escolar pode promover problematizacdes para que
os chamados “eventos de culminadncia” dos projetos desenvolvidos na escola nao destaquem
apenas 0s sujeitos pertencentes a grupos minoritarios, fortalecendo uma representacéo social
de exotismo; ao contrario, essa nogao precisa ser descontruida no cotidiano educacional, com
a participacdo e o envolvimento de todos os atores escolares, como orienta a atuacao
institucional e a dimensdo da Assessoria ao trabalho coletivo.

Conforme defendido no Capitulo 2, esta tese se fundamentou na compreensdo de
interculturalidade critica proposta por Walsh (2009), que se relaciona as concepcdes da
perspectiva intercultural critica de Canen (2012). A partir do desenvolvimento desta pesquisa,

propbe-se uma concepcdo de interculturalismo ampliada e articulada a realidade propria do
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Brasil enquanto pais de dimensédo continental que foi fortemente colonizado, miscigenado e
com uma pluralidade racial, étnica, religiosa, cultural. Face a essa especificidade da realidade
brasileira, defendeu-se, nesta tese, o interculturalismo como um fendémeno que retrata a
diversidade em uma perspectiva ampla e decolonial que, além do reconhecimento de diversos
grupos, promove o desenvolvimento dos sujeitos a partir da participacdo, do protagonismo, da
interlocucdo, da troca de saberes e da aprendizagem entre negros, quilombolas, indigenas,
brancos, imigrantes, refugiados.

Ainda referente a dimenséo da Assessoria ao trabalho coletivo, P3 indicou, conforme
expressa na Tabela 3, a articulagéo entre acOes diversas, tais como: a) o planejamento de um
projeto formativo com os professores abordando a tematica racial, com a colaboracao da escola
formativa da SEEDF; b) a realizacdo de festa junina com tematica racial, com destaque para o
protagonismo de pessoas negras da comunidade, como artistas, diretor escolar, deputado; ¢) o
fomento da quest&o racial como tema transversal da acao pedagogica, de modo a envolver todas
as disciplinas. A participante salientou, ainda, a importancia da Psicologia Escolar se distanciar
da perspectiva reducionista do fracasso escolar e ampliar a discusséo para o &mbito do trabalho
pedagdgico. Essas acOes se articulam com as ideias de Fraga (2018) materializar a¢fes no
cotidiano escolar para favorecer processos de emancipacdo, descolonizando e desconstruindo
discursos discriminatorios, associados a dominacao ocidental e branca.

Ainda direcionado a essa dimensdo, P2 utilizou-se de um espaco institucional na escola,
as reunides coletivas, para realizar intervencdes com os professores ao alerta-los para falas de
cunho discriminatdrio ou racista que ocorriam durante as reunides coletivas. Reflete-se que
essa atuacao, ao ser desenvolvida de forma continua, é efetiva na producao de outros sentidos
e significados compartilhados socialmente (Vygotsky, 1960/2012) em torno de grupos
minoritarios, favorecendo processos de conscientizacdo dos diversos profissionais em seu

desenvolvimento humano adulto.
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As acdes relativas ao “Dia da consciéncia negra”, expressas por P2, P3, P5 e P7, sdo
exemplos de praticas que também se inserem na dimenséo da Assessoria ao trabalho coletivo
ao contemplar a articulagdo com o corpo docente, a gestdo, supervisao e/ou equipe de apoio.
Apesar de um processo de avango na concepcao de que o trabalho relativo a esse tema nao deve
ser restrito a uma data, com psicélogas escolares se envolvendo em agdes da escola durante a
semana de 20 de novembro e, ainda mais ampliado, com inicio em meses anteriores, ainda ndo
se observa, nas falas dessas participantes uma ag@o na perspectiva intercultural e institucional,
que venha a contemplar, como mediadores, os diversos grupos existentes na realidade
educacional na qual atuam e os variados atores educacionais (docentes, gestores,
coordenadores).

Ja a participante P7 apresentou uma clareza acerca da perspectiva mais coletiva
necessaria ao trabalho com o interculturalismo, ao evidenciar: “Eu acho que temos uma
diversidade muito grande e eles abracam esse cenario diverso, cultural; aqui € uma escola muito
diversa mesmo. SO que, em um cenario em que todos param pra conversar sobre isso, que tem
essa tendéncia a querer discutir, falar sobre, por exemplo, imigrantes, eu ainda néo vejo essa
mobilizacdo toda para falar sobre isso. Tirando um professor ou outro que, dentro da didatica,
consegue encaixar tema de redacdo, debate historico, politico, tirando esses momentos
pontuais, eu ndo consigo visualizar isso sendo trabalhado de uma forma institucional”.

Um outro exemplo da atuacdo na dimensdo da Assessoria ao trabalho coletivo foi dado
por P5, que indicou o desenvolvimento do projeto em relacdo a consciéncia negra no més de
novembro: “Durante o més de novembro, a escola desenvolve um projeto em relacdo a
consciéncia negra, questdo afro-indigena [...]”. No entanto, em outro momento da entrevista,
essa participante também indicou que: “A gente conseguiu até um material bem legal com a
Camara dos Deputados, que é uma cartilha falando sobre o Estatuto da Igualdade Racial e a

gente tem pensado em projetos mais focados em relagdo a isso. Junto aos professores, a gente
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tem discutido o tema”. Trabalhar em uma perspectiva institucional requer implementar e/ou
acompanhar as acdes para torné-las conscientes por todos os membros daquela comunidade,
de modo a compreenderem a poténcia das atividades que desenvolvem e que promovem o

desenvolvimento.

Indicador 3: Acompanhamento ao Processo de Ensino-Aprendizagem. O
Acompanhamento ao processo de ensino-aprendizagem, importante dimensdo da atuagéo
institucional, parte do entendimento de que o professor possui papel de mediador ndo sé do
conhecimento formal fornecido pela escola, mas do desenvolvimento psicologico dos
estudantes; a atuacdo nessa dimensdo visa, portanto, promover avancos tanto para estudantes
quanto aos docentes. E importante que a psicologa escolar trabalhe junto com o professor para
conscientiza-lo acerca de quais atividades desenvolvidas podem ser potencializadas para
ampliar e aprofundar saltos qualitativos nas funcdes psicolégicas mais complexas dos
discentes. Para isso, € relevante um olhar cuidadoso para a relacdo professor-aluno e seus
reflexos no processo de ensino-aprendizagem. A partir dessa perspectiva, a observacao da
dindmica de sala de aula é recurso importante para a compreensao dos processos relacionais.

Para a materialidade de uma cultura de sucesso escolar (Libaneo, 2015; Marinho-
Araujo & Almeida, 2014; Possato, 2019), é essencial um curriculo atento as competéncias
académicas articuladas ao cenario em que a escola esta inserida. Como apresentado nos
Capitulos 2 e 4, diversas legislacdes e documentos normativos (SEEDF, 2018b; GDF, 2014,
2024; MEC, 2012, 2020; ONU, 2015; Presidéncia da Republica, 1988, 1991, 1996, 2023b,
2008b, 2009, 2010, 2011, 2012, 2017a, 2023a) abordam componentes curriculares e/ou
transversais relativos a diversidade, aos aspectos étnico-raciais, entre outras tematicas que,
embora ndo contemplem o interculturalismo, fazem referéncia a populacées especificas, como

negros, indigenas, quilombolas e imigrantes. A dimensdo da atuag&o institucional referente ao
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Acompanhamento ao processo de ensino-aprendizagem em Psicologia Escolar deve, portanto,
prever a atencdo, discussdo e reflexdo ampliada em torno das caracteristicas principais da
escola, a saber: 0 ensino do conhecimento acumulado culturalmente e a formacéo do individuo
a partir da circulacéo de valores, crengas, etc. A instituicdo educacional possui como funcao
social promover mudancas e transformac6es no ser humano e na realidade, contribuindo para
o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas complexas (Marinho-Araujo, 2014).

Para Marinho-Araujo (2014, 2015), ha diversas atividades que podem orientar a
psicéloga escolar na dimensdo do Acompanhamento ao processo de ensino-aprendizagem na
atuacdo institucional: analise conjunta com o professor sobre a producgéo escolar do estudante
para propiciar a reflexdo sobre sua préatica; discussdes acerca das concepcdes de ensino e de
aprendizagem e de outros aspectos que subsidiam o fazer pedagogico; trabalhos junto a
coordenacdo pedagogica; participacbes em reunibes e conselhos de classe, entre outras
atividades cotidianas que envolvam planejamento e docéncia.

A partir das entrevistas, analisa-se que as praticas relatadas por P1 e P7, exemplificadas
na Tabela 12, podem ser inseridas nessa dimensdao do Acompanhamento ao processo de ensino-
aprendizagem. As psicologas escolares destacaram o desafio da lingua e estratégias adotadas
em conjunto com a equipe. No entanto, além de um objetivo comunicacional, a Psicologia pode
contribuir, fundamentada nas teorizagcdes de Vygotsky (1960/2012), para a compreensao de
que a lingua € um signo importante para a linguagem, um conceito mais complexo que esta
atrelado as relacdes sociais e culturais. A linguagem é uma funcéo psicoldgica superior e uma
forma cultural de comportamento que se configura em instrumento simbélico associado ao
pensamento, com a unidade desse processo se materializando no significado da palavra
(Vygotsky, 1960/2012).

Os processos de circulacdo de sentidos e significados que se originam nas trocas

simbodlicas e concretas, materializadas dialeticamente nas relagbes socioculturais,
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historicamente promoveram avangos na humanizagdo e no desenvolvimento dos processos
psicologicos que favorecem a conscientizagdo. A linguagem, como principal mediacéo
simbdlica para essa conscientizacdo dialética de si e do mundo, assume importante funcéo nos
saltos qualitativos psicoldgicos (Vygotsky, 1960/2012). Promover ricos espacos para a partilha
de sentidos deve ser uma das metas da psicologa escolar para mediar esses processos de
conscientiza¢do no coletivo educacional. Com base nessa argumentacdo tedrica, 0 acesso a
lingua portuguesa, com as mediacdes adequadas, favorece o processo de desenvolvimento
humano, e ndo somente a insercdo na dindmica escolar no que concerne as aulas e avaliagGes.

Reflete-se que o ambito do processo de ensino-aprendizagem em cenarios de
interculturalismo se articula as discussdes tedricas importantes em torno da funcao social da
escola, revelando um desafio ndo somente da lingua, mas também da prépria especificidade
desse cenario de forma geral. Embora as profissionais ainda se mostrem em um processo de
contato inicial com a tematica do interculturalismo, para a compreensdo ampliada defendida
nesta tese considera-se primordial que sejam desenvolvidas estratégias para que o curriculo
oportunize o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes, inclusive 0s
pertencentes aos grupos minoritarios, para que a escola alcance efetivamente a sua funcao
social.

A secdo a seguir aborda, de forma sintética, alguns significados e sentidos
compartilhados na roda de conversa que reiteram as zonas de sentido discutidas anteriormente.
No entanto, como apresentado na Metodologia, o objetivo principal desse recurso de pesquisa

foi a construcao coletiva de uma proposta de atuacao institucional.

Eixo de Analise 5: A Roda de Conversa
Como apresentado na Metodologia, a roda de conversa contou com a participacdo da

pesquisadora, sua orientadora e as psicologas escolares que também foram convidadas para
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esse terceiro momento da pesquisa. Compareceram quatro participantes, que estiveram
reunidas, online, por quatro horas. Reitera-se que foi realizada uma votacdo para melhor data
e horério do encontro, considerando que, para alcancar o objetivo proposto, era necessario
verificar a alternativa de maior adesdo das participantes.

A roda, que foi integralmente gravada, com autorizacdo das participantes, e
posteriormente transcrita, contemplou trés momentos principais, coadunados aos objetivos da
pesquisa: a) Apresentacdo das participantes; b) Partilha das agdes em Psicologia Escolar; c)
Discussdo e sugestdo de temas para formacdo continuada sobre a temaética. A seguir, sao
apresentados e discutidos, de forma transversal, esses resultados.

Inicialmente, ocorreu a apresentacdo da pesquisadora e de sua orientadora, 0 panorama
das 5 Coordenacdes Regionais de Ensino (CRES) com as escolas que as participantes atuavam,
e a apresentacdo das participantes. Para esse momento, as psicologas foram orientadas a relatar
0 nome, a CRE a qual pertenciam e a diversidade multicultural observada na escola em que
trabalhavam.

As interlocuc@es propiciadas pela roda de conversa com a presenca de profissionais de
Regionais distintas foi relevante na medida que, apesar de todas atuarem em instituicdes
educacionais vinculadas a SEEDF, cotidianamente ndo havia um contato institucional proximo
que possibilitasse uma troca de conhecimentos mais aprofundada entre elas. Apesar da SEEDF
investir em formacdo continuada, em especial por meio dos Encontros de Articulacdo
Pedagogica (EAP), eles ocorrem semanalmente, com profissionais da mesma Regional e
contemplando as EEAA, incluindo os pedagogos. Os EAP tém como objetivo tanto a discussao
de assuntos administrativos, quanto tedricos, mas de forma abrangente, que contemple os dois
tipos de profissionais da Equipe (Nunes et al., 2024). Ainda ndo ha, no ambito da Secretaria,

encontros periodicos apenas para as psicélogas da rede. Durante a roda de conversa
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oportunizada pela pesquisa, as participantes consideraram a possibilidade de regularidade
desses encontros especificos da Psicologia como muito necessaria e pertinente.

Apos a apresentacdo, foi utilizada uma imagem (Anexo 9) escolhida intencionalmente
para a realizacdo de uma mediagdo estética (Mendes, 2011), com o objetivo de promover a
circulagdo de significados e sentidos em torno da tematica do interculturalismo. P3 evidenciou,
durante a roda de conversa, a mobilizacdo da tematica que se revelou inovadora e pouco
discutida no ambito da Psicologia: “Para mim, foi bem surpreendente no sentido de que eu
fiquei mais pensativo, me movimentou [...] a0 mesmo tempo que ela [a pesquisadora] foi me
entrevistando, a entrevista ja me fez debrucar ao tema e ja foi interventiva, digamos assim”.
Essa compreensdo se coaduna a Zona de Sentido 1, Interculturalismo como Temaética
Inovadora na Interlocucéo em Psicologia Escolar, cujos sentidos foram circulados por P2 e P9
nas entrevistas. As falas de outras PEs, apresentadas a seguir, revelaram também nocoes
similares & ZS1.

P2: Eu nunca tinha pensado nesse termo, eu nunca tinha feito leitura de artigo e
texto. Eu fui na questdo da palavra, do conceito, tentando tatear; mas, eu nunca tinha
pensado nesse leque, nessa coisa bem localizada de Brasil.

P3: Eu fui até surpreendido conceitualmente pelo termo. Pouco se tem na
literatura e a sua pesquisa estd me provocando nesse sentido de me debrucar
conceitualmente [...] A gente esta imerso na realidade da escola e, as vezes, perpassa
sobre o fendmeno e ndo consegue identificar o fendbmeno [...] [a pesquisa] é formativa
no sentido de que eu preciso mais... Sao tantos saberes que a gente sente falta e precisa
se apropriar (Comunicacéo pessoal).

As falas de P2 e P3 ratificam a tese de que, A Psicologia Escolar deve desenvolver
acles intencionais em cenarios educacionais de interculturalismo; diante desse contexto

historico, cultural, politico e social que foi invisibilizado e da escassez de orientacfes para a
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pratica psicolégica em instituicdes de ensino com vivéncias culturais, poucas profissionais
desenvolvem acg0es institucionais, voltadas a essa tematica de forma intencional. Ou seja,
conforme foi explicitado neste capitulo, identificaram-se a¢Bes das participantes, baseadas na
proposta de atuacdo institucional de Marinho-Araujo (2014, 2015) e no modelo adotado pela
SEEDF (SEEDF, 2010, 2018), que se aproximavam ao cenario de interculturalismo; porém,
muitas vezes, ndo havia uma intencionalidade. As analises das zonas de sentido constataram
praticas voltadas a esse fendbmeno; mas, algumas, tinham cunho individualizante e néo
institucional, ou, ainda, eram direcionadas a grupos especificos. A participacdo nesta pesquisa
propiciou as psicologas escolares a percepgdo sobre o fendbmeno concreto que esta posto em
suas realidades cotidianas de trabalho e mobilizou-as a buscarem estudos sobre o tema para
ampliarem e aperfeicoarem suas agoes.

Ap0s essas trocas de sentidos, a pesquisadora apresentou, sinteticamente, sua pesquisa
de doutorado, com destaque para a discussdo tedrica do tema, objetivos e proposta de
construcdo coletiva da atuacdo institucional de psicologas escolares tendo como foco os
cenarios de interculturalismo. As discussdes tedricas da Psicologia Critica, Psicologia Escolar
Critica e Psicologia historico-cultural foram apresentadas como fundamentacgéo da tese, além
da compreensdo de interculturalismo adotada, em uma perspectiva ampliada. O processo da
construcao de pesquisa foi detalhado as participantes.

Na continuidade da roda de conversa, com a partilha das acGes em Psicologia Escolar,
as participantes foram consultadas sobre a percepcdo da necessidade de uma formacao
continuada sobre Psicologia Escolar e interculturalismo. Algumas destacaram uma necessidade
anterior de aprofundamento sobre as bases tedricas adotadas pela SEEDF. Nessa direcdo, P5
refletiu que: “Percebo que tem muita gente [psicologas escolares] chegando ou outras que ja
estdo na casa ha mais tempo, que tém um olhar meio desconectado da proposta da rede, da

realidade da escola publica”; e P2 ratificou que: “A gente precisa estudar as bases de atuagdo
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da Psicologia Escolar, da concepcdo, inclusive”. Esses sentidos, circulados por profissionais
que também indicaram nas entrevistas a adocdo da Psicologia historico-cultural para
fundamentar as suas préticas, se coadunam a evidéncia de que existem profissionais que
fundamentam e atuam com base em outras concepcdes tedricas, conforme circulado na Zona
de Sentido 2, Fundamentacdo Teorica para Atuacdo em Psicologia Escolar. Ou seja, P2 e P5
também perceberam o distanciamento tedrico-pratico de algumas psicologas, colegas da
SEEDF.

Os sentidos circulados em relacdo as préticas relativas ao cenario de interculturalismo
observadas na pesquisa foram contempladas na proposta de atuacéo institucional de psicélogas
escolares, apresentada no capitulo seguinte, Consideragdes Finais. Destaca-se que a referida
proposta foi elaborada a partir do aprofundamento tedrico realizado pela pesquisadora para o
desenvolvimento desta tese, das etapas da pesquisa, e, de forma especifica, da roda de conversa
que permitiu essa construcdo coletiva.

A metodologia da roda de conversa oportunizou uma rica troca de sentidos,
conhecimentos, praticas, afetos e também sugestbes para uma atuacdo mais sensivel aos
contextos interculturais. A partilha coletiva oportunizou a pesquisadora elementos importantes
para a elaboracdo de uma proposta para futura atuacdo institucional de psicologas escolares
com foco em cenarios de interculturalismo, fundamentada no aprofundamento tedrico
realizado para o desenvolvimento desta tese e nos resultados da pesquisa. Essa proposta sera

apresentada no proximo capitulo - Consideracdes Finais.
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Capitulo 6

Considerac0es finais

No Brasil, as questdes raciais, étnicas, de crenga, de religido e de culturas, proprias de
um pais de dimensdo continental e marcado pela diversidade em suas diferentes facetas,
juntamente com a atual configuracdo migratéria, evidenciam um fendmeno que recebe
nomenclaturas e compreensfes distintas na literatura, com destaque para 0s termos
multiculturalismo e interculturalismo. Esta tese adotou a perspectiva te6rica do
interculturalismo critico, ampliando a abordagem decolonial defendida por Walsh (2009), ao
considerar que a compreensao desse fendmeno deve abarcar diversos grupos, COmo negros,
quilombolas, indigenas, brancos, imigrantes, refugiados.

As concepcdes tedricas e metodologicas da Psicologia historico-cultural (Vygotsky,
1962/2012) e da Psicologia Critica (Martin-Bard, 1996; 2006; Parker, 2007; 2014; Pavon-
Cuellar, 2022) sustentaram epistemologicamente a tese de que a Psicologia Escolar deve
desenvolver agdes intencionais em cenarios educacionais de interculturalismo. Acreditou-se
que, diante desse contexto historico, cultural, politico e social que foi invisibilizado e da
escassez de orientacdes para a pratica psicologica em instituicbes de ensino com vivéncias
interculturais, evidenciada pela revisdo de literatura empreendida nessa tese, considerou-se que
poucas profissionais desenvolvem acfes institucionais voltadas a essa tematica, de forma
intencional.

Com base nessa defesa, esta pesquisa foi estruturada com o objetivo geral de investigar
a atuacdo da Psicologia Escolar em cenarios de interculturalismo presentes na Educacéo Bésica
no Distrito Federal. Os objetivos especificos foram: (a) mapear escolas de ensino regular da
Educacdo Basica da SEEDF com cenarios de interculturalismo; (b) identificar a presenca de

psicologas escolares trabalhando em cenarios de interculturalismo na Educacdo Baésica; (c)
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caracterizar e analisar o perfil e a atuacdo de psicdlogas escolares em escolas com cenarios de
interculturalismo; (d) elaborar, de forma coletiva, uma proposta de atuagéo institucional para
psicélogas escolares, com foco em a¢fes em cendrios de interculturalismo.

Para o alcance dos objetivos, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa que utilizou
estratégias multimetodoldgicas, como analise documental, questionarios, entrevistas
semiestruturadas e roda de conversa. A pesquisadora imergiu, durante as diversas etapas da
investigagdo, no aprofundamento tedrico sobre a temética.

Em consonancia a proposicao de Martin-Baré (2006) em torno de uma Psicologia que
se liberte do colonialismo e das ideologias dominantes, que protagonize discussdes com énfase
na conjuntura latino-americana e que produza conhecimentos considerando o contexto social,
politico, histérico e cultural de seu povo, esta tese enfatizou o interculturalismo brasileiro,
destacando o Brasil como pais colonizado, miscigenado e constituido por grupos diversos. E
em meio a essa conjuntura que a psicologa e autora desta pesquisa se propds a refletir sobre o
papel da Psicologia Escolar na interface com o interculturalismo, evidenciando compromisso
e justica sociais com o cenario brasileiro.

Este capitulo destaca as principais contribuices desta tese. Posteriormente, apresenta
uma proposta de atuacdo institucional para psicologas escolares, com foco em acbes em
cendrios de interculturalismo, Ultimo objetivo especifico e principal contribuicdo desta
investigacdo. As praticas sugeridas focam no objeto de estudo desta pesquisa e, tendo como
base a proposta de atuacdo institucional construida por Marinho-Araujo (2014, 2015),
contemplam as quatro dimens6es defendidas pela autora: mapeamento institucional, assessoria
ao trabalho coletivo, acompanhamento ao processo de ensino-aprendizagem e escuta
psicoldgica. A ultima dimensao, apesar de ndo compor a Orientacdo Pedagdgica da Secretaria
de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) (GDF, 2019), é defendida nesta tese como

primordial para a atuacdo da psicéloga nesse cenario, ocorrendo de forma transversal as outras
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dimensdes, principalmente por compor a escuta psicoldgica diferenciada e qualificada que
subsidia a¢des diversas. Ao final, este capitulo apresenta as limitacfes do estudo e as sugestdes

para investigacOes futuras, e as recomendacdes da pesquisa para a SEEDF.

Contribuicdes da Pesquisa

Face a notavel divergéncia de concepc¢des e definicdes na literatura, uma relevante
contribuicdo desta tese foi a construcdo de um panorama de discussfes conceituais sobre 0s
fendmenos denominados multiculturalismo e interculturalismo nas areas da Educacdo e da
Psicologia. Considerou-se que, para uma ruptura com prismas teoricos de menor criticidade
acerca desse fendbmeno, que vem sendo estudado por diversas areas do conhecimento, deve-se
atentar para uma escolha fundamentada do termo que o define, pois revela concepcoes
subjacentes que precisam ser discutidas.

A realizacdo de uma revisdo narrativa de literatura acerca da discussdo conceitual sobre
multiculturalismo e interculturalismo, possibilitou identificar que as areas da Educacéo e da
Psicologia possuem investigacGes cientificas que: a) abrangem mais de uma definicdo de
multiculturalismo e/ou interculturalismo, a depender do autor a ser adotado; b) apresentam e
debatem somente a vertente defendida; c) discorrem sobre algumas concepgdes tedricas, mas
sem evidenciar a defesa por uma delas. Com base neste resultado, esta tese materializa um
avanco conceitual a tematica ao contemplar uma dimensdo historica, conceitual e
epistemologica desses fendmenos, justificando o motivo da escolha pela terminologia de
interculturalismo frente a outras concepcles existentes. Observou-se, ainda, que a area da
Educacdo possui maior quantidade de discussbes sobre o multiculturalismo e o
interculturalismo, sendo importante que a Psicologia, que ainda apresenta producdes
incipientes sobre a discussdo conceitual desses fendmenos, forneca, com criticidade e em

atencdo ao cenério brasileiro, significativas contribuicdes a compreensdo das teméticas do



188

interculturalismo e multiculturalismo no cenéario nacional, em especial com o aporte da
Psicologia Escolar.

De forma complementar, realizou-se uma reviséo sistemética de literatura, com busca
robusta em seis bases de dados e em uma coletdnea composta por 17 livros do GT-PEE da
ANPEPP. Conforme apresentado no Capitulo 2, verificou-se que, no ambito da Psicologia, a
Psicologia Social € a area que se sobressaiu nas publicacdes em forma de artigos, dissertacoes
e teses sobre a teméatica do multiculturalismo e/ou interculturalismo. Na Psicologia Escolar,
constatou-se a incipiéncia de produc@es na area, com somente cinco estudos, em um total de
70 publicagdes, localizados nas bases de dados a partir dos critérios de incluséo e exclusao pre-
estabelecidos. Desses, um trabalho discutiu, efetivamente, a relevancia das contribuicfes da
area para contextos de interculturalismo. Na ampliacéo da revisdo que contemplou os livros,
somente cinco capitulos (entre os 180 investigados) tiveram aproximacgdes da Psicologia
Escolar com o fendmeno investigado, sendo que um desses se destacou por trazer contribuicdes
mais amplas e aprofundadas. Esses resultados corroboraram a relevancia, cientifica e social,
bem como a inovacdo desta tese de doutorado.

O primeiro objetivo especifico, concernente ao mapeamento das escolas de ensino
regular da Educacédo Basica da SEEDF com cenarios de interculturalismo, apontou a existéncia
de instituicdes com esse perfil em diversas Regionais de Ensino da SEEDF. Os cenarios
escolhidos para a investigacdo foram uma instituicdo de Brazlandia; trés de Ceilandia; quatro
do Plano Piloto, sendo duas na Asa Norte e duas na Asa Sul; uma de S&o Sebastido; e uma de
Sobradinho, que ofertavam Educacdo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais, Ensino
Fundamental Anos Finais ou Ensino Médio. Com essa amplitude, todas as etapas da Educacéo
Basica foram contempladas. A diversidade multicultural identificou brancos, negros,

indigenas, imigrantes, refugiados nos cenarios de pesquisa. Esses perfis estavam relacionados
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as caracteristicas das areas e proximidade com as regides de moradia indigenas, Organizagoes
N&o-Governamentais (ONGs) para imigrantes e refugiados, Setor de Embaixadas.

O segundo objetivo especifico, referente a presenca de psicélogas escolares trabalhando
em cenarios de interculturalismo, identificou dez profissionais atuando na realidade
investigada. O resultado foi alcancado a partir de comunicagdo com as Coordenagdes
Intermediarias (Cls) do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) das diversas
Regionais de Ensino, que colaboraram gentilmente com a pesquisa, fornecendo a localizacéo
e 0s contatos das participantes.

O terceiro objetivo especifico, relacionado a caracterizacdo e analise do perfil e da
atuacdo de psicologas escolares em escolas com cenarios de interculturalismo, realizada por
meio de questionario, indicou que a maioria das participantes era do género feminino, com
idade média de 37,8 anos, de cor/raca branca, com atuacéo prioritaria no Ensino Fundamental
Anos Finais, seguido por Ensino Fundamental Anos Iniciais e, em quantidade igual, Educacgéo
Infantil e Ensino Médio. O tempo de atuacdo como psicéloga escolar em escolas da SEEDF
variou de 3 a 20 anos, sendo 0 mesmo tempo de pratica profissional como psicéloga escolar na
Educacdo Basica, revelando que o trabalho na SEEDF foi a primeira experiéncia laboral de
todas as participantes nessa area.

Ainda em relacdo ao terceiro objetivo especifico, as analises das entrevistas realizadas
com as psicologas escolares anunciaram trés Zonas de Sentido (ZS), construidas a partir das
interlocucdes e circulacao de significados e sentidos entre elas e a pesquisadora em torno da
atuacdo da area em cenarios de interculturalismo. As ZS foram: Interculturalismo como
Tematica Inovadora na Interlocucdo em Psicologia Escolar (ZS1); Fundamentacdo Teoérica
para Atuacdo em Psicologia Escolar (ZS2); Praticas da Psicologia Escolar em Cenarios de

Interculturalismo (ZS3).
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A andlise da ZS1 evidenciou, entre as psicologas entrevistadas, uma compreensdo
reduzida em relagéo ao interculturalismo, fendbmeno compreendido pelas participantes como
atrelado a grupos especificos, principalmente relacionados a imigrantes e indigenas; essa
constatacdo foi verificada desde o convite a participacdo na pesquisa até a aplicacdo dos
questionérios, realizacdo das entrevistas e da roda de conversa. Este estudo, em todo seu
processo, possibilitou que a atuacdo intencional da psicéloga e autora desta pesquisa no
processo de pesquisa de uma tematica inovadora e pouco debatida pela area mobilizasse afetos
e partilha de conhecimentos junto as participantes, suscitando a conscientizacao da relevancia
da tematica do interculturalismo em suas préaticas e prospectando a¢gdes no ambito da Psicologia
Escolar.

Verificou-se, a partir da ZS2, que ha profissionais que atuam com fundamentacéo na
Psicologia historico-cultural, mas, por outro lado, ha também profissionais que possuem
identificacdo, formacdo e/ou atuacdo com base em outras concepcdes tedricas, apesar dos
pressupostos conceituais baseados em Vygotsky (1934/1995, 1960/2012, 1982/1999) serem aa
diretrizes instituidas nos documentos orientadores da SEEDF. Na ZS 3, identificaram-se agdes,
fundamentadas na proposta de atuagdo institucional (Marinho-Araujo, 2014, 2015; SEEDF,
2010), voltadas para uma atencdo ao cenario existente, principalmente nas dimensdes do
mapeamento institucional, assessoria ao trabalho coletivo e acompanhamento ao processo de
ensino-aprendizagem. No entanto, muitas vezes, ndo havia uma intencionalidade nas praticas
direcionadas ao fendmeno do interculturalismo; algumas, ainda, eram de cunho
individualizante e ndo institucional, ou direcionada a grupos especificos.

O quarto objetivo especifico, relacionado a elaboracdo, de forma coletiva, de uma
proposta de atuacdo institucional de psicologas escolares, com foco em cenarios de
interculturalismo, foi alcancado a partir de contribuicdes de todas as etapas da pesquisa,

incluindo, principalmente, a roda de conversa, além do aprofundamento teérico conceitual da
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pesquisadora. A referida proposta é apresentada na secdo seguinte neste capitulo. As
recomendac0es de acdes, elaboradas pela pesquisadora, foram baseadas nas quatro dimensdes
da atuag&o institucional desenvolvida por Marinho-Araujo (2014, 2015).

Concluiu-se, com essa investigacdo de doutorado, que os saberes e praticas das
psicdlogas escolares devem se direcionar, além do multiculturalismo ja existente, para um
interculturalismo nos ambientes educacionais da SEEDF, conforme concepgao proposta por
Walsh (2009). Esta tese, sustentada em uma defesa tedrica e epistemoldgica que se coaduna
aos pressupostos da Psicologia histdrico-cultural, especialmente acerca do papel das relaces
sociais no desenvolvimento psicologico de fungdes mais complexas (Vygotsky, 1960/2012),
apresentou uma conceituacgdo propria de interculturalismo.

A contribuicdo teorica autoral da pesquisadora desta tese compreende esse fendmeno
de forma a contemplar a diversidade em uma perspectiva ampla e decolonial que, além do
reconhecimento de diversos grupos, promove o desenvolvimento dos sujeitos a partir da
participacao, do protagonismo, da interlocucéo, da troca de saberes e da aprendizagem entre

grupos diversos que compdem a especificidade do cenério brasileiro.

Proposta de Atuacdo Institucional em Cenarios de Interculturalismo: Um Convite a
Psicologia Escolar

E com base na defesa de que as trocas potencializadas pelas relac@es interculturais nos
contextos educacionais oferecem uma fértil oportunidade para a mediacéo da psicéloga escolar
em prol da emancipacéo e valorizacdo dessas populacdes, que esta tese apresenta, a seguir, e
como relevante contribuicdo para a ciéncia psicologica, uma proposta de atuacao de psicélogas
escolares com foco em cenérios de interculturalismo. O aprofundamento tedrico sobre a

tematica e todas as etapas da pesquisa foram fundamentais para essa construcdo, que se
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materializou a partir de reflexdes coletivas, com a oportunidade do encontro entre as psicélogas
escolares participantes na roda de conversa.

A proposta para o &mbito da Educacdo Bésica foi construida pela pesquisadora com
base na atuacdo preventiva, institucional e relacional, conforme as quatro dimensdes elencadas
por Marinho-Araujo (2014, 2015). Apesar da pesquisa que originou a proposta ter sido
realizada na rede publica de ensino do Distrito Federal (DF), entende-se que as a¢des também

podem ser desenvolvidas na rede privada e em outras regides do pais.

Mapeamento Institucional

(@  Analisar as politicas educacionais existentes e os documentos legais que
contemplam as questdes interculturais na Educacdo Basica para embasar uma atuacéo coletiva
em prol da efetivacdo de a¢Ges que contemplem o interculturalismo.

(b)  Compreender o contexto sociocultural presente na regido em que a instituicao
educativa esta localizada (proximidade com aldeias, quilombos, organizacbes néo-
governamentais de acolhimento a imigrantes e refugiados, embaixadas) para fundamentar
acOes inclusivas, equanimes e respeitosas.

(c) Mapear a instituicdo educativa, em acdes constantes e dinamicas, buscando
compreender a diversidade e o pluralismo cultural de discentes, docentes e demais profissionais
(presenca de imigrantes, indigenas, negros, quilombolas, brancos).

(d) Dialogar com a gestdo escolar para que 0s aspectos relacionados ao
interculturalismo sejam contemplados no projeto politico-pedagogico e nas pesquisas
educacionais realizadas na escola (perfil discente, perfil docente).

(e)  Analisar a proposta politico-pedagdgica da escola para identificar se as questdes

interculturais estdo contempladas no curriculo.
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4 Fomentar didlogo para que conhecimentos diversificados e protagonizados por
diversos grupos (negros, quilombolas, indigenas, brancos, imigrantes, refugiados) estejam
respeitosamente presentes no cotidiano educacional.

()  Contribuir, a partir de mediagdo com a gestdo da SEEDF, para que as turmas
sejam heterogéneas em seus diversos aspectos (culturais, étnico-raciais, deficiéncia etc.).

(h) Identificar, com a mediacdo da gestdo escolar e da coordenacdo intermediaria
do SEAA, quais servicos, em nivel de SEEDF, sdo ofertados para garantir os direitos
educacionais de estudantes indigenas, imigrantes, negros, quilombolas, e melhoria na vivéncia

escolar desses estudantes.

Assessoria ao Trabalho Coletivo

@) Mediar processos de conscientizacdo junto aos diversos atores nos espagos
institucionalizados na escola (reunides pedagdgicas, reunides de pais/Responsaveis, Conselhos
de Classe etc.), visando evitar processos discriminatorios nas acoes e relacdes educacionais.

(b)  Construir, junto com os atores escolares, intervengdes contra discriminacées e
preconceitos, com énfase educativa e ndo disciplinar ou punitiva.

(c) Contribuir para que a diversidade e o pluralismo cultural sejam contemplados
no cotidiano escolar, desde o planejamento pedagdgico até as acGes coletivas desenvolvidas,
para evidenciar aspectos identitarios da cultura de origem dos estudantes, docentes e demais
profissionais.

(d)  Apoiar discussdes sobre a insercdo de perspectivas interculturais no curriculo,
por meio de amplas acdes intencionalmente planejadas de modo a ultrapassar uma atencao

restrita a aspectos linguisticos.
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(e) Desenvolver projetos em parceria com o corpo docente e discente para a
promocdo de agBes continuas e institucionais, que incentivem a discussdao de questbes
interculturais emergentes no cendrio nacional e internacional.

( Assessorar projetos de formacdo continuada sobre interculturalismo para a
equipe educativa.

(g)  Participar de espacos institucionalizados na escola, tais como coordenagdes
pedagogicas, Conselhos de Classe e reunides, buscando levantar pontos de discussdo e reflexao
pautados em questdes do interculturalismo.

(h)  Mediar, com a gestdo escolar, a articulacao e o didlogo com 6rgaos institucionais
e ndo-governamentais para o fomento de agdes que contemplem o interculturalismo.

(1 Articular, com os professores, o desenvolvimento de trabalho interdisciplinar
contemplando tematicas relativas ao interculturalismo de forma transversal no curriculo, ao
longo do ano letivo, combatendo a¢des episodicas e fragmentadas.

()] Promover, em articulacdo com toda a comunidade escolar, o planejamento de
acOes sobre as questdes culturais de ambito local, regional, nacional e internacional que
contemplem todos os povos que materializam a diversidade brasileira.

(k)  Planejar, de forma intencional, a realizacdo de projetos coletivos institucionais
sobre interculturalismo, em parceria com a comunidade.

(1) Fomentar espacos de discussao e reflexdo sobre discriminacdo, xenofobia e racismo,
através de recursos/metodologias diversificadas, estabelecendo parcerias com professores de
disciplinas diversas, coordenadores pedagdgicos, bibliotecarios, comunidade, liderancas
negras, quilombolas, indigenas etc.

(m) Fomentar a criacdo de coletivos e grémios estudantis e sua participacdo em acoes
na escola que enfatizem questdes culturais e étnico-raciais, com o cuidado de ndo gerar

segregacdo no préprio espaco educacional.
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Acompanhamento ao Processo de Ensino-Aprendizagem

(@  Acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, a partir de interlocugdo com
docentes, coordenacdo pedagdgica e responsaveis, fundamentando-se na Psicologia historico-
cultural enquanto concepcéo de aprendizagem e desenvolvimento humano.

(b)  Favorecer a partilha intersubjetiva em torno da trajetéria académica de
estudantes imigrantes, indigenas, negros, quilombolas etc., balizando-se em conhecimentos
sobre diversidade, inclusdo, Psicologia Escolar, de forma a potencializar processos de
desenvolvimento humanao.

(c) Contribuir com conhecimentos proprios da Psicologia Escolar para fomentar
discussdes sobre desenvolvimento humano, ensino, aprendizagem e avaliagdo, considerando
as questdes interculturais.

(d)  Mediar, com a gestdo escolar, parcerias com Instituicbes de Ensino Superior
(IES) paraainsercéo de estudantes de grupos historicamente excluidos em projetos de iniciacao

cientifica e extensdo universitaria.

Escuta Psicoldgica

@) Desenvolver uma atencdo qualitativamente diferenciada para que acOes
coletivas promotoras de acolhimento a estudantes de grupos historicamente excluidos sejam
vivenciadas por todos (brancos, imigrantes, indigenas, negros, quilombolas).

(b)  Favorecer, por meio de uma escuta qualitativamente diferenciada sobre
vivéncias interculturais, a circulacdo de significados e sentidos sobre as trajetdrias pessoais e
educacionais de estudantes de grupos historicamente excluidos, utilizando a mediacéo estética

como recurso promotor de processos de conscientizacao.
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() Criar espacos para circulacdo e ampliacdo dos sentidos acerca de significados
preconceituosos e excludentes, prevendo agdes de combate e ressignificagdo que contemplem
toda a comunidade escolar.

(d) Propiciar escuta diferencialmente qualificada e didlogo com as familias, nédo
somente dos estudantes dos grupos historicamente excluidos (indigenas, imigrantes, negros,
quilombolas etc.), para compreender sobre as questdes culturais e relacionais do grupo familiar,
além de possibilitar reflexdo sobre convengdes sociais/normas escolares que, por advirem de
culturas distintas, podem refletir em conflitos no espago escolar.

(e) Promover escuta e dialogo em torno da construcdo identitaria, utilizando a mediagéo

estética como recurso metodologico e promotor de desenvolvimento.

A Proposta de Atuacdo Institucional em Cenarios de Interculturalismo: Um Convite a
Psicologia Escolar destacou uma variedade de acbes que podem ser desenvolvidas por
psicélogas escolares em atencdo a cenarios de interculturalismo. E importante notabilizar que
essas recomendacdes, construidas a partir de estudo aprofundado sobre a tematica, € passivel
de flexibilidade e acréscimos, devendo ser articuladas dinamicamente, de forma
interdependente. Reitera-se, em consonancia aos pressupostos adotados nesta tese, sobre a
relevancia da atencdo ao contexto historico, cultural, social, econémico da escola em que as
praticas serdo desenvolvidas. Aspectos como caracteristicas regionais e politicas educacionais
especificas em ambito estadual e/ou municipal, caso existam, devem ser consideradas e

analisadas no sentido de potencializar o desenvolvimento de todos.

LimitacGes do Estudo e Sugestdes de InvestigacGes Futuras
Esta tese realizou robustas revisdes de literatura. A nivel nacional, foram empreendidas

revisbes no &mbito da (a) Psicologia Escolar na Educacdo Bésica, fundamentadas nos
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pressupostos tedricos da Psicologia historico-cultural; (b) conceituag¢fes de multiculturalismo
e interculturalismo, com estudos produzidos nos campos da Psicologia e da Educacgéo; (c)
Psicologia Escolar na interface com multiculturalismo e interculturalismo. No entanto, esta tese
apresenta como limitacdo néo ter utilizado descritores em outros idiomas, que nao o portugués,
nas buscas nas bases de dados eletronicas.

Como investigagOes futuras, recomenda-se o desenvolvimento de estudos sobre o
interculturalismo em estados e regides brasileiras, face a dimensdo continental do pais e
pluralidade existente, inclusive, em uma mesma regido. Outra possibilidade é a escuta das
vozes de outros atores educacionais, como estudantes, docentes, familias, e ndo somente de
psicologas escolares. Recomenda-se a utilizacdo da observacdo como procedimento de
pesquisa indicado para melhor compreensdo in loco do interculturalismo e das acOes
institucionais desenvolvidas por psicologas escolares nos contextos educacionais. Sugere-se,
ainda, a realizacdo de pesquisas especificas sobre a tematica investigada no contexto da
Educacdo Superior, que, além da politica de cotas étnico-raciais, também apresenta programas
de mobilidade académica, intercambios, parcerias internacionais, que geram uma caracteristica

propria a essa etapa de ensino.

Recomendacdes da Pesquisa para a SEEDF

Como recomendacBes da pesquisa para o cenario no qual foi realizada, com base na
evidéncia de que a realizacdo da roda de conversa propiciou dialogo, reflexdes e ampliacdo de
processos de conscientizacdo entre profissionais vinculados a escolas pertencentes as diversas
Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE) da SEEDF, propGe-se que a referida Secretaria
amplie os Encontros de Articulacdo Pedagdgica (EAP), que ocorrem em nivel local, para

encontros mensais entre as EEAA das diversas Regionais.
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No ambito da SEEDF, sugere-se, ainda, a utilizacdo de espacos ja instituidos, como a
Unidade-Escola de Formacgéo Continuada de Profissionais da Educagéo (EAPE) e as Semanas
Pedagdgicas, para o desenvolvimento de formacg6es sobre a temética do interculturalismo para
toda a escola e diversos profissionais, adotando a concepcdo ampliada desta tese que ndo se
restringe a grupos especificos, como os imigrantes, foco, muitas vezes, de representacdo social
reduzida dessa tematica. Simultaneamente, orienta-se o desenvolvimento de formacao
continuada especifica aos profissionais da Psicologia Escolar nos EAP, que ocorrem
semanalmente. Essa proposta formativa pode ser adotada pelas diversas instituicOes
educacionais com cenarios de interculturalismo no Brasil.

Considera-se que o planejamento e compartilhamento de praticas, também mobilizando
o foco para o tema do interculturalismo, contribuird para agdes exitosas nas diversas escolas
com esse cendrio de diversidade no DF. Esses encontros podem, inclusive, contar, em alguns
momentos, com a profissional que coordena o Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem
(SEAA), no qual as psicologas escolares fazem parte, para que, posteriormente, seja viabilizado
dialogo sobre o desenvolvimento de politicas com os gestores da SEEDF.

A tese defendida no doutorado e corroborada pela pesquisa desenvolvida, se configura
como um convite a Psicologia Escolar - enquanto area de conhecimento, estudo, investigacao
e atuacdo profissional -, a refletir sobre a tematica intercultural e prospectar ac6es inovadoras.
Distante de esgotar possibilidades de intervenc@es e praticas, a tese subsidiou-se nas dimensdes
de atuacdo institucional de Marinho-Araujo (2014, 2015) para propor acdes da psicéloga
escolar que favorecam a circulacdo de significados e sentidos, promovendo trocas,
aprendizados matuos, processos de conscientizacdo e desenvolvimento para e com todos 0s
integrantes da comunidade educativa, especialmente em relacdo a tematica do

interculturalismo.
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Uma defesa fundamental adotada € de que ndao somente as agdes mencionadas, mas
como todas as praticas desenvolvidas com mediacdo da Psicologia Escolar prevejam a
participacdo de todos 0s sujeitos, em uma perspectiva coletiva e institucional, como defende
Marinho-Araujo (2015, 2015), mas, também, intercultural e decolonial. Assumir essa

compreensdo é atuar com criticidade e corroborar o compromisso ético-politico da profisséo.
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Anexo 2

Tabela Al

Tabela Al
Caracterizacéo dos Estudos de Outras Areas da Psicologia na Interface com Interculturalismo ou Multiculturalismo

Area da Psicologia Tematica Quantidade e Tipo
de producéo

Psicologia Social (22) (a) Desafios na promocéo do dialogo intercultural na Europa; (b) Etnopsiquiatria e trajetoria de grupos subalternos 06 (Artigo)

em contextos historicos de colonizacdo e de pds-colonizacdo em diferentes paises; (c) Atuacdo do psicélogo em 07 (Dissertacdo)
servicos de migracdo; (d) Territorios de socialidade e constituicdo da subjetividade; (e) Coping religioso em 09 (Tese)
mulheres protestantes de origem chinesa taiwanesa e brasileira; (f) Praticas docentes em psicologia social em uma
sala de aula diversa, multicultural e multiterritorial; (g) Psicologia étnica na Russia; (h) Afetos envolvidos nas
vivéncias de liderancas indigenas; (i) Nogdes de bem-viver latino-americanas na perspectiva da Psicologia; (j)
Concepcdes de sonho de indigenas; (k) Compromisso social da Psicologia; (I) Praticas de exclusdo social; (m)
Prevencdo criminal pelo design do ambiente e medo do crime; (n) Processos de subjetivacdo de estudantes
universitarias africanas migrantes temporarias; (0) O sentido da experiéncia intercultural e a relacéo de alteridade
para alunos estrangeiros em intercambio académico; (p) Auséncia de conhecimentos multiculturais na formacéo
de psicologos; (g) Concepc¢des de surdez na perspectiva das liderancas do movimento surdo, em favor do seu
reconhecimento como uma diversidade cultural; (r) Investigacdo fenomenoldgica de experiéncias de encontro
inter-religioso; (s) Casamento intercultural; (t) Concepcbes de identidade e diferenca e educacgdo escolar indigena;
(u) Processos de subjetivacdo de mulheres quebradeiras de coco babagu e politicas desenvolvimentistas em seu
territdrio; (v) Formacéo identitaria de um jovem negro universitario e o racismo,

Psicologia Clinica (07) (a) Clinicas psicoldgicas e subjetividades periféricas; (b) Dialogos interculturais em uma universidade brasileira; (¢) 02 (Artigo)
Associagdo de pais imigrantes brasileiros na Espanha, no &mbito da Psicologia Clinica; (d) Impactos individuaise 02 (Dissertacéo)
contextuais do deslocamento forgado no contexto hidrelétrico; (e) Preditores do bem estar subjetivo e da qualidade 03 (Tese)
de vida em expatriados em misséo no Brasil; (f) Experiéncia decorrente do processo de expatriacdo de executivos
homens, brasileiros e solteiros na perspectiva da Psicologia Clinica; (g) Adaptacdo cultural de intervences
preventivas em salde mental.

Outras (10) (a) Mulheres paquistanesas solicitantes de refigio no Reino Unido devido a violéncia doméstica; (b) Estratégias de 06 (Artigo)

pesquisa em contextos de diversidade cultural; (c) Psicologia, democracia e laicidade em tempos de 03 (Dissertacdo)
fundamentalismo religioso no Brasil; (d) Informag&o étnico-racial em Programas de Pds-Graduacdo em Psicologia; 01 (Tese)
(e) Psicologia vocacional e feminismo critico; (f) Estudo intercultural sobre sentidos de feminilidades; (g)
Religiosidade de adolescentes em contexto escolar na regido da fronteira; (h) Discursos sobre &rabes e mulgumanos
nos livros didaticos de Historia; (i) Processo de construcdo de carreiras e estratégias de enfrentamento de estudantes
universitarios negros; (j) narrativas tedricas da Psicologia brasileira produzida pela elite intelectual branca




Area da Psicologia

Tematica

Quantidade e Tipo

de producéo

Psicanalise (05)

Psicologia Familiar (04)

Psicologia Intercultural (03)

Psicologia
(03)

Organizacional

Psicologia Politica (01)

Psicologia

do

Desenvolvimento (03)

Avaliacéo Psicoldgica (02)

Psicologia da Salde (01)

Histéria da Psicologia (01)

Psicobiologia (01)

Psicologia Perinatal (01)

Psicopatologia (01)

(a) Escuta psicanalitica de experiéncias multiculturais contemporaneas; (b) Impactos psicoldgicos da imigracdo na
infancia, baseando-se em pressupostos tedricos psicanaliticos; (c) Processos subjetivos e construgdo da maternidade;
(d) Interculturalidade e vinculos familiares, com base na teoria da psicanélise das vinculagdes familiares; (e)
Psicopatologia analitica, abrangendo discussfes de perspectiva multiculturalista e multinaturalista.

(a) Ambientes ecologicos e o desenvolvimento da paternidade em familias monoparentais masculinas; (b) Dimensoes
psicossociais da migracdo no ciclo de vida familiar; (c) Imigracdo e dindmica familiar; (d) Relacionamento conjugal
e familiar intercultural.

(@) Constituicdo de identidade em pessoas com mdltiplo pertencimento cultural; (b) Estratégias identitarias e
processos interculturativos decorrentes da mobilidade estudantil; (c) Resolugdes de conflitos interpessoais e histérias
em quadrinhos.

Aconselhamento de carreira multicultural; (b) Género, autoconceito e trabalho na perspectiva de trabalhadores
brasileiros e angolanos; (¢) Qualidade de vida no trabalho de profissionais expatriados.

(a) Teoria dos movimentos sociais e Psicologia Politica.

(a) Significados atribuidos por estudantes indigenas universitarios as histérias de rupturas e transi¢cfes no seu
desenvolvimento psicossocial; (b) Pesquisas transculturais em psicologia do desenvolvimento; (c) Maternidade em
diferentes contextos socioculturais, a partir da Psicologia Cultural do Desenvolvimento.

(a) Adaptacdo e validacdo transcultural de um instrumento de avaliagdo de personalidade no ambiente
organizacional; (b) Adaptacdo e validagdo de instrumento de avaliacdo da eficacia de treinamento.

(a) Formagdo profissional de agentes indigenas de salde;

(a) Psicologia indigena e os 60 anos da regulamentaco da psicologia no Brasil.

(@) Percepcdo do mercado roméntico e influéncia do ambiente (contexto) nas preferéncias roménticas de
universitarios.

(@) Influéncia de fatores psicossocioculturais na depressdo pds-parto de mulheres de paises latino-americanas.

(a) Psicopatologia e absolutismos.

02 (Dissertacao)
03 (Tese)

02 (Artigo)
02 (Dissertacao)

03 (Dissertacao)

02 (Artigo)
01 (Dissertacao)

01 (Artigo)

01 (Artigo)
02 (Tese)

01 (Dissertacéo)
01 (Tese)

01 (Dissertacéo)
01 (Artigo)

01 (Tese)

01 (Dissertacéo)

01 (Artigo)
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Anexo 3
Formulario de Registro do Mapeamento das Escolas com Cenério de Interculturalismo

e da Presenca de Psicologas Escolares

Dados da UNIEB obtidos pelo site da SEEDF

Identificacdo:
Coordenador(a):
Endereco:
Telefone:
E-mail:

Informagdes sobre escolas com cenarios de interculturalismo, obtidos pelas
Coordenac0es Intermediarias (Cls) do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem
(SEAA), via e-mail

Quantas psicélogas ha na Regional?

Quais escolas da Regional mais evidenciam
uma diversidade multicultural discente, ou
seja, mais recebem estudantes imigrantes,
indigenas, negros, quilombolas e/ou brancos
nesta Regional?

Se houver psicologas escolares nessas

escolas, pode nos informar nome e contato?

Informacoes especificas de cada escola, obtidas mediante visita a instituicdo, apos aceite

da participante

Escola:
Etapa da Educacéo Basica:
Data da visita:

Grupos minoritarios observados na escola:
Atividades desenvolvidas na escola:
Atividades/projetos que contemplam o
interculturalismo:

Atuacéo da Psicologia Escolar:




Tese

Defende-se a tese de que a Psicologia
Escolar deve desenvolver acoes
intencionais em cendrios educacionais de
interculturalismo. Acredita-se que, diante
desse contexto histérico, cultural e social
que foi invisibilizado e da escassez de
orientagdes para a pratica psicolégica em
instituicdes de ensino com vivéncias
culturais, poucas profissionais
desenvolvem agdes institucionais, voltadas
a essa tematica de forma intencional.

Anexo 4

Folder da Pesquisa

PESQUISADORA RESPONSAVEL
PELO ESTUDO

Thaisa da Silva Fonseca
thaisafonseca23@hotmail.com

ORIENTADORA

Prof.? Dr.? Claisy Maria Marinho-Araujo
claisy@unb.br

Thaisa da Silva Fonseca é psicéloga graduada pela Universidade
Estadual do Piaui (UESPI). Mestra em Psicologia pela Universidade
Federal do Piaui (UFPI). Especialista em Psicologia Escolar e
Educacional pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP) e em
Educagao Especial/ Educagdo Inclusiva pela Universidade Estacio de
Sé. Pesquisadora doutoranda em Psicologia do Desenvolvimento e
Escolar pela Universidade de Brasilia (UnB). Bolsista do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Possui
experiéncia profissional em Psicologia Escolar.
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| S Pt
Universidade de Brasilia - UnB
Instituto de Psicologia - IP

Universidade de Brasilia

Laboratério de Psicologia Escolar - LabPE

Psicologia Escolar e
Interculturalismo:
Atuacgao institucional
na Educacao Basica

Pesquisadora: Thaisa da Silva Fonseca
Orientadora: Prof.? Dr.? Claisy Maria
Marinho-Araujo



OBJETIVO GERAL

Investigar a atuacdo da Psicologia
Escolar em cenarios de
interculturalismo presentes na
Educagdo Basica no Distrito
Federal.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Mapear escolas de ensino regular
da Educacdo Bésica da SEEDF que
apresentem cenarios de
interculturalismo.

e |dentificar a presenca de
psicélogas escolares trabalhando
em escolas em cendrios de
interculturalismo na Educagdo
Basica.

e Caracterizar e analisar o perfil e a
atuacdo de psicologas escolares
em escolas com cendrios de
interculturalismo.

e Elaborar, de forma coletiva, uma
proposta de atuagdo institucional
para psicologas escolares, com
foco em agbes em cendrios de
interculturalismo.

FUNDAMENTOS TEORICOS

Psicologia escolar critica.
Psicologia histérico-cultural.

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Pesquisa qualitativa.

METODOLOGIA

CONTEXTO E CENARIO:
Educagao Basica
¢ Contexto: SEEDF.
e Cendrios: Escolas de ensino
regular vinculadas a SEEDF que
evidenciam o interculturalismo.

PARTICIPANTES:

* Psicélogas escolares integrantes
das EEAA da SEEDF que atuam em
escolas de ensino regular que
possuem cendrio de
interculturalismo.

236

INSTRUMENTOS:

- Formuldrio de registro do
mapeamento das escolas com cendrio
de interculturalismo e da presenca de
psicélogas escolares.

- Questionario para levantamento de

informacbes com as psicélogas
escolares.
- Roteiro de entrevista
semiestruturada com psicélogas
escolares.

- Roteiro da roda de conversa.

Autorizagdo da SEEDF,
Memorando N° 103/2023 -
SEE/EAPE/DITED/GITEAD

Autorizagéo do Comité de Etica
em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
UnB, com Parecer N° 6.312.964.
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Anexo 5

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa “Psicologia Escolar e
Interculturalismo: Atuacdo institucional na Educagdo Bésica”, de responsabilidade de Thaisa
da Silva Fonseca, estudante de doutorado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta
pesquisa é investigar a atuacdo da Psicologia Escolar em cenérios de interculturalismo
presentes na Educacdo Bésica no Distrito Federal. Gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse
e disponibilidade de colaborar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizacao
da pesquisa. Asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido 0 mais rigoroso
sigilo mediante a omissdo total de informacdes que permitam identifica-lo/a. As informagdes
provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, gravacoes,
ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel.

A recolha das informacdes serd realizada por meio de questionario, entrevista
semiestruturada, roda de conversa. Caso autorize, a sua entrevista sera gravada para posterior
anélise, com finalidade exclusivamente académica. E para estes procedimentos que vocé esta
sendo convidado a participar. Para ndo ocasionar riscos de perda de confidencialidade a sua
participacdo, os dados serdo tratados de forma anbnima. Espera-se, com esta pesquisa,
contribuir: com a producédo de conhecimento cientifico sobre atuacdo da Psicologia Escolar em
cendrios de interculturalismo, tematica pouco explorada e inovadora; para a atuacdo de
psicologas escolares, com fundamentacao tedrica e metodoldgica para atuacdo em cenarios de
interculturalismo presente na Educacdo Basica; com a construcdo de uma proposta de préaticas
institucionais para essa realidade.

Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. VVocé é livre

para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a
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qualquer momento. A recusa em participar nao ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relacdo a pesquisa, pode me contatar através do e-
mail thaisafonseca23@hotmaill.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de disponibilizacdo da tese e de um produto técnico com a proposta de
atuacdo institucional da Psicologia Escolar em cenéarios de interculturalismo em formato
digital, podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia, Parecer N° 6.312.964. As
informacdes com relagédo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa
podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61)
3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora responsavel

pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura do/a participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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Anexo 6

Questionério para Levantamento de Informagdes com as Psic6logas Escolares

1. Caracterizagéo das Participantes
e ldade:

e Género:

e Cor/Raca: ( ) Branco. ( ) Preto. () Amarelo. ( ) Pardo. ( ) Indigena.

e Se vocé assinalou indigena, identifique a etnia:

e Vocé se identifica como quilombola? () Sim. () Nao.

e Se vocé assinalou sim, identifique a comunidade quilombola:

2. Formacéo profissional

2.1 Formacdo inicial

e Instituicdo de ensino de conclusdo do curso de graduacdo em Psicologia:

e Ano de conclusdo do curso de graduacdo em Psicologia:

e Assinale as experiéncias que voceé teve com a Psicologia Escolar na graduacgéo:

(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Disciplinas obrigatorias.

) Disciplinas optativas.

) Estagio curricular.

) Estagio extracurricular.

) Participacdo em projetos de pesquisa.

) Participacdo em projetos de extensao.

) Participacdo em grupos de estudos/pesquisa.
) Outras experiéncias.

) Néo tive contato.

Se vocé tiver assinalado alguma das opc¢des afirmativas anteriores, caracterize-as,

informando nome da disciplina/estagio/projeto/grupo etc., tempo de duracdo, carga-

horéaria e demais informacdes que considerar pertinente.

e Vocé teve algum tipo de contato com a tematica do Interculturalismo ou

Multiculturalismo na graduacdo? () Sim. () Nao.
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Se VOCé tiver assinalado sim, detalhe:

2.2 Formagéao continuada
e Formacéo continuada em Psicologia Escolar:
) Especializacdo.
) Mestrado Profissional.
) Mestrado Académico.

(

(

(

() Doutorado.
() Pds-doutorado.
() Cursos complementares.
() N&o tenho.

e

Se vocé tiver assinalado alguma das opcGes afirmativas anteriores, especifique o curso:

e \océ teve contato com a tematica do Interculturalismo ou Multiculturalismo na
formacdo continuada? () Sim. ( ) Néo.

Se vocé tiver assinalado sim, detalhe:

e Vocé considera que a sua formacdo profissional lhe subsidiou para atuar em um

contexto que evidencia o interculturalismo ou multiculturalismo? Em quais aspectos?

e O que vocé considera importante que as psicologas escolares da SEEDF tenham como
formacdo continuada para atuar em um contexto de interculturalismo ou

multiculturalismo na Educacéo Béasica?

3. Atuacéo Profissional em Psicologia Escolar
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e Tempo de atuacdo como psicdloga escolar:

e Tempo de atuacdo como psicéloga escolar da Educacdo Bésica:
e \Vocé j& atuou como psicéloga escolar de algum outro nivel ou modalidade de ensino?

Se sim, especifique:

e Tempo de atuacdo como psicéloga escolar da SEEDF:

e Tempo de atuacdo na escola em que atua:

e A escola que vocé atua esta vinculada a qual Regional de ensino?

e \Vocé atua junto a qual(is) etapa(s) da Educacdo Bésica?

() Educagéo Infantil.

() Ensino Fundamental Anos Iniciais.

() Ensino Fundamental Anos Finais.

() Ensino Médio.

() Outro.

A escola que vocé atua possui uma diversidade multicultural discente (migrantes, indigenas,

negros, quilombolas, brancos etc.)? Se sim, especifique:

e Que competéncias vocé considera que uma psicéloga escolar precisa desenvolver para

atuar em escolas com cenarios de interculturalismo na Educacdo Bésica?

Utilize esse espaco para acrescentar mais alguma informacao que considere pertinente:




242

Anexo 7

Roteiro de Entrevista Semiestruturada com Psicologas Escolares

1. Alguma base tedrica fundamenta a sua atuagcdo como psicologa escolar? Qual?

2. Vocé pode relatar sobre sua rotina na escola? Quais acdes vocé desenvolve em sua
atuacao?

3. Quais grupos VoCcé considera que estdo contemplados no
interculturalismo/multiculturalismo? E nessa escola, quais vocé identifica?

4. Vocé considera que essa escola possui um cenario de interculturalismo/
multiculturalismo? Vocé considera que um cenario de
interculturalismo/multiculturalismo precisa de acbes diferenciadas da Psicologia
Escolar? Vocé desenvolve algo nesse sentido? Comente.

4.1 Quais os principais desafios vocé identifica nessa realidade?
5. Tem mais alguma informacao sobre a atuacdo da Psicologia Escolar em cenérios de

interculturalismo/multiculturalismo que vocé gostaria de compartilhar?
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Anexo 8

Roteiro da Roda de Conversa

1. Apresentago:

e Apresentacdo das pesquisadoras, dos cenarios da pesquisa (5 CRES) e das participantes,
com a orientacdo para que cada psicologa escolar relate nome, CRE a qual a escola em
que atua esté vinculada e diversidade multicultural observada na escola.

e Ultilizacdo de mediacdo estética (Anexo 9) para circular sentidos e significados sobre a
temaética do interculturalismo.

e Apresentacdo breve do estudo de doutorado pela pesquisadora, com énfase no tema,
objetivos e proposta de construcdo coletiva da atuagéo institucional de psicologas
escolares, com foco em acdes em cenarios de interculturalismo.

2. Partilha das Ag¢des em Psicologia Escolar:

e Roda de conversa sobre as acfes exitosas da Psicologia Escolar em cenarios de
interculturalismo.

e Utilizacdo de mediacdo estética (Anexo 10) para circular sentidos e significados sobre
0 papel da psicologa escolar.

3. Discussao e Sugestdes de Temas para Formacao Continuada sobre a Tematica:
e Levantamento de temas que as participantes consideraram importantes de ser trabalhos

no ambito da formacéo continuada sobre a tematica.
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Nota. Imagem obtida no Google.
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Anexo 10

O menino que carregava agua na peneira (Manoel de Barros)

Tenho um livro sobre dguas e meninos.

Gostei mais de um menino que carregava agua na peneira.

A mae disse que carregar d4gua na peneira era 0 mesmo que roubar um vento e sair correndo

com ele para mostrar aos irmaos.

A mae disse que era o mesmo que catar espinhos na agua.

O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropositos.

Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos.

A mae reparou que o menino gostava mais do vazio, do que do cheio.

Falava que vazios sao maiores e até infinitos.

Com o tempo aquele menino que era cismado e esquisito, porque gostava de carregar 4gua na

peneira.

Com o tempo descobriu que escrever seria 0 mesmo que carregar agua na peneira.

No escrever o menino viu que era capaz de ser novi¢a, monge ou mendigo a0 mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.
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Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.

E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor.

A mae reparava 0 menino com ternura.
A mae falou: Meu filho vocé vai ser poeta!

Vocé vai carregar d4gua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios com as suas peraltagens, e algumas pessoas vao te amar por seus

despropositos!



