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Resumo

A presente pesquisa investiga a formacdo almejada pelo Novo Ensino Médio (NEM), com
foco no componente curricular Projeto de Vida, com o objetivo de analisar de que modo a
racionalidade neoliberal se manifesta no modelo educacional vigente e busca conformar as/os
estudantes a sua logica. Esse componente foi escolhido por representar duas dimensodes
basilares da reforma: (a) como um dos pilares do NEM, evidente desde a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); e (b) como disciplina obrigatoria no curriculo. A hipdtese
origina-se do conceito de unidimensionalidade formulado por Herbert Marcuse, para
ponderar se, e como, o Projeto de Vida atua na conformacao ideoldgica dos sujeitos, ao
suprimir suas multiplas dimensdes e subordina-las aos interesses do mercado, especialmente
por meio da razdo instrumental conceituada por Max Horkheimer e Theodor W. Adorno. A
técnica de pesquisa adotada ¢ a analise de conteudo, tendo como corpus empirico os livros
didaticos do PNLD 2021. Para auxiliar no montante de dados, recorri ao RStudio que
possibilitou a plotagem de resultados mais panoramicos acerca do campo semantico
mobilizado no conteudo das obras. A dissertagdo também articula a unidimensionalidade
enquanto “nova razao do mundo”, conforme exposta por Christian Laval e Pierre Dardot em
suas criticas ao neoliberalismo, estabelecendo conexdes entre a racionalidade da sociedade
industrial avangada e a logica neoliberal contemporanea. O referencial teorico contempla,
ainda, as contribui¢des de Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro, que tensionam as relagdes entre
educacdo, cidadania, trabalho, desigualdade e racializa¢dao no contexto brasileiro, sobretudo a
partir dos conceitos de dispositivo de racialidade, epistemicidio, da neurose cultural brasileira
e da critica a0 mito da democracia racial. A analise, em ultima instancia, apresenta e
problematiza as trés esferas formativas que estruturam o componente curricular, evidenciando
como léxicos historicamente associados a teoria social critica sdo ressignificados de modo
instrumental, meritocratico e individualizante, esvaziando seus sentidos historicos, politicos e
sociais, a0 mesmo tempo em que reforcam subjetividades alinhadas ao mercado e
negligenciam a reflexdo acerca das desigualdades estruturais.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Projeto de Vida; Dispositivo de Racialidade;

Unidimensionalidade; Teoria Critica.



Abstract

This research investigates the education sought by the New High School, focusing on the Life
Project curriculum component, with the aim of analyzing how neoliberal rationality manifests
itself in the current educational model and seeks to conform students to its logic. This
component was chosen for embodying two basic dimensions of this configuration: (a) as one
of the pillars of the New High School, present since the National Common Core Curriculum;
and (b) as a mandatory subject in the curriculum. The hypothesis stems from Herbert
Marcuse's concept of unidimensionality, which aims to consider whether and how the Life
Project influences the ideological formation of individuals by suppressing their multiple
dimensions and subordinating them to market interests, especially through the instrumental
reason conceptualized by Max Horkheimer and Theodor W. Adorno. The research technique
adopted is content analysis, using the 2021 PNLD textbooks as the empirical corpus. To assist
with the amount of data, used RStudio, which enabled the plotting of more panoramic results
regarding the semantic field mobilized in the works' content. The dissertation also articulates
unidimensionality as a "new world reason", as expounded by Christian Laval and Pierre
Dardot in their critiques of neoliberalism, establishing connections between the rationality of
advanced industrial society and contemporary neoliberal logic. The theoretical framework
also includes the contributions of Lélia Gonzalez and Sueli Carneiro, who examine the
relationships between education, citizenship, labor, inequality, and racialization in the
Brazilian context, particularly through the concepts of raciality dispositif, epistemicide,
Brazilian cultural neurosis, and critique of the myth of racial democracy. Ultimately, the
analysis presents and problematizes the three formative spheres that structure the curriculum,
highlighting how lexicons historically associated with critical social theory are resignified in
instrumental, meritocratic, and individualizing ways, emptying their historical, political, and
social meanings while reinforcing market-aligned subjectivities and neglecting reflection on
structural inequalities.

Keywords: New High School; Life Project; Raciality Dispositif; Unidimensionality; Critical
Theory.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado investiga o projeto formativo pretendido pelo Novo
Ensino Médio (NEM), tendo como objeto de andlise o componente curricular Projeto de Vida.
A escolha se justifica por sua centralidade na reforma desse nivel de ensino e no curriculo,
uma vez que enseja a formagdo das/os estudantes em trés esferas da vida: (i) identidade,
autoconhecimento e o pertencimento, (ii) relagdes interpessoais, sociedade e a cidadania, e
(ii1)) mundo do trabalho e projecao de futuro. Identidade, cidadania e trabalho sdo instancias
caras a sociologia, especialmente quando examinadas sob a perspectiva das teorias sociais
criticas. Para compreender como esse projeto formativo se materializa, foram analisados
livros didaticos selecionados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) de 2021, tanto por sua abrangéncia nacional quanto por exprimirem em seu conteudo
(textual e imagético) a razdo hegemonica contemporanea.

O problema de pesquisa foi construido a partir das seguintes questdes: (a) que
concepgdo de sujeitos estd subjacente ao NEM considerando o lugar ocupado pelo Projeto de
Vida?; (b) essa concepcdo esta mais voltada a promover a agéncia estudantil e seu papel como
sujeitos historicos, ou tende a reforgcar a reprodugdo de um conjunto de relagdes sociais
impostas e marcadamente desiguais?; e (¢) como o projeto educacional tende a afetar, de
modo especifico, a subjetivagdo das/os estudantes negras/os?

A dissertagdo abre com o capitulo “A unidimensionalidade e a sociedade
contemporanea”, que visa retomar o conceito de unidimensionalidade de Herbert Marcuse
(2015 [1964]) no contexto atual e tracar conexdes entre a sociedade industrial avancada e o
neoliberalismo. A hipotese desenvolvida sugere que o “homem unidimensional” ¢
reapropriado no neoliberalismo - sob uma nova razdo de mundo (Dardot; Laval, 2016) - sendo
esta tipificacdo de sujeito pretendida pelo NEM. Todavia, ndo pretendo discutir as
reformulacdes da producdo capitalista ou cotejar o campo do trabalho nos dois contextos. O
interesse reside em problematizar uma formagao que busca condicionar a pluralidade humana

a um Unico projeto de sociedade e sujeito’.

1 <

[...] a teoria critica sugere uma relagdo orgénica entre sujeito e objeto: o sujeito do conhecimento ¢ um sujeito
historico que se encontra inserido em um processo igualmente historico que o condiciona e molda.[...] Ja4 em seu
artigo de 1937 Horkheimer lanca as bases de uma teoria do intelectual organico, visto como alguém que colabora
ou na tentativa de cimentar as relagdes sociais e de dominacgdo existentes (tedricos tradicionais) ou na luta pela
libertacdo dos oprimidos e sacrificados pelo sistema social vigente (teodricos criticos)” (Freitag, 1986, pp. 41-42).
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Além da hipdtese situada na unidimensionalidade, a abertura mobiliza para esse
dialogo o conceito de dispositivo de racialidade (Carneiro, 2023) - que ¢ retomado em toda a
pesquisa -, haja vista que o ser humano pensado por Marcuse ndo ¢ atravessado pelo
colonialismo e pela racialidade da mesma maneira que pessoas fora do norte global. A
relevancia de trazer a baila intelectuais fora desse eixo decorre do entendimento de que seriam
mais capazes de teorizar segundo a interpretagdo dos povos colonizados e problematizar a
alteridade, constituida pelo ser e pelo Outro, e desse modo, confrontar a posicdo de
desumanizagdo a que determinados corpos foram historicamente e politicamente submetidos.

Esse tema antecede as discussdes educacionais e, muitas vezes, ¢ negligenciado pelas
politicas publicas e na formag¢ao dos curriculos. Como o NEM adentra o campo das politicas
publicas educacionais e estd localizado no Brasil, foi preciso considerar a neurose cultural
brasileira (Gonzalez, 1984) e o epistemicidio (Carneiro, 2023) como condi¢des estabelecidas,
impactando diretamente qualquer tipificacdo de projeto educacional, sobretudo em um pais
majoritariamente negro (IBGE, 2022) e de passado colonial/escravista.

Outro dado que ratifica a importancia de pensar educagdo e formacdo das/os
sujeitas/os considerando os marcadores sociais - e evitando uma chave interpretativa
detidamente universal -, diz respeito as especificidades das/os jovens que estdo na escola
publica. Segundo levantamento realizado na plataforma do INEP (2024), ha no Brasil cerca de
1.838.056 alunas negras, sendo 171.899 autodeclaradas pretas e 1.666.157 pardas; e
1.825.725 alunos negros, dos quais 180.943 se declaram pretos e 1.644.782 pardos. Em
comparagao, registram-se 1.424.995 alunas brancas e 1.366.499 alunos brancos.

Trago estes dados porque parte significativa das pesquisas em educacao
(especialmente aquelas que abordam a BNCC e o NEM) tendem a adotar uma perspectiva
universalista, de pardmetros eurocentrados, para discutir o curriculo, a escola, a formagao, a
comunidade escolar etc. Nessa abordagem, frequentemente a categoria “classe” ¢ a unica
variavel considerada, o que resulta em anélises que ndo ponderam os atravessamentos que a
racializa¢do impde as trajetorias estudantis e, igualmente, ndo refletem como a educagao pode
ser um espago de emancipagao amplo, envolvendo outros marcadores sociais.

De outro lado, as pesquisas voltadas para as relagdes étnico-raciais na educagao,
embora fundamentais, muitas vezes nao se debrucam sobre uma leitura estrutural mais ampla

dos fendmenos educacionais. Diante disso, esta dissertagdo busca integrar essas duas
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perspectivas, articulando criticamente as dimensdes macroestruturais da educagdo com os
marcadores sociais da diferenga, especialmente a raca.

Essa conjuntura justifica a existéncia da secao 1.4. Nela se discute a educagdo em seu
carater mais amplo: contrapor e evitar a barbarie, segundo Adorno (2023 [1967]. Isso envolve
relagdes transversais entre sociedade e educagdo, pois ndo ha projeto educacional sem um
projeto de sociedade e de ser humano. E, a depender de seus parametros, essa educacao pode
ndo aplacar a barbarie. Nesse meandro, a razdo instrumental, conforme conceituada e
observada por Adorno e Horkheimer (1986 [1974]), ndo seria suficiente para suscitar
criticidade, tampouco evitar o massacre ¢ a desumanizacao.

Esses topicos sdo relevantes porque a educacao neoliberal, da maneira como vem
sendo realizada e disseminada contemporaneamente, tem, dentre suas finalidades, treinar para
o empreendedorismo, para a técnica e para a tecnologia, sem problematizar o dispositivo de
racialidade, ou mesmo discutir as desigualdades imediatas do contexto em que se estd
inserido. Obviamente, essa reflexdo sociologica, que permeia os campos da filosofia e da
histéria, ndo se limita aos horrores da Segunda Guerra Mundial e a industrializagao - contexto
de Adorno ¢ Horkheimer -, tendo em Aimé Césaire e Frantz Fanon, entre outros, arcabouco
suficiente para expor que a colonialismo mobilizou o exterminio de modo prévio aos marcos
supracitados.

No capitulo 2, adentro o PNLD 2021, tanto para expor como os dados foram
extraidos, quanto detalhando de que maneira foram empenhados e que resultados preliminares
emergem dessa analise. Embora a pesquisa seja qualitativa, utilizo dados quantitativos com o
intuito de torna-la mais inteligivel. Em linhas gerais, as etapas que constituem esse capitulo
sdo: identificar os livros com maior distribui¢ao (definindo o recorte no universo do PNLD),
compreender as caracteristicas gerais das obras, assimilar como o material esta estruturado e,
a partir disso, identificar os eixos do Projeto de Vida e classificar seus conteudos.

O capitulo 3 ¢ destinado ao avango e a complexificacdo da pesquisa. Nele, busco
articular a andlise empirica - j4 pormenorizada no capitulo anterior - com a critica a
racionalidade neoliberal, apontando como a sua pratica alterna entre: (i) evitar a realidade
imediata, especialmente quando elabora categorias como identidade, autoconhecimento,
consciéncia socioemocional e cidadania, e (i) coloca a realidade imediata como
paradigmatica ao abordar o mundo do trabalho, mobilizando categorias como mercado,

emprego, profissdo, estudo, entre outros. Para tanto, costuro as perspectivas das autorias do
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arcabougo teorico e confronto a formagao pretendida pelo Projeto de Vida com a perspectiva
de uma educacao emancipadora. Adentro, por exemplo, a semantica desse componente e a
ideologia neoliberal, mobilizando seus contetidos para examinar se, € como, o Projeto de Vida
naturaliza a meritocracia, o empreendedorismo, a individualizagdo extrema e a
autorresponsabilizagdo, como categorias unidimensionais.

Outro aspecto pretendido para o capitulo consiste em examinar oS termos
emancipagdo, liberdade e autonomia que emergem como conceitos-chave para a pesquisa
enquanto categorias sociais, tanto por estarem presentes no referencial tedrico que alicerga o
projeto de uma educagdo contra-hegemonica, quanto no conteudo das obras do Projeto de
Vida, buscando assim compreender de que modo esses léxicos sdao apropriados e
ressignificados pelo NEM.

Nas consideragdes finais, foram retomados sinteticamente os principais achados e
delineada - de forma ensaistica - uma possivel agenda de pesquisa futura. O componente
Projeto de Vida, ancorado nos pressupostos do NEM e manifesto nos livros didaticos,
configura um instrumento de esvaziamento do carater critico da formagdo das/os discentes,
operando na conformacgdo a ordem vigente. Entre seus aspectos mais relevantes, destaco a
falsa prerrogativa da escolha exclusivamente individual e a nog¢do de “vida” condicionada a
esfera do trabalho, sob a chave interpretativa neoliberal que inclui a gestdo de si mesmo
enquanto pessoa-empresa.

Contudo, a pesquisa também reconhece que essa realidade contém fissuras e
possibilidades de resisténcia, que permitem a subversdo dos léxicos apropriados pela razao
neoliberal, reconectando-os as perspectivas criticas das teorias sociais voltadas a denuncia das
injusti¢cas e a contestagao (por meio de uma critica negativa) das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e simbdlicas impostas por um ideal hegemonico que ¢ classista, racista e
misogino. Desse modo, o fechamento da dissertagdo nao representa uma conclusao no sentido
estrito da palavra, mas sim a sintese deste movimento inicial € um tensionamento em dire¢ao
a continuidade, rumo a constru¢cdo de um projeto formativo que rompa com a
unidimensionalidade neoliberal e abra espaco(s) para a pluralidade de sentidos, sujeitos e

mundos possiveis - isto €, que seja verdadeiramente multidimensional.
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1. A UNIDIMENSIONALIDADE E A SOCIEDADE CONTEMPORANEA

1.1. Abertura

As transformacdes, disputas e contradi¢des provenientes das grandes revolucdes do
final do século XVIII - a Revolugdo Francesa e a Revolugdo Industrial - propiciaram o
surgimento de novos modelos politicos e econdmicos, de novas concepgoes de sociedade e de
novas modalidades de trabalho, de modo que se tornou imperativo formular uma ciéncia que
contemplasse em sua praxis a sociedade moderna como objeto. Assim emergiram e foram
constituidos os estudos sociologicos em Georg Simmel, Emile Durkheim ¢ W.E.B. Du Bois,
por exemplo.

O cendrio permitiu a Sociologia fundamentar-se sobre uma episteme ampla e
complexa que detém teorias as quais (por vezes) divergem entre si, contemplando também a
fundagdo e a consolida¢ao de multiplas vertentes do pensamento social no decorrer do tempo,
as quais sdao perpassadas pelas crises do capitalismo, as experiéncias socialistas, a
globalizacdo, a criacdo das organizacdes internacionais como a ONU, a OMC, o BM, a
OCDE, entre outras, bem como o estabelecimento do neoliberalismo.

A prépria ideia de canone socioldgico - “abra qualquer compéndio introdutorio de
sociologia e provavelmente vocé vai achar, nas primeiras paginas, uma discussdao sobre os
pais fundadores focada em Marx, Durkheim e Weber [...]” (Connell, 2012, p. 310) - € posta a
prova. Isto ¢, mesmo as ciéncias sociais ndo escapam as estruturas de poder que as envolvem
e precisam ser reinterpretadas, sobretudo quando outras autorias (oriundas de fora da
metropole) adentram a producao socioldgica e disputam a legitimidade de seus pressupostos.

Dentre as varias ramificagdes sociologicas, sejam de ordem “classica”, como a
Sociologia do Trabalho e a Sociologia da Religido, ou de carater “contemporaneo™, como é o
caso da Sociologia das Emogdes, existird interagcdes entre areas do conhecimento, seja com a
histéria, a psicologia, a economia, o direito, a filosofia, entre outras - variando apenas a
abertura para outras perspectivas, a depender da complexidade e da expansao do objeto

pesquisado - gerando, dessa maneira, didlogos internos e externos a sociologia.

2 Foram utilizadas aspas para referir-se ao cldssico e ao contempordneo, pois essa categorizagdo ndo visa definir
um status para cada ramo socioldgico, apenas sinalizar que existem linhas de pesquisa mais tradicionais para a
sociologia, como ¢ o caso do trabalho, da religido, econdmica, etc. E linhas mais recentes de pesquisa (se
comparadas as categorias anteriores), como ¢ o caso da sociologia das emogdes, sociologia clinica, da violéncia,
entre outras.
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Dito isso, vale evidenciar que esta pesquisa se insere no campo da Sociologia da
Educagdo, o que requer um didlogo amplo e plural, com “entroncamentos” necessarios entre
teorias, categorias e campos do saber. Isso implica, inevitavelmente, o tensionamento das
fronteiras entre perspectivas do pensamento social de carater critico’. Por essa razio, certos
deslocamentos e aproximacdes entre referenciais sdo tidos como proficuos. Isso vale,
especialmente, ao considerar que a presente dissertacdo problematiza a formacdo das/os
sujeitas/os no modelo de educacdo vigente, o que exige a analise das complexidades da
formagao escolar, tanto as idealizadas quanto as concretas.

Em outras palavras, o interesse de pesquisa volta-se a analise do tipo de formagao -
objetiva e subjetiva - promovida pela escola no atual arranjo educacional. Sobretudo, que
leitura interpretativa de mundo ¢ transmitida? Como essa configuragao incide sobre as nogdes
de cidadania, trabalho e vida? Sdo suscitadas reflexdes criticas que envolvam a miriade de
desigualdades sociais, das quais as/os discentes sao perpassadas/os?

Partindo da historicidade e do contexto como preceitos basilares para a
exequibilidade desta dissertacdo - e buscando garantir a atualidade do problema de pesquisa,
sua relevancia e o lugar do qual emitimos nossas vozes -, 0 Novo Ensino Médio (NEM) foi
escolhido como objeto central. Afinal, o0 modelo retrata o neoliberalismo operando sobre a
educagdo brasileira (cf. Alves; Oliveira, 2020; 2022; Bueno; Carvalho, 2023; Faria et al.,
2024). Para que o recorte de pesquisa seja assertivo, elegi o Projeto de Vida* como este objeto
especifico de analise, o que significa ponderar brevemente’ os estatutos que possibilitaram sua
criacdo e mobilizar os materiais didaticos para a coleta de dados. Adotei um arcabouco teorico
para cotejar os dados que pudesse contemplar as seguintes categorias: o ser, a educagdo, a

sociedade e as relagdes de poder.

? Partilho da interpretagdo de Patricia Hill Collins, que identifica alguns “[...] elementos centrais da Teoria
Critica que a distinguem de suas contrapartes tradicionais: (1) uma teoria distinta de como a mudanga social foi e
pode ser provocada; (2) adesdo a uma estrutura de justica social ética que aspira a uma sociedade melhor; (3)
engajamento na analise dialética que conceitua a analise critica no contexto das relagdes de poder socialmente
situadas; e (4) responsabilidade reflexiva sobre as proprias praticas da teoria critica” (Collins, 2022, p. 101).
Esses elementos ndo se encontram limitados a uma unica escola da teoria social e permitem conjecturar um
didlogo entre as autorias que mobilizo, desde que compartilhem esses mesmos elementos e que sejam
respeitados os limites de suas conjunturas, caracteristicas e objetivos.
* O Projeto de Vida é um dos principais pilares na elaboragdo e justificativa do NEM e, simultaneamente, um
componente curricular obrigatorio. De modo pratico, o Projeto de Vida tornou-se uma disciplina oficial que foi
incorporada aos curriculos das escolas publicas de todo o pais.
> Brevemente, pois a producio cientifica acerca da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) € a Lei n°
13.415/17 (Brasil, 2017) ¢ ampla e consolidada, por isso ndo sera tratada extensamente e, sim, alguns aspectos
pontuais para a contextualizacdo e demonstragdo das relagdes de poder envolvidas nos dois marcos.
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Ao ponderar as categorias elencadas e tendo em vista a formagdo do Brasil - uma
ex-colonia que obteve “da escravizagao dos negros, a principal fonte da acumulagdo primitiva
de capital do pais e da constru¢do da riqueza das elites que se revezam no poder no Brasil
(...)’® (Carneiro, 2003, p. 2) -, mobilizarei também as problematicas étnico-raciais, sobretudo
acerca do ideal humano que estd diretamente ligado a formacdo das/os sujeitas/os na
educagdo. Deste modo, a perspectiva que desnaturaliza a colonialidade da ciéncia se insere
com grande f6lego.

Destarte, os debates que abordam a racialidade ndo estdo confinados a um capitulo
especifico do trabalho; antes, integram-se de maneira difusa ao longo de toda a dissertagao.
Porquanto o “Contrato Racial”’ (Carneiro, 2023, p. 33) também ndo se limita a casos
particularizados ou a condi¢des especificas; efetivamente, no cendrio brasileiro significa
envolver o todo, a todo momento e de maneira totalizante. Ou seja, o locus da pesquisa ¢é
perpassado por um processo radical de racializacdo, - embora seja disfargado por meio do
mito da democracia racial (Gonzalez, 1984) -, tornando ponderavel flexionar o dispositivo®
de racialidade em Carneiro’ a unidimensionalidade e a razdo neoliberal.

O racismo no Brasil e algumas de suas consequéncias serdo pormenorizados adiante,
tendo a educagdo contemporanea como foco para as reflexdes, fundamentando-se sobretudo

nas obras de Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro, além de artigos especificos que suscitam

¢ Sueli Carneiro segue elencando outros pontos que fundamentam a estruturaco racista do Brasil: “- da forma
como se processou a ‘aboli¢do’ da escraviddo, sem qualquer tipo de reparagdo aos negros pelos séculos de
trabalho escravo e sem a implementacdo de qualquer politica de integracdo social da massa escrava ‘liberta’; - da
substituicdo da mao-de-obra negra pelo imigrante europeu no processo de industrializagdo pds-escraviddo; uma
perspectiva eugenista claramente assinalada na Constituicdo de 1934; - da restri¢@o de sua participagao politica,
visto que a Constituicdo de 1891 impedia o alistamento para as eleicGes aos mendigos e analfabetos (trés anos
apos a abolicdo); - da absoluta impunidade de que gozam as atitudes racistas e discriminatorias em nossa
sociedade, em especial no mercado de trabalho, o que assegura o acesso privilegiado dos brancos aos postos de
maior prestigio e remuneragdo; - da desqualificagdo estética dos negros, em especial das mulheres negras; - da
indiferenca social em relagdo as agdes dos 6rgdos de repressdo e dos grupos de exterminio sobre as populagdes
pobres, majoritariamente negras” (Carneiro, 2003, p. 2).
" Contrato Racial é uma teoria desenvolvida por Charles Wade Mills, a qual Carneiro recorre para amparar seu
trabalho, juntamente com o “dispositivo de poder” em Michel Foucault.
8 Em Foucault (2000 [1979], p. 244), dispositivo refere-se a “um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, instituigdes, organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e o néo
dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode tecer entre estes elementos”.
® Carneiro mobiliza o conceito foucaultiano de dispositivo para opera-lo na dimensio da racialidade.
Considerando que um dispositivo atua diretamente nas relagdes de poder e que ha um Contrato Racial em
vigéncia, a autora compreende a racialidade enquanto um dispositivo, haja vista que: “[...] um dispositivo ¢é
sempre um dispositivo de poder, que opera em um determinado campo e se desvela pela articulagdo que se
engendra a partir de uma multiplicidade de elementos e pela relagdo de poder que entre eles se estabelece”
(Carneiro, 2023, p. 27).
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didlogos entre as contribui¢des dessas autoras e de outros. Ademais, consoante a topicos
ontologicos, como a alteridade do ser racializado e a condig¢do da coldnia face a metropole,
adiciono as contribui¢des de Frantz Fanon e Aimé Césaire, de modo pontual em contato com
a teoria critica social de Adorno e Horkheimer, em um dos “entroncamentos” propostos.

Do diadlogo entre unidimensionalidade, razao neoliberal e dispositivo de racialidade,
origina-se outro ‘“entroncamento” tedrico necessario, pois aproxima teorias sociais que
partilham dos mesmos elementos criticos (Collins, 2022), expandindo a concepg¢do de Teoria
Critica, ndo apenas restrita aos frankfurtianos, embora sua institui¢do seja amplamente
reconhecida a partir deles, como apontou Collins na defini¢do de teoria social critica:

De forma diferente, uso a expressao teoria social critica para me referir a
uma série de projetos tedricos que se autodefinem ou podem ser
classificados como criticos. De modo significativo, os estudiosos de
Frankfurt tentaram fundir os entendimentos cientificos e filosoficos da teoria
social e transforma-los na propria defini¢do de teoria social critica (Collins,
2022, p 98).

Com isso, busco refletir de algum modo sobre a interseccionalidade das/os
sujeitas/os discentes, publico do NEM, especialmente entre classe e raga para arrazoar acerca
da complexidade do campo educacional, que integra um sistema de valores fundamentados na
razdo hegemonica, simultaneamente perpassados pelos dispositivos e tecnologias de poder,

assim como as resisténcias que emergem desse cenario.

1.2 O homem unidimensional como hipotese e seus limites

Uma nao-liberdade confortavel, muito agradavel,
racional e democratica prevalece na civilizagdo industrial
avancada, um sinal do progresso técnico (Marcuse, O

homem unidimensional, p. 41).

A hipdtese que orienta esta dissertagdo mobiliza a nocdo de unidimensionalidade
cunhada por Marcuse para analisar a condi¢do formativa que se manifesta no NEM, tendo em
vista o componente curricular que expressa seus elementos ideoldgicos de maneira mais
evidente: o Projeto de Vida. Operando sob a logica neoliberal, parto do pressuposto que o
NEM compromete a formagdo integral das/os estudantes, buscando limitar sua agdo

transformadora e sua compreensdo plural da realidade e de si mesmos. Isso porque o Projeto
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de Vida aborda elementos praticos e seus significados, dentre eles: a projecdo da carreira
profissional, a aptiddo individual como balizador educacional, o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais “Uteis para a vida” etc., razdo pela qual se fez necessario
investigar sua conformacdo empirica e analisa-la criticamente.

Embora o novo modelo educacional traga como prerrogativa a liberdade das/os
estudantes em escolherem seu “préprio caminho”, uma vez que a decisdo sobre a trilha
formativa estd colocada sob responsabilidade das/os discentes da Educagdao Basica, essa
configuracdo suscita pelo menos, duas grandes contradigdes.

A primeira diz respeito a impossibilidade de as escolas oferecerem duas ou mais
disciplinas eletivas que permitam a materializagdo dessa escolha, considerando que muitas
tém dificuldade de ofertar a Formagdo Geral Basica'® diante do déficit de profissionais e de
outras questdes da administracdo escolar em suas multiplas realidades, principalmente em
regides periféricas e rurais, quiga disponibilizar uma gama de disciplinas e trilhas.

A segunda contradicdo reside na propria nogdo de liberdade e autonomia no contexto
do NEM - melhor apreendida no momento da anélise empirica do objeto -, a qual presume a
existéncia de condi¢cdes materiais e simbdlicas adequadas para que o corpo estudantil exerga,
de forma plena, sua capacidade de decisdo, tanto no ensino médio quanto em instancias
posteriores. Essa tipificacdo parte de um pressuposto autocentrado e de extrema
individualizagdo, que ignora outras esferas (criticas, estruturais e coletivas) da decisao, que
ndo decorrem apenas em virtude da a¢do individual.

Marcuse conceitua a unidimensionalidade a partir da sociedade industrial avangada
que inaugura um nivel superior de capacidade técnica e produtiva com a ampliacao das
tecnologias, visando a eficiéncia e a automacdo e constituindo o Unico modo de razao
legitimado nesta sociedade, sem espaco para a oposi¢do (Marcuse, 2015 [1964]). Além da
eficiéncia do modo produtivo avancado, a racionalidade cientifica - ambicionando o fim dos
mitos, o progresso € a neutralidade - também legitimou esse modo de viver e perceber o
mundo, pois a razdo instrumental, que era compreendida como neutra pelo positivismo,

preservava os valores e as relagcdes de poder presentes na sociedade:

1% A assim chamada “Formagdo Geral Bésica” refere-se ao agrupamento das disciplinas consideradas cientificas.
Esse agrupamento foi organizado em quatro areas do conhecimento, a saber: I — Linguagens e suas tecnologias
(LGQG); IT — Matematica e suas tecnologias (MAT); III — Ciéncia da Natureza e suas tecnologias (CNT); e IV —
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), esta ultima contém a Filosofia, a Geografia, a Historia e a
Sociologia.

23



A “astiicia da Razdo” atua, como frequentemente o fez, em prol dos poderes
estabelecidos. A insisténcia em conceitos operacionais e comportamentais se
volta contra os esfor¢os para libertar o pensamento e o comportamento da
realidade dada e para orientd-los em dire¢ao as alternativas suprimidas. A
razdo tedrica e pratica, o behaviorismo académico e social se encontram em
um solo comum: o de uma sociedade avangada que converte o progresso
cientifico em instrumento de dominagdo (Marcuse, 2015 [1964], p. 52).

Ao considerar que o texto original foi publicado em 1964, o que significa um
intervalo de 60 anos entre a obra e a presente pesquisa, pode-se argumentar sobre o
descompasso entre o contexto de Marcuse ¢ o nosso, tendo em mente 0s avangos nas
comunicagdes, o surgimento das Big Techs e as novas formas de precariza¢ao do trabalho.
Sugiro, todavia, que a ideologia da sociedade industrial avangada nido sucumbiu frente ao
neoliberalismo, servindo na realidade de ‘“heranca”, pois continua vigente um tipo de
racionalidade que tende orientar a conduta de todas/os as/os sujeitas/os e nivelar o
pensamento em uma Unica dimensao.

Nesse sentido, o que o neoliberalismo traz de diferente em relagdo ao momento
anterior, diz respeito aos paradigmas que formam a unidimensionalidade da consciéncia e da
acdo, ou seja, novas categorias adentram a logica da sociedade. Alguns exemplos sdo: a
competicdo acirrada, o individualismo radical e a ldgica mercantil-empresarial como
ontoloégica. Dardot e Laval fundamentam a compreensio de que uma certa norma
(racionalidade) define e impde novos parametros para a vida em sociedade:

O neoliberalismo define certa norma de vida nas sociedades ocidentais e,
para além dela, em todas as sociedades que as seguem no caminho da
“modernidade”. Essa norma impde a cada um de ndés que vivamos num
universo de competicdo generalizada, intima os assalariados e as populagdes
a entrar em luta econdmica uns contra os outros, ordena as relagdes sociais
segundo o modelo do mercado, obriga a justificar desigualdades cada vez
mais profundas, muda até o individuo, que ¢ instado a conceber a si mesmo ¢
a comportar-se como uma empresa (Dardot e Laval, 2008, p. 14).

Anthony Giddens, no capitulo 7 de Politica, Sociologia e Teoria Social, discute o
conceito de unidimensionalidade'' de Marcuse e suas correlagdes. Assim, afirma que a “razio
técnica converteu-se na unica forma de razdo admitida como valida. [...] de maneira
puramente instrumental nos termos das relagdes fins € meios” (Giddens, 1998, p. 128). Essa

consciéncia ¢ adquirida principalmente a partir da cultura de massas, tema que recebeu grande

' Daqui em diante “homem unidimensional” sera substituido por “ser unidimensional”, “sujeito unidimensional”
ou similar, haja vista que o termo “homem” nao indica apenas uma condi¢do de humanidade, como também
representa uma construcao historico-social: o masculino. Deste modo, optei por alternativas para tentar abarcar
outras condigdes da diversidade humana, ainda que o trabalho ndo se detenha em tal tematica.
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destaque na teoria critica, ndo apenas por Marcuse, como também nos escritos de Adorno e
Horkheimer. Meu interesse ndo estd na comunicagdo de grande volume e impacto, no
imagindrio coletivo formado pela grande midia ou em como as redes sociais engendram esse
cendrio, e sim, na educacdo engendrada como meio para a reproducdo da razdo
instrumentalizada.

Para Marcuse, a contraposicao foi incorporada pelo status quo, perdendo seu carater
verdadeiramente opositor, gerando esvaziamentos de sentido em palavras que antes
carregavam certa radicalidade e, a medida que sdo pronunciadas em campanhas publicitarias e
por politicos, seja nas telas, nos radios ou nos palanques, “se tornam sons sem significado que
ganham sentido apenas no contexto da propaganda, dos negocios, da disciplina e do repouso”
(Marcuse, 2015 [1964], p. 86).

A cultura que antecede a sociedade industrial avancada ¢ compreendida por Marcuse
como “‘superior”, pois havia oposi¢cdo em seu interior ¢ outras percepgdes da realidade se
estabeleciam, especialmente no campo das artes. Para sustentar tal tese, o autor utiliza a
musica e a literatura enquanto exemplos, remetendo aos personagens “perturbadores como o
artista, a prostituta, a adultera, o grande criminoso e o paria, o guerreiro, o poeta rebelde, o
demonio, o louco” (Marcuse, 2015 [1964], p. 84), pois ndo se conformavam ao modo de vida
estabelecido e aos padroes requeridos pelo meio, destoando deles ou até mesmo refutando tais
padrdes. Esses personagens nao desaparecem no contexto unidimensional, entretanto, sdao
reelaborados como “o vampiro, o heroi nacional, o beatnik, a dona de casa, o gangster, a
estrela, o magnata carismatico” (/bidem), entre outros, nao sendo mais a imagem de outro
modo de vida e, sim, desvios que refor¢gam a ordem estabelecida, ao invés de nega-la.

Destarte, existem certos limites que precisam ser pontuados e que podem estabelecer
didlogo com as contribuigdes de Sueli Carneiro. Afinal, Herbert Marcuse, ao conceituar a
“cultura superior” e os “valores culturais”, refere-se ao Ocidente e seus estatutos estéticos,
intelectuais e morais. Contudo, o proprio autor admite a existéncia de certas contradi¢cdes em
seu interior, pois a cultura superior “permanece, em alto grau, uma cultura feudal, mesmo
quando o burgués lhe deu algumas de suas mais duradouras formulagdes” e, “por ser
exclusividade das minorias privilegiadas” (Ibidem, p. 87).

A unidimensionalidade pressupde que o individuo (social) pdde ter sido - ou pode vir
a ser novamente - multidimensional em outra conjuntura historica de estruturagdo social,

politica, economica e cultural. Esse cenario remete a capacidade criativa - individual e
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coletiva - de transformagdo, a expressividade e pluralidade, superando os limites impostos
pela logica da produgdo capitalista. Todavia, essa concep¢do se ancora em registros da
experiéncia ocidental, desconsiderando outras formas de ser e estar no mundo. Para muitos
povos, sobretudo aqueles dominados e expropriados pela metropole (Europa), sequer houve o
reconhecimento de sua plena humanidade na relagdo de alteridade com o Ocidente. E nesse
ponto que o dispositivo de racialidade, como elabora Sueli Carneiro (2023, p. 31), se impde:
“[...] ao demarcar a humanidade como sinonimo de brancura, ird redefinir as demais
dimensdes humanas e hierarquiza-las de acordo com a proximidade ou distanciamento desse
padrdao”. Com isso, o ser unidimensional fora da metropole enfrenta um desafio anterior: o de
afirmar sua préopria humanidade.

Carneiro (2023) dedica um capitulo inteiro da sua obra para defrontar o epistemicidio
sofrido por aquelas/es que ndo pertenciam a metropole. Na pratica, Marcuse parte da historia
continua de uma sociedade tida como civilizada e gloriosa, dotada de intelectualidade, arte,
filosofia e alma para criticar o capitalismo, enquanto os povos colonizados tiveram suas
histérias interrompidas abruptamente para serem anexados (e esvaziados), isto ¢é, “a
destituicdo da racionalidade, da cultura e da civilizagdo do Outro” (Carneiro, 2023, p. 88). A
autora complementa explicando: “para além da anulagdo e desqualificagdo do conhecimento
dos povos subjugados, o epistemicidio implica um processo persistente de produgdo da
indigéncia cultural [...]”. Isto é, por meio do epistemicidio - tecnologia do dispositivo de
racialidade - ndo se atribui ao Outro as capacidades cognitiva, estética ou de qualquer ordem
valorativa da condi¢cdo humana e mais, busca-se retirar as condigdes para que se desenvolvam
essas instancias.

Esses sao os limites a serem considerados ao mobilizar o conceito de
unidimensionalidade no contexto de uma ex-coldnia, como o caso brasileiro. Nao se trata de
refutar as contribuigdes criticas de Marcuse, mas de compreender que o ser humano no
interior da metropole atravessa um processo distinto em relagdo ao colonizado. Este ultimo ¢
duplamente esvaziado: primeiramente pela racializacdo e, em seguida, pela logica de
producdo instaurada no ambito da sociedade industrial avancada. A reflexdo acerca da
racializacdo serd aprofundada na ultima secdo deste capitulo, destinada a educacdo, razao

instrumental e dispositivo de racialidade.
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1.3 A heranca da sociedade industrial avancada na contemporaneidade

Pense, fale, compre, beba
Leia, vote, ndo se esquega
Use, seja, ouga, diga
Tenha, more, gaste, viva

(Pitty, Admiravel chip novo, 2003)

O neoliberalismo ¢ definido por Pierre Dardot e Christian Laval (2008, p. 15, grifo
no original) como “a razdo do capitalismo contempordneo, de um capitalismo desimpedido de
suas referéncias arcaizantes e plenamente assumido como construgdo historica e norma geral
de vida”. Por ser caracterizada como uma ‘“norma geral de vida”, proponho que a
unidimensionalidade ndo esta localizada unicamente no contexto imediato da critica de
Marcuse, mas possa ser compreendida também como um legado que se atualiza no
neoliberalismo. Desse modo, busco aproximar - e tensionar, quando preciso - a sociedade
industrial avancada com o atual momento do capitalismo, a fim de refletir sobre essa heranga
ideoldgica unidimensional presente na “nova razdo do mundo”, embora possua suas
especificidades.

Comecando pelos tensionamentos, Marcuse mobiliza a categoria “razdo” a partir da
fundamentagdo marxista com aspectos da psicanalise acerca da subjetivagao - em conexao
com a nog¢do de ideologia'> - e discorre sobre a formagdo da subjetividade dos sujeitos
atravessados pelo avango industrial, que nido apenas mudou o modo de produ¢do, como
também introjetou novos paradigmas individuais e coletivos. J& Dardot e Laval partem de
uma leitura que também perpassa a influéncia marxista, contudo o panorama foucaultiano de
poder tende a ser mais central na obra deles; portanto, a “razdo” esta localizada na conjuntura
interpretativa dos dispositivos, da governamentalidade, da biopolitica etc.

Sem pormenorizar as diferencas e as similaridades - as quais foram estudadas e
sistematizadas por outros pesquisadores' -, busco apenas assinalar que as especificidades das

chaves interpretativas desses autores ndo inviabilizam o didlogo e nem impedem possiveis

12 “A perda dessa dimensdo, na qual o poder do pensamento negativo - o poder critico da Razdo - ¢é a
contrapartida ideologica do proprio processo material no qual a sociedade industrial desenvolvida silencia e
reconcilia a oposi¢ao" (Marcuse, 2015 [1964], p. 49).
13 Existem artigos, capitulos de livro ¢ teses que discorrem sobre esses pontos de contato entre Marx e Foucault
(cf- Bandeira et. al, 2016; Lemke, 2017; Valeirao, 2014).
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conexdes. Recorro a uma entrevista concedida por Michel Foucault em 1983, referida no
artigo de Paula (2020), que busca conexdes entre o autor francés e a escola de Frankfurt:

[...] se eu tivesse me familiarizado com a escola de Frankfurt... ndo teria dito
varias das coisas estupidas que disse e teria evitado muitos desvios ao tentar
seguir meu proprio caminho - enquanto, nesse meio tempo, avenidas eram
abertas pela escola de Frankfurt (Foucault, 1983, p. 29, apud Paula, 2020, p.
710).

Outro ponto que precisa ser mencionado no ambito desse tensionamento reside nas
caracteristicas produtivas, tecnoldgicas e laborais dos dois contextos. O trabalho na década de
1960 passou por diversas reformulagdes até a contemporaneidade. Por exemplo, a
“automagdo” descrita por Marcuse em nada descreve o uso recente das IAs na realizacao de
determinadas atividades. Nem mesmo Dardot e¢ Laval entram nesse mérito, embora
cronologicamente estejam mais proximos desse cendrio. Entretanto, os achados dos trés
autores supracitados versam sobre a racionalidade, que constitui essas transformagdes
tecnologicas e a unidimensionalizagdo da vida.

Passo entdo para as aproximacgdes tedricas que constituem o proposito desta secao,
como parte de um artesanato intelectual necessario para alcangar os objetivos da pesquisa com
fundamentagdo critica e criatividade analitica. Aliado ao recorte proposto nesta dissertagao,
busco compreender o panorama macro e constitutivo dessas obras, nas quais o individuo e a
sociedade sdo interpelados pelas demandas produtivas e pelos interesses do mercado. Logo,
essa articulag@o constitui ideologicamente uma nova interpretacdo sobre o mundo, sustentada
por novos cddigos, simbolos, linguagens e normas, que redefine a maneira como se interpreta
a realidade social e os sentidos da formagao.

Portanto, a chave interpretativa que sugiro - tendo em vista as contribuicdes de
Marcuse, Dardot e Laval -, ¢ que a unidimensionalidade prevalece enquanto projeto formativo
do capitalismo, atualizando apenas as demandas do capital e seus instrumentos de controle
social, os quais operam sobre o trabalho, a politica, a economia, a educagao (foco da presente
pesquisa), a religido, a cultura etc. O que estd posto ¢ um projeto totalizador que,
ideologicamente, afeta todas as instancias da vida - numa interpretagdo mais proxima ao
marxismo - ou, sob uma Otica foucaultiana: “[um] conjunto de discursos, praticas e
dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens” (Dardot; Laval, 2008,

p. 189).
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Embora o contexto produtivo e laboral sejam distintos, Marcuse observa como as
novas modulacdes da producao interferem na vida e na sociedade, distribuindo a miséria de
modo geral e privatizando a riqueza. A partir desse cenario, envolto em uma ideia de
progresso constante, evolugdo tecnoldgica e novos métodos produtivos, constitui-se a
irracionalidade que ¢ compreendida como racionalidade propria da modernizagao do trabalho:

A unido de produtividade crescente e destrutividade crescente; o perigo da
aniquilagdo; a capitulacdo do pensamento e da esperanga e o temor ante as
decisdes dos poderes existentes; a presenca da miséria em face da riqueza
sem precedentes constituem a mais imparcial acusagdo [...] sua impetuosa
racionalidade, que impele a eficiéncia e crescimento, ¢ irracional em si
mesma (Marcuse, 2015 [1964], p. 34).

Esse projeto de uma sociedade sem oposicdo, que rechaca a razdo critica, €
encontrado no interior do neoliberalismo: “o que estd em jogo ¢ nada mais nada menos que a
forma de nossa existéncia, isto é, a forma como somos levados a nos comportar, a nos
relacionar com os outros e com no6s” apontam Dardot e Laval (2008, p. 14). Os autores
deixam nitido que “por multiplos caminhos, o neoliberalismo se impds como a nova razdo do
mundo, ndo deixando incélume nenhuma esfera da vida” (Dardot; Laval, 2008, p. 3).

Outro aspecto basilar que justifica a mobilizacdo da unidimensionalidade como
heranca para o neoliberalismo e que conecta essas duas perspectivas de modo mais coeso, esta
no fato de Marcuse se referir ao Estado de bem-estar social (Welfare State)'* em sua obra,
momento do capitalismo'® que precede o neoliberalismo. Tendo um achado importante nesta
elaboracdo, ha uma pequena men¢do de Marcuse ao que pode ser interpretado como o
discurso neoliberal surgindo de modo embrionario:

A critica do liberalismo e do conservadorismo (com ou sem o prefixo
“neo”) a respeito do Estado de Bem-Estar Social (Welfare State) repousa
para sua validade, sobre a existéncia das proprias condigdes que o Estado de
Bem-Estar Social ultrapassou - a saber, um nivel mais baixo de riqueza
social e de tecnologia. Os aspectos sinistros dessa critica se manifestam na
luta contra a legislagdo social extensiva e a adequagdo dos gastos
governamentais para servigos que nao estejam os de defesa militar (Marcuse,
2015 [1964], p. 79, grifo meu).

14 0 Estado de bem-estar social, ou Welfare State em inglés, ¢ um conjunto de medidas como resposta a Crise de
1929 e torna-se um marco no capitalismo, constituindo um de seus ciclos. A crise em questdo alongou-se durante
a década de 1930 e ¢ marcada pela assim chamada “quebra” da Bolsa de Valores de Nova lorque, a faléncia de
empresas ¢ a demissdo de milhares de trabalhadores. Como consequéncia adotou-se uma série de intervengdes
do Estado para a recuperagdo da economia e garantia de direitos individuais basicos (Fiori, 1997).
'5 Ao observar a historia do capitalismo de modo panoramico, nota-se uma sequéncia de crises sociais, politicas e
econdmicas, essas crises recorrentes do capitalismo tanto cessam praticas, como suscitam novas, visando a
manuten¢ao do sistema.
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Marcuse nao desenvolve esse topico de maneira extensa: o capitulo em que estd
contida a mengao as criticas de ordem “neo” liberal ¢ “neo” conservadora, na realidade,
dedica-se ao Welfare State: “A imagem do Estado de Bem-Estar Social esbo¢ada nos
paragrafos anteriores ¢ a de uma aberragdo historica, situada entre o capitalismo organizado e
o socialismo, a servidao e a liberdade, o totalitarismo e a felicidade” (Marcuse, 2015 [1964],
p. 81). Nas citagdes, ¢ possivel identificar tanto as criticas ao Welfare State quanto aspectos
da rejeicdo incipiente dos proprios liberais - sem nomenclatura plenamente definida a época.
Esses aspectos fazem com que a obra de Marcuse se aproxime e estabeleca pontos de contato
com as analises do atual cenério.

Sendo posteriores ao Welfare State e contemporaneos ao neoliberalismo, Dardot e
Laval sistematizam a partir de suas pesquisas as duas correntes que fundamentam
juridicamente, economicamente e filosoficamente o neoliberalismo. Essas correntes se
dividem entre os ordoliberais alemaes (Dardot; Laval, 2008, pp. 86, 89, 103, 133, 140, 242) e
os austro-americanos (Dardot; Laval, 2008, pp. 96, 134, 140, 144, 209, 260). Com destaque,
entre os ordoliberais, para Walter Eucken e Franz B6hm, fundadores do ordoliberalismo em
Freiburg, e Wilhelm Ro&pke, membro da Sociedade Mont-Pelerin. Do lado dos
austro-americanos estdo Ludwig von Mises, uma das figuras tedricas mais importantes da
escola austriaca moderna, responsavel em grande medida pela ideologia neoliberal da
atualidade; Friedrich A. Hayek, outro economista de destaque da escola austriaca moderna e
responsavel por fundar a Sociedade Mont-Pelerin com Ropke; além do economista e
estatistico Milton Friedman, da Escola de Chicago, responsavel pelo monetarismo e
amplamente reconhecido como um grande "empreendedor ideologico" da liberdade
econdmica.

Ambas as correntes tinham um ‘inimigo’ em comum: a intervengao estatal e o uso de
tecnologias governamentais para garantir certo bem-estar comum a populagdo - como satde,
educagdo, seguranca e seguridade trabalhista e social. O Welfare State foi interpretado por
esses teoricos como uma desvirtuagao do liberalismo. Entretanto, o retorno ao liberalismo
classico ndo seria suficiente nem desejado: era necessario radicaliza-lo, propondo um modelo
que privilegiasse “a interiorizacdo das normas de desempenho, a autovigilancia constante para
adequar-se aos indicadores € a competicao com os outros [...]” (Dardot; Laval, 2008, p. 306).

Assim, o bem privado, que para o liberalismo classico consistia em um “produto”

inalienavel da liberdade e da natureza, tornar-se-a agora no neoliberalismo o mercado. Por sua
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vez, o ser humano equivale ao “produto” desse mercado, que tem em si uma esséncia
adormecida que precisa ser estimulada, a saber, a da competitividade plena (marcada pelo
empreendedorismo) e a da individualizagdo extrema (marcada pela meritocracia). Dessas
formulagdes emerge a interpretacdo de que a miséria e a desigualdade sdo fendmenos
individuais (ndo estruturais), como consequéncias incontornaveis do mundo contemporaneo,
que exige que todos sejam dinamicos, tecnologicos e flexiveis.

Pelo distanciamento historico com que hoje se observa o Welfare State, pode surgir a
sensacdo de que ele foi um experimento bem-sucedido de conciliagdo entre capitalismo e
socialismo - especialmente por ter sido alvo da combatividade das correntes neoliberais, que,
na década de 1970, encontraram na crise do petrdleo e em outros fatores econdmicos a brecha
necessaria para impulsionar a guinada neoliberal (Dardot; Laval, 2008, p. 260; Freitas, 2018,
p. 13; Schlesener; Masson, 2016, p. 40). Todavia, o Welfare State esteve longe de configurar
uma solucao estrutural que rompesse com a logica do capital:

Mesmo o capitalismo mais altamente organizado conserva a necessidade
social de apropriagdo e distribuicdo privada do lucro como regulador da
economia. [...] O conflito perpetua a existéncia desumana daqueles que
foram a base humana da pirdmide social - os marginalizados e os pobres, 0s
desempregados e os ndo-empregéaveis, as ragas perseguidas pela cor, os
confinados nas prisdes e manicomios (Marcuse, 2015 [1964], p. 82).

Ao deslocar a discussdo para as regides do sistema capitalista compreendidas como
periféricas, - no caso a Africa, a Asia e a América Latina (Assis, 2014) -, percebe-se como,
tardiamente, elas se “beneficiaram” do Welfare State. No caso do Brasil, apenas no final do
século XX e inicio do XXI foram implementadas a¢des semelhantes ao modelo de bem-estar
social, o que Luiz Carlos de Freitas (2018) denomina de modelo desenvolvimentista,
responsavel por garantir direitos basicos a populacdo por meio da atuagdo estatal.

Semelhante a Marcuse, Freitas nota que, mesmo o Estado destinando parte de seus
recursos para demandas sociais e atuando no fortalecimento de politicas publicas, a estrutura
capitalista segue intacta. Além disso, o sistema ¢ capaz de se apropriar das formas de oposi¢ao
- uma caracteristica central da unidimensionalidade, que dificulta a elaboracdo da critica
negativa (Adorno; Horkheimer, 1986 [1947])'¢ e a formulacdo de outras racionalidades para

além das fronteiras ideologicas dominantes. Logo, formas radicais de oposi¢cdo tornam-se

16 A critica negativa, conforme desenvolvida por Adorno € Horkheimer (1985 [1944]), refere-se a uma esfera da
razdo que emerge da contradi¢do e da recusa ao que ¢ historicamente produzido enquanto reificagdo. Trata-se de
uma critica imanente, que rejeita a conciliagdo com a ordem vigente e a positividade instrumentalizada.
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impensadas, assim como quaisquer logicas que nao sejam elaboradas a partir dos pressupostos
do mercado.

Os periodos compreendidos como neoliberalismo e Welfare State sdo mais
claramente delimitados em paises como EUA e Inglaterra. Sua configurag¢do se assemelha a
alegoria de uma corrida de revezamento, em que cada competidor tem um determinado
espago para realizar o maximo de seu empenho, até que entregue o bastdo para o proximo
membro da equipe realizar suas fagcanhas atléticas. J& no Brasil e na América Latina hd um
cambiamento e sobreposicdo maior desses momentos, com idas e vindas, momentos mais
explicitos de uma determinada racionalidade operante ¢ outros de ambiguidade. Afinal, nas
margens do capital, a precarizagdo da vida ndo decorre apenas de um projeto neoliberal, mas
também de um projeto colonial. Por isso, ¢ possivel perceber menos linearidade e maior
disputa entre as ondas neoliberais e as desenvolvimentistas no campo educacional.

Nesse sentido, Freitas aponta que a influéncia neoliberal na educagdo brasileira
ganha folego a partir da década de 1990, ou seja, antes mesmo da BNCC e do NEM estarem
em pauta. A alianca de centro-direita formada pelo PSDB e pelo entdao PFL (posteriormente
virou o DEM, adiante se fundiu ao PSL para criar o Unido Brasil) iniciou a formulagdo das
chamadas “referéncias nacionais curriculares” no Brasil. Embora iniciativas nesse sentido ja
estivessem em curso desde 1988, foi durante o governo de Itamar Franco, em 1994, que os
processos de avaliacdo em larga escala foram formalmente instituidos. Esse movimento
resultou na criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e no fortalecimento do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), lancando as bases de um sistema de
responsabilizacdo - accountability (Freitas, 2018, p. 9), que se mostra coerente com as
demandas internacionais de rankings educacionais e revela sua intima associagdo a
racionalidade neoliberal:

O sistema de responsabilizacdo faz jus a racionalidade neoliberal e apresenta
possivelmente suas primeiras influéncias na educagdo brasileira, afinal um
sistema avaliativo que produz um ranking acerca do “sucesso” ou “fracasso”
do ensino, gera rivalidade entre as institui¢des escolares e transforma a
educacdo em mero servico capitalista, além disso, nessa concepgao a escola
estd mais para uma empresa que persegue métricas de desempenho para
continuar competitiva, do que para uma instituicdo democratica que deve
assegurar o acesso a cidadania, consciéncia critica e diminuicdo das
desigualdades (Bueno; Carvalho, 2023).

Encerrada a década de 1990, o Brasil experimenta, de modo inédito, a ascensdo de

um governo democratico de perfil progressista, que permanece a frente do Executivo entre
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2003 e 2016, periodo que Freitas classifica como desenvolvimentista, conforme ja apontado.
Com os avangos sociais, politicos e econdmicos da época, chegou-se a acreditar que o
neoliberalismo teria sido superado; no entanto, o autor alerta que essa leitura desconsiderou o
desprezo das grandes corporagdes pela democracia e a avalanche reacionaria que estaria por
vir. Ap6s o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, as politicas publicas
educacionais passam por um redirecionamento profundo:

[...] pode-se dizer que 2016 representa um momento que sai de cena o
desenvolvimentismo, cedendo lugar a uma retomada do liberalismo
econdmico (neoliberalismo) na politica brasileira. Com isso, membros da
equipa do PSDB que haviam iniciado o debate sobre as referéncias nacionais
curriculares, dando origem aos PCNs ao final dos anos 1990, retornaram a
postos-chave do Ministério da Educagao [...] (Freitas, 2018, p. 10).

E a partir desse contexto que se intensifica a infiltragdo da racionalidade neoliberal
na educagdo brasileira, congruente com as agendas dos partidos de direita e centro-direita sob
forte influéncia do mercado, periodo esse marcado pela elaboracdo e aprovacdo de uma
sequéncia de reformas estruturais no Brasil, culminando na nova versdo da Base Nacional
Comum Curricular. A sociologa Ileizi Fiorelli Silva apresenta um amplo panorama sobre as
mudangas estruturais que a BNCC softre ap6s a reformulacdo do MEC:

[...] a elaborag@o desse documento [BNCC] sofreu um golpe no processo,
apos o impeachment da presidente Dilma Rousseff em agosto de 2016
(BURGOS, 2017). O documento entregue ao CNE (BRASIL, 2016) em
maio de 2016 ficou suspenso até a recomposicdo do MEC. Em setembro de
2016, o presidente empossado Michel Temer langou a Medida Provisoria MP
n°® 746, que reformou o ensino médio, alterando a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996. Outra equipe foi designada para finalizar a
BNCC da educagio infantil até o ensino fundamental (BRASIL, 2017) e
deixou em suspenso o ensino médio. Contratou-se a Fundagdo Carlos
Alberto Vanzolini (SP) para finalizar esse trabalho e alterou-se o texto
apresentado em 2016. Em 2017, ficou pronta a BNCC até o ensino
fundamental; e, em 2018, a parte do ensino médio (Silva, 2020, p. 53, grifo
no original).

Entram na disputa pela redacdo da BNCC instituigdes privadas, corporagdes
financeiras ¢ ONGs vinculadas a grupos empresariais, como a Funda¢do Lemann, o Itau
Social, o Todos Pela Educacgao, entre outros (Bueno; Carvalho, 2023). Desse cenario politico
e institucional decorrem a terceira (e vigente) versao da BNCC e as diretrizes da Reforma do

Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017), promulgada por Michel Temer e, por conseguinte, a
implantagdo do NEM tem inicio em 2022.
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A partir desse panorama, retomo as problematizacdes no ambito da formagdo
humana e da sociedade no neoliberalismo, por meio da educacdo, e que herda a
unidimensionalidade constituida dos avangos industriais descritos por Marcuse (2015 [1964],
p. 48), os quais introjetam nos individuos a mesma razao produtiva em todas as dimensoes da
vida: “Hoje esse espaco privado foi invadido e reduzido pela realidade tecnolégica. A
producdo e a distribuicdo em massa exigem o individuo inteiro e a psicologia industrial ha
muito deixou de estar restrita a fabrica”. Essas demandas e a quebra de fronteiras entre o
mercado e as demais esferas da vida estdo presentes no interior da educagdo neoliberal.
Diferentemente do que se via anteriormente, tais caracteristicas se apresentam agora de modo
mais desimpedido e explicito, como aponta Laval (2019, p. 36):

O novo modelo escolar e educacional que tende a se impor se baseia, em
primeiro lugar, em uma sujeicdo mais direta da escola a razdo econdémica.
Esta ligado a um economicismo aparentemente simplista, cujo principal
axioma € que as institui¢cdes em geral e a escola em particular s6 tém sentido
com base no servigo que devem prestar as empresas € a economia. O
“homem flexivel” e o “trabalhador autbnomo” sdo as referéncias do novo
ideal pedagogico.

Destarte, esse € um aspecto que requer grande atencdo: a subordinagdo a logica
econdmica e aos interesses mercadoldgicos se tornou mais contundente no presente contexto,
do que quando Marcuse escreveu. A introjecdo que anteriormente se dava do contato com o
trabalho - ou seja, numa socializa¢do mais tardia'’” - adentrou uma esfera de socializagdo mais
primeva. Isto ¢, na contemporaneidade, desde a escola os agentes sociais sao expostos as
exigéncias do mercado, pretendendo uma formagdo de consciéncia totalizadora na
subjetivacdo desses agentes, na intencdo de esvaziar a propria agéncia individual e/ou
coletiva. A escola, como apontou Laval, passa a funcionar como extensdo das empresas e da
economia, prestando-lhes o servico de formar sujeitos de uma tunica dimensdo. Em
contrapartida, o corpo estudantil passa a ser significado como °‘clientela’, atomizando as
relacdes em mero consumismo, conservando cada vez menos uma das prerrogativas da
educacado republicana, a formacao cidada.

Dessa forma, o que se observa ¢ que a unidimensionalidade descrita por Marcuse nao

¢ superada, mas sim reconfigurada pelas bases teodricas e praticas do neoliberalismo, que passa

a operar como a nova racionalidade dominante. O que antes era condicionado pelo

'7 Partindo do pressuposto que as etapas de socializagdo do ser humano iniciam pelas relagdes familiares, seguida
pela comunidade local, depois na escola e, s6 entdo, chega-se a esfera do trabalho.
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desenvolvimento técnico-industrial e pelo consumo massivo, agora se potencializa na figura
da/o sujeita/o empreendedor de si, interpelado por mecanismos de avaliagdo continua,
competicdo generalizada e responsabilizagdo individual. Essa atualizag¢do ideologica incide
diretamente sobre a formagdo subjetiva e educativa dos individuos, afetando os modos de
pensar, sentir e projetar o proprio futuro. Nesse sentido, a unidimensionalidade permanece
como heranca estruturante da racionalidade neoliberal, que avanca sobre todas as esferas da
vida.

O cruzamento entre formacao, subjetividade e critica social, orienta a proxima etapa
do artesanato intelectual proposto nesta pesquisa, agora voltado as contribui¢des das reflexdes
sociologicas sobre a educagdo. Busco, portanto, na proxima secdo, uma ampliacao do
horizonte - de carater mais ontoldgico - sobre a educacdo, partindo das chaves interpretativas

do campo sociolodgico.

1.4 Reflexdes socioldgicas sobre educacio

Na abertura tratei da unidimensionalidade e de seus limites - em didlogo com o
dispositivo de racialidade. Sequencialmente, versei que o neoliberalismo herda da sociedade
industrial avancada uma racionalidade que busca suprimir a multiplicidade humana,
produzindo ideologicamente uma interpretacao singular e restrita das relagdes, do trabalho, da
sociedade e do proprio ser, ou seja, sem abertura para outras dimensdes da pluralidade e
complexidade humana. Esta se¢@o aborda a educac¢do em seu carater mais amplo e geral.

A supressdo da omnilateralidade'® esta presente tanto na proposta dos ordoliberais
alemies, como no projeto dos austro-americanos'®. Além de escreverem sobre o fim do estado
de bem-estar social, tangenciam em suas propostas uma espécie de tipologia do ser humano,
concebido como sujeito-empresa: competitivo, individualizado e condicionado as mesmas

regras e dinamicas do mercado capitalista contemporaneo.

'8 Omnilateralidade é um conceito mobilizado na educagéo, especialmente pela pedagogia histérico-critica, para
se referir a formagdo humana integral e multipla, em oposi¢do a especializagdo unilateral promovida pelo
capitalismo. Inspirado em Marx, o termo propde o desenvolvimento das potencialidades humanas em sua
totalidade, isto ¢, em todas as dimensdes da vida e ndo apenas em habilidades uteis ao mercado (Duarte, 2016).
' Os austro-americanos e os ordoliberais alemdes sdo as duas principais frentes de intelectuais que estruturaram
a razdo neoliberal. Os ordoliberais, como Walter Eucken e Wilhelm Ropke, defendem um papel ativo do Estado
para estabelecer e manter as condi¢cdes de mercado competitivo, incluindo um arcabougo juridico robusto. Por
sua vez, os austro-americanos, como Ludwig von Mises e Friedrich Hayek, enfatizam a eficiéncia do livre
mercado com minima intervencdo estatal. Apesar dessas diferengas, ambos compartilham a ideia de que todas as
dimensdes da vida devem retratar a ldgica do mercado (Dardot; Laval, 2016).
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Essa discussdo ganha circunscricdo no tempo € no espaco mais adiante, com a
analise dos livros didaticos do Projeto de Vida - recorte empirico desta pesquisa - oferecendo
subsidios para problematizar a concep¢do de sujeito que a educacdo neoliberal pretende
formar e como se d4 a agéncia. Importante reiterar que 0 NEM ndo ¢ a primeira investida do
neoliberalismo sobre a educagio brasileira®: houve outras politicas publicas em consonancia
com as demandas desta ordem.

Para adentrar posteriormente o recorte empirico demarcado no Projeto de Vida,
ensejo a presente etapa tedrica-conceitual de reflexdes socioldgicas sobre a educagdo em sua
perspectiva mais ampla e geral, assim como seu papel na sociedade. Em linhas gerais, pode-se
afirmar que, ao longo da histéria ocidental, houve propostas educacionais de diversas ordens:
iluministas, republicanas, revolucionarias, humanistas, liberais e, mais recentemente,
neoliberais, cada qual com seu ideal humano, social, cultural, politico e econdmico. A
educacdo tende, portanto, a ser deslocada de sua prerrogativa ontologica (semelhante ao
trabalho), para ser condicionada a um aparelho ideolégico, o qual age na consolidagio da
razdo hegemonica de determinado contexto.

Nesse sentido, aciono o socidlogo francés Pierre Bourdieu (2015 [1966]), por afirmar
que a escola possui o potencial de ser conservadora, pois os pardmetros que moldam a
educagdo escolar estdo alinhados aos capitais cultural e simbdlico dominantes. Em outras
palavras, a escola atua na assimilagao e reproducao do status quo, uma vez que seus critérios
seguem as relagdes socialmente desiguais, hierarquizando e tipificando os codigos e simbolos
do grupo hegemoénico como cultura, conhecimento, ciéncia e arte, em detrimento de outros
codigos e simbolos.

Assim, o socidlogo francés desnaturaliza a ideia de que a educacao - sob quaisquer
circunstancias - ¢ um instrumento de mobilidade social e enfrentamento as desigualdades,
podendo, ao contrario, ser uma poderosa ferramenta para a reproducdo das injusticas sociais:
“Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente condicionadas diante da
escola e da cultura, somos obrigados a concluir que a equidade formal a qual obedece todo o
sistema escolar ¢ injusta de fato” (Bourdieu, 2015 [1966], p. 59).

Nao obstante, pode-se apreender que a educagdao ¢ um alvo dos dispositivos e pode

ter em seu interior a operacdo de tecnologias do saber-poder hegemdnico. Isso porque, a

2 Vide a se¢do sobre neoliberalismo.
2! Althusser, 1970.
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escola € um espaco formativo com capacidades para promover tanto a critica e inspirar a agao
transformadora da sociedade, quanto promover modelos que busquem condicionar as/os
sujeitas/os a determinadas formulacdes da a¢do e subjetivacdes.

Silva (2021) sinaliza que a influéncia da teoria critica introduziu novas gramaticas e
ensejou a compreensao de que a educagdao ¢ um campo em constante disputa, possibilitando a
contraposicdo ao status quo, a normatividade e a dominagdo, especialmente ao rejeitar a
prerrogativa de neutralidade e positivacdo. Isto €, enquanto as leituras tradicionais acerca da
educacdo se restringiam a aspectos técnicos, como ensino, aprendizagem, avaliagdo,
metodologia, didatica, planejamento e objetivos, a perspectiva critica agregou temas como
ideologia, reproducao cultural e social, poder, classe social, capitalismo, conscientizacao,
emancipac¢ao, libertagdo, curriculo oculto, entre outros (Silva, 2021, p. 17). Essa abordagem
problematiza a educagdo enquanto um aparelho ideoloégico conforme concebida por Althusser,
um dispositivo de poder em Foucault e/ou uma ferramenta de reproducdo e conservagao social
para Bourdieu. Adiante, Silva (2021, p. 30) langa mao de alguns marcos da confluéncia da
teoria critica na educacao:

1970 — Paulo Freire, 4 pedagogia do oprimido; 1970 — Louis Althusser, 4
ideologia e os aparelhos ideologicos do estado; 1970 — Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron, 4 reproduc¢do; 1970 — Baudelot e Establet, L’école
capitaliste em France; 1970 — Basil Bernstein, Class, codes and control;
1971 — Michael Young, Knowledge and control: new directions for the
sociology of education; 1976 — Samuel Bowles e Herbert Gintis, Schooling
in capitalist America; 1976 — William Pinar e Madaleine Grumet, Toward a
poor curriculum; 1979 — Michael Apple, Ideologia e curriculo.

Essa breve cronologia apresentada por Silva, de algumas obras que marcaram o
século XX, evidencia uma guinada do materialismo historico-dialético nas problematizagdes
do campo educacional, tanto em sua teorizagdo quanto na praxis da luta contra as condi¢des
desiguais. E importante destacar que nem todos os autores citados sdo marxistas ou
neomarxistas, entretanto, seus escritos mobilizam reflexdes sobre as formas de dominagado
que, em alguma medida, sdo influenciadas por essa perspectiva teorica.

Apesar de ndo ter sido citado por Silva, recorro em um primeiro momento as
reflexdes de Theodor W. Adorno, tedrico da primeira geragao da teoria critica, apoiando-me
sobre sua obra Educa¢do e Emancipag¢do para pensar a educagdo de modo ampliado,
assegurando uma construgdo coerente dentro da perspectiva epistemologica adotada. Elenco

os quatro ultimos textos, os quais constituem o cerne da reflexdo: “Educagdao apos
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Auschwitz”; “Educagdo - para qué?”; “Educa¢do contra a barbarie”; e “Educacdo e
emancipagdo”. Ademais, Adorno recorre as categorias liberdade e emancipagdo,
possibilitando uma aproximag¢do com Paulo Freire, em um segundo momento.

Busco colocar as contribui¢des adornianas em didlogo com vozes externas, com sons
dissonantes, estranhos ao seu contexto imediato, semelhante a abordagem inicial com
Marcuse e Carneiro. A proposta ndo consiste em refutar suas contribui¢des e, sim,
compreender seus limites para, a partir deles, avancar e superar os muros do norte global.
Klein (2022), em seu artigo que articula a Dialética do Esclarecimento ao pensamento de
Lélia Gonzalez, evidencia que:

[...] houve recorrentes auséncias nos temas prioritarios e legitimados no
ambito das ciéncias sociais - 0 que vale, igualmente, para a filosofia - e
coloca, lado a lado, o problema da exclusdo no que se refere a quem produz
conhecimento. Desvenda, com isso, outra dimensdo de como esse
autoritarismo complexo, em um viés racializado, se manifesta: a autoridade
reconhecida e legitima para falar de ¢ sobre os assuntos candnicos, para
produzir conhecimento, pertence a populagao branca e, durante muito tempo,
foi atributo quase exclusivo de homens brancos. O que se encontra, aqui, ¢
tanto o problema de omissdo, quando as abordagens teoricas ignoram certos
assuntos, quanto, também, de distor¢do, na medida em que excluir certos
pontos de vista traz profundos prejuizos as proprias condicdes
teorico-epistemologicas de produzir interpretacdes criticas da realidade
(Klein, 2022, p. 9).

Recorro brevemente a um trecho da musica Lingua (1984) de Caetano Veloso (ft.
Elza Soares). Em seus versos, o artista brasileiro afirma: “Se vocé tem uma ideia incrivel / E
melhor fazer uma cangdo / Esta provado que sé € possivel filosofar em alemao”. Caetano, de
forma ir6nica e poética, indica que a filosofia alema ¢ hegemonica, possivelmente referéncia a
sua tradi¢@o e a figuras iconicas como Leibniz, Kant, Hegel, Marx, Nietzsche, entre outros, o
que também a torna tributaria da legitimidade e do canone. Como apontou Klein, a produgao
de conhecimento centrada no homem ocidental (e branco) gerou omissdes, distor¢cdes e
exclusdes em seu processo.

Interpreto que Caetano desnuda a hierarquizagdo do “eu” europeu e a condig¢do de
subalternidade atribuida ao “Outro” e, ao fazé-lo, subverte o cenario descrito. O Outro, ao
reconhecer as condi¢des que lhe sdo impostas - de que, em sua posi¢do, “¢ melhor fazer uma
cang¢do”, pois a filosofia seria um campo restrito, ainda que sua ideia seja incrivel -, ja esta

operando filosofia, mesmo que ndo o faga em alemao.
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1.4.1 Educacio, razio instrumental e dispositivo de racialidade

Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educacdo

(Adorno, 1967).

Proponho uma reflexdo tedrico-conceitual sobre a relacao dialética entre educagdo e
barbarie, a qual interpreto por duas chaves: a razao instrumental e o dispositivo de racialidade.
Comeco langando mao da seguinte elaboracao de Adorno: “A exigéncia que Auschwitz ndo se
repita ¢ a primeira de todas para a educacao. De tal modo ela precede quaisquer outras que
creio ndo ser possivel nem necessdario justifica-la” (Adorno, 2023 [1967], p. 129). Ou seja, o
principal objetivo da educagdo, na perspectiva de Adorno - em seu teor amplo e geral -,
expressa-se justamente na necessidade de impedir que Auschwitz, apice da barbarie no
contexto imediato do autor, se repita.

Desse modo, busco nas proximas paginas compreender a barbarie para além desse
marco historico, interpretando-a a luz do dispositivo de racialidade e expondo que a razdo
instrumental ndo ¢ capaz de aplaca-la. Essa escolha, no entanto, suscita um questionamento
fundamental: por que ampliar a reflexdo sobre a desumanizacdo e o exterminio em uma
pesquisa que investiga a formacao de sujeitas/os sob os paradigmas neoliberais, que operam
sobre a educagdo brasileira?

Entre os motivos que podem amparar essa decisdo destaco o seguinte: a
racionalidade, que em ultima instancia promove o genocidio e o epistemicidio, antes atravessa
a sociedade e a educacdo. Além disso, se tdo somente o meio especifico servir de parametro
para as problematizacdes desta dissertacdo, a pesquisa ndo estara circunscrita, de alguma
maneira, a unidimensionalidade que tanto critica? O impensavel e o improvavel podem e
devem ser mobilizados, a fim de promover reflexdes contra-hegemdnicas em seu maximo
potencial.

Reconhecer o alcance e os limites da préxis educativa ¢ outro aspecto relevante para
que a critica ndo recaia nem em idealismos descolados da realidade, nem em ceticismos
paralisantes. Como afirma Paulo Freire:

Creio que a melhor afirmagdo para definir o alcance da pratica educativa em
face dos limites a que se submete ¢ a seguinte: ndo podendo tudo, a pratica
educativa pode alguma coisa.

Essa afirmacao recusa, de um lado, o otimismo ingénuo que tem na educagdo
a chave das transformacgdes sociais, a solu¢do para todos os problemas; de
outro o pessimismo igualmente acritico ¢ mecanicista de acordo com o qual
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a educagdo, enquanto superestrutura, so6 pode algo depois das transformagdes
infraestruturais (Freire, 2003 [1985], p. 96).

A pratica educacional pode mobilizar elementos que efetivamente contribuam para
uma perspectiva critica e emancipatoria da formagdo humana, ndo como fim em si mesma,
mas “podendo alguma coisa” enquanto instincia que atravessa a sociedade e as/os sujeitas/os.
Em contraposicdo, existem tipificacdes na instru¢do humana que se mostram incapazes de
contribuir para esse propdsito. Segundo os achados de Adorno e Horkheimer (1986 [1947]),
privilegiar a razao instrumental como parametro formativo ¢ uma dessas tipificagdes que nao
afastam a sociedade da barbarie. Nesse sentido, a educag¢do neoliberal, ao favorecer uma
formacgdo tecnicista, competitiva e individualizadora, alinha-se profundamente com a logica
da razdo instrumental - como serd aprofundado mais adiante nesta subsecao.

Adorno, ao fomentar sua proposicdo, considerou os horrores da Segunda Guerra
Mundial e os questionamentos éticos sobre os limites da acdo humana. Isso porque o
Holocausto™ - segundo uma leitura eurocentrada - inaugura um ndo-lugar (Butler, 2020) na
relagdo da alteridade. Nao obstante, apos esse cendrio de guerra, ¢ elaborado na ONU um
documento com caracteristicas de um contrato social global e com aspectos de um manifesto
de direitos e deveres universais®. O pacto visava proteger a humanidade da recorréncia da
barbarie, pois “o simples fato de ter ocorrido j& constitui por si s6 expressao de uma tendéncia
social imperativa” (Adorno, 2023 [1967], p. 130), afinal, a Segunda Guerra ndo inaugura e
nem encerra essas zonas do ndao-reconhecimento (Butler, 2020).

A compreensdo de que a perseguicdo e o exterminio de um determinado grupo
advém de processos constituidos, € ndo constitutivos, ¢ percebida e elaborada por Adorno:
“Amanha pode ser a vez de um outro grupo que nao os judeus, por exemplo os idosos, que
escaparam por pouco no Terceiro Reich, ou os intelectuais, ou simplesmente alguns grupos
divergentes” (Adorno, 2023 [1967], p. 148). O autor evidencia dois elementos importantes em

relacdo ao genocidio, especialmente ao afirmar que “[o] genocidio tem suas raizes naquela

2 O Holocausto foi o genocidio sistematico e industrializado conduzido pelo regime nacional-socialista
comandado por Adolf Hitler durante a assim chamada Segunda Guerra Mundial (1939-1945), ¢ estima-se que
cerca de seis milhdes de judeus foram assassinados. Além dos judeus, ha registros da perseguigdo e exterminio
de ciganos, pessoas com deficiéncia, comunistas, homossexuais, negros, dissidentes politicos e outros grupos
que ndo se enquadravam no projeto da superioridade ariana. O uso de campos de concentragdo, como Auschwitz,
Treblinka e Sobibor, tornou-se um marco substancial desse periodo.
2 Apresentado em 10 de dezembro de 1948, esse documento é a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o
qual deveria ser um pacto de toda a humanidade, independentemente de suas condi¢des econdmicas, religiosas,
sexuais, politicas, étnicas e de outros elementos da diversidade humana.
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ressurrei¢do do nacionalismo agressor que vicejou em muitos paises a partir do fim do século
XIX” (Adorno, 2023 [1967], p. 130).

O primeiro elemento consiste na analise precisa de que o nacionalismo se desenvolve
em experiéncias fascistas, fenomeno comprovado no contexto da Segunda Guerra Mundial e
que também se manifesta no cenario politico contemporaneo. Ja o segundo elemento tem algo
que escapa a analise de Adorno, pelo menos na obra em questdo, e se trata das “raizes do
genocidio”. Isso porque tais raizes ndo residem exclusivamente no nacionalismo, como o
autor sugere. O nacionalismo ¢ uma consequéncia do Estado-nagdo, portanto uma constru¢ao
a posteriori. A hierarquizagdo dos corpos, o exterminio ordenado, a exploragdo ¢ a
apropriacao dos elementos naturais e culturais do Outro e, sobretudo, a desumanizagdo destes,
sdo requisitos sine qua non da colonizagdo e que antecedem o nacionalismo.

Embora Adorno nio aprofunde essas problematicas em Educa¢do e Emancipagdo, €
notério em a Dialética do Esclarecimento (1986 [1947]) - escrito em parceria com Max
Horkheimer - a presenga de andlises que aproximam teorias sociais criticas de contextos
distintos, como articularei a seguir. Pode-se pressupor que a colonizagao nao foi tema central
para os autores frankfurtianos na medida em que a violéncia exercida naquele processo se
voltou contra populacdes historicamente desumanizadas, diferentemente de outros autores do
século XX, como Aimé Césaire e Frantz Fanon, cujas reflexdes evidenciam o olhar e a voz
daqueles que foram interpelados em seus territorios e em suas identidades por tecnologias de
hierarquiza¢do e dominagao, isto ¢, pelo dispositivo de racialidade.

A proposta de Adorno e Horkheimer (1986 [1947]) consiste em uma extensa
digressdo acerca do esclarecimento, o qual visava superar os mitos € a dominagao da natureza
- tanto do meio como do ser. Dessa base, desenvolve-se um panorama cientifico “positivo”
que separa o sujeito do objeto, coisificando o mundo para identifica-lo e classifica-lo.
Contudo, com a capacidade de transformar todos os elementos da natureza e da vida em
unidades mensuraveis, passiveis de contabiliza¢do e dominagido®, o proprio ser humano passa
a se tornar um elemento também coisificado. Essa razao objetiva e positivista, sustentada pelo
ideal de progresso, fundamenta em grande medida a modernidade e, com ela, as faces da

industrializacdo e da economia, presentes na estrutura capitalista. O modo com que a razdo foi

*Adorno e Horkheimer (1986, p. 21) associam o panorama descrito acima ao avango das ciéncias exatas ¢ de
determinadas correntes filosoficas, com destaque para o pensamento de Francis Bacon. Por meio dos métodos,
formulas e célculos, segundo uma perspectiva positivista e utilitarista, consolidou-se uma légica que possibilitou
- entre outros aspectos - a organizagdo econdmica dos recursos, mas também da miséria.
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apropriada por essa conjuntura refreia o questionamento legitimo e original, como se a
superagao dos paradigmas miticos pelo esclarecimento fosse se tornar um novo totem, o totem
da razdo instrumental e do progresso: “no trajeto da mitologia a logistica, o pensamento
perdeu o elemento da reflexdo sobre si mesmo, e hoje a maquinaria mutila os homens mesmo
quando os alimenta” (Adorno; Horkheimer, 1986 [1947], p. 48).

Embora nao fosse seu objeto direto, e apesar de uma série de diferencas, as analises
criticas dos frankfurtianos problematizam aspectos que se aproximam do pensamento
decolonial e demais perspectivas de cardter critico, como a interseccionalidade (Collins,
2022), especialmente pela critica a modernidade, ao capitalismo e, consequentemente, a
Europa enquanto marcador ideoldgico do positivismo, do progresso e da civilizacdo, bem
como da universalidade constituida pelo Ocidente, que estd fundamentada em preceitos
particulares (masculinos e brancos). Essas dimensdes carregam contradicdes e exclusdes
estruturais, problematizadas por uma miriade de teorias sociais criticas.

Um exemplo que ilustra esse panorama - dentre os varios que Adorno e Horkheimer
mobilizaram - reside em Platdo e Aristoteles, autores fundamentais na estruturacao do
pensamento filosofico classico e que, posteriormente, alcangard a modernidade e a ciéncia
positivista. Entretanto, conceitos como a igualdade entre os cidadaos - plenos no voto, nos
direitos e deveres, na participacao dos debates publicos, na agdo politica e na autonomia -,
apontam Adorno e Horkheimer, excluiam as mulheres, as criangas e as pessoas escravizadas.
Ou seja, este célebre modelo da democracia classica fundamenta-se em relagdes de
dominagdo e exclusdo, revelando uma “universalidade” constituida sobre prerrogativas
particulares, hierarquizantes e naturalizantes:

Os conceitos filosoficos nos quais Platdo e Aristoteles expdem o mundo,
exigiram, com sua pretensdo de validade universal, as relagdes por eles
fundamentadas como a verdadeira e efetiva realidade. Esses conceitos
provém, como diz Vico, ‘da praga do mercado de Atenas’. Eles refletiam
com a mesma pureza das leis da fisica a igualdade dos cidaddos plenos ¢ a
inferioridade das mulheres, das criancas e dos escravos (Adorno;
Horkheimer, 1986 [1947], p. 35).

Destarte, os textos que compdem a Dialética do Esclarecimento nao se limitam a abordar e
problematizar apenas o periodo classico e o iluminismo. Também confrontam o cendrio
imediato vivenciado pelos autores, profundamente marcado pelo capitalismo, evidenciando a
ideologia, a razdo instrumental e a indUstria cultural, com todas as suas ramifica¢des e

implicagoes.
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Lang¢ando mao do pensamento externo a metropole, interpretar a colonizagdo como
condi¢do para a barbdrie ndo ¢ inédito. O intelectual martinicano Aimé Césaire, em Discurso
sobre o Colonialismo (1955), denota que os atravessamentos do colonialismo na cultura, na
politica e na sociedade ocidental culminaram no Terceiro Reich. Embora sua primeira edi¢do
tenha sido publicada hd 70 anos, a sensacdo de “novidade” e originalidade permanecem,
especialmente considerando que o céanone cientifico mantém a produgdo europeia como
principio, o que relega interpretagdes como esta ao ostracismo ou a marginalidade.

Césaire evidencia que a negacdo da condi¢do humana para determinados grupos ¢
anterior ao quadro da Segunda Guerra e que essas experiéncias de desumaniza¢do estavam
naturalizadas por parte da Europa: a degolagdo do vietnamita, a violacdo da “rapariguinha
negra™ ou a suplica do Malgaxe, “em Franga se aceita” (Césaire, 1978 [1955], p. 17).
Adiante, no mesmo pardgrafo, o autor apresenta que ha: “uma regressdo universal que se
opera, uma gangrena que se instala, um foco de infec¢do que se alastra [...], hd um veneno
instilado nas veias da Europa e o progresso lento, mas seguro, do asselvajamento do
continente”. Em outras palavras a metrépole, ao deflagrar o racismo, o exterminio ¢ a
expropriagdo pelo mundo, torna-se o selvagem®. Césaire indica também que a barbarie
cultivada pelo Ocidente volta-se na dire¢do de seu inquisitor:

As pessoas espantam-se, indignam-se. Dizem: 'Como ¢ curioso! Ora! E o
nazismo, isso passa!' E aguardam, e esperam; e calam em si proprias a
verdade - que é uma barbarie, mas a barbarie suprema, a que coroa, a que
resume a quotidianidade das barbaries; é que o nazismo, sim, mas que antes
de serem suas vitimas, foram os cumplices; que o toleraram, esse mesmo
nazismo, antes de sofrer, absolveram-no, fecharam-lhe os olhos,
legitimaram-no, porque até ai so se tinha aplicado a povos ndo europeus; que
o cultivaram, sdo responsaveis por ele, e que ele brota, rompe, goteja, antes
de submergir nas suas aguas avermelhadas de todas as fissuras da civilizagao
ocidental e crista (Césaire, 1978 [1955], p. 18).

De modo semelhante a Césaire, Frantz Fanon prossegue em certos aspectos tedricos,
reflexivos e empiricos ao identificar e descrever que a humanidade concebida pela metropole
¢ autocentrada, ao passo que atribui um signo a diferenca: “a civilizagcdo branca e a cultura
europeia impuseram ao negro um desvio existencial [...] aquilo que ¢ chamado de alma negra

¢ uma constru¢ao do branco” (Fanon, 2020 [1952], p. 27-28). O Ocidente, ao estabelecer suas

> Rapariguinha € um termo portugués, que é utilizado para definir uma moga jovem, possivelmente entre a
infancia e a adolescéncia. Portanto, se conservou na traducao portuguesa da obra de que o autor esta se referindo
ao estupro (“violacdo™) e a pedofilia neste trecho.
% Selvagem era o atributo colocado pela metropole sobre o nativo do territorio “descoberto”. Césaire atribui o
asselvajamento ao europeu, invertendo a logica civilizatdria moderna.
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demarcacdes, concede o estatuto de humanidade universal a um tnico grupo étnico-racial,
negando a plenitude humana a todos os grupos que estao “fora” dessas fronteiras geograficas,
fenotipicas e culturais.

Carneiro (2023, p. 87), por sua vez, identifica que o estatuto do Outro na filosofia
ocidental estd intrinsecamente ligado ao epistemicidio, tendo em vista que o ser (europeu)
ampara sua ontologia no ndo-ser - primeiro na natureza imediata e, posteriormente, nos povos
subjugados. O signo da negagdo (ou da auséncia) constitui a ldgica colonial que racializa o
Outro?’. Para evidenciar a construgdo dessa diferenciac¢do, a autora traz a baila expoentes do
pensamento ocidental, como Kant, Hume ¢ Hegel, expondo como a suposta superioridade do
europeu em relacdo ao africano ¢ estabelecida (cf. Carneiro, 2023, pp. 90-92). De modo
semelhante, este signo de negacdo ¢ aplicavel as/aos indianas/os, as/aos palestinas/os, as/aos
vietnamitas e tantas/os outras/os que, no contexto analisado por Adorno, também incluia
judias/eus. Enquanto o primeiro grupo ¢ associado a razdo, a virtude, ao conhecimento e ao
autocontrole, os demais sdo caracterizados pela brutalidade, pelas paixdes, pelos vicios, pela
avareza, pela selvageria e por outras categorias que reforcam a hierarquia eurocentrada.

Observa-se que a dominagdo e o epistemicidio, frequentemente, operam sobre
determinados grupos por meio da racialidade. Segundo Carneiro (2023, p. 44), a racialidade
“¢ compreendida como nog¢ao produtora de um campo ontolégico, um campo epistemoldgico
e um campo de poder, conformando, portanto, saberes, poderes € modos de subjetivacao cuja
articulacdo institui um dispositivo de poder”. E a racializagdo acompanha esses corpos
politicos e histéricos, para além de seu territorio, como exemplifica Fanon: “nos Estados
Unidos os negros sao segregados. Na América do Sul, grevistas negros sao agoitados nas ruas
e metralhados. Na Africa Ocidental, o negro é uma besta” (Fanon, 2020 [1952], p. 128).

Importa ressaltar que a racialidade ndo estd dissociada da classe (e de outros
marcadores, como género), sobretudo em sociedades de passado escravocrata - como o Brasil
- nas quais o racismo estrutura, disciplina e ordena as relagdes sociais, amalgamando
contradigdes de classe e de raca como condi¢ao inerente (Carneiro, 2023, p. 58). Ademais,
quando ndo emancipa, a educacdo atua na manutengdo dos privilégios e como um marcador

social, coerente ao capitalismo e a colonialidade:

27 A pesquisa ndo ignora que ao racializar o Outro, inevitavelmente racializa-se o sex. Contudo, a branquitude ndo
¢ uma posicao constituida na inferiorizacdo e na marginalizagdo, que ¢ o foco desse momento da discussdo. Por
esta razdo, optei por ndo trabalhar a dialética que envolve a racializacdo - pois ao racializar, h4 um movimento
(mesmo que oculto) de “auto racializa¢do”.
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Quando o que esta em jogo ¢é assegurar privilégios e uma estrutura social
hierarquizada segundo pardmetros raciais e de classe, o controle do acesso a
educacdo ¢ importantissimo, uma vez que ela parte do conjunto de
oportunidades sociais que podem levar a equidade e a justica social. E
porque se pretendeu hierarquizar que ndo ha como afirmar que a educagéo

esteja baseada na equidade e na justica social (Carneiro, 2023, p. 106).
Logo, o contexto social brasileiro complexifica o cenario e os desafios educacionais
e, nesse sentido, seria necessario também complexificar o curriculo e a formagao, haja vista
que politicas de acesso a educacdo, embora indispensaveis, ndo contrapdem as tecnologias de
poder que operam no interior da educagdo e da escola. E preciso questionar as caracteristicas
formativas e verificar se estas respondem as especificidades de uma sociedade marcada por
profundas desigualdades, ao invés de generalizar e invisibilizar as contradi¢des sociais por
meio de interpretagdes meritocraticas que individualizam fendmenos sociais, econdmicos,

politicos e historicos. Nao coincidentemente, Carneiro (2023, p. 308) aponta que:

A negacdo do Outro como sujeito de conhecimento se exprime em politicas
nas quais o acesso ao conhecimento ¢ negado ou limitado e que via de regra
impdem um destino social apartado das atividades intelectuais. Sdo politicas
que promovem a profecia autorrealizadora e legitimadora de uma
inferioridade intelectual essencializada e que decretam a morte da identidade
como condi¢do de superacdo do estigma, condenando os sobreviventes a
uma integracdo social minoritaria e subordinada.

Todavia, a autora nao interpreta essas condigdes de maneira dogmatica ou
determinista. Carneiro reconhece que ha elementos extraidos da “seiva da resisténcia”, como,
por exemplo, no interior da familia, na convivéncia com profissionais negras/os na infincia e
juventude, na memoria coletiva e na capacidade de autonomia e autoestima, que fortalecem o
ambito coletivo, em que o cuidado de si e o cuidado com o outro se fundem na busca por
emancipagao (Ibidem).

A proposta de interpretar a barbarie por meio do dispositivo de racialidade condiz
com a reflexdo tedrica de que o genocidio ndo se aparta do epistemicidio, assim como o
epistemicidio ¢ condi¢ao para o genocidio. Ambos, o dispositivo e o epistemicidio, encontram
na educagdo um de seus principais campos de realizagao:

Eis um indicio importante da relevancia do desenvolvimento da
compreensao do dispositivo de racialidade em suas articulagdes estratégicas
com o epistemicidio. Articulado ao epistemicidio, o dispositivo parece
encontrar na educagdo uma realizacdo explicita, dai a relevancia de
extrairmos dos depoimentos uma compreensdo de como nossas testemunhas
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atravessam essas questdes em sua trajetoria escolar®® (Carneiro, 2023, p.
310).

Nesse sentido, a omissdo nao condiz com uma ac¢do neutra que busca a
universalidade, tratada criticamente tanto por Adorno quanto por Carneiro e, sim, como um
operador da razdo hegemonica. Isso se expressa seja na omissdo da identidade e das
contribui¢des historicas do povo negro, como evidencia Carneiro (2023, p. 316) ao se referir
as dificuldades para a implantagdo da lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da
Historia e Cultura afro-brasileira no curriculo escolar, seja na omissao como um dos atributos
da razdo instrumental.

A razdo instrumental permite que o dispositivo de poder atue livremente, uma vez
que a técnica, por si sO, ndo constitui uma estratégia emancipatéria. A tipificagdo do
“profissional” - como aquele que esta em sintonia com as tecnologias, domina as técnicas,
possui o temperamento ideal para sua fun¢do, bem como as habilidades e competéncias
necessarias para performar - ndo ¢ garantia de agéncia ou emancipagao, especialmente face ao
genocidio e ao epistemicidio.

Adorno (2023 [1967], p. 144) fundamenta a afirmagdo do paragrafo acima ao
exemplificar o profissional responsavel pelo sistema ferrovidrio em Auschwitz: alguém
dotado de racionalidade técnica, eficaz em suas fungdes, capaz de manter o funcionamento do
sistema e projetar melhorias, seja na velocidade dos trens, na capacidade de transporte e/ou na
fluidez da logistica como um todo, sem questionar o fato de que seu trabalho integrava uma
maquina de exterminio. Tal sistema pode ser comparado a uma esteira de linha de produgao
cujo objetivo era o genocidio de grupos minorizados®.

Assim, estar adequado as tecnologias e as demandas de mercado, internalizando um
espirito empreendedor, sendo flexivel e proativo, independentemente da area de atuacao, seja
na engenharia, na quimica, na medicina, em T.I., no marketing, no direito, na administra¢ao
etc., ndo exime o individuo de participar - diretamente ou indiretamente - do genocidio e do
epistemicidio, dado que:

[...] na relagdo atual com a técnica existe algo de exagerado, irracional,
patogénico. Isto se vincula ao “véu tecnoldgico”. Os homens inclinam-se a

8 Na terceira parte do livro, Sueli Carneiro destina um espago para mobilizar a ‘educagdo’ e o ‘cuidado de si’ em
didlogo com as entrevistas realizadas (as ‘testemunhas’ do trecho supracitado), que sdo constituidas por vozes de
importantes agentes do movimento negro.
¥ Ratifico que, além dos judeus, houve o exterminio de negros, ciganos, comunistas e outros dissidentes
politicos, homossexuais, artistas, pessoas com deficiéncias, entre outros.
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considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um fim em si mesmo,
uma forga propria, esquecendo que ela é a extensdo do brago dos homens
(Adorno, 2023 [1967], p. 143).

Essas reflexdes sobre educagdo e barbarie contribuem para a compreensao do papel
da educacao, em sentido amplo, como um contraponto necessario a desumanizagao, algo que
a razao instrumental ¢ incapaz de conter ou superar. De forma mais esparsa, os conceitos de
dispositivo e epistemicidio serdo retomados em outros momentos da dissertagao.

Pondero que, apesar da recorréncia histérica da barbarie, da acdo do epistemicidio
sobre a educagdo e da desumanizacdo como um dos principais legados da colonizacio e do
imperialismo, a concepgao integral e multidimensional de humanidade pode ser restabelecida,
e a educacdo ¢ um meio para essa realizagdo. Nao por acaso, Paulo Freire escrevia sobre o ato
de “esperangar” como uma agdo transformadora. Parafraseando Nelson Mandela®: se as
pessoas podem aprender a desumanizar, é possivel que também possam ser ensinadas a

humanizar.

30 Nelson Mandela (1918-2013) foi ativista e ex-presidente sul-africano, lutou contra o apartheid - regime
politico de segregagdo racial que vigorou na Africa do Sul - tornando-se uma referéncia mundial e ganhador do
Prémio Nobel da Paz em 1993. A frase parafraseada é: “Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua
pele, por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a
odiar, elas podem ser ensinadas a amar” (Mandela, Long Walk to Freedom, 1994).

47



2. DESCORTINANDO O PROJETO DE VIDA

2.1 Projeto de Vida e PNLD 2021

Uma teoria sem empiria ¢ metafisica; o conceito
precisa ter um lastro na realidade (Stefan F. Klein,

Reunido de Orientagdo, 2024).

Problematizar a formagdo educacional, para além de seu carater pedagodgico e
metodologico, significa interrogar o ideal humano e social que determinado modelo pretende
formar. Trata-se de investigar se a educagdo proposta baseia-se na unidimensionalidade das/os
sujeitas/os, isto ¢, na conformacdo de uma tUnica percep¢do de mundo, que favorece a
reproducdo das estruturas vigentes; ou se, ao contrario, busca promover a critica, a autonomia
e a liberdade, favorecendo a agéncia dos individuos e sua capacidade de ressignificar as
condi¢cdes materiais e simbolicas dos campos sociais que integram, como parcialmente
desenvolvido no primeiro capitulo.

Entretanto, se essa reflexdo ndo estivesse ancorada em um objeto empirico, haveria o
risco de tornar-se apenas uma retérica bem construida e articulada. Por essa razdo, a epigrafe
que abre esta secdo sintetiza a importancia de vincular teoria e empiria. Ela foi extraida de
uma das conversas de orientacdo, todas fundamentais tanto para balizar a escolha das fontes
mais adequadas aos objetivos da pesquisa, quanto para assegurar a propria viabilidade desta
dissertacdo. Dado o atravessamento por reflexdes de cunho ontoldgico, a orientacdo precisa
foi essencial para evitar que o trabalho se perdesse em abstragdes.

Na defini¢do do objeto empirico mais adequado para cotejar a formagdo oferecida
pelo NEM, abriram-se muitos caminhos. Entre eles, elenco trés:

e O primeiro encontra-se no interior da Formacdo Geral Basica, adentrando as

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA);
e Uma segunda opgcdo seria mobilizar o ensino técnico que alguns Itinerarios
Formativos propdem, refletindo sobre a formagao tecnicista;

e Ou, como terceira alternativa, interpelar o Projeto de Vida, componente que

representa um dos pilares constitutivos do NEM e ¢, simultaneamente, uma

disciplina do curriculo escolar.
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Foi preciso escolher uma das opgdes sugeridas e, dentre elas, considerei que o
Projeto de Vida ¢ a alternativa que melhor se adequa aos objetivos pretendidos, haja vista que
a ideologia que move o NEM - em seu carater mais ontoldgico - se faz demasiadamente
presente nesse espago, embora se tente oculta-la e naturaliza-la, por ser a razdo hegemonica.
Adiante, o recorte deveria dialogar com o perfil nacional do NEM, o que ¢ extremamente
desafiador considerando o vasto territério e a diversidade cultural que constituem o Brasil.
Portanto, fez-se necessario encontrar um eixo de andlise que pudesse ser geral -
compartilhado e/ou similar entre as 27 unidades federativas do pais -, ao passo que fosse
adjacente ao “chdo da escola™'.

Optei pelo material didatico devido a abrangéncia do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que elenca os titulos habilitados para serem ‘“destinados aos estudantes,
professores e gestores das escolas do ensino médio da educag@o basica publica, das redes
federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal” (MEC, 2019). Além disso, a escolha
possibilitou analisar o que ¢ comum e o que ¢ distinto entre as obras selecionadas, com o
intuito de revelar qual o projeto formativo de sujeitos estd posto no contexto atual. Optar pelo
livro didatico ndo ignorou a existéncia de diferentes abordagens e de documentos no universo
do NEM, cada um com seu alcance e caracteristicas, sendo que essas especificidades também
corroboraram a decisdo. O documento curricular, por exemplo, ilustra bem essa situagao:
embora incorpore os objetivos, as habilidades e as competéncias da BNCC, cada unidade
federativa estabelece seu proprio documento oficial. Isso torna invidvel sua escolha para a
presente pesquisa de dissertagdo, pois a analise detalhada dos 27 curriculos estaduais exigiria
um grupo de pesquisa nacional com equipes dedicadas a cada unidade federativa. E o caso do
estudo sobre o Projeto de Vida no curriculo goiano (DC-GOEM), do qual tive a oportunidade
de fazer parte (cf. Faria; Bueno; Ferreira; Carvalho, 2024). Considerei também a realizagdo de
entrevistas com os agentes envolvidos, estratégia utilizada na pesquisa sobre os primeiros
impactos do NEM no ensino de sociologia (c¢f. Bueno; Carvalho, 2023). No entanto, essa
abordagem tende a ser mais eficaz em recortes localizados, como no estudo mencionado, que

envolveu docentes de Sociologia da rede publica atuantes no municipio de Anédpolis-GO.

3! Expressdo utilizada para designar o ambiente da pratica escolar, isto é, 0 espago onde se elaboram as relagdes
cotidianas de ensino-aprendizagem e de suas limitagdes concretas, sejam elas fisicas, orcamentarias,
pedagdgicas, entre outras. A expressdo também se assemelha ao “chdo de fabrica”, refletindo a divisdo do
trabalho no sistema capitalista: os trabalhadores “do ch@o” constituem a base produtiva que alicerga a estrutura,
todavia recebem pouco prestigio e baixas remuneragdes, tanto no contexto escolar quanto no fabril.
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2.1.1 Dados gerais do PNLD 2021
Os dados da distribuicdo das obras do PNLD 2021 foram obtidos por meio da Lei de
Acesso a Informagdo - LAI (Lei n.° 12.527/2011) pelo portal publico “Fala.BR™?

(https://falabr.cgu.gov.br/web/home) aos cuidados do FNDE e respondidos pela Divisdo de

Apoio aos Programas do Livro (DAPLI), sendo necessario formalizar um pedido para cada
ano de exercicio (2021/2022%, 2023 e 2024). As solicitagdes foram realizadas mediante a
indicacdo dos codigos correspondentes aos livros do Projeto de Vida, requisitando ao 6rgao
competente uma tabela com o titulo da obra, a editora, a quantidade por unidade federativa e o
ano da distribui¢do. Com o deferimento dos processos, notei que a distribui¢do dos livros do
Projeto de Vida ocorreu apenas em 2022, Segue abaixo a tabela detalhada das solicitagdes de

acesso a informacao:

Tabela 1: Solicitacdo de acesso a informacdo do PNLD 2021
Nimero do Processo Tipo Orgio Cadastro Prazo Resposta Decisao
23546.051398/2024-66 LAI FNDE  27/05/2024 17/06/2024 06/06/2024  Concedido
23546.056517/2024-77 LAI FNDE  11/06/2024 01/07/2024 25/06/2024  Concedido
23546.056525/2024-13 LAI FNDE  11/06/2024 01/07/2024 25/06/2024  Concedido

Fonte: Fala.BR, portal “meus pedidos e recursos LAI”, 2024.

O arquivo do exercicio 2022 enviado pela DAPLI tem 785 paginas e esta na extensao
“.pdf”, portanto sem a funcionalidade de filtro para organizar as categorias. Assim sendo, a
etapa de tratamento desses dados tornou-se bastante alongada, primeiro sendo necessario
converter o arquivo para o formato “.xls”, sem perder os dados textuais € numéricos, para
adiante filtrar as categorias e retirar as varidveis que nao estavam no escopo da pesquisa,
como o valor unitario por obra, os titulos literdrios e os titulos das obras de outras areas que
foram distribuidas pelo MEC naquele ano.

O universo dos livros didaticos do Projeto de Vida ¢ composto por vinte e quatro
(24) obras, sendo elas: (1) #MeuFuturo; (2) #Vivéncias - Projeto de Vida; (3) (Des)envolver e
(Trans)formar - Projeto de Vida; (4) Caminhar e Construir - Projeto de Vida; (5) Educagao
para a Vida; (6) Eu Posso; (7) Expedi¢ao Futuro; (8) GPS - Guia de Protagonismo no Século

2.0 Governo Federal, por meio da Controladoria-Geral da Unifo, disponibiliza um ambiente para pedidos de
acesso a informacdo, denuncias, elogios, solicitacdes e sugestdes. O acesso ¢ realizado via “GOV.BR" ¢ o
usuario preenche um formulario eletronico indicando a esfera, o 6rgdo destinatario, o assunto, o resumo € a
descri¢ao detalhada da solicitag@o.
33 Foi necessario redigir um recurso para o primeiro processo, pois a DAPLI encaminhou a lista do exercicio
2021 que ndo contemplava os livros referentes ao Projeto de Vida, estes entraram na distribui¢do a partir do
exercicio 2022.
** Vide os Apéndices A ¢ B.

50


https://falabr.cgu.gov.br/web/home

XXI; (9) Juventude Plural: Projeto de Vida; (10) Jovem Protagonista - Projeto de Vida; (11)
Meu Projeto de Vida: Uma Aventura; (12) Pensar, Sentir e Agir; (13) Planejando a Jornada:
Um Guia para o Futuro; (14) Projeto de Vida: Construindo o Futuro; (15) Projeto de Vida:
Historias que Inspiram; (16) Projeto de Vida: Meu Plano em Ag¢ao; (17) Projeto de Vida: Um
Projeto Vital; (18) Projeto de Vida: Vivéncias e Possibilidades; (19) Se Liga na Vida; (20) Ser
em Foco; (21) Ser Protagonista - Projeto de Vida; (22) Tecendo o Futuro - Vocé, os Outros e o
Mundo; (23) Valor de uma Voz; e (24) Vocé no Mundo.

Destarte, com o PNLD 2021 definido como fonte e os dados obtidos organizados,
chegou o momento de selecionar as obras para tal andlise. O critério que conduziu essa
escolha consistia em evidenciar as obras que melhor representassem o cendrio nacional,
evitando ao méaximo incorrer em percepcdes que elencassem o Sudeste como o representante
do Brasil, haja vista que a regido detém o maior nimero de exemplares distribuidos. Cerca de
41,34% dos livros do Projeto de Vida estdo nesta regido, enquanto o Nordeste ocupa a
segunda posicao da distribuicdo com 28,55%, seguido pelo Sul (12,04%), Norte (10,62) e
Centro-Oeste (7,45%). Portanto, basear-se em uma tabela com os niimeros absolutos de uma
soma simples poderia enviesar a escolha das obras, privilegiando as cidades mais populosas
do pais. Por essa razdo organizei a distribuicdo por UF, para na sequéncia categorizar por

regido, e o grafico abaixo expde como a distribuicao ocorreu por UF:
Grafico 1: Distribuicdo do PNLD 2021 por UF — Livros do Projeto de Vida
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Fonte: Elaborag@o propria com base nos dados da DAPLI/FNDE, 2024.
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O estado de Sao Paulo se destaca como a unidade federativa com o maior numero de
livros didaticos relacionados ao componente curricular Projeto de Vida, totalizando 1.570.571
exemplares. Em seguida, vém Minas Gerais com 620.222, Bahia com 469.407, Rio de Janeiro
com 360.050, Parana com 344.224 e Cearda com 317.837. Os demais estados podem ser
divididos em duas faixas: a primeira inclui Para, Pernambuco, Maranhao, Rio Grande do Sul,
Goids, Amazonas, Santa Catarina, Piaui, Paraiba, Mato Grosso e Espirito Santo, todos com
menos de 300 mil e mais de 100 mil unidades. A segunda faixa engloba as unidades
federativas com menos de 100 mil unidades, que sdo Rio Grande do Norte, Alagoas, Mato
Grosso do Sul, Distrito Federal, Tocantins, Sergipe, Rondonia, Acre, Amapa e Roraima.

A tabela a seguir traz, para cada regido do Brasil, a listagem das cinco obras com a

maior distribui¢do (em ordem decrescente), bem como o titulo, a quantidade e a editora:

Tabela 2: Distribui¢ao dos Livros do Projeto de Vida por Regido

Ranking Obras - Regido Norte Quantidade Editora

1 #MeuFuturo 101.147 FTD

2 Projeto de Vida: Construindo o Futuro 94.156 Atica

3 Educagao para a Vida 67.463 Moderna

4 Ser Protagonista - Projeto de Vida 56.164 SM

5 Valor de uma Voz 55.710 Moderna
Ranking Obras - Regiao Nordeste Exemplares Editora

1 Pensar, Sentir e Agir 540.968 FTD

2 (Des)envolver e (Trans)formar - Projeto de Vida 230.483 Atica

3 #MeuFuturo 226.563 FTD

4 Caminhar e Construir - Projeto de Vida 184.648 Saraiva

5 Projeto de Vida: Construindo o Futuro 151.590 Atica
Ranking Obras - Regido Centro-Oeste Exemplares Editora

1 #MeuFuturo 96.251 FTD

2 Pensar, Sentir ¢ Agir 52.819 FTD

3 Caminhar e Construir - Projeto de Vida 39.436 Saraiva

4 Projeto de Vida: Construindo o Futuro 39.400 Atica

5 Ser Protagonista - Projeto de Vida 32.649 SM
Ranking Obras - Regiao Sudeste Exemplares Editora

1 Pensar, Sentir e Agir 324.014 FTD

2 #MeuFuturo 302.579 FTD

3 Projeto de Vida: Construindo o Futuro 243.574 Atica

4 (Des)envolver e (Trans)formar - Projeto de Vida 212.754 Atica

5 #Vivéncias - Projeto De Vida 157.035 Scipione
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Ranking Obras - Regido Sul Exemplares Editora

1 (Des)envolver e (Trans)formar - Projeto de Vida 387.372 Atica
2 Pensar, Sentir ¢ Agir 67.440 FTD
3 #MeuFuturo 65.564 FTD
4 Projeto de Vida: Construindo o Futuro 43.235 Atica
5 Caminhar e Construir - Projeto de Vida 26.351 Saraiva

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da DAPLI/FNDE, 2024.

Observa-se que a obra Pensar, Sentir e Agir ocupa por duas vezes o primeiro lugar
(Sudeste e Nordeste) e duas vezes o segundo (Centro-Oeste e Sul), com excecdo apenas da
regido Norte, em que ndo aparece entre as cinco mais distribuidas. Ja #MeuFuturo ocupa a
primeira posicdo nas regides Norte e Centro-Oeste, a segunda no Sudeste e a terceira no
Nordeste e Sul. A obra (Des)envolver e (Trans)formar - Projeto de Vida aparece em primeiro
no Sul, segundo no Nordeste e quarto no Sudeste. O livro didatico Projeto de Vida:
Construindo o Futuro foi o segundo livro mais distribuido na regido Norte, o terceiro no
Sudeste e, nas demais regides, varia entre o quarto € o quinto lugar. Caminhar e Construir -
Projeto de Vida desempenha o terceiro lugar no Centro-Oeste, quarto no Nordeste e quinto no
Sul. Ser Protagonista - Projeto de Vida esta ranqueada na regido Norte e no Centro-Oeste, em
quarto e quinto lugares, respectivamente. As obras #Vivéncias - Projeto de Vida, Educagdo
para Vida e Valor de uma Voz nao possuem recorréncia em mais de uma regiao, portanto nao
entraram na amostra.

Assim, as obras selecionadas para a amostra foram: (1) Pensar, Sentir e Agir; (2)
#MeuFuturo; (3) (Des)envolver e (Trans)formar; (4) Projeto de Vida: Construindo o Futuro,
e (5) Caminhar e Construir. E, ao considerar os nimeros absolutos da 7abela 3 enquanto
contraprova do resultado, as obras que ocuparam as cinco primeiras posi¢cdes pelo recorte
regional corresponderam ao panorama nacional, mudando apenas a posicao entre elas, pois 0s

nameros totais nao visam a localidade:
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Tabela 3: Distribui¢@o dos Livros do Projeto de Vida por Obra

Obra do Projeto de Vida Quantidade Total Porcentagem
Pensar, Sentir e Agir 1.012.161 15,767%
(Des)envolver e (Trans)formar - Projeto de Vida 903.317 14,072%
#MeuFuturo 792.104 12,339%
Projeto de Vida: Construindo o Futuro 571.955 8,910%
Caminhar e Construir - Projeto de Vida 442.485 6,893%
#Vivéncias — Projeto de Vida 319.593 4,978%
Ser Protagonista - Projeto de Vida 302.598 4,714%
Educagdo para a Vida 274.778 4,280%
GPS - Guia de Protagonismo no Século XXI 207.925 3,239%
Jovem Protagonista: Projeto de Vida 186.949 2,912%
Se liga na Vida 165.168 2,573%
Ser em Foco 158.183 2,464%
Valor de uma Voz 153.497 2,391%
Expedigdo Futuro 131.415 2,047%
Vocé no Mundo 110.866 1,727%
Juventude Plural: Projeto de Vida 90.990 1,417%
Meu Projeto de Vida: uma aventura 90.943 1,417%
Projeto de Vida: Vivéncias e Possibilidades 88.721 1,382%
Tecer o Futuro - Vocé, os outros, 87.123 1,357%
Planejando a Jornada: Um Guia para o Futuro 84.032 1,309%
Projeto de Vida: Meu Plano em Agéo 68.166 1,062%
Projeto de Vida: Histdrias que Inspiram 64.229 1,001%
Eu Posso 59.576 0,928%
Projeto de Vida: Um Projeto Vital 52.700 0,821%
Total Geral 6.419.474 100,000%

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da DAPLI/FNDE, 2024.

Para examinar as obras selecionadas, optei pela Analise de Contetido, uma técnica de
pesquisa que permite explorar, de forma sistematica e objetiva, os sentidos subjacentes aos
materiais textuais, possibilitando sua classificagao e ordenacdo. Desenvolvida originalmente
por Laurence Bardin, essa técnica propde a organizacdo do material em categorias que
facilitam a compreensdo das intengdes e valores transmitidos (Santos, 2012).

No caso do componente Projeto de Vida, hd um interesse especifico na concepgao
atribuida as categorias sociais emancipagdo, liberdade e autonomia, investigando seus
sentidos no interior dos livros didaticos, ainda que eventualmente por meio de outros 1éxicos e
conceitos analiticos que emergem da investigacdo indutiva e permeiam essas categorias. Para
complementar a analise do montante de dados, especialmente aqueles de cunho quantitativo,
recorri a ferramenta RStudio (apresentada adiante, no capitulo 3). Desse modo, busco cotejar

a formacao critica e a proposta neoliberal de educacao, uma vez que esses 1éxicos tornam-se
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conceitos-chave para ambas as abordagens, sendo melhor desenvolvidos ao longo do préoximo

capitulo desta dissertacao.

2.2 As obras do Projeto de Vida

Com os titulos identificados, a distribuicao apurada e a listagem definida, é possivel
apresentar e sistematizar os livros didaticos selecionados na amostragem. Sao eles: (1) Pensar,
Sentir e Agir; (2) #MeuFuturo; (3) (Des)envolver e (Trans)formar; (4) Projeto de Vida:
Construindo o Futuro e (5) Caminhar e Construir. A partir deste ponto, as obras serdo
mencionadas sem italico ou qualquer outro destaque tipografico e, ap6s a primeira mengao,
serdo adotadas siglas para referencia-las. Também serdo suprimidos do titulo o termo Projeto
de Vida e os caracteres especiais, como “#” e “()”. O uso de siglas - e de supressdes pontuais
- busca proporcionar uma leitura mais fluida e agradavel, especialmente em uma etapa da
dissertacdo que tem um carater mais descritivo € quantitativo.

Cada livro sera apresentado com base no parecer do Guia do PNLD 2021%

€ Nnos
elementos da propria obra que antecedem o contetdo programatico, geralmente localizados
antes do sumario. Esses elementos incluem o mapa da obra, a carta as/aos estudantes, a
apresentacdo das habilidades e competéncias da BNCC, entre outros. Vale destacar que tais
elementos ndo possuem uma posicao estanque em todos os livros, podendo variar em ordem e
em conteudo.

Com os cinco livros didaticos evidenciados, a se¢do subsequente (2.3 Sumario:
identificando os eixos do Projeto de Vida), tem como objetivo identificar e sistematizar os
eixos que estruturam o componente curricular; para tal, os sumarios tornam-se os objetos da
analise. Ou seja, o passo seguinte a apresentacdo das obras consiste em compreender os
vetores que norteiam o Projeto de Vida, organizados e sistematizados nos sumarios das obras

em questdo. Ao fazé-lo, busco desvelar quais tematicas sdo privilegiadas na formagdo de

sujeitos e qual interpretacao do social ¢ ofertada.

2.2.1 Pensar, Sentir e Agir
O primeiro livro descrito ¢ Pensar, Sentir e Agir (PSA), publicado pela editora FTD

S.A. em S3o Paulo. A obra possui 208 paginas, foi langada em 2020, apresenta um volume

> O Guia contém a ficha técnica e a visdo geral de todos os livros aprovados pelo MEC. O documento tem como
objetivo difundir as obras e facilitar a escolha pelas escolas.
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unico e tem como autor Leonardo de Perwin e Fraiman, identificado na capa como Leo
Fraiman. O autor ¢ formado em Psicologia pela Universidade Paulista (UNIP), mestre em
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e
atua como psicoterapeuta e palestrante (Brasil, 2021b). Destaco que problematizar a formacao
e a experiéncia das/os autoras/es que elaboraram os livros didaticos do NEM nao esta entre os
objetivos desta dissertagdo, havendo pesquisas qualificadas que abordam tais questdes (cf.
Bodart et al., 2021; Melo; Santos, 2022). Contudo, eventualmente farei observagdes pontuais
sobre esses pontos, sem pretender andlises exaustivas e complexas acerca deles.

O parecer do Guia PNLD 2021 sobre o PSA - assim como para as demais obras -
contempla uma breve resenha que mobiliza a ficha técnica, a visdo geral e a descrigdo.
Considerando os objetivos da pesquisa, destaco alguns pontos de maior relevancia acerca do
PSA:

a) Quanto a adequagdo da obra aos objetivos do Projeto de Vida, enfatiza-se no texto

o desenvolvimento “do perfil empreendedor dos estudantes, aliado a habilidades

socioemocionais como empatia, ética, iniciativa, resiliéncia, comprometimento e

adaptabilidade” (Brasil, 2021b, p. 101).

b) O projeto formativo do PSA organiza-se em trés dimensdes*®: “Autoconhecimento

(o encontro consigo), Expansdo e exploragdo (o encontro com o outro € o mundo) e

Planejamento (o encontro com o futuro € o n6s)”, promovendo a “ reflexdo pessoal,

cidada e profissional” (Brasil, 2021b, p. 102).

¢) Em relacdo as atividades propostas, o parecer indica que ha: “[...] atividades cujo

objetivo ¢ desenvolver as habilidades argumentativas dos estudantes e outras que

visam a transicdo entre as dimensdes do trabalho com projeto de vida” (Brasil,

2021b, p. 102).

d) Sobre a fundamentagdo tedrico-metodologica, o texto destaca a presenca das

filosofias essencialista e existencialista no PSA, contudo pouco delimitadas.

Justifica-se que “isso ocorre porque a obra propde, a um s tempo, o projeto de vida

como uma construcdo pautada nos aspectos sociais da existéncia, mas também

3¢ Dimensdes aqui refere-se especificamente ao termo utilizado no documento avaliado, nfo enquanto um
desdobramento do conceito de Marcuse, sendo recorrente seu uso no interior do Guia ou mesmo nos livros
didaticos, os quais definirei adiante como eixos tematicos. Portanto, nesta etapa de cunho mais descritivo, adoto
o termo tal qual estd descrito para, posteriormente, retomar a unidimensionalidade e problematizar a utilizagdo
de dimensdes nas obras.
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afirma o reconhecimento da esséncia humana como a fonte da felicidade” (Brasil,

2021b, p. 103).

Um aspecto que destaco ainda no inicio das analises - e que serd retomado quando
necessario -, diz respeito as particularidades das obras analisadas. Embora apresentem
objetivos similares e pontos de convergéncia, cada uma mobiliza estratégias e meios distintos
para alcangé-los. Essas diferencas impactam diretamente a forma como sdo descritas e
criticadas ao longo do trabalho, de modo que ndo ¢ possivel retratid-las com a mesma simetria,
seja em volume ou em profundidade, apesar do esfor¢co empreendido nessa direcdo. Em outras
palavras, a depender do aprofundamento tedrico-conceitual da obra, da quantidade e do modo
de mobiliza¢do de textos externos, da recorréncia de imagens e de sua funcdo, entre outras
caracteristicas de forma e contetido, determinadas obras podem receber maior destaque em
certos momentos da andlise e menor destaque em outros.

Deixando o Guia e trazendo o livro didatico PSA a baila, logo apds a capa ¢ a ficha
catalografica com as informagdes sobre a equipe técnica responsavel hd uma carta de
apresentacao destinada ao publico do NEM intitulada: O que é um projeto de vida?. O
contetido da carta busca aproximar as/os estudantes do componente curricular, apresentando-o
como uma oportunidade de construgdo orientada e partilhada do que seria o projeto individual
de futuro. A carta apregoa: “construir um projeto de vida é um processo particular, de um
individuo, mas ndo ¢ necessariamente individual”, e “o propdsito [desta obra] ¢ contribuir
para que vocé se conheca, acredite em seu potencial, construa seu projeto de vida e encontre

mecanismos para alcangar suas metas” (Fraiman, 2020, p. 5). Segue o texto na integra:
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Figura 1: Apresentacdo (PSA)

0 QUE £ UM PROJETO DE VIDA? -

Caro estudante,

Ha muitas formas de responder a essa pergunta, porém algo é comum
a todas as respostas: as pessoas querem saber quem sdo e como podem
desenvolver sua capacidade de tomar decisées e de fazer escolhas autén-
ticas com mais seguranca e consciéncia.

Construir um projeto de vida é um processo particular, de um individuo,
mas ndo é necessariamente individual. Para construi-lo, vocé deverd ex-
plorar seus limites, suas emocdes e seus sentimentos. Precisara, também,
selecionar estratégias para lidar com sonhos, objetivos, frustracoes, de-
safios, oportunidades, mudancas de planos. Portanto, além de conhecer
a si mesmo, terd de identificar as estruturas sociais das quais faz parte e
refletir sobre caminhos para alcancar o seu desenvolvimento.

O propésito desta obra é contribuir para que vocé se conheca, acredite
em seu potencial, construa seu projeto de vida e encontre mecanismos pa-
ra alcancar suas metas. E inspird-lo a perceber que, muitas vezes, a distancia
entre os sonhos e as conquistas pode ser diminuida por meio do planeja-
mento e das tomadas de decis3o conscientes. E ajudé-lo a sonhar e a perce-
ber que vale a pena viver, que vale a pena acreditar, que vale a pena amar.
Amar-se, amar as pessoas, amar a vida, amar seus projetos e abraca-los.

E muito importante ter consciéncia de que construir um projeto de
vida ndo é apenas olhar para o futuro. E refletir sobre as escolhas do
agora, porque sdo elas as sementes do que esta por vir.

Boa jornada!

Fonte: Fraiman, Pensar, Sentir e Agir, 2020.

A carta ¢ seguida pelo sumario (organizado em mddulos e capitulos), por um indice
de atividades e por uma visdo geral da obra (iniciada na pagina 8). A visdo geral exposta pela
obra recorre 8 BNCC como justificativa para a existéncia e ado¢do do componente curricular
e, na sequéncia, apresenta um mapa da obra, explicando o que cada modulo aborda e como
cada box ¢ mobilizado para trazer informag¢des complementares ao contetido principal, como,
por exemplo, indicagdes de filmes, livros e musicas. A partir desse ponto, o PSA introduz seu
primeiro conteudo, de titulo Quem sou eu: uma descoberta, correspondente ao Modulo 1 -

que sera retomado mais adiante.
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2.2.2 Meu Futuro

O livro Meu Futuro (MF), assim como o PSA, foi publicado pela editora FTD S.A.
no ano de 2020, contando com 208 paginas em volume Unico. Seus autores sdao Erlei Sassi
Junior - médico psiquiatra formado pela Faculdade de Medicina da Universidade de Sao
Paulo (USP) e coordenador do Programa Pensamento, Emoc¢do e Sentimento (PES) do
Instituto de Psiquiatria do Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da Universidade
de Sao Paulo (IPQ/HCFMUSP) - e Fernanda Celeste de Oliveira Martins Sassi - médica
psiquiatra formada pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas) e
coordenadora no mesmo programa e instituicdo que o primeiro autor (Brasil, 2021Db).
Observa-se a primazia de autorias do campo da psicologia e da psiquiatria na elaboragdo das
duas obras da FTD voltadas ao Projeto de Vida.

Partindo do parecer contido no Guia do PNLD, nota-se que a abordagem sobre o MF
também se estrutura em trés dimensdes. Neste caso, as expressdes utilizadas para defini-las
sdo: (1) autoconhecimento, (i1) encontro com o outro e com o mundo ¢ (iii) proje¢do para o
futuro (Brasil, 2021b, p. 69). A obra MF diferencia-se da primeira no aspecto de privilegiar -
em grande medida - a projecao do futuro visando o mundo do trabalho. Nao que o PSA nao
tenha tal abordagem, contudo o MF demarca esse vetor com maior relevo e recorréncia: “[o
livro] aborda o planejamento, com énfase na dimensdo profissional, por meio de vivéncias e
atividades que fazem o estudante refletir sobre as expectativas para o futuro no mundo do
trabalho” (Brasil, 2021b, p. 70). A obra evidencia que a participagdo ativa das/os estudantes €
um dos seus objetivos pretendidos, a comecar pelos métodos adotados:

Tendo como metodologias a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e
a da Problematizacdo, busca-se a participagdo ativa e central do estudante.
Dessa participagdo ativa pressuposta, verifica-se que ha momentos de
culminancia da aprendizagem ao final de cada unidade, através de atividades
integradoras entre os estudantes ¢ a comunidade escolar (Brasil, 2021b, p.
69).

Outro elemento que merece atencdo no MF ¢ a utilizacdo de um didrio de pontos,
definido como “instrumento que servird para o aluno dar forma ao seu PV” (Brasil, 2021b, p.
70). O diario estd sistematizado em trés frentes: como agenda, como lista de tarefas e, por fim,
como diario. Esse instrumento estd presente ao final de cada capitulo com o titulo de Ponto a

ponto e, segundo o Guia, seu uso “[...] servird como uma estratégia de textualizacdo e
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argumentacdo para o estudante, ordenar as acdes a serem executadas na sala de aula e fora
dela a fim de que a elaboracao do PV seja exequivel” (Brasil, 2021b, p. 70).

Ao adentrar a obra de fato - apds a capa, a apresentacdo das autoras, a ficha
catalografica e a equipe - encontra-se também uma carta dirigida as/aos estudantes. No
entanto, diferentemente do PSA, sua abertura recorre a mitologia grega para abordar a no¢ao
de destino, contrapondo-a imediatamente, definindo o destino como um conceito ancorado no
passado e descontinuado na contemporaneidade. Desse modo, a carta evoca um certo ethos
“do presente”, delineado pela escolha individual e pela realizacdo dos sonhos pretendidos:
“Bom, mas essas sdo historias da mitologia da Grécia antiga... Voc€ nasceu em um mundo
moderno e, hoje, pode fazer escolhas e tragar seu destino por meio de seus sonhos” (Sassi Jr;
Sassi, 2020, p. 5).

A carta do MF ¢ mais incisiva no que tange a relagdo do desejo (em forma de sonho),
do planejamento e da realizacdo, elaborada tdo e unicamente sobre a individualidade. Ainda
que admita - em algumas passagens - a necessidade de ajustes ao longo do caminho
pretendido e que ha possibilidade de insucesso em certas trajetorias, em sua conclusdo a carta
traz - de maneira bem categorica - a centralidade no sonho e na responsabilizac¢do individual
acerca do éxito: “Seus sonhos podem ser realizados, tenha certeza, e vocé serd o principal
responsavel por isso” (Idem, ibidem). Tal afirmativa evidencia a dualidade da meritocracia
neoliberal que perpassa a educagdo brasileira: se de um lado busca motivar e individualizar o
sucesso, de outro responsabiliza a/o sujeita/o pelos fracassos, sem problematizar sua origem

ou seu contexto imediato. Vide a carta completa abaixo:
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Figura 2: Apresentagdo (MF)

APRESENTACAO

Caro estudante,

Na mitologia grega, quando Zeus, pai de todos os deuses do
Olimpo, trocava de lugar algumas pecas que ficavam em uma
espécie de arena, ele conseguia mudar o destino de um ser
humano. Ainda segundo a mitologia grega, no Olimpo também
habitavam as moiras, trés irmas que, com a Roda da Fortuna, deci-
diam os destinos dos deuses e dos mortais. Uma delas tecia a
vida; a outra enrolava o fio e acrescentava sorte a ela; a terceira,
sinistramente, cortava esse fio.

Bom, mas essas sao histdrias da mitologia da Grécia antiga...
Vocé nasceu em um mundo moderno e, hoje, pode fazer escolhas
e tracar seu destino por meio de seus sonhos. Tudo comega com
a descoberta de quem é vocé e com a busca de um propésito
de vida.

Sua jornada tem inicio com a compreensdo de trés dimensdes
fundamentais: vocé consigo mesmo, o autoconhecimento; vocé
e 0 encontro com o outro € 0 mundo; vocé e o encontro com o
futuro e o nds. Ao compreendé-las, tera condigdes de ser o pro-
tagonista de sua vida, pois descobrira algo que faz sentido para
vocé, algo de que gosta; atividades em que emprega muitas de
suas habilidades e que ajudam e inspiram as pessoas.

Talvez vocé ainda néo tenha percebido que, com o passar
dos anos, alguns de seus sonhos ficaram perdidos. Esta obra o
ajudara a resgatar esses sonhos e, também, a perceber que todos
podem ser pilotos e navegadores da propria vida. Com ela, vocé
aprendera a tragar um plano de rota e, caso ele nao dé certo, tera
recursos para desenhar outros planos. Quem planeja e escolhe
tem mais chances de conseguir realizar o que sonha. Seus sonhos
podem ser realizados, tenha certeza, e vocé serd o principal res-
ponsavel por isso.

Boa jornada!

Os autores

Fonte: Sassi Jr; Sassi, #Meu Futuro, 2020.

O proximo elemento localizado antes do sumario € um mapa da obra denominado
conhega seu livro (paginas 5, 6 e 7), o qual apresenta aspectos visuais e textuais que auxiliam
na identificacdo da estrutura da obra, diferenciando unidades, capitulos, subcapitulos, diario
de pontos e atividades integradas.

Por fim, no sumario do MF adota-se o termo unidades ao invés de modulos, como
utilizado no PSA. Porém, unidades e modulos sdo tratados como sindnimos; isto €, ambos sdo
empregados com o mesmo sentido e seguem a triade do Projeto de Vida (as trés dimensdes

formativas), servindo para organizar os capitulos em seu interior.
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2.2.3 Desenvolver e Transformar

Dando continuidade a lista, apresento agora Desenvolver e Transformar (DT). A obra
é editada pela Atica S.A., situada em Sao Paulo - terceira obra elaborada na capital paulista - e
foi publicada no ano de 2020, em volume unico, totalizando 176 paginas. Sua autoria ¢ de
Itale Luciane Cericato, bacharela e licenciada em Psicologia pela Faculdade Paulistana de
Ciéncias e Letras, mestra em Psicologia pela Universidade Sdao Marcos e doutora em
Educacdo pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), atuando como
professora e orientadora no PPGE da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp) e tendo
sido professora da Educagdo Basica nas redes publica e particular de Sdo Paulo (Brasil,
2021b). Como dito anteriormente, a formagao académica e atuagdo das autoras nao ¢ central
para os objetivos da pesquisa; ndo obstante, vale destacar que ¢ mais uma autora formada e
associada as instituicdes paulistas, o que sugere que a producdo de conhecimento acerca do
Projeto de Vida esté localizada, em grande medida, em um unico estado, cendrio e pratica que
ndo devem ser naturalizados.

Ao analisar as caracteristicas do DT, o Guia evidencia as trés dimensdes ja
observadas em obras anteriores, que agora recebem a nomenclatura de: eu, o outro e nos. O
destaque ao Novo Ensino Médio - tanto no que se refere as habilidades e competéncias da
BNCC, quanto as mudancgas estruturais que o modelo impds a educagdo - aparece como
primeiro diferencial: “A colecdo possui uma abordagem dialogica, relacionando seu projeto
grafico ao universo juvenil e inserindo o estudante nas mudancas propostas pelo novo Ensino
Meédio e pela BNCC” (Brasil, 2021b, p. 75). Também ¢ possivel identificar a interseccdo do
conteutdo com os parametros do NEM: “[...] trabalhando competéncias e habilidades
especificas de diferentes areas do conhecimento, tal como proposto pela BNCC, com énfase
nas areas de LGG e CHSA™’ (Brasil, 2021b, p. 75).

Isso, no entanto, ndo significa que a obra se distancie dos demais livros didaticos
analisados nesta se¢do. O DT mantém elementos centrais do Projeto de Vida, como a projecao
de futuro, a escolha profissional - haja vista a presen¢a de um capitulo chamado Processo
Seletivo -, dentre outros exemplos, como o incentivo ao perfil empreendedor da/o discente. A

principio, o que mais diferencia o DT dos demais livros ¢ sua énfase na BNCC.

" LGG ¢ a sigla para Linguagem e suas Tecnologias ¢ CHSA € a sigla para Ciéncias Humanas € Sociais
Aplicadas.
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Uma contradicdo apontada pelo avaliador do Guia refere-se a tentativa de a obra
adotar uma perspectiva multiculturalista. O avaliador compreende a busca por uma
abordagem multiculturalista como algo positivo, a critica reside na pouca representatividade:

O tema do multiculturalismo perpassa a obra e esta vinculado a exploragao
da diversidade das culturas juvenis, evidenciando a diversidade cultural
brasileira ¢ mundial. Entretanto, nota-se que a representagdo dos povos do
campo, dos quilombolas e dos povos indigenas ndo se da no mesmo patamar
da representagdo de outros povos. Os povos indigenas, por exemplo,
aparecem em apenas uma imagem da obra, sendo também mencionada
apenas uma vez a obra de um pensador indigena (Brasil, 2021b, p. 75).

Em relagdo as tematicas trabalhadas, o DT adentra a educagao financeira e a escolha
profissional. A primeira busca inserir a/o estudante no “mundo da economia planejada”,
enquanto a segunda visa orientar a escolha profissional por meio das caracteristicas
individuais, instruindo sobre as melhores estratégias para planejar esse trajeto escolhido,
aliando autoconhecimento a “insercao no mundo do trabalho” (Brasil, 2021b, p. 76).

Com o DT em maos, logo apdés a capa e a ficha técnica, localiza-se uma
carta-apresentacdo dirigida as/aos discentes do NEM. Quando comparada as duas cartas
anteriores, esta possui estrutura mais modesta, iniciada com um simpatico: “querido
estudante”. Seu objetivo consiste em contextualizar as “modificagdes ocorridas no Ensino
Bésico de nosso pais, especificamente no Ensino Médio”, alegando que essas mudancas
“tiveram por objetivo transformar a escola em um lugar que acolhe a juventude”.

A carta parte da premissa de que a educagdo brasileira de nivel basico havia
fracassado e que o NEM foi criado para atender a demandas ha muito negligenciadas: “por
muitos anos, uma desconex@o entre os anseios dos jovens € o que a escola exigia deles se
refletiu em altos indices de evasdo” (Cericato, 2020, p. 3). Essa explicacdo, no entanto,
simplifica o fendmeno da evasdo escolar, reduzindo-a a falta de conexdo entre a escola e a
juventude, sem considerar aspectos sociais, geograficos e econdmicos mais amplos e
complexos. Essa afirmacdo da carta também resvala no epistemicidio descrito por Carneiro,
afinal, quando a autora se refere a “indigéncia cultural” como consequéncia do epistemicidio,
ela ndo apenas utiliza o conceito para descrever os processos histéricos anteriores, como
mobiliza-o para expor as relagdes imediatas com a escola e com o aprendizado:

[...] o epistemicidio implica um processo persistente de produgdo da
indigéncia cultural: pela negagdo ao acesso a educacdo, sobretudo de
qualidade; pela produgdo da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes
mecanismos de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
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conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia
material e/ou pelo comprometimento da auto-estima pelos processos de
discriminagdo correntes no processo educativo (Carneiro, 2023, p. 88).

Apds Cericato descrever a educagdo brasileira como um terreno devastado e
apresentar 0 NEM como sua solu¢do, a autora elabora uma sintese sobre a BNCC e as
promessas curriculares do novo modelo, até finalmente chegar ao Projeto de Vida. Na carta,
esse componente curricular ¢ apresentado como um convite a “entrada no mundo adulto”,

possibilitando que a/o discente “seja amparad[a/o] por uma orientacdo consistente” nesse

processo. Segue abaixo a carta por inteiro:

Figura 3: Apresenta¢dao (DT)

g 5 d\
305 \Ose €7 gele ﬁe proP

Fonte: Cericato, Desenvolver e Transformar, 2020.
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O clemento seguinte, conhega este livro, tem como objetivo sistematizar as
categorias que classificam e orientam a obra, a saber: a abertura de modulo, a abertura de
capitulo, o tépico vivéncia (podendo ser subdividida em “vivéncia”, “vivéncia sintese”,
“vivéncia integradora” e “vivéncia de transi¢do”), texto e contexto, integrando saberes, para
saber mais e glossario. As seis paginas subsequentes abordam as competéncias e habilidades
da BNCC, os diferenciais do Novo Ensino Médio, os componentes curriculares € a promessa
de uma formacgdo integral. Em concordancia com a andlise apresentada no Guia, ¢ o livro
didatico - até o momento - que mais recorre 8 BNCC e a reforma do ensino médio, tanto para
justificar sua abordagem, quanto para fundamenta-la. O sumario ¢ distribuido em modulos e

capitulos, semelhante ao PSA.

2.2.4 Construindo o Futuro

Construindo o Futuro (CF) ¢ o penultimo livro da amostra, publicado pela Editora
Atica S.A. em 2020, em volume unico, totalizando 208 paginas. A autoria ¢ de Hanna Cebel
Danza, doutora e mestra em Psicologia e Educacdo pela Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo (USP), com estdgio na Universidade de Barcelona. Danza atuou
como professora da disciplina Projeto de Vida na rede particular durante cinco anos € como
consultora pedagdgica. O coautor, Marco Antonio Morgado da Silva, possui formagao
académica similar, sendo também doutor e mestre na mesma area e institui¢cao - incluindo o
estagio em Barcelona -, com experiéncia na Educa¢do Basica e na formagdo de professores no
Ensino Superior (Brasil, 2021b). Reitera-se, portanto, a predominancia de autorias oriundas
do campo da satde mental - seja na drea médica (psiquiatria) ou nas humanidades (psicologia,
psicopedagogia, etc), e destaco a formacao dessas autoras em universidades de Sao Paulo.

No Guia, o CF ¢ descrito como uma obra “[...] bem organizada, planejada, funcional
e que disponibiliza subsidios para a autonomia do professor e para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil” (Brasil, 2021b, p. 111). Destaca-se, ainda, a diversidade dos géneros
textuais mobilizados: “como fanfics, filmes, tirinhas, cartuns, musicas, que se articulam com a
construcdo do Projeto de Vida dos estudantes” (Ibidem).

No que diz respeito aos temas abordados nas atividades, aparentemente ha a
promocao da diversidade, da interdisciplinaridade e da atualidade, pretendendo - segundo o
Guia - o “desenvolvimento critico” das/os estudantes, algo a ser investigado nas proximas

etapas da pesquisa. Entre os temas elencados pelo Guia, encontram-se:
65



[O] combate a violéncia contra a mulher, assédio moral no trabalho,
sustentabilidade, redes sociais, desigualdade social, conflitos amorosos,
empatia, responsabilidade afetiva, cidadania, empreendedorismo, padroes de
beleza, diversidade, identidade, valorizacdo do idoso, direito da crianga e do
adolescente e vida familiar, contemplando os temas contemporaneos
transversais e propiciando o desenvolvimento da capacidade critica (Brasil,
2021b, p. 112).

Seguindo o padrdo descritivo das demais obras, o Guia também apresenta trés
dimensdes do Projeto de Vida definidas no CF, que sdo: a dimensdo pessoal, a dimensdo
interpessoal e cidadd e a dimensdo social e profissional; contudo, seus conteudos nao estao
necessariamente separados dessa forma. Diferentemente dos demais livros analisados, CF
indica uma periodicidade para cada dimensdo formativa ao longo do NEM: “A obra propoe
que cada parte do livro seja explorada durante um ano do Ensino Médio, portanto, a dimensao
pessoal sera abordada no 1° ano, a dimensdo interpessoal no 2° ano e a dimensao social
[cidada] e profissional no 3° ano” (Brasil, 2021b, p. 111).

Avangando para a andlise do livro didatico, a carta-apresentagdo (p. 3) introduz um
elemento inédito entre as obras da amostra. Existe nas expectativas atribuidas ao Projeto de
Vida, que consistem na constru¢do do modo de viver, um elemento que esta para além das
realizagdes pessoais e do preenchimento de sentido, buscando motivar e contribuir com “uma
sociedade mais justa, igualitaria e digna para todos” (Danza; Silva, 2020, p. 3).

Isso torna o CF uma obra que exigird aten¢do especial no momento em que 0s
conteudos adentrarem a tematica cidadania, sendo partilhados com a esfera do trabalho, pois,
ao mobilizar temas caros a sociologia, a obra pode tanto suscitar reflexdes interessantes,
quanto servir como um instrumento de maior alienacdo ao se apropriar de conceitos
importantes para as teorias sociais criticas. Ou seja, hé a possibilidade de que o discurso sobre
a justica social e a igualdade, assim como os temas transversais e contemporaneos das
atividades, funcione como um mecanismo que, ao invés de promover problematizagdes acerca
das desigualdades estruturais como classe, género e raga, reafirme o status quo - semelhante a
figura do Cavalo de Troia™ -, o que significa o esvaziamento do potencial transformador do
pensamento critico na formacao educacional.

Veja a carta na integra:

3% A figura do Cavalo de Troia remete & mitologia grega. Segundo o mito, soldados gregos, incapazes de transpor
as muralhas da cidade de Troia, esconderam-se dentro de um grande cavalo de madeira deixado diante dos
portdes como um suposto presente de rendi¢do. Ao aceitarem a oferta e levarem o cavalo para dentro da cidade
fortificada, os troianos selaram sua propria derrota.
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Figura 4: Apresentacao (CF)

Caro estudante,

Este livro foi pensado para ser uma ferramenta util
para o desenvolvimento de seu projeto de vida.

Nele, serao abordados temas muito importantes e
instigantes, como o autoconhecimento, a autoestima,
a identidade, as relacoes interpessoais, as escolhas
pessoais e profissionais, a tomada de decisao, o
planejamento e os processos de transformacao de si
mesmo e do mundo a seu redor.

Esperamos que ele contribua para que vocé reconheca quem
vocé é e quem deseja ser no futuro, para que, assim, vocé possa
construir um modo de viver que Lhe traga realizacao pessoal,
que o preencha de sentido e que o motive a contribuir para uma
sociedade mais justa, igualitaria e digna para todos.

Fazer isso faz parte do nosso projeto de vida. Desejamos muito
que este livro possa ajuda-lo a criar o seu!

Boa jornada!

Os autores

Fonte: Danza; Silva, Construindo o Futuro, 2020.

Ao finalizar a carta, a obra segue para o elemento conhega seu livro, o qual explica a
estrutura de cada se¢do. Essas se¢des estdo inseridas nos blocos tematicos - seis ao todo® -
que, por sua vez, integram as trés dimensdes®’. As se¢des descritas no mapa da obra incluem:
Abertura de bloco; Para comecgo de conversa; Como podemos...?; Imersdo em si; Excursdo no
mundo; Atividades (com titulos variados); Sintese; e Autoavaliagdo. A organizagdo da obra
sera detalhada na etapa seguinte, pensada para analisar o sumario e seus eixos, em que recorri
a elaboracdo de uma tabela para tornar a sistematica dos sumarios das obras mais palatavel,

sobretudo no caso do CF, cuja ldgica de organizagdo difere de todas as obras analisadas.

39 (1) Ser; (2) Conviver; (3) Fazer Parte; (4) Escolher; (5) Planejar ¢; (6) Transformar” (Brasil, 2021b, p.111).
A pessoal para o 1° ano, a interpessoal e cidadd para o 2° ano e, para o 3° ano, a dimensdo social e
profissional.
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2.2.5 Caminhar e Construir

Sendo a ultima obra listada a ser descrita, Caminhar e Construir (CC) foi publicada
em 2020 pela Editora Saraiva S.A. (Sdo Paulo), contendo 208 paginas em volume tnico. Seus
autores sao André Meller Ordonez de Souza, bacharel em Psicologia e mestre em Psicologia
Escolar e do Desenvolvimento Humano, ambos pela Universidade de Sao Paulo (USP),
atuando como coordenador educacional e pedagogico do Ensino Médio, além de coordenar e
assessorar projetos de orientacdo profissional; e Eduardo Campos, bacharel e licenciado em
Geografia e mestre em Educagdo pela USP, que desempenha o papel de coordenador
educacional e pedagédgico do Ensino Fundamental (Anos Finais) e Médio (Brasil, 2021b, p.
77).

Nao fica evidente quem ¢ o autor principal € quem € o coautor, pois o Guia apresenta
os nomes em uma ordem diferente da que consta na capa do livro didatico. Apenas na ficha
catalografica se explicita que André Miller (grafado apenas com o primeiro nome € o
sobrenome) antecede Eduardo Campos. Avancando a analise em relacdo as autorias, a obra
CC apresenta uma excecao: Eduardo Campos ¢ o Unico autor que ndo possui formag¢ao em
Psicologia, Psicopedagogia ou Psiquiatria, diferindo do padrdo entre as autorias dos livros de
Projeto de Vida, ainda que tenha formagao pela USP, instituicdo que se destaca como a mais
recorrente nas obras analisadas.

O CC ¢ o livro didatico que mais busca mobilizar a Formacao Geral Basica em
transversalidade, ainda que com um viés utilitarista e sem delimitar de forma clara como deve
ocorrer esse didlogo entre as diferentes areas do conhecimento. Essa interpretacdo em relagdo
a obra pode ser observada na avaliagdo abaixo, presente no Guia do PNLD 2021:

[A obra] ao tratar da argumentacdo oral e escrita, afirma que competéncias
de diferentes areas podem auxiliar na construgdo de habilidades
argumentativas: Linguagens oferece as ferramentas linguisticas e retoricas;
Matematica auxilia na interpretacdo e analise de dados; Ciéncias da Natureza
e as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas oferecem a perspectiva da
pesquisa cientifica, dos dados e das evidéncias. Contudo, nao ha indicagdes
explicitas de planejamento coletivo, envolvendo as areas (Brasil, 2021b, p.
79).

Dessa forma, o estimulo ao didlogo interdisciplinar dependerd da formagdo de
origem da/o docente que leciona o componente curricular ou de sua capacidade de coletivizar
o ensino da disciplina com outras/os especialistas. O Guia exemplifica essa questdo ao tratar

das habilidades para a escrita de poemas, pertencentes a Area de Linguagens e Tecnologias,
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sugerindo que a/o docente infira a possibilidade de convidar outros/as docentes para o
planejamento de acdes em sala de aula em conjunto (/bidem). Essa sugestdo € pouco
praticavel diante da realidade escolar no dia-a-dia, especialmente em contextos de déficit de
profissionais e sobrecarga de trabalho entre profissionais da educagao.

Além disso, o CC busca conectar a vivéncia das/os discentes ao contetido trabalhado,
utilizando essa experiéncia como um ponto de partida para o dialogo e a transformacao do
contexto em que estdo inseridas. Esse objetivo ¢ evidente na secdo Trocando Ideias, que
propde as/aos alunas/os:

retomarem seus conhecimentos acerca das tradi¢des praticadas em suas
comunidades, para que assim reflitam e analisem as que possam ser
prejudiciais a algum grupo social, aos animais ou a0 meio ambiente. [Elas]
Eles devem escolher uma dessas situacdes e planejar uma agdo para
sensibilizar a comunidade, de modo que o professor pode conduzir as
atividades a luz da realidade local (Brasil, 2021b, p. 79).

Nao apenas se pretende trazer as experiéncias das/os discentes para o cenario
educacional, mas também intervir nessas condigdes, partindo da premissa de que o contexto
imediato das/os estudantes pode gerar algum tipo de maleficio - seja para individuos, grupos
sociais, 0 meio ambiente ou os animais. No entanto, essa abordagem ignora que, a depender
do contexto, essa premissa ndo encontra lastro na realidade. Em escolas que atendam
comunidades indigenas ou quilombolas, por exemplo, a relacdo desses grupos com a natureza
esta fundamentada em outra epistemologia, que ndo a concebe como um mero recurso
(mensurado, extraido e rentabilizado), mas como meio e sujeito da perpetuidade da existéncia.
Nesse caso, os saberes dessas comunidades sobre o meio ambiente € os animais deveriam
constituir o paradigma para a escola, e ndo o contrario.

Nao obstante, por privilegiar a Formagao Geral Basica, também se torna perceptivel
o uso de categorias e conceitos oriundos das ciéncias humanas, com reflexdes que oferecem
a/ao docente um material potencialmente relevante e que se aproxima da abordagem critica -
desde que lido a partir de uma chave interpretativa distinta daquela que fundamenta a
unidimensionalidade neoliberal. Entretanto, o aproveitamento efetivo dos conteudos
relacionados a problematizagdes sociais, historicas, geograficas e filosoficas depende, mais
uma vez, da mediagao da/o profissional no chdo da escola, a frente do componente curricular.

A carta-apresentacdo do CC possui escopo mais amplo, buscando conscientizar as/os

alunas/os da importancia do Projeto de Vida e das ferramentas oferecidas pelo livro didatico.

69



Ainda enfatiza a relevincia de compreender quem se €, o que se deseja e quais caminhos
podem ser percorridos para alcangar determinados objetivos: “e para que tudo isso caminhe
bem ¢ fundamental o seu envolvimento, o seu engajamento. Afinal, trata-se da sua vida, e

ninguém pode vivé-la por voce” (Miller; Campos, 2020, p. 3). Segue a carta na integra:

Figura 5: Apresentagéo (CC)

Apresentacao

Caro(a) estudante,

Vocé tem em maos um livro elaborado para lhe ajudar
a refletir sobre quem é vocé, o que vocé deseja para sua
vida atual e futura e como concretizar seus objetivos.

Ao longo do livro, estdo articulados textos, ativida-
des, perguntas, pesquisas, entrevistas, debates, imagens
e registros que favorecem sua compreensdo da importan-
cia de pensar sobre seu futuro. Esse trajeto servira para
despertar seu desejo de construir um projeto de vida,
que sera resultado de uma producao particular e concre-
ta, materializada em registros das sinteses de suas refle-
xoes, dialogos e aprendizagens. Os temas e conteldos da
obra servem para atender as demandas atuais de sentido
de viver, tipicas dos jovens, e, ao mesmo tempo, cons-
tituem um roteiro que explicita os caminhos e as acdes
que cada um pode sequir, de acordo com suas escolhas
e objetivos.

E para que tudo isso caminhe bem é fundamental o
seu envolvimento, o seu engajamento. Afinal, trata-se
da sua vida, e ninguém pode vivé-la por vocé.

Bem-vindo aos melhores anos de sua vida!

Os autores.

Fonte: Miller; Campos, Caminhar e Construir, 2020.

No mapa da obra sdo apresentados seus elementos de organizagdo, entre os quais se
destaca uma perspectiva de percurso. Os percursos seguem uma ordem crescente, ¢ cada um
deles é composto por trés temas. Semelhante ao PSA e ao DT, a estrutura do CC se organiza
em modulos, que funcionam como a categoria principal que abarca todas as subdivisdes do
livro didatico. Os moédulos sao denominados: (1) Autoconhecimento; (2) Eu e o mundo; (3)

Planejamento.
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Apds o mapa, cinco paginas - da sétima a décima primeira - sdo dedicadas a
exploracdo das competéncias e das habilidades da BNCC. Nessa etapa, sdo apresentados
quatro paineis que correlacionam as competéncias e habilidades, distribuidas em colunas que
evidenciam suas especificidades. Cada painel corresponde a uma das areas da Formacao
Basica: Linguagens e suas Tecnologias (LGG), Matematica e suas Tecnologias (MAT),
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(CHSA).

Busquei, nesta se¢do, apresentar um panorama geral das obras analisadas, com base
nos dados textuais que antecedem o sumario e nas informagdes disponibilizadas pelo Guia do
PNLD 2021. Esse levantamento permitiu identificar as especificidades de cada material, que
auxiliam na compreensdo das diferentes estratégias adotadas na formulagdo do projeto
formativo mobilizado nos livros didaticos. Para sintetizar esses achados preliminares, elaborei
um quadro comparativo que evidencia as singularidades de cada livro nessa fase da analise,
que sera aprofundada adiante por meio do escrutinio mais detalhado dos contetdos (entre

textuais e imagéticos) das obras selecionadas.

Quadro 1: Obras do Projeto de Vida e suas caracteristicas de destaque

Ord. | Obra | Caracteristica

1 PSA [ Presenga das filosofias existencialista e essencialista
Centrado no mercado de trabalho e no futuro;

2 MF S L .
Maior individualizacdo do agente social

3 DT Enfase na BNCC e no NEM como modelo propositivo e coerente
com as demandas contemporaneas
Diversidade de temas (interdisciplinares e contemporaneos);

4 CF . o
Desenvolvimento critico da/o aluna/o

5 cc Busca dialogar com a Formagao Bésica; mobiliza a vivéncia das/os
discentes como estratégia; Busca inferir em seu meio social

Fonte: Elaboragdo propria, 2024.

2.3 Sumario: identificando os eixos do Projeto de Vida

Dando sequéncia a investigacdo, a identificacdo dos eixos tem como objetivo
aprofundar a analise iniciada na etapa anterior, na qual foram apresentadas de forma sucinta
as obras selecionadas, com destaque para a autoria, a editora, a carta de apresentagdo e uma
visdo geral preliminar de cada livro. A ado¢do de uma sistematizacdo baseada em eixos

analiticos contribui para conferir maior coesdo ao processo de analise de conteudo, uma vez
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que permite classificar e organizar os temas e materiais a partir de critérios comuns,
favorecendo uma leitura mais estruturada e comparativa entre os diferentes livros didaticos.

Essa sistematizagdo torna vidvel tanto a organizagdo interna dos temas, quanto a
comparagdo entre as obras. Além disso, possibilita cotejar o conteido formativo do
componente curricular com o arcabougo teérico adotado na dissertagdo. Com base no Guia do
PNLD e o contato prévio com as obras, codifiquei e classifiquei os sumarios nos seguintes
niveis:

(1) Eixo: categoria macro, identificada como "unidade", "moédulo" ou "parte" - a

depender da obra.

(11) Se¢ao: corresponde aos “capitulos”, “blocos” ou “percursos”.

(ii1) Subsecao: refere-se as tematicas destacadas no interior das segdes.

(iv) Item: mesmo nivel da subsecdo, porém correspondente a elementos especificos,

como atividades, sinteses, diarios de bordo, entre outros.

O quadro abaixo corresponde aos eixos do Projeto de Vida e a forma como cada livro

didatico denominou essa esfera formativa:

Quadro 2: Os trés eixos do Projeto de Vida no interior dos livros didaticos

Ord. Obra Eixo 1 Eixo 2 Eixo 3
Pensar. Sentir e Agir Quem sou eu: uma | Encontro com o outro: | Meu futuro: um caminho
> g descoberta vinculos e aprendizado | de possibilidades
Meu Futuro Meu mundo Nosso mundo Um mundo para todos
Eu O outro Nos
. . ~ Di 40 i 1 | Di a ial
4 Construindo o Futuro Dimenséo Pessoal 1mensao Interpessoa 1mensao soctat ¢
e cidada profissional

Caminhar e Construir Autoconhecimento | Eu e 0 mundo Planejamento
Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

O eixo 1 tem por finalidade abordar a esfera da identidade e do autoconhecimento
das/os estudantes. Os termos usados apontam para o carater subjetivo como o ponto de partida
do Projeto de Vida, com conteudos voltados a formacao no ambito mais individualizado e
pessoal, podendo perpassar familia e identidade, como ocorre nas obras CF e CC (vide o
quadro 3, eixo 1 e secdes II).

Ja o segundo eixo esta voltado as relagdes interpessoais, sendo que duas obras - DT e
CC - apostam na dualidade do “eu e o outro” e “eu e o0 mundo” respectivamente; as demais
fazem referéncia ao encontro, a possibilidade de vinculo e aprendizado, ou ainda ao
compartilhamento, como ¢ o caso da unidade “nosso mundo” presente na obra MF. Em

algumas obras também se observam indicios de uma formacdo voltada a cidadania neste
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ponto. O PSA aborda ja neste eixo a discussdo cidadd, por exemplo em seu capitulo 2
intitulado: “Viver em sociedade: direitos e deveres”, com subsec¢Oes voltadas a cidadania; o
DT segue na mesma linha, o capitulo 4 do eixo 2 versa também sobre cidadania; ja a obra CF,
adentra essa pauta apenas no eixo 3, elaborando temas como: a “identidade politica”, a
“identidade social”, a “cidadania participativa”, entre outros topicos.

Nota-se que o eixo 3 estd centrado no planejamento como constru¢ao de caminhos,
rotas ou mesmo proje¢des de futuro, propondo que a atuacdo no mundo seja mediada pelo
trabalho e, em alguns casos, abrange também o aspecto cidaddo, portanto, este eixo ¢
especialmente proficuo para as reflexdes que envolvem agéncia. Afinal, ao pretender formar
sujeitas/os ativas/os em sociedade € preciso, antes, problematizar como se da essa atuacao e
se, ao fim e ao cabo, ela ndo constitui apenas a adequagdo a precarizagdo do novo momento
do capitalismo, que exige dos individuos uma incessante producdo, especialmente
considerando que o ato de se movimentar na busca por sobrevivéncia - mesmo na figura do
empreendedor -, ndo equivale a uma praxis autdonoma e libertadora. Retomarei esse ponto com
mais folego no capitulo 3 desta dissertagao.

O quadro a seguir avanga para o proximo nivel da sistematizagdo: as segdes, que

abrangem os capitulos, os blocos e os percursos:

Quadro 3: Se¢ao por livro e eixo

I-
. I - Ser: m € .
I - Identidade SAe quem ¢ Autoconhecimento
voceé? . .
¢ projeto de vida
1I - II - Conviver: -
. N II - Familia e
Autoconhecim | quem vocé tem por | . .
identidade
ento perto?
III - Fazer Parte: o
1001 - I8, sentido da III - Juventudes
estudante DO
experiéncia

IV - Escolher:
sonhar para
realizar

IV - Quem quer ser
adulto?

Eixo 1 V - Planejar: um

olhar para o futuro

VI - Transformar:
quem vocé quer se
tornar
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IV- Cidadania

I - Ser:
autoconhecimento
positivo

V - Valores

V - Qualidade
de vida

II - Conviver: amar
é

VI - O individual e
o coletivo

VI - Mundo do
Trabalho

III - Fazer Parte:

percursos VII - Protagonismo
formativos
IV - Escolher: VIII - Escolhas e

escolher ¢ preciso

construcoes

Eixo 2

V - Planejar: os
desvios de
percurso

VII - Escolha

VI - Transformar:
protagonismo

juvenil e

sustentabilidade na
escola

I - Ser: identidade

IX - Trabalho e

IX - Educagdo
financeira

vida em um mundo
comum

profissional identidade
VIII - Processo I = Commmvs: © X - Caminhos de
seletivo Dozl G formacao

desejo ser

III - Fazer Parte: a | XI- A

transformacgao do
trabalho

IV - Escolher:
tomada de decisio
responsavel

XII - Planejando o
futuro

Eixo 3

V - Planejar:
persistir para
realizar

Fonte: Elaboracdo propria, 2025.

VI - Transformar:
¢ hora de mudar o
mundo!
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A partir do quadro acima ¢ possivel notar que a obra MF apresenta maior nimero de
se¢des por eixo em comparacao as demais. Sdo 10 secdes por eixo em MF, enquanto PSA
apresenta 5, DT possui 3, CF tem 6 e CC, 4 se¢des. Outra distingdo estd na sequéncia
numérica adotada: PSA, MF e CF reiniciam a contagem das se¢des a cada novo eixo, ao passo
que DT e CC utilizam uma numeragao continua.

Os blocos do livro didatico CF fazem com que a obra se destaque no aspecto da
estrutura. Embora estejam no mesmo nivel que os capitulos de PSA, MF e DT ou os percursos
de CC, sua configuragdo busca a transversalidade dos temas. Isto ¢, as tematicas dos blocos se
repetem por todo o livro, assumindo flexdes especificas segundo o eixo pelo qual estdo
condicionadas. Por exemplo, o eixo 1 - secdo I “Ser: quem € vocé€?”, o eixo 2 - se¢do I “Ser:
autoconhecimento positivo” € o eixo 3 - se¢do I “Ser: identidade™'. Com isso, a logica
adotada para a organizagdo dos contetidos aparenta ser menos compartimentada nesta obra.
Ainda assim, os €ixos permanecem como estruturantes € os temas seguem essa métrica.

As subsecoes e itens ndo serao descritos individualmente, conforme os titulos em
cada sumario. O propoésito desta etapa, que antecede a andlise de conteudo, ¢ mensurar o
volume de subsecdes, itens e paginas destinadas a cada eixo e sec¢do, a fim de verificar
possiveis equivaléncias ou disparidades na énfase dadas a cada esfera da formagao estudantil.
Por essa razdo, o numero de segdes apresentadas ha pouco ndo ¢ um indicativo sélido o
suficiente para afirmar que determinada obra destina mais conteudos para o terceiro €ixo; ou
que tal obra apresentou menor densidade por destinar x volume por eixo.

As tabelas a seguir sistematizam os dados quantitativos referentes ao volume de

conteudos destinados a cada uma das esferas formativas nas obras analisadas:

Tabela 4: PSA - Distribuicdo de subsegdes, itens e paginas

Pensar, Sentir e Agir

Eixo 1
Secao Qtd. Subsecoes Qtd. Itens Qtd. Paginas
I 3 6 12
II 3 5 12
11T 2 6 12
v 2 6 12
\% 2 6 12
Total 12 29 60
Eixo 2

! Apenas para registro, os blocos do livro Construindo o Futuro sdo: (I) Ser, (II) Conviver, (III) Fazer Parte, (IV)
Escolher, (V) Planejar e (VI) Transformar.
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3 6 12
3 7 12
3 5 12
4 5 12
2 5 12
Total 15 28 60
Eixo 3
4 7 12
2 6 12
4 6 12
3 5 12
3 5 12
Total 16 29 60

Fonte: Elaboracdo propria, 2025.

Tabela 5: ME - Distribuigdo de subsegdes, itens e paginas

Meu Futuro

Eixo 1

Secao Qtd. Subsecdes Qtd. Itens Qtd. Paginas

1 6 8

1 6 8

1 6 6

1 6 8

1 6 8

1 6 6

1 6 6

1 6 6

1 6 6

0 1 2

Total 9 55 64
Eixo 2

1 6 6

1 6 8

1 6 6

1 6 6

1 6 6

1 6 6

1 6 8

1 6 6

1 6 6

0 1 2

Total 9 55 60
Eixo 3

1 6 6

1 6 6

1 6 6
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v 1 6 8
v 1 6 6
VI 1 6 6
VII 1 6 6
VIII 1 6 6
IX 1 6 8
Atividade
Integradora 0 ! 2
Total 9 55 60
Fonte: Elaboragdo propria, 2025.
Tabela 6: DT - Distribui¢do de subsecdes, itens e paginas
Eixo 1
Secao Qtd. Subsecoes Qtd. Itens Qtd. Paginas
I 4 5 16
1I 4 5 16
111 4 6 18
Total 12 16 50
Eixo 2
v 4 5 16
v 4 5 20
VI 4 6 18
Total 12 16 54
Eixo 3
VII 4 5 16
VIII 4 5 16
IX 4 6 18
Total 12 16 50
Fonte: Elaboragdo propria, 2025.
Tabela 7: CF - Distribuicdo de subsecdes, itens e paginas
Construindo o Futuro
Eixo 1
Secao Qtd. Subsecdes  Qtd. Itens  Qtd. P:iginas
I 4 5 10
I 4 5 10
I 3 5 10
v 2 5 10
v 3 5 10
VI 3 5 10
Total 19 30 60
Eixo 2
I 4 5 10
II 4 5 10
I 4 5 10
v 4 5 10
A% 4 5 10
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VI 3 5 10

Total 23 30 60
Eixo 3

1 2 5 10

II 4 5 10
11 4 5 10
v 4 5 10
A% 4 5 10
VI 4 5 10
Total 22 30 60

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

Tabela 8: CC - Distribui¢do de subsegdes, itens e paginas

Caminhar e Construir

Eixo 1
Secao Qtd. Subsecées Qtd. Itens Qtd. Paginas
I 3 1 16
II 3 1 16
11 2 1 14
v 2 2 14
Total 10 5 60
Eixo 2
v 3 1 16
VI 2 1 16
VII 3 1 18
VIII 2 2 16
Total 10 5 66
Eixo 3
IX 3 1 14
X 2 1 16
XI 3 1 18
XII 3 2 13
Total 11 5 61

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

Ao preparar as tabelas 4 a 8, observei caracteristicas substanciais que aprofundam a
compreensdo da estrutura adotada pelas obras didaticas analisadas. Comegando pelo livro
PSA, nota-se uma distribui¢do simétrica do niamero de paginas entre os trés eixos, o que
evidencia uma preocupacao em conferir o mesmo volume as diferentes esferas da formagao
proposta. Dentre os itens - “na pratica”, “para inspirar’, “para turbinar” e “para refletir” -,
destaco o “para inspirar”, cuja funcdo ¢ apresentar uma breve biografia de individuos como
fonte de inspiragdo para as/os estudantes do Ensino Médio. Entre os perfis selecionados

encontram-se empreendedores de diversos segmentos, académicos e atletas - topico que sera

retomado na etapa de andlise de contetdo da obra.
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No caso do livro MF, ha uma pequena diferenga no volume de paginas destinadas ao
eixo 1 (64), em comparagdo aos eixos 2 ¢ 3 (ambos com 60 paginas). A analise mais
minuciosa revelou uma predomindncia de atividades em detrimento aos contetidos
expositivos. Cada capitulo inicia com uma breve exposicao conceitual, acompanhada por um
texto literario que dialoga com o tema em foco. Em seguida, ha seis* itens que orientam
atividades, ora individuais, ora em grupo, ora mediadas pela coletividade da sala, intercalando
materiais (caderno, cartolina, colagem etc.) e diferentes estratégias (anotagdes, desenhos,
corte e colagem, murais, mapas conceituais, entre outros). Voltados a pratica, esses itens
possuem apenas dois ou trés paragrafos para a conceituacdo do que sera trabalhado na
sequéncia pela/o discente.

Por sua vez, a obra DT apresenta um pequeno desvio no eixo 2, com 54 paginas,
enquanto os eixos 1 e 3 contém 50 paginas cada um. Como sua especificidade, o livro nomeia
de modo definido e fixo todas as suas subdivisdes, o que exigiu definir uma metodologia para
classificar os topicos entre subsegdes e itens. O primeiro segmento ficou com os contetidos
expositivos, historicos e conceituais, enquanto o segundo segmento contemplou as atividades
e propostas particulares da obra. Deste modo, classifiquei como subsegdes: “comeco de
conversa”, “texto e contexto” e “integrando saberes”, e como itens: “vivéncia”, “vivéncia:
sintese”, “vivéncia de transi¢do”, “vivéncia integradora”, “retomada” e “para saber mais”.
Importa ressaltar que “vivéncia” e “texto e contexto” aparecem mais de uma vez em cada
capitulo, com contetidos diferentes sobre o mesmo tema. Outro ponto de destaque ¢ a fungdo
dos itens “vivéncia de transi¢do” - que propicia um /ink entre os eixos 1 e 2, assim como nos
eixos 2 e 3 -, e “vivéncia integradora” - que conclui o eixo 3 e fecha os contetidos do livro,
sendo seguido de topicos pos-textuais.

Referente a tabela 7, a obra CF expde uma distribui¢do simétrica entre paginas e
itens por eixo, com uma pequena flutuagdo entre as subsegdes, sobretudo no eixo 1.
Identifiquei e classifiquei como itens os topicos estanques da obra, que sdo: “para comeco de
conversa”, “imersao em si: (...)”, “excursao no mundo: (...)”, “sintese” e “autoavaliacdo”. Por
sua vez, as subse¢des ndo possuem um padrdo de nomeagdo. A estrutura da CF propde uma
organizacdo com tematicas transversais, ja descritas anteriormente ao versar sobre seus

blocos.

2 S0 eles: (1) “para pensar...”, (2) “estamos falando de...”, (3) “para pensar... juntos”, (4) “estamos falando
de...”, (5) “vivenciando” e (6) “ponto a ponto”.
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A obra CC tem a seguinte divisdo interna: percurso (se¢do), tema (subsecao), diario
de bordo (item) e vivéncias (item). Essa especificidade contribui para uma sistematizacao
clara e objetiva da estrutura da obra, colocando-a em distingdo como o livro - entre os
examinados - com o fluxo didatico mais evidente e assertivo. Por fim, chamo a aten¢do para o
aspecto dos percursos se encerrarem com o “diario de bordo”, exceto nas secdes finais de
cada eixo, nas quais hd a adicdo do item ‘“vivéncias”. Desta maneira, se justifica a
contabilizacdo de um item nas trés primeiras secoes de cada eixo e de dois itens nas segdes
finais do eixo (tabela 8, terceira coluna).

Com todos os livros didaticos mapeados, a tabela seguinte consolida o resumo do

volume de subsecdes, itens e paginas por obra e eixo:

Tabela 9: Volume de Contetido por Obra x Eixo

Eixo 1
Ord. Obra Subsecoes Itens (S+I)  Paginas
1 PSA 12 29 41 60
2 W03 9 55 64 64
3 DT 12 16 28 50
4 CF 19 30 49 60
5 CC 10 5 15 60
Eixo 2
Ord. Obra Subsecoes Itens (S+I)  Paginas
1 PSA 15 28 43 60
2 W03 9 55 64 60
3 DT 12 16 28 54
4 CF 23 30 53 60
CC 10 5 15 66
Eixo 3
Ord. Obra Subsecbes Itens (S+I)  Paginas
PSA 16 29 45 60
MF 9 55 64 60
DT 12 16 28 50
4 CF 22 30 52 60
CC 11 5 16 61

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

Adicionei a tabela de consolidagdo uma coluna denominada (S+I), correspondente a
soma de subsegdes e itens, considerando que ambos operam no mesmo nivel dentro da
estrutura dos sumarios.

Com base nas duas ultimas colunas, observa-se uma disparidade significativa no que
diz respeito as subdivisdes (S+I), ou seja, os dados revelam diferencas expressivas no volume

de tematicas que cada obra busca desenvolver no interior de cada esfera formativa. De outro
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lado, a quantidade de paginas apresenta maior equilibrio entre os livros, sobretudo no que se
refere ao espago destinado a cada eixo. No eixo 1, por exemplo, o nimero de subdivisdes
varia de 15 a 64, com média simples de 39; enquanto o nimero de péaginas oscila entre 50 e
64, com média de 59 paginas. Tais dados indicam que, embora o espago dedicado a cada eixo
se mantenha relativamente constante entre as obras, o grau de segmentacdo interna - e,
consequentemente, o aprofundamento tematico - apresenta variagdo consideravel, assim como
a proposta de cada obra para a formacao dessas/es estudantes.

Este capitulo teve por objetivo apresentar as reflexdes que fundamentaram a escolha
do recorte empirico, os procedimentos adotados para a extragdo e classificagdo dos dados,
bem como os principais resultados oriundos da andlise estrutural e sistematica das obras. Esta
etapa se revelou necessaria para o avanco da investigagdo, caracterizando-se pelo uso
intensivo de tabelas e quadros, os quais viabilizaram a codifica¢do, a classificacdo e a
organizagdo das estruturas dos livros didaticos selecionados. A pesquisa segue, no capitulo 3,
com foco voltado aos aspectos qualitativos da anélise, mediados pelo arcabougo tedrico e pela
apropriacdo do projeto formativo tencionado pelo NEM, especificamente a partir dos

contetdos dos materiais didaticos do Projeto de Vida.
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3. AEDUCACAO NEOLIBERAL SOB UMA PERSPECTIVA CRITICA

Sonhava em ser gerente, mas ja era aposentado
Mantinha duas filhas muito bem treinada

Educagao tapa na cara e com preto c€ ndo namora

‘E fake news essas tragédia de Amazonia

E que o Brasil t4 uma zona e o presidente vai arrumar
Primeiro tira essas matéria ai de bosta

Sociologia, historia ndo precisa estudar’

(Yago Oproprio, Questdo de Tempo, 2022).

A epigrafe de abertura deste capitulo ¢ uma letra de rap que remete ao mandato
presidencial de Jair Bolsonaro (2019 a 2022). No trecho citado, o compositor Yago Oproprio
retrata um personagem alinhado ao discurso do presidente, que nega o desmatamento e o
genocidio dos povos originarios: “é fake news essas tragédia de Amazonia”, ao passo que
reproduz praticas machistas e racistas em seu cotidiano: “educacdo tapa na cara e com preto
cé ndo namora”. Por conseguinte, o personagem apoia a retirada de Sociologia e Histdria do
curriculo escolar, estabelecendo uma correlagdo entre o suposto caos social (“o Brasil td uma
zona”) e o ensino desses componentes curriculares, algo que o presidente seria capaz de
resolver.

Parto desse cendrio para trazer um pouco mais de folego sobre as duas politicas
publicas educacionais que alicergaram o NEM e impactaram diretamente o ensino das
ciéncias humanas, sobretudo disciplinas como a Sociologia e a Filosofia (Bueno; Carvalho,
2023). A insercdo das eletivas e dos componentes curriculares, como o Projeto de Vida, esta
intimamente ligada as mudangas nas disciplinas cientificas no interior da Formagdo Geral
Basica, consoante aos interesses ¢ demandas do mercado na produgdo de corpos disciplinados
e uteis (Foucault, 1987). Essa reconfiguracdo da educacdo envolve tanto o agrupamento das
disciplinas em grandes areas - que, em vez de promover uma interdisciplinaridade real, tende
a homogeneizar os saberes - quanto o treinamento para o empreendedorismo, para a técnica e

para a tecnologia.

82



A fim de remontar e contextualizar as mudan¢as® que deram origem ao NEM e,
assim, compreender a redacao oficial que baliza o Projeto de Vida e subsidia o contetdo dos
livros didaticos analisados, ¢ necessario evidenciar que a reforma advém da Medida
Provisoria (MP) n°® 746, de 2016, promulgada durante o mandato de Michel Temer (2016 a
2018) e, posteriormente, convertida na Lei n°13.415/2017 que reformula a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB).

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000
horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagdo curricular,
mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento
e na formacgdo técnica e profissional. [...] considerando as novas demandas
e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade. (Brasil,
2017).

Embora a lei apontasse para um aumento da carga horaria escolar de modo geral - na
busca de uma educag¢do em tempo integral que contemplasse tanto a Formagao Basica quanto
os Itinerdrios Formativos -, o que se observou na pratica foi a reducdo das disciplinas
cientificas em favor da ampliagdo das eletivas e da inclusdo do componente Projeto de Vida.
Essa reconfiguracdo foi justificada pela alegagdo de que tais abordagens estariam mais
alinhadas as demandas contemporaneas da sociedade e do mundo do trabalho, compreendidos
como elementos centrais na vida das/os estudantes.

Essa justificativa revela o vetor da unidimensionalidade neoliberal, que enxerga no
mercado um grande totem. Mercado este que intervém diretamente sobre as politicas publicas
educacionais, como exposto por Alves e Oliveira (2022, p. 92), ao afirmarem que se trata “de
uma politica educacional que representa o projeto societario e formativo para as juventudes,
comprometido com os interesses do mercado, pois € oriundo do campo econémico, com quem
mantém estreito dialogo operacional”. As autoras também destacam as instituigdes que
atuaram em nome do mercado no ambito publico, especialmente o Instituto Retna, uma
organizagdo vinculadas a Imaginable Futures:

O Instituto Reuna ¢ um dos 75 socios do Imaginable Futures. Na lista
também figuram o Banco Mundial, a Fundacdo Getllio Vargas, a Nova
Escola e a Fundacdo Lemann, que sdo agentes com influéncia e acdes
sistematicas na educagdo brasileira. As informagdes apresentadas sobre o
Instituto Reuna, sua a diregdo e as correlagdes com outros agentes do campo

# Parte delas ja elaborada na se¢do 1.3.
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econdmico e educacional permitem inferir que ha relagdes para além do
suporte técnico a rede de ensino (Alves; Oliveira, 2022, p. 103).

Uma caracteristica particular do NEM - no que diz respeito ao cendrio politico -, é o
fato de o modelo ter sido elaborado e aprovado durante o mandato de Michel Temer, todavia
sua implementacdo efetiva foi postergada para o governo seguinte. Isto €, diante de uma
agenda politica marcada por outras reformas estruturais e controversas como a previdencidria,
a trabalhista e a do teto de gastos, ndo houve espago politico e administrativo na gestdo de
Temer para conduzir a implantagdo do NEM, especialmente em um governo de medidas
“impopulares”, segundo o eufemismo utilizado pela midia na época. Coube ao governo de Jair
Bolsonaro a tarefa de implantar e operacionalizar o NEM, trabalho conduzido pelo MEC e
pelas SEDUCs, por meio de agdes praticas como a adequagdo dos curriculos estaduais, a
distribuicao de publicidade do novo modelo nas escolas e o fomento de cursos para formacao
docente e dos gestores escolares.

Em outra frente do governo, se intensificou a deslegitimagdo da producao cientifica e
da universidade publica, alvos recorrentes nas declara¢des do entdo chefe do Executivo e de
seus ministros, promovendo um distanciamento da populagdo em relacdo aos saberes
cientificos, os mesmos relegados no NEM. O personagem retratado na epigrafe revela esse
ultimo aspecto que tange uma logica de desvalorizagdo do conhecimento e desvalorizagdo da
vida em beneficio do mercado e seus imperativos: “e o importante ¢ fazer lucro / Essa ¢ a hora
/ Vai chegar queimando tudo / Pde trator pra trabalhar”, “Nao sei se viu, mas o dolar deu uma
abaixada / Com aquele cara novo 14 na embaixada” e “Feijao com arroz nds recomeca a
trajetoria / Cada vez pde mais veneno no prato com guarana”, exemplificado nesses outros
trechos da musica de Yago Oproprio, que fazem referéncia ao desmatamento, a agenda
econdmica e aos agrotoxicos.

Evidentemente, esse cenario fez eclodir inimeros focos de resisténcia, tanto
individuais quanto coletivos. Sem me distanciar dos objetivos centrais desta pesquisa, destaco
brevemente a Carta Aberta pela Revogacdo da Reforma do Ensino Médio*, assinada por
mais de 640 entidades. Entre as signatarias, encontram-se associag¢des, foruns, movimentos
sociais, centros académicos, comités, entidades estudantis, grupos e nucleos de pesquisa,

cursinhos populares, sindicatos e coletivos diversos.

“  Disponivel em: https:/www.repu.com.br/ files/ugd/9cce30 836003de46594b23bc367db85fcc7130.pdf.
Acesso em 30 mai. 2025.
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Essa pressdo popular e organizada impulsionou o debate na esfera publica e trouxe
grande atencdo para o atual mandato de Luiz Inéacio Lula da Silva (2023 a 2026), a fim de
observar quais medidas seriam tomadas em relagdo ao NEM. No entanto, ao invés de revogar,
o governo propds o que se apelidou de uma “reforma da reforma”, materializada na Lei n°
14.945/2024, promulgada em 31 de julho de 2024. Entre suas alteracdes mais significativas
destaca-se a mudanca na distribuicao da carga horéria: a Formagao Geral Basica, que antes
era de 1.800 horas, passou a ser de 2.400 horas, enquanto os Itinerarios Formativos foram
reduzidos de 1.200 para 600 horas.

Art. 35-C. A formagao geral basica, com carga horaria minima total de 2.400
(duas mil e quatrocentas) horas, ocorrera mediante articulagdo da Base
Nacional Comum Curricular e da parte diversificada de que trata o caput do
art. 26 desta Lei. [...] Art. 36. Os itinerarios formativos, articulados com a
parte diversificada de que trata o caput do art. 26 desta Lei, terdo carga
horaria minima de 600 (seiscentas) horas, ressalvadas as especificidades da
formacao técnica e profissional, e serdo compostos de aprofundamento das
areas do conhecimento ou de formagdo técnica e profissional, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino [...]
(Brasil, 2024).

Todavia, essa medida até o momento ndo gerou efeitos contundentes sobre as
humanidades, especialmente no que se refere as disciplinas de Sociologia e Filosofia. As 600
horas que foram incorporadas a Formagdo Bésica, anteriormente destinadas aos Itinerarios
Formativos, tém sido majoritariamente alocadas nas areas de Linguagens e Matematica. Um
exemplo representativo dessa tendéncia estd na pesquisa realizada pela Rede Escola Publica e
Universidade no estado de Sao Paulo, que apontou uma reducao de 35% da carga horaria
destinada a drea CHSA entre 2017 e 2025. Nesse intervalo, Sociologia e Filosofia sofreram
uma reducao de 62,9% cada, enquanto Geografia teve sua carga horaria diminuida em 25,9%
e Histéria apresentou um aumento de 11,1% (REPU, 2025). E, mais relevante para os
objetivos desta dissertagdo, o componente curricular Projeto de Vida ndo passou por qualquer
reformulacao ou revogagao, mantendo-se inalterado desde o inicio.

Na BNCC, o projeto de vida* ¢ descrito a partir de uma correlagdo com o papel da
escola na formacdo integral que, segundo o documento, deve contribuir para a construgdo e
orientacdo das juventudes, considerando o acolhimento, o reconhecimento e o

desenvolvimento dessas/es sujeitas/os na busca por suas potencialidades em relacdo ao

# 0O termo projeto de vida esta escrito em caixa baixa nos paragrafos em que aciono a redagdo da BNCC, em
razdo da etapa em que o documento foi elaborada, pois ndo havia prerrogativas claras de que o projeto de vida se
tornaria um componente curricular especifico e, desse modo, passaria a ser grafado como Projeto de Vida.
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proprio futuro e a agdo no mundo que os cerca. Trata-se de uma abordagem que atravessa
diversas esferas do desenvolvimento:

Ao se orientar para a construgdo do projeto de vida, a escola que acolhe as
juventudes assume o compromisso com a formacdo integral dos estudantes,
uma vez que promove seu desenvolvimento pessoal e social, por meio da
consolidagdo e constru¢do de conhecimentos, representagdes e valores que
incidirdo sobre seus processos de tomada de decisdo ao longo da vida. Dessa
maneira, o projeto de vida é o que os estudantes almejam, projetam e
redefinem para si ao longo de sua trajetoria, uma constru¢ao que acompanha
o desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma
cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus desejos.

Logo, ¢ papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer
como sujeitos, considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos
de participagdo e interveng@o social na concretizagdo de seu projeto de vida.
E, também, no ambiente escolar que os jovens podem experimentar, de
forma mediada e intencional, as interagdes com o outro, com o mundo, e
vislumbrar, na valorizacdo da diversidade, oportunidades de crescimento
para seu presente ¢ futuro (Brasil, 2018, p. 473).

Nao obstante, a proposta de projeto de vida contida na BNCC, embora elaborada sob
a supervisao do mercado econdmico (Freitas, 2018; Silva, 2020; Alves; Oliveira, 2022) -
ironicamente representado por instituicdes e fundacdes “sem fins lucrativos” e supostamente
atuantes em prol do bem comum -, em diversos momentos se assemelha aos ideais
republicanos da escola publica, como a formacdo humana, cidada, politica e laboral. Esse
aspecto representa um dos maiores desafios desta analise sobre o componente em questao,
seja no documento curricular ou nos materiais pedagdgicos, pois ¢ possivel identificar um
conjunto de termos e formulagdes que, sob outra chave semantica e epistémica, poderiam ser
compreendidos como expressoes de uma formagao integral, colaborativa e libertadora - a qual
nao se configura no neoliberalismo e, sim, em sua antitese.

Essas contradi¢cdes suscitam uma reflexdo propositiva: se esses signos tao caros a
educacdo e a sociologia forem (re)subvertidos do arcabouco neoliberal (que se encontra
inscrito na meritocracia, no individualismo e na competi¢do) e revitalizados a partir de uma
perspectiva critica, serd possivel elaborar um projeto de vida coerente com as contribuigdes de
Adorno, Gonzalez, Freire e Carneiro? Pode esse componente curricular tornar-se um espago
potencial de resisténcia, compreensdo do mundo e exercicio da critica? Essa questdo sera
retomada posteriormente.

O trecho a seguir ilustra bem esse ponto contraditorio. A redagdo da BNCC, a

primeira vista, pode ser interpretada como critica e emancipatéria. Entretanto, os meandros de
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sua elaboragdo - discutidos hd pouco - desautorizam essa interpretagdo. Os conteudos
analisados dos livros didaticos também corroboram que nao haja ambiguidades (como se vera
adiante na dissertacdo), ratificando o esvaziamento do sentido transformador desses termos:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, auténomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade
(sociais, econOmicos ¢ ambientais) e a tomada de decisdes éticas e
fundamentadas. O mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para
investigacdo e intervencdo quanto a seus aspectos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais, de modo que se sintam estimulados a
equacionar e resolver questdes legadas pelas geragdes anteriores - € que se
refletem nos contextos atuais -, abrindo-se criativamente para o novo (Brasil,
2018, p. 463).

A citagdo acima também materializa outra problematica, a saber, a eficicia do
pensamento hegemodnico em apropriar-se da contradicdo e incorpora-la, como descrito por
Marcuse. Ou seja, a capacidade de o sistema silenciar e reconciliar a oposi¢do de modo a
manter intactas as estruturas de poder e enfraquecer a percepg¢ao critica dos individuos sobre
sua inser¢ao nessa estrutura.

A dimensdo “interior” da mente (mind), na qual a oposi¢do ao status quo
pode se enraizar, ¢ reduzida. A perda dessa dimensao, na qual habita o poder
do pensamento negativo - o poder critico da Razdo - é a contraparte
ideologica do proprio processo material pelo qual a sociedade industrial
silencia e reconcilia a oposi¢do. [...] A eficiéncia do sistema enfraquece a
capacidade do individuo reconhecer que esse sistema s6 contém fatos que
expressam o poder repressivo do todo (Marcuse, 2015 [1964], p. 49).

Vale ressaltar que as consideracdes mais gerais que aludem a estrutura ndo t€ém como
objetivo negar as resisténcias que emergem face aos dispositivos de poder e suas tecnologias.
E igualmente importante estar ciente de que as tentativas de sujeicdo nio sio totalizantes nem
definitivas. Significa apenas que, ao versar sobre esse projeto formativo e a subjetivagdo que
se almeja, estou analisando o produto das a¢des de quem detém a hegemonia e busca a
manutengao do poder.

Um dado importante sobre o projeto de vida na BNCC ¢ que ele ndo apresenta uma
delimitagdo explicita de seus eixos. Em outras palavras, diferentemente do que se observa no
material didatico e em outros subprodutos do NEM, ndo ha uma elaboragdo exaustiva da
triplice divisdo que costuma estruturar o componente. Esse aspecto torna ainda mais intrigante

constatar que as tematicas esparsas ao longo da BNCC aparecem organizadas de forma pratica
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e explicita em sites de institui¢cdes privadas, como no caso do grafico a seguir, retirado do sitio

eletronico da Fundacao Telefonica Vivo:

Figura 6: Dimensdes do Projeto de Vida
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Fonte: Fundagio Telefonica Vivo*, 2021.

Na Figura 6 utiliza-se “dimensdes” como terminologia para nomear cada
agrupamento tematico, sendo um pessoal, um social e outro profissional. O fluxo em circulos
interseccionados ¢ intuitivo e graficamente bem elaborado, atendendo aos interesses daqueles
que realizam uma répida pesquisa nas ferramentas de busca, como o Google, para em linhas
gerais compreender o componente, haja vista que a Fundacdo Telefonica Vivo esta entre os
primeiros resultados na busca por Projeto de Vida. Trata-se de um contraste significativo em
relagdo a BNCC que, em suas mais de 500 paginas, ndo oferece a mesma atratividade e nivel
de sintese, deixando para a iniciativa privada - sob a égide filantropica - a missdo de instruir e
justificar os usos do componente ao seu bel-prazer.

As obras didaticas também constituem um material de consulta. Nao obstante, cada
livro, antes de adentrar os contelidos programaticos, elabora uma série de defini¢des

utilizando fluxos, mapas mentais, caixas de informagdes, entre outros recursos visuais e

* Disponivel em: https://www.fundacaotelefonicavivo.org.br/noticias/projeto-de-vida-ensino-medio/. Acesso em
08 de junho de 2025.
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conceituais, que buscam sintetizar o que € o Projeto de Vida e seus trés eixos, bem como as
habilidades e as competéncias que a BNCC define para cada esfera formativa. E se tratando
do uso de competéncias - 0 que serve em grande medida para as habilidades -, vale evidenciar
a andlise realizada por Laval sobre a substituicdo de “conhecimento” por “competéncia” no
vocabulario educacional:

As palavras nunca sdo neutras, nem mesmo quando querem ser apenas
técnicas, operacionais, descritivas. Substituir a palavra conhecimento pela
palavra competéncia ndo ¢ sem importancia. Obviamente a palavra
competéncia, em si, tomada fora das relacdes que mantém com suas
companheiras habituais ou com as palavras que substitui fora do contexto da
acdo social, ndo esta em questdo. E se entendemos dessa maneira objetivos
tdo vastos como “aprender a ser”, “aprender a fazer”, “aprender a conviver”,
além de “aprender a conhecer”, poderiamos ler essas expressoes segundo as
mais tradicionais perspectivas humanistas. Poderiamos até mesmo considerar
que “admissdo por competéncia” remete ao campo juridico, no qual o termo
implica uma ligagdo muito bem definida entre poderes e estatutos. [...] O
emprego estratégico do termo tanto na empresa como na escola é
indissociavel da nova “gestdo dos recursos humanos”, em que a escola
representa o papel primitivo. Esse uso visa sobretudo por em questao a tarefa
tradicional da escola, a transmissdo de conhecimentos e a formacao
intelectual e cultural no sentido mais amplo do termo (Laval, 2019, pp.
86-87 - aspas no original).

Embora o objeto de andlise desta pesquisa sejam as obras do PNLD 2021, torna-se
incontornavel compreender o ecossistema mais amplo que as envolve. As categorias
mobilizadas nos livros ndo emergem isoladamente: elas expressam um projeto formativo
maior, que articula politicas publicas, interesses privados e a concepg¢do de sujeito e
sociedade. Por isso, mapear um cenario mais amplo € parte essencial do trabalho, permitindo
revelar como se estruturam os discursos e praticas que conformam a proposta do Projeto de
Vida. Trata-se, portanto, de ultrapassar o registro estritamente textual dos materiais e situa-los
no ambito de uma logica politica e ideoldgica mais profunda.

Finalizo esse movimento de reconstituir, fundamentar ¢ contextualizar o NEM e o
Projeto de Vida destacando que o novo modelo ndo apenas introduz novas modalidades de
disciplinas e metodologias no campo educacional, reconfigura o curriculo e privilegia
competéncias especificas: o que estd em disputa ¢ uma reformulagdo basilar dos sentidos da

educacdo e da propria ontologia do ser humano.
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3.1 Eixo 1: Autoconhecimento e subjetividade no Projeto de Vida

Para amparar o escrutinio critico dos livros didaticos, adotei duas estratégias que se
integram ao método da andlise de contetido: (i) uma abordagem “analdgica”, baseada na
leitura atenta e detalhada das obras, com o uso de anotagdes e grifos nos trechos mais
relevantes; (ii) em paralelo, o uso da ferramenta RStudio*’ para a produgdo de anélises amplas
e sistematicas acerca do corpus da pesquisa. Nesta etapa da dissertacao, opto por nao retomar
as defini¢cdes do Guia do PNLD, nem a esquematizagdo que os proprios livros fazem de seus
conteudos, ja discutidas no capitulo 2. Em vez disso, assumo uma abordagem investigativa e
indutiva, permitindo que o objeto “expresse” suas caracteristicas para, a partir delas,
desenvolver a andlise.

A utilizacdo do RStudio possibilitou a obten¢ao de resultados que partem de uma
perspectiva panoramica e vao se afunilando progressivamente até alcangar aspectos mais
especificos. Nesse estagio, os graficos e fluxos cedem lugar a andlise analdgica do material,
com o uso de citagdes diretas e indiretas das obras, bem como da inser¢ao de imagens
presentes nos livros didaticos. Isso exige um olhar atento do pesquisador, de modo a
selecionar quais informagdes devem ser privilegiadas na construcdo de seu artesanato
intelectual - e que, por sua vez, possam contribuir para o avango da pesquisa no campo da
Sociologia da Educacao.

Conforme a organizagdo do componente Projeto de Vida, inicio pelo primeiro eixo
que corresponde a esfera pessoal - voltada ao autoconhecimento, a autoestima e a identidade.
A figura a seguir corresponde a nuvem de palavras que o primeiro eixo forma, sem distingao

dos livros nesse momento:

7 RStudio é um ambiente de desenvolvimento integrado (IDE) para a linguagem de programagio R que permite
o uso de pacotes especificos para tarefas como: extracdo de frequéncia de palavras, constru¢do de nuvens de
palavras, redes semanticas, entre outros. Para a realizacdo das tarefas no RStudio e a exportagdo dos prints,
contei com o apoio do pesquisador, professor e amigo Daniel de Freitas Nunes, perito em base de dados com
énfase nas areas de sociologia e educacao.
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Figura 7: Nuvem de Palavras - Eixo 1
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Fonte: Elaboragao do autor em parceria com Nunes, 2025.

A figura acima pode ser interpretada como uma fotografia, isto €, a captura
imagética das palavras do Eixo 1 que mais se repetiram nas obras. A centralidade na imagem
e o tamanho das fontes representam a hierarquia - unicamente a partir da recorréncia - das
palavras face ao corpus. Destarte, observando a figura acima ¢ possivel afirmar que o eixo em

3

questdo aborda ‘“vida” sem, necessariamente, estar vinculado a “projeto”, haja vista a
proporcao e posi¢do que “projeto” possui se comparado a “vida”.
Para complementar as informagdes da nuvem de palavras, apresento o Quadro 4 logo

abaixo, que ranqueia as palavras mais frequentes (top words) que constituem a nuvem acima.
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Quadro 4: Top words - Eixo 1

Ord Words Ord Words Ord Words Ord Words Ord Words
1 |vida 21 |parte 41 |felicidade 61 | conhecer 81 | possibilidades
2 | pessoas 22 | modo 42 |ajuda 62 | mudangas 82 | fundamental
3 | mundo 23 [tempo 43 | maneira 63 | deseja 83 | fazem
4 | projeto 24 | situagdes 44 | mulheres 64 | desenvolvimento | 84 | caracteristicas
5 | futuro 25 | melhor 45 |significa 65 | momento 85 | realidade
6 | emocdes 26 |longo 46 |lugar 66 | quer 86 | porém
7 | pessoa 27 |podemos 47 | desejos 67 | capitulo 87 | pensamentos
8 | fazer 28 | objetivos 48 |relagdes 68 | projetos 88 | atividades
9 | possivel 29 | escolhas 49 | meio 69 | humano 89 | realizagdo
10 | importante 30 |[social 50 | situagdo 70 | saber 90 | identidade
11 | experiéncias | 31 |[juventude 51 |acordo 71 | grupo 91 | aprender
12 | familia 32 |sentimentos | 52 [adulto 72 | diversas 92 | medo
13 | diferentes 33 |agoes 53 | caminho 73 | vamos 93 | sentimento
14 | pensar 34 | construgdo 54 |alcangar 74 | preciso 94 | emocional
15 | trabalho 35 |sociedade 55 |autoconhecimento | 75 | desenvolver 95 | homens
16 |jovens 36 | objetivo 56 |pessoal 76 | adulta 96 | existéncia
17 | muitas 37 | processo 57 | refletir 77 | capacidade 97 | necessidades
18 | sonhos 38 |habilidades | 58 |[estar 78 | porque 98 | importantes
19 | sociais 39 |valores 59 | viver 79 | realizar 99 | precisa
20 |jovem 40 [ historia 60 | momentos 80 | sentido 100 | desejo

Fonte: Elaboragdo do autor em parceria com Nunes, 2025.

O quadro permite um olhar mais detalhado e, de certa forma, explica a nuvem que ¢

apenas um enquadramento dos dados textuais. As palavras “vida”, “pessoas”, “mundo”,

“projeto” e “futuro” sdo as que aparecem mais frequentemente na conjuntura dos livros. Ao

separar a analise por obra, tem-se:
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Grafico 2: Top words por obra - Eixo 1
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Fonte: Elabora¢do do autor em parceria com Nunes, 2025.

A partir do Grafico 2, a distingdo entre os livros comega a se revelar e a afunilar a

29 ¢

investigagdo. Desse modo, observa-se que o PSA repete mais vezes: “emocdo”, “sentimento”,
“sonho”, “poder” e “sentir”’; o MF recorre com mais regularidade a: “ter”, “projeto”, “poder”,
“importante” e “objetivo”; o DT apresenta com mais frequéncia os termos: “pessoa”, “fazer”,
“poder”, “vida” e “situacdo”; o CF mobiliza mais vezes: “vida”, “mundo”, “jovem”, “ter” e
“adulto”; e por fim, o CC repete as palavras: “social”, “grande”, “familia”, “sociedade” e
“dever”.

Desse resultado preliminar dos top words e do sobrevoo das obras no momento de
organizar o corpus - transportando todo o conteido dos PDFs para o excel, organizando em

células e retirando quebras de texto, para realizar as funcionalidades do RStudio -, é coerente

indicar que o PSA no Eixo 1 esta inscrito na esfera das emocodes e da subjetividade, centrado

93



no individuo e em como o externo o afeta, para assim instruir de que modo a/o sujeita/o pode
mediar o que se sente € o que deseja para que alcance seus “objetivos de vida”.

Utilizando o mesmo critério para o MF, nota-se uma modulag@o ndo tdo centrada no
que a/o sujeita/o sente, mas em suas aspiragdes e, a partir delas, ¢ gerado o didlogo em relagdo
a subjetividade dos interlocutores. Por ser um livro que mobiliza muitos excursos com obras
literarias e uma sequéncia de atividades, o contetdo de carater conceitual fica esparso e ocupa
pouco espago na obra. Esse tratamento conceitual limitado e difuso, que aponto como
caracteristica do MF, em maior ou menor grau também se manifesta em outras obras - seja na
totalidade, como no DT, seja em capitulos ou eixos especificos. Ou seja, as analises mais
densas correlacionam-se com a profundidade do material didatico e dependem da area
destinada na obra para a definicio conceitual de suas temadticas e de suas categorias
subjacentes. Portanto, os livros que tenham como caracteristica principal o uso exacerbado de
textos externos, de imagens e de atividades, infelizmente terdo uma discussdo e analise mais
curtas em comparacao as outras obras. Embora tenha em mente e busque nos textos externos,
nas imagens escolhidas e na formulacao das atividades seus objetivos e discursos, ndo se
oferece uma miriade de defini¢des para que a analise se desenvolva de modo mais caudaloso.

O DT ¢ comparavel ao MF em dois pontos, ainda que sejam obras de editoras
diferentes (Atica e FTD). Primeiro ponto: os textos externos, as propostas de atividades e
imagens sao muito utilizados como recursos, e o didlogo parte do contato e da interpretagao
dos mesmos, havendo poucas elaboragdo tedrica em seu interior. Segundo ponto: o DT
também aciona os anseios e os desejos para a elaborag¢do do primeiro eixo, focando um pouco
mais na individualidade e em como se relacionar com um mundo que tem suas proprias
caracteristicas. O que diferencia parcialmente o DT ¢ o acionamento de um esbogo acerca da
alteridade ainda no Eixo 1, embora o relacional seja objeto no Eixo 2.

A obra CF também ¢ similar ao DT e ao MF. Sua particularidade estd na inclusdo
massiva de ferramentas ja no Eixo 1 - os outros livros trazem-as no terceiro €ixo - € na
delimitagcdo da vida em etapas. Nao coincidentemente, estao entre as primeiras colocagdes dos
top words: “jovem” e “adulto”, assim como “mundo”, “vida”, “ter” e “futuro”. As ferramentas
apresentadas  as/aos estudantes estdo vinculadas a autogestdo, planejamentos,
autoconhecimento, inteligéncia emocional, empreendedorismo, performance etc. Trago os
seguintes exemplos: teste de personalidade (p. 17); técnica dos 5 porqués (p. 19); mapa das

relagdes (p. 26); comunicagdo ndo violenta (p. 29); linha do tempo (p. 36); tabela comparativa
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(p. 39); mapa mental (pp. 47-48); tabela de planejamento a curto, médio e longo prazo (p. 57);
bullet journal (p. 58); planejamento anual (p. 61), além de atividades sobre a escultura self
made man de Bobbie Carlyle (p. 67) e de atividade sobre as tecnologias do eu - conceito
foucaultiano - reinterpretado por Josep Maria Puig e mobilizado no CF (p. 68).

Obviamente, todas as obras no primeiro eixo se destinam - em algum grau - a
subjetividade do individuo, seu pertencimento (familiar e local) e sua relagdo com as
emocdes. Contudo, ndo demarco na discussdo de obra por obra, pois na comparagao reside o
interesse nas diferencas. E aquilo que todos possuem, ndo ha necessidade de indicar a obra.

Destarte, o CC destoa das demais obras ao propor - com um pouco mais de folego - o
didlogo em relacdo ao meio e ao pertencimento, ao que tudo indica problematizando esses
aspectos. E o unico livro que traz “social”, “familia” e “sociedade” entre os termos mais
recorrentes, ciente também de que € preciso observar como essas palavras sio moduladas nas
oragdes ¢ seus objetivos. Outro dado que reforca a percep¢do de que o CC ¢ o material
didatico que melhor aciona problematizagdes, reside no Iéxico “mulher” que aparece entre os
top words e abre uma discussao acerca de género (ainda que na concepg¢ao binaria), trazendo a
baila o papel social da mulher na familia e no trabalho evitando naturalizagdes e mostrando as
transformagdes historicas.

Desde o Eixo 1, ha um aspecto que ¢ comum as obras: a centralidade do trabalho
balizando o ser, o futuro e as demais instancias da vida. No caminho contrario, ocorre o
mesmo fendmeno, pois todas as esferas e tematicas recebem seu sentido mediadas pelo
trabalho - direta ou indiretamente. Destaco que a concepcao de trabalho no interior do Projeto
de Vida, ndo ¢ aquela que humaniza o ser, ligada a transformag¢dao do meio imediato e a
producao de cultura (Marx, 2004 [1844], p. 127). Tampouco assume o sentido do trabalho
indissociavel da educagdo no campo ontoldgico, inerente ao ser humano (Saviani, 2007). No
caso do NEM, é um trabalho localizado no neoliberalismo, que reifica o ser humano e que o
aliena de si mesmo e do coletivo, inscrito no individualismo e na competitividade. Para tal
reflexdo aciono a contribuicdo de Laval, que mobiliza tanto uma chave de leitura
historica-conceitual do liberalismo quanto contemporanea acerca da escola e, de acréscimo,
recorre ao uso de unidimensionalidade para se referir a este trabalho ressignificado no
capitalismo enquanto uma esfera individualizada e que suscita urgéncia para as/os sujeitas/os:

Essa concepcao estritamente individualista € condizente com os pressupostos
da teoria liberal ortodoxa: o individuo possui recursos proprios que ele tenta
incrementar ao longo da vida para aumentar sua produtividade, sua renda e

95



suas vantagens sociais. Entende-se, portanto, que ndo existe nenhum
altruismo na aquisi¢do desse capital humano. Tal concepgao pressupde que a
“escolha da profissdo” € unidimensional: a Unica coisa que interessa ¢ a
renda que a profissdo escolhida proporcionara. Ela deixa de lado todas as
representagdes do futuro ligadas as condi¢Ges presentes, aos valores
transmitidos e as oportunidades apresentadas, e esquece que a relagdo de um
individuo com a vida ativa ¢ uma relacdo que envolve tanto uma histéria
pessoal e coletiva como as relagdes entre as classes sociais, 0s sexos € 0s
grupos etarios. Na concepcao utilitarista da escolha profissional, tudo ¢
comandado pelo esfor¢o racional para adquirir uma renda suplementar, e o
proprio esfor¢o é determinado pela taxa de retorno esperada do investimento
(Laval, 2019, p. 60).

Hé um esforco comum entre as obras analisadas: explicar o que € um projeto de vida.
E, para essa definicdo, sdo mobilizados argumentos de cunho utilitarista que buscam justificar
sua relevancia as/aos estudantes enquanto uma disciplina no curriculo escolar, uma ferramenta
de estudo e, sobretudo, uma metodologia coerente para a vida.

Nesse sentido, a redagdo dos livros assume um tom de conversa, por vezes ludico, ao
abordar temas como o futuro, as expectativas, os planos e os desejos. Ha também o uso
copioso de fontes externas - literatura, pintura, letras de musica, cartuns, fotografias, entre
outros - e, concomitantemente, a presenca de imagens e ilustragdes, especialmente de jovens
negros. Tanto os recursos imagéticos quanto textuais evidenciam uma miriade de autorias, isto
¢, contemplam escritores, filosofos, musicos, pintores, ativistas, cartunistas e toda sorte de
pensadores que, em sua grande maioria destoam dos ideais neoliberais difundidos por Von
Mises, Hayek, Friedman e outros. Essas figuras sdo frequentemente deslocadas de seus
contextos historicos e epistemoldgicos, sendo utilizadas de forma anacronica ou alheia as suas
filiagdes politicas e filoséficas. Tornam-se, assim, artificios retéricos e estéticos para sustentar
a instrug¢do do componente curricular.

Alguns exemplos dessa apropriacdo incluem: Socrates, Michel Foucault, Jean-Paul
Sartre, Ailton Krenak, Daniel Munduruku, Byung-Chul Han, Norberto Bobbio, Zygmunt
Bauman, Vincent Van Gogh, Frida Kahlo, Pablo Picasso, Sebastido Salgado, Carlos
Drummond de Andrade, Clarice Lispector, Luis de Camdes, José¢ Saramago, Jorge Amado,
Fernando Pessoa, Dorival Caymmi, Arnaldo Antunes, Rita Lee, Chico Buarque, Paulinho da
Viola, Caetano Veloso, Maria da Penha, Malala Yousafzai, Chico Mendes, Nelson Mandela,
Laerte, Bill Watterson e Quino, sendo em sua grande maioria, autorais masculinas.

Nesse esforco de definicdo, destaco a obra PSA, por articular um indicativo
tedrico-conceitual a sua abordagem didatica, sem abrir mao das estratégias ja mencionadas -
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escrita dialogica e uso de fontes externas. Tal indicativo aparece logo no inicio da obra, antes
mesmo de adentrar os eixos formativos, e trago a seguir o primeiro trecho em que essa
referéncia se materializa:

Uma incrivel jornada chamada Projeto de Vida. Mas, afinal, o que ¢ um
projeto de vida? De acordo com um dos maiores pesquisadores em
desenvolvimento humano, o estadunidense William Damon (1944-),
psicologo, escritor e professor da Universidade Standford, nos Estados
Unidos: ‘Projeto vital (ou projeto de vida) ¢ uma inten¢do estavel e
generalizada de alcancar algo que ¢ ao mesmo tempo significativo para o eu
e gera consequéncias no mundo além do eu’ (Fraiman, 2020, p. 12).

A obra de Damon, O que o jovem quer da vida? como pais e professores podem
orientar e motivar os adolescentes, também aparece nas referéncias bibliograficas dos outros
quatro livros do Projeto de Vida, todavia com menor destaque ou sequer ¢ mobilizada no
conteudo. No MF e no DT, por exemplo, ¢ apenas mencionada nas paginas de orientagao
as/aos docentes. Ja o livro CC ndo apresenta qualquer mencao direta ou indireta a Damon em
seu corpo, figurando apenas como referéncia bibliografica.

No CF, o autor aparece tanto em um questiondrio de abertura (p. 12), cujo enunciado
indica inspira¢do em seus estudos*, quanto em um box anexo a subse¢do que aborda o legado
de Chico Mendes (p. 190). Neste box se menciona o livro - sem traducao para o portugués -
Some do care: contemporary lives of moral commitment, escrito em coautoria com Anne
Colby, também psicologa. Segundo a descri¢do no box, esse trabalho contempla algumas
entrevistas que Damon e Colby fizeram com pessoas que dedicaram suas vidas ao
engajamento social.

Ao ocuparem a mesma pagina, busca-se uma vinculacdo do papel e do legado de
Chico Mendes como ambientalista, sindicalista rural e lideranca pela Reforma Agraria a ideia
de um “mero engajamento” (considerando o sentido contemporaneo que se emprega ao
engajamento), Também esta implicito a utilizagdo de sua figura como exemplo para se pensar
um projeto de vida nos moldes do NEM. Essa conexdo que ¢ notdria pela disposicdo grafica
gerada pela aproximagao espacial do box ao texto do Memorial Chico Mendes, se expressa de

modo mais contundente no questionario subsequente:

* “Uma das ferramentas que vamos utilizar nesse processo € o questionario, um instrumento usado para coletar
informagdes a respeito de fendmenos que desejamos compreender. O questiondrio a seguir, criado com o
propdsito de ajudar os educadores a compreender quais sdo os projetos de vida dos jovens e a identificar como
ajuda-los a desenvolver esses projetos, foi inspirado em um estudo realizado pelo psicologo William Damon,
[...]1.” (Danza; Silva, 2020, p.12).
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A seguir, leia fragmentos da biografia de Chico Mendes [...]. Apos ler o
texto, responda as questdes. a) Como se pode definir o projeto de vida de
Chico Mendes? Qual fato de sua vida foi um grande motivador na
construcgdo de seu projeto de vida? [...] (Danza; Silva, 2020, p. 190).

Essa formulac¢do induz as/os estudantes a compreenderem que Chico Mendes teria
refletido acerca de um projeto de vida ou que sua trajetdria poderia ser condicionada a ele.
Mas afinal, em que momento o lider ambientalista escreveu um planner para organizar seus
desejos a curto, médio e longo prazo? Sua morte, em uma emboscada aos 44 anos de idade
(¢f. Memorial Chico Mendes), estava entre suas expectativas? Quais ferramentas de
autogestdo e autoconhecimento ele dispds e teria utilizado em prol da defesa do meio
ambiente ¢ dos seringueiros? Por acaso Chico Mendes ponderou as questdes ambientais e a
luta de classes por meio de uma matriz SWOT?* avaliando as oportunidades e as fraquezas de
sua militancia?

Ao ndo declarar explicitamente que Chico confrontou a exploragdo capitalista sobre
a natureza e sobre o proprio ser humano - ndo apenas em seu territério imediato, mas em
instancias governamentais ¢ na esfera publica - e que sua luta afetava outras esferas
diretamente ligadas a producdo em larga escala, como a obtencdo da matéria-prima, o controle
do territério ou mesmo o significado do trabalho em uma sociedade industrial avancada (da
qual o neoliberalismo ¢ herdeiro), perde-se a dimensao critica de sua trajetéria. Portanto, ao
ignorar esses pontos historicos cuja leitura requer o amparo da teoria social critica,
dificulta-se a compreensdo por parte das/os discentes, em relagdo a gravidade e o disparate
que € apropriar-se de uma figura contra-hegemonica como Chico Mendes para reduzi-lo como
um exemplo para o engajamento no interior de um projeto de vida disciplinado e adaptado a
l6gica neoliberal.

Destarte, retomando as reflexdes sobre o objetivo de conceituar o Projeto de Vida
como uma categoria cientifica, o PSA permanece como o Unico livro que traz esse aspecto de
modo direto e em didlogo com as/os estudantes e com as/os docentes. Um segundo momento
desse esfor¢o na obra aparece sob o tema e subtitulo “Felicidade, bem-estar e realizagdo”.
Com base em William Damon, Fraiman afirma que a constru¢do de um projeto de vida ¢

essencial para alcancar o bem-estar e a felicidade, pois permite ao ser humano direcionar suas

* A matriz SWOT (do inglés Strengths, Weaknesses, Opportunities € Threats) ¢ uma ferramenta analitica
utilizada para diagnosticar cendrios estratégicos a partir da identificacdo de forgas, fraquezas, oportunidades e
ameacas de um determinado contexto, organiza¢do ou individuo. Ela ¢ citada na pagina 183 da obra MF,
mencionando Albert S. Humphrey como seu idealizador, vinculado a Stanford Research Institute (SRI).
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acOes com base em metas claras e realizaveis. Diferentemente dos demais animais, que agem
a partir de necessidades biologicas imediatas, os seres humanos articulam interesses mais
amplos e conscientes, o que lhes permite planejar o futuro e definir caminhos para sua
realizacdo pessoal, enfrentando os obstaculos com a determinagdo que mantém viva a busca
pela felicidade (Fraiman, 2020, p. 57). Diversas problematicas podem ser elencadas a partir
dessa perspectiva oferecida pelo PSA, partilhada em certa medida por outros livros do Projeto
de Vida, contudo sem a égide da teorizacgdo cientifica, como ocorre nesse livro em especifico.

De inicio, conceber a felicidade por meio de uma leitura unidimensional significa
ignorar a existéncia de outros registros culturais, sociais € econdmicos, o que envolve o tripé
género, raca ¢ classe, e ao considerar a interseccionalidade desses marcadores sociais, tem-se
uma multiplicidade interpretativa do que ¢ felicidade. A concepgao universalizante proposta
pelo Projeto de Vida legitima o sonho estadunidense de sucesso (monetario, meritocratico e
individualizado) como um ideal comum a todas as pessoas que buscam a felicidade,
imaginario esse que precede o proprio NEM e ¢ amplamente difundido na cultura midiatica.
Um exemplo emblematico ¢ o filme A procura da felicidade® da Columbia Pictures, que
consta como indicacdo no capitulo 2 do Eixo 3 do PS4 (p. 161) quanto no Eixo 1 do CF (p.
30).

Outra reflexdo que emerge dessa abordagem diz respeito a racionalidade que
fundamenta a busca por essa “felicidade unidimensional”, muito proxima ao que Adorno e
Horkheimer discutem na Dialética do Esclarecimento. Trata-se de uma razao apenas positiva,
que substitui o totem outrora mistico, ocupando seu lugar de maneira tdo proficua que
questiona-la se torna quase impensavel, afinal, essa razdo estd ancorada em um ideal de
progresso pautado na eficdcia, na produtividade e, recentemente com maior €nfase, no
consumo, aspecto que Dardot e Laval versam em contato com a escola e com a sociedade,
como uma categoria que regula a vida, a cidadania e as relagdes.

Diante do impasse de ndo centrar a andlise do Eixo 1 exclusivamente no PSA ao
passo que as demais obras ndo indicam uma teorizagdo cientifica robusta sobre o conceito de
Projeto de Vida, encerro as observagdes desta obra (neste eixo) destacando outros dois

achados relevantes, antes de seguir para os achados das demais obras. Torna-se valido ratificar

% Um grande sucesso dirigido por Gabriele Muccino com o Will Smith interpretando Chris Gardner. O filme
conta a historia de homem negro, de meia idade, desempregado, divorciado, pai e em inseguranga financeira, que
apenas por seu esforco ¢ capaz de produzir uma reviravolta, fazendo uso de uma dedicacdo quase sobrehumana -
uma espécie de louvor aos sofrimentos - foi capaz de sair da pobreza para alcancar acumular sucesso e fortuna.
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que algumas obras oferecem menos subsidio para uma andlise caudalosa, o que ¢ perceptivel
no espago que cada obra ocupa nesta dissertacdo, seja no presente capitulo ou seja no capitulo
anterior.

Ao realizar uma busca simples pelo psicologo William Damon em ferramentas de
pesquisa na web, foi possivel identificar a Universidade de Sao Paulo (USP) entre os
principais resultados, dado que o autor ¢ mobilizado no programa Repensando o Curriculo e
Ativar’' (cf. Video 5%), que estd institucionalmente vinculado a USP, em especial a sua
Faculdade de Educacdo (FE) e ao Nucleo de Pesquisas em Novas Arquiteturas Pedagogicas
(NAP), em parceria com a IUNGO, uma instituicio mantida pela Fundacdo MRV e pelo
Movimento Bem Maior. Este Gltimo retne entre seus associados membros da diretoria da
empresa Localiza, o CEO do C6 Bank e empresarios como Luciano Huck®. Vale rememorar
que as/os autores dos livros didaticos analisados nesta dissertagdo sdo, em sua totalidade,
formados e atuantes em Sao Paulo, sendo que, dos oito, apenas uma autora - da obra DT - ndo
passou pela USP em nenhum momento de sua formagdo. Esse dado revela um fluxo
articulado entre a escolha dos autores, a produgdo dos materiais didaticos, os treinamentos
externos voltados as/aos docentes e a difusdo do Projeto de Vida como uma resposta as
demandas educacionais brasileiras, comungando a iniciativa privada e setores estratégicos de
uma das universidades publicas de maior prestigio do pais.

O segundo achado refere-se a presenga de mais um psicélogo estadunidense
mobilizado pelo PSA: Martin Seligman. Diferentemente de Damon, Seligman ndo aparece nas
outras obras, o que sugere que sua inclusdo resulta de uma escolha autoral especifica para
conduzir os argumentos € organizar a progressao tematica da obra. Uma das passagens em
que ¢ citado trata das emocgdes ¢ de como estas seriam capazes de conduzir agdes: ora
produtivas e motivadoras para o progresso pessoal - as chamadas emocgdes positivas -, ora
produtoras de reagdes e reflexdes imediatas - as emoc¢des denominadas como negativas -, as

quais deveriam ser moldadas e ajustadas por corresponderem ao medo, a tristeza e a raiva,

1O programa tem como foco as metodologias ativas e o Projeto de Vida, disponibilizando cursos e materiais de
formagdo para professores em jornadas especificas para cada area do conhecimento, segundo a divisdo da
Formacao Basica do NEM.

32 RC. Video 5: William Damon e o conceito de projeto de vida. YouTube. Duragdo: 3:13. Publicado em 12 de
abril de 2022. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=71C-G292omM.Acesso em 20 de junho de
2025.

>3 Essas informagdes podem ser facilmente conferidas consultando os sites: https:/repensandocurriculo.org/ ;
https://iungo.org.br/parceiros/ e https://movimentobemmaior.org.br/institucional/. Acesso em 24 de junho de
2025.
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esta ultima associada a transgressdo (Seligman, 2011. pp. 156-157, apud Fraiman, 2020, p.
29).
Rapidamente o tema das emocdes ¢ convertido na nocao de virtudes, ainda dentro do

pensamento de Seligman:

[...] a virtude é a exceléncia, ¢ o que o ser humano tem de melhor. Na area moral, o
ser humano virtuoso ¢ aquele que desenvolve suas qualidades para o bem. O
psicologo estadunidense Martin Seligman (1942-) abordou o tema em sua obra
Felicidade auténtica, em que retine as seis virtudes ubiquas ou universais. A palavra
“ubiquo” significa aquilo que faz parte de todas as culturas e povos, ou seja, aquilo
que ¢ onipresente. Ao pesquisar diferentes religides e culturas, Seligman identificou
determinados tragos comuns que, segundo ele, podem indicar um caminho para a
felicidade. Esses aspectos foram descritos pelo autor como as seis virtudes que
conduzem uma pessoa ao equilibrio e a satisfagdo (Fraiman, 2020, p. 31).

A felicidade, portanto, ¢ retomada no PSA em associagdo direta com as emocgdes € a
ideia de virtudes ubiquas. Estas virtudes de cunho moral seriam, segundo Seligman, tragos
comuns entre todas as culturas e todos os povos, afirmagdo essa que acaba por essencializar o
ser humano. Curiosamente, o0 mesmo livro didatico faz varias mengdes a Jean-Paul Sartre (pp.
15, 37, 207 e 225), filésofo francés cuja obra reflete que o ser humano nao possui uma
esséncia a priori, sendo a existéncia a categoria fundante para que, a partir dela, a esséncia
seja encontrada. Se, para Sartre, a esséncia ¢ uma constru¢do posterior a existéncia, como
sustentar a existéncia de virtudes comuns e universais entre todos os povos e culturas? Teria
Seligman conseguido mapear a totalidade da experiéncia humana? Questdes dessa natureza,
amplamente pesquisadas e debatidas no interior da Filosofia, da Sociologia, da Antropologia e
das demais ciéncias humanas, sdo “solucionadas” em um estudo da psicologia positiva? E,
mais surpreendentemente, essas virtudes ubiquas podem ser comprimidas em apenas seis

categorias, como apresentado logo abaixo:
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Quadro 5: Virtudes Obliquas

Saber e conhecimento: envolve o gosto pela aprendizagem, a curiosidade, o desenvolvimento de bons critérios para tomar
decisoes, o investimento em habilidades mentais, a ampliagao da perspectiva em relagao ao futuro.

Coragem: significa ter bravura, perseveranga e integridade. Uma pessoa corajosa busca alternativas e vai além, mesmo em
situagdes dificeis.

Humanidade e amor: refere-se a bondade e ao amor que todos devem ter para se dispor a ajudar os outros e,
consequentemente, a si mesmos.

esta relacionada aos conceitos de cidadania, imparcialidade e lideranga. 0 verdadeiro lider é aquele que trata os
outros com justica, incentivando a lealdade e a ética.

Moderagao: virtude composta de autocontrole, prudéncia e humildade. Por meio dela é possivel entender que os extremos
sao prejudiciais e, assim, diminuir a agressividade e a impulsividade.

Transcend@ncia: engloba tudo aquilo que vai além do que é possivel compreender racionalmente. Esta diretamente ligada
a apreciagdo da beleza, a gratidao, a esperanca, a espiritualidade, ao perdao, ao bom humor e & animagao.

Fonte: Fraiman, 2020, p. 31

Sem adentrar os pormenores dos estudos de Seligman, tampouco realizar uma
comparagdo exaustiva entre seus estudos e os de Sartre - considerando que sdo dois autores
mobilizados em um mesmo livro didatico -, € possivel ratificar a analise do Guia do PNLD
2021, ja mobilizada no capitulo 2 desta dissertacdo: o PSA ¢ uma obra que se fundamenta
simultaneamente em perspectivas tedrico-metodoldgicas essencialistas e existencialistas (vide
Quadro 1), sem o devido cuidado em conecté-las ou explicitar suas contradi¢des.

Retomando uma leitura mais panoramica, como estratégia necessaria, para desse
modo abranger a conjuntura das obras, porquanto nao sera possivel oferecer individualmente
ao MF, DT e CF o mesmo nivel de detalhamento dedicado ao PSA, retomado posteriormente
no exame do CC. Isso porque as obras MF, DT e CF tendem a apresentar abordagens mais
fragmentadas ou genéricas das tematicas do Projeto de Vida, com menor densidade
conceitual. Em linhas gerais, essas obras priorizam as atividades, o uso recorrente de textos e
imagens externas e os recursos graficos. Como resultado, ndo se destacam por singularidades
internas, nem por contrastes significativos entre si - apenas por aspectos pontuais e esparsos.

Entre esses aspectos, cito as imagens de cunho inclusivo presentes no MF (p. 22,
grupo de jovens multiétnicos passeando em uma metropole; p. 23, cadeirantes treinando
basquete; p. 24, illustracdo da artista Carol Rossetti de Lana, uma mulher negra com vitiligo;

p. 25, fotografia de uma mae tocando um instrumento de cordas para a filha, ambas
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tailandesas, sendo que a mae possui varias argolas no pescogo, artefato simbdlico da
comunidade de Mae Hong Son; p. 26, jovem nipoOnica registrando uma selfie no celular, etc.);
o uso questionavel da referéncia a Auschwitz e a proposicao de ferramentas em série no DT; e
o tratamento dado a escravidao no CF (esses dois utlimos pontos serdo mais bem elaborados
mais adiante no texto). Com excecdo desses aspectos, as trés obras mantém relativa
homogeneidade em sua proposta.

Dessa forma, proponho a divis@o dos livros em dois grupos. O primeiro é composto
por PSA e CC, que oferecem registros mais distintos: sdo obras que propdem uma
organizagdo mais sistematica dos conteudos, mobilizam referéncias tedricas com maior
intencionalidade e tornam mais visivel um projeto formativo que articula o desenvolvimento
da/o sujeita/o. Isso ndo significa que essas obras sejam necessariamente mais “ricas”, mas que
permitem observar com mais clareza as operagdes ideologicas que sustentam suas propostas.
O segundo grupo ¢ formado por MF, DT e CF, que pelas razdes expostas, apresentam menor
densidade teorica e abordagem mais instrumentalizada do componente Projeto de Vida.

Com o intuito de oferecer uma melhor compreensao sobre o uso das imagens,
recursos graficos, textos, fragmentos conceituais e atividades, incorporo a seguir ao texto
algumas pdaginas em tamanho reduzido, apenas para ilustrar visualmente o que foi

argumentado nos paragrafos anteriores:
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Confidéncia do itabirano

Alguns anos vivi em Itabira.

PARA
PENSAR. ..

o poema de Drummond,
perceber arelagao entre
habitamos e aqueles
que nos habitam. Esses lugares nos
quais vivemos nossas experiéncias

Oitenta por cento de ferro nas almas.
E esse alheamento do que na vida é porosidade ~ : -
e comunicagao. <

A vontade de amar,

continuam em nés, mesmo que
deles ja tenhamos nos distanciado;
530 uma espécie de heranga, que
escolhemos manter ou deixar aos

poucos pelo caminho.

De Itabira trouxe prendas diversas que ora te ofereco:
este Sao Benedito do velho santeiro Alfredo Duval;
esta pedra de ferro, futuro ago do Brasil;

este couro de a

este orgulho, esta cabeca baixa.

Tive ouro, tive gado, tive fazendas.
Hoje sou funcionario piblico.

Itabira é apenas uma fotografia na parede.
Mas como doi!

m folder turisti

DRUMMOND DE ANDRADE, Carlos. Poesla completa.
Rio e Janelro:Nova Agular, 2002.p. 6.

BIOGRAFIA

Carlos Drummond de Andrade nasceu em 31 de outubro de
1902, em ltabira, Minas Gerais. Filho de Carlos de Paula Andrade e
Julieta Augusta Drummond de Andrad

descer i de fazend
Fol p ta, além d um
dos grandes nomes da lteratura modernista brasileira. Drummond
morreu em 17 de agosto de 1987, na cidade do Rio de Janeiro.

34 Sassi Jr; Sassi, Meu Futuro, 2020.
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auno,

auinS. 1. Maftd

autoaluda:matabdavm. Aces

1) Como vocé responderia & pergunta da Mafalda?

2 que ver Porqué? | o

Joaauin Salvador Lavado,

conhecido como Quino,

nasceu em Mendoza,

4) De que modo o poema e a charge se relacionam ao tema do | Argentina, em 17 de julo de
cophtuio? 1932 Veja mais sobre ele no

site https//wwwquino com.

) Compartilhe suas respostas com os colegas. Depois, anote no ca- | ar/. Acesso em: 28 nov. 2019

derno as principals conclusGes da turma.

3) A oposicao definicao/indefinicao aparece no poema que voce
acabou de ler? Justifique.

N
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Q
PARA ORGANIZAR AS IDEIAS Ve IMERSAOEMSI *

Chegou a hora de criar um mapa mental que vai ajudé-lo a organizar melhor seus sonhos e 0 que
vocé pode fazer agora e no futuro para conseguir realiz-los.
0 mapa mental é uma técnica utilizada para resumir, descrever ou explicar um tema, organizando e

relacionando seus tépicos e conceitos de forma visual. Acompanhe o passo a passo de criagao de um
mapa mental para organizar o8 seus sonhs, CSON HAR ACORDADO )

Algumas dicas para fazer um mapa mental:

Leia um trecho da letra da cangao “A noite sonhei contigo”, composta originalmente pelo mdsico

al Jdiqueota Lo coriode lsa ou de uma tela argentino Kevin Johansen (1964-) e interpretada em portugués pela cantora e compositora Paula Toller
Sl gualesiels otes G (1962-). Depois, discuta o trecho da cangao com os colegas.
b) Insira, ao redor t6picos, concei basi g 1
el por mei ificagdes. Util frases cixt i
facilitar a compreensao.

) Adi
outras ramificaces. L] H

Que lindo que é sonhar
‘Sonhar ndo custa nada
‘Sonhar e nada mais

De olhos bem abertos

Que lindo que é sonhar

E nio te custa nada mais que tempo

d
do seu mapa mental.

Veja um modelo de como vocé pode organizar visualmente o seu mapa.

O® @

ANOITE sonhei contigo.
Intérprete: Paula Tollr.

tor: Kevin Johansen.

I SONGS. Intérprete: Paula Toller
(8. 11 Wammer Music Brasil, 2007.
1CD,faixa 3.

ototmmmes

: Na atividade de abertura deste bloco, vocé conheceu a historia e 0 sonho de Criséstomo. Agora é

hora de pensar sobre seus proprios sonhos. Para isso, vocé vai produzir um mapa mental baseado nas
respostas que daré s seguintes perguntas.

o

@ Vocé tem sonhos? Em caso afirmativo, quais sao eles?

Apts 8 podIad do (riapa, FTRALAL TRlacionata & Selle QUETAL ... o Quais pessoas, e interesses a definicao desses so-
sonhos, imprima-o, se for o caso, e cole-o no caderno, ou, Coropacilac sa mapn et nhos?
Casir iia S CiRIAMIELS 141 PR, IHOQLAIEO GGt || woyamibos efamilarest les © Vo faz algo no presente que vai sjuda-lo a realizar esse sonho no futuro? Se sim, 0 qué?
neie-o para armazené-lo em formato digital em um apare- | podem auxilié-lo a verificar a clareza
Iho eletranico de acesso pessoal, como um celular ou tablet, | dessaprodugao e incentivé-lo na O 0 que vocé precisa fazer, mas ainda ndo comegou a fazer, para concretizar seus sonhos? Por qué?

realizacao de aoes necessarias
para conquistar seus sonhos,

@ Ha fatores que podem influenciar a realizacao de seus sonhos e que ndo dependem apenas de vocé?
Ha algo que vocé possa fazer para ter maior controle sobre isso? 0 qué?

Dessa forma, vocé poderd revisé-lo e atualizar seus sonhos
com a elaborago de outros mapas sempre que necessirio

Na chave desse olhar panoramico, exponho o uso da categoria identidade e a busca
pelas experiéncias das/os estudantes nas atividades dos livros do Projeto de Vida como um
recurso pedagdgico interessante e de fato coerente para se trabalhar em sala de aula, seja por

meio de atividades individuais e coletivas, para promover debates e rodas de conversa.

%3 Cericato, Desenvolver e Transformar, 2020.
% Danza; Silva, Construindo o Futuro, 2020.
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Essa estratégia atende a uma prerrogativa da BNCC e se aproxima, ainda que
superficialmente, de uma pedagogia que busca superar o engessamento da educagdo
bancaria®’. Ao valorizar a experiéncia e a realidade das/os estudantes, ela favorece uma
relacdo dialdégica na producdo do conhecimento - conhecimento este que ¢ gerado no
encontro, ¢ ndo na mera transferéncia de informagdes da mente da/o docente para a mente
da/o discente, como se fosse um deposito bancario a ser sacado no momento da avaliacao -, o
que pressupoe também suscitar a autonomia estudantil e cidada (Freire, 2022 [1968]). Essas
elaboracdes de Paulo Freire mostram semelhancas em relacdo a formulagdes adornianas sobre
o ato de educar:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepcao
inicial de educagdo. Evidentemente, ndo a assim chamada modelagem de
pessoas, porque nao temos o direito de modelar pessoas a partir de seu
exterior; mas também a mera transmissdo de conhecimentos, cuja
caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a producdo de
uma consciéncia verdadeira (Adorno, 2023 [1967], p. 154).

Também sugiro essa aproximacdo entre Freire e Adorno tendo em vista a
compreensdo ¢ aspiracdo acerca da experiéncia das/os discentes como aspectos centrais da
educagdo, vetor para a emancipagdo™, e a contraposi¢do ao autoritarismo e a barbarie -
condi¢des politico-sociais que ndo comportam tanto a emancipa¢do quanto a critica -

categorias € perspectivas que os autores partilham em alguma medida®. Muito genericamente,

37 “Eis ai a concepgdo ‘bancaria’ da educagdo, em que a Gnica margem de agdo que se oferece aos educandos € a
de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas
que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipoteses)
equivocada concepgdo ““bancaria” da educag@o. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens
ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da educacdo, ndo ha
criatividade, ndo ha transformac¢@o, ndo ha saber. S existe saber na invengao, na reinvengdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros” (Freire, 2022 [1968],
pp- 80-81).
8 Adorno (2023 [1967], p. 164) afirma: “Este sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo
¢ apenas o desenvolvimento da logica formal, mas ele corresponde literalmente a capacidade de fazer
experiéncias. Nessa medida e nos termos que procuramos expor, a educacdo para a experiéncia ¢ idéntica a
educagdo para a emancipacao”. Coloco paralelamente o olhar de Freire (2022 [1968], p. 100): “[...] na pratica
problematizadora, vdo os educandos desenvolvendo o seu poder de captagdo e de compreensdo do mundo que
lhes parece, em suas relagdes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em
transformag@o, em processo. A tendéncia, entdo, do educador-educando como dos educandos-educadores é
estabelecerem, simultaneamente, sem dicotomizar este pensar da agdo”. A pratica problematizadora em Freire,
que propde uma leitura critica do mundo imediato como condi¢do da propria pratica e da experiéncia na
superagdo da conformagfo estanque da realidade, aproxima-se da nog@o adorniana de experiéncia, compreendida
como fundamento de uma educacdo voltada a emancipag@o. Desse modo, tanto em Adorno quanto em Freire,
experienciar o mundo de maneira critica deve ser contemplado na educagdo, por estar no horizonte da autonomia
e da emancipacdo dos sujeitos.
% Furtado, Gomes e Borges (2022) formulam, a partir de sua pesquisa tedrica-conceitual e reflexiva, importantes
aproximacdes entre Adorno e Freire: “a educacdo libertadora de Freire e a educag@o para a emancipacdo de
Adorno comportam certas caracteristicas comuns que gostariamos de destacar a partir deste momento. De modo
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essas prerrogativas estdo de algum modo na programatica da BNCC que orienta o NEM,
envolvendo temas como o contexto familiar e o local da infancia, evocando um olhar sobre si
mesmo, sobre o meio imediato e sobre o pertencimento, pontos proficuos desse componente
curricular.

Esses temas aparecem em todos os livros analisados, com maior evidéncia (como no
CF e no CC) ou menor presenca (PSA, MF e DT). Contudo, a identidade individual e coletiva
da maneira que estd atribuida as obras - com exce¢cdo do CC, retomado mais adiante - ndo
avanga no sentido da constitui¢do de uma “consciéncia verdadeira” (Adorno, 2023 [1967])
tampouco aproxima-se de uma pedagogia do oprimido (Freire, 2022 [1968]), ¢ nem enfrenta a
indigéncia cultural resultante do epistemicidio (Carneiro, 2023).

Nessas obras, a identidade ¢ modulada para a nogao de personalidade, sendo tratada
como um conjunto de caracteristicas que as/os sujeitas/os carregam consigo e que podem ser
traduzidas em qualidades uteis para a vida. Em outras palavras, a identidade é convertida em
um recurso para se alcancar habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelas/os
jovens, passando pela personalidade como rota argumentativa. Um exemplo disso encontra-se

no livro CF:

Entende-se a personalidade como o conjunto de caracteristicas psicologicas que
interferem na maneira pela qual as pessoas se relacionam com o mundo exterior e
consigo mesmas. [...] Acessando o site /6 Personalities, vocé pode realizar seu teste
de personalidade e também conhecer a descricdo dos diferentes tipos de
personalidade, com referéncias de pessoas famosas e até mesmo personagens de
ficgdo que se encaixam em cada tipo (Danza; Silva, 2020, p. 17).

Nesse movimento que associa identidade a habilidades, a “resiliéncia” ¢ uma das
competéncias mais frequentemente evocadas. Ainda que outras habilidades sejam exploradas
ao longo do Eixo 1 e nas demais secdes das obras, ¢ preciso destacar - com grande
preocupagdo - a forma como a obra DT apresenta o conceito de resiliéncia, estabelecendo uma
correlagdao absolutamente irresponsavel com o holocausto. Em uma mesma pagina, realiza-se

a conceituacdo do termo acompanhada do registro fotografico de um trem com pessoas

sintético, apresentaremos trés pontos de aproximagdo entre as percepgdes dos autores sobre uma educagio para a
emancipacdo, a dizer: 1) a educagdo é compreendida como pratica contraideologica capaz de desmistificar as
sentengas burguesas sobre a humanidade e a historia; 2) a educagdo para emancipagdo ¢ sempre um ato de
humanizago a favor do sujeito e contra a barbarie; 3) uma educag@o para a emancipagdo necessita ser pensada
enquanto projeto de educacdo politica e dentro do plano das relagdes politicas” (Furtado; Gomes; Borges, 2022,
p- 518). Além deste artigo, outra/os pesquisadoras/es realizaram movimento semelhante, como pode ser visto em
Oliveira, Fortunato e Abreu (2022) e em Mashiba e Gasparin (2023).
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embarcando rumo aos campos de concentracdo em Auschwitz, seguido do relato de uma
sobrevivente. Essa justaposicdo ¢ observavel no seguinte trecho (ver também Apéndice C):

Vocé sabe o que ¢ resiliéncia? Usado originariamente na Fisica, o termo
designa a propriedade dos corpos de voltar a forma original apos ter sofrido
deformagdo ou choque. Em Psicologia, resiliéncia ¢ a capacidade de lidar

\

com problemas, vencer obsticulos ¢ ndo ceder a pressio, mesmo em
situacdes de grande tensdo. Leia a seguir o relato de uma sobrevivente sobre
sua experiéncia em um campo de concentracdo durante a Segunda Guerra
Mundial e, depois, faga a atividade proposta (Cericato, 2020, p. 42).

O exterminio e¢ a desumanizagdo nao podem ser tomados como pano de fundo para
a exemplificagdo de categorias como a resiliéncia. O exemplo citado pelo DT refere-se ao
holocausto, mas a critica aqui se estenderia a qualquer outro episodio histérico ou
contemporaneo da barbarie, como o genocidio palestino - marcado pelo cerco de Gaza, com
cortes no fornecimento de adgua, luz, alimentos e medicamentos - ou ainda, um registro mais
proximo ao contexto brasileiro, como a travessia forgada de pessoas escravizados em navios
negreiros, perfilados e acorrentados, ocupando cada fresta das embarcagdes.

A resiliéncia ¢ uma categoria do nosso tempo, forjada no interior da
governamentalidade neoliberal e ndo possui densidade ontologica ou politica suficiente para
dar conta dos registros de desumanizagdo e exterminio. Afinal, nenhum ser humano deveria
ser submetido a abjecdo, condi¢do que extrapola qualquer registro da vida cotidiana que exija
adaptabilidade pretendida pelo uso da resiliéncia. O exemplo mobilizado pelo DT situa-se no
campo da barbarie, e ndo no campo das competéncias individuais.

O uso da resiliéncia para abordar contextos como esses suspende a reflexao sobre os
dispositivos de poder e desloca sobre os individuos a responsabilizagdo. Dentre os
dispositivos que articulam governamentalidade, saber-poder e tecnologias de sujeigdo,
destaca-se o dispositivo da racialidade, fundamentado em uma logica de alteridade que define
o branco como signo do universal e relega o negro a inferioridade - ou seja, a constru¢do do
Outro como um ndo-ser, conforme exposto na obra de Carneiro (2023). Essa relacdo
hierarquica estrutura as desigualdades que constituem a sociedade brasileira, sendo
denunciada tanto por Sueli Carneiro quanto por Lélia Gonzalez, entre outras autorias.

De modo andlogo a elaboracdo contemporanea, pode-se exemplificar o mito da
democracia racial (Gonzalez, 2020 [1984], p. 202) que promove a ideia de que o sucesso ou o
fracasso seriam resultados de méritos ou falhas individuais, € ndo de um sistema social,
econdmico, politico e cultural que racializa as pessoas. Atuando como estratégia ideologica de
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negacdo da estrutura racializada, essa logica sustentada na crenga (ou mito) de que todas as
pessoas teriam as mesmas oportunidades no Brasil, independentemente de seu fendtipo e/ou
origem, impde as pessoas negras a total responsabilizacdo por sua condicdo. Afinal, bastaria
apenas o esfor¢o individual para alcancar as mesmas condig¢des e acessos.

Ao aproximar esses contextos - no limite -, cabe a pergunta retorica: nao ¢
justamente a resiliéncia que sempre se esperou da populacdo negra e dos povos originarios
pelos grupos detentores do poder, tanto no passado quanto no presente?

Vale acrescentar que mobilizar a barbarie como um registro da histéria humana e
debaté-lo como uma estratégia para que ela nao se repita - como sugere Adorno (2023 [1967],
pp. 135-136) - ¢ desejavel para a educagao. Nesse sentido, o CF oferece uma abordagem mais
cuidadosa ao propor uma pesquisa sobre a biografia do psiquiatra austriaco Viktor Frankl (p.
37), sem recorrer aos termos resiliéncia, flexibilidade, adaptabilidade ou equivalentes, para
que se responda um questionario que busca extrair aprendizados a partir da experiéncia.

Nas paginas seguintes do CF (pp. 38-39), os horrores da escravidao sao abordados
com o devido cuidado, recorrendo a um caso historico - o Sitio Arqueoldgico Cais do Valongo
(RJ) - e uma denuncia atual - reportagem do E! Pais -, sem instrumentalizé-los por meio de
categorias como autoconhecimento, inteligéncia emocional ou mudanca de mindset. No
entanto, persiste um hiato importante: a identidade negra € restrita aos registros da escravidao,
sem considerar as producdes simbolicas, culturais, artisticas, medicinais e linguisticas
oriundas do continente africano, tampouco as figuras histéricas que contribuiram para
(re)pensar a posicao do negro em diferentes instancias da vida. Ha apenas uma breve mengao
(p. 71) a Nelson Mandela, em um mesmo trecho que cita Maria da Penha, no contexto de
transformagoes sociais.

Um ultimo ponto a ser evidenciado no Eixo 1 do CF diz respeito a indagagao
formulada no titulo de uma subsec¢do grafado em caixa alta: “TODOS OS SONHOS SE
TORNAM REALIDADE?” (Danza; Silva, 2020, p. 49). De maneira relativamente
inesperada, considerando a logica neoliberal presente em diversas partes da obra, essa
subse¢do propde uma problematizagdo da crenca meritocratica - ndo descrita dessa maneira,
obviamente.

Para tratar o tema com as/os estudantes, o livro recorre a um video® no YouTube

amplamente difundido, que inicia com um jovem organizando uma corrida em um parque

% hitps://www.youtube.com/watch?v=L177yGji8eM. Publicado em 17 out. 2017. Acesso em 26 jun. 2025.
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valendo 100 doélares. Antes de iniciar a disputa, ele perfila os participantes e estabelece uma
dinamica: a cada afirma¢do que fizer, aqueles a quem ela se aplicar devem dar dois passos a
frente; os demais permanecem no mesmo lugar. As afirmacdes incluem, por exemplo: “Dé
dois passos a frente se vocé estudou em escola particular”; “Dé dois passos a frente se vocé
nunca precisou ajudar financeiramente seus pais”; “Dé& dois passos a frente se vocé nunca se
preocupou com sua proxima refei¢do”, e por dai em diante. Ao final, a atividade evidencia
que, apesar de todas as pessoas participantes correrem por um mesmo objetivo, nem todas
essas pessoas partem do mesmo ponto. Ou seja, o experimento revela de forma didatica que a
“corrida pelo sucesso” figurada na nota de 100 dodlares é desigual e condicionada por
marcadores sociais que antecedem o esfor¢o individual - que, novamente, nao ¢ descrito dessa
maneira, ¢ apenas pode-se aplicar dessa forma a depender da/o docente responsavel por
ministrar esse componente curricular utilizando esta obra.

O livro CC tal qual o PSA, possui varios aspectos que o distingue das demais obras,
ainda que por razdes diferentes. Comecgo pelo fato de ser a tnica obra das selecionadas na
amostra que contempla em sua autoria, um académico que nado ¢ das areas da satide mental,
seja como psiquiatra, psicdlogo, psicopedagogo e afins. Como apresentado no capitulo 2 desta
dissertacdo, o coautor de CC ¢ bacharel e licenciado em geografia e mestre em educagdo. Esse
dado ndo seria recordado com relevancia se a obra seguisse, tdo somente, as mesmas
caracteristicas do grupo congénere de MF, DT e CF. O que se observa ¢ uma elabora¢ao mais
complexificada dos temas, buscando uma perspectiva que suscita mais reflexividade.

Sugiro dois possiveis indicios que fazem a obra distanciar-se em relagdo as outras: (i)
um coautor formado nas ciéncias humanas, ja referido, e (ii) o Unico livro de outra editora -
que faz parte da amostra -, que ndo FTD ou Artica, no caso, Saraiva. Decerto que nio é
possivel confirmar ou refutar essas hipdteses - se em razdo da autoria e/ou editora -, mas sao
os unicos desvios ponderados, haja vista que todas se baseiam na BNCC e nas orientacdes do
PNLD como ponto de partida. O que nao anula os pontos de convergéncia, especialmente na
primeira se¢do® do CC, exemplo de um passo a passo de como redigir uma carta de
apresentacao (p. 19).

E a partir da segunda se¢io que se expande a complexidade na abordagem, voltada
ao tema familia, abrindo-se o panorama para topicos como cultura local e identidade. Fazendo

uso de escolhas menos Obvias, a comegar pela imagem que abre a se¢do, a pintura retrata uma

1 As secdes no livro CC sdo nominadas como “Percurso”.
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familia negra, duas com uniforme de fuzileiros navais, que aparentam ser os filhos mais
velhos, uma mae (solo ou viuva) e outras criangas, sendo que uma delas segura a bandeira do
Brasil. Seu autor ¢ o pintor Alberto da Veiga Guignard, a gravura data de meados de 1935,
técnica: pintura a Oleo sobre madeira. Essas informacdes estdo em um quadro anexo na

mesma pagina, reproduzida logo a seguir:

Figura 8: Percurso 2 - Familia e Identidade (CC)

g Wb

Familia e
identidade

PERCURSO

~ madeira. Colegdo de Artes Visuais do
nstituto de Estudos Brasileiros - USP.
ol

3 e ‘A,‘ ,‘,A
Fonte: Miller; Campos, 2020, p. 30.

Dentro da se¢do, o tema “Familia e Formagao do Individuo” (p. 32) inaugura uma
digressdo que parte do campo genético - tendo como objeto os fendtipos, descrevendo a
aproximacdo de aparéncia entre o individuo e seu grupo familiar -, passa pelo ambiente e
culmina na cultura. E é no interior da cultura que os autores situam o lugar das habilidades e
competéncias, argumentando que estas sdo transmitidas socialmente e ndao de forma
biologico-hereditario.

Essa digressdo desloca a construcao do individuo de um apelo biologizante para uma

interpretagdo desnaturalizada, ao indicar que os modos de socializagdo e as experiéncias que
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deles derivam sdo construgoes historicas e culturais, e ndo dados naturais ou inatos. Como
afirmam os proprios autores:

Ha diversas pesquisas que buscam relacionar o codigo genético (armazenado
no DNA) com tragos da personalidade e comportamentos das pessoas;
porém, isso ndo ¢ um consenso entre a comunidade cientifica. Pesquisas tém
revelado que a criagdo da familia, as caracteristicas e os estimulos do meio e
as experiéncias de vida de cada pessoa sdo mais significativos na
constituicdo do comportamento dos sujeitos do que sua heranga genética
(Meller; Campos, 2020, p. 32).

Essa formulagdo detém potencial de didlogo para com as humanidades,
especialmente para com a Sociologia, possibilitando contornar - em partes - o limitrofe do
fluxo curricular do NEM, que reduziu as horas-aula das ciéncias humanas. Ndo obstante,
apesar do esforco em desbiologizar a formagdo da/o sujeita/o, o texto do CC encontra seus
proprios limites quando, logo nas primeiras paginas da secdo, apresenta as habilidades e
competéncias como resultantes da cultura. Nessa inversdo, a cultura deixa de ser
compreendida como um campo amplo de producdo simbolica e social para ser reduzida a
logica da utilidade e do desempenho, sendo capturada pela racionalidade neoliberal. Essa
perspectiva funcionalista da cultura, ao invés de ampliar a compreensao, a restringe aquilo
que ¢ mensuravel, produtivo e util.

Adiante, hd uma referéncia ao habitus (p. 36) confirmando a interface com a
Sociologia. Essa relagdo fica mais explicita nas paginas de orientagdo do CC para
professoras/es:

Para dar continuidade ao tema da familia e seu papel no amadurecimento,
explore com a turma o conceito de habitus, proposto pela sociologia. Uma
sugestdo € apresentar o conceito com base em exemplos concretos e
relacionados com as vivéncias dos estudantes. Caso julgue conveniente
aprofundar a discussdo em torno do conceito, consulte o texto a seguir:
‘SETTON, Maria da Graga Jacintho. A teoria do habitus em Pierre Bourdieu:
uma leitura contemporanea. Revista Brasileira de Educagfo, n. 20,
maio/jun./jul./ago. 2002. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/irbedu/n20/n20a05. Acesso em: 6 fev. 2020°.
(Meller; Campos, 2020, p. 226).

Bourdieu ndo é mencionado diretamente no texto voltando as/aos discentes, o que
indica que o CC adota uma estratégia diferente daquela observada no PSA, que recorre
explicitamente as autorias mesmo em trechos dirigidos ao corpo estudantil. A despeito disso,
0 conceito sociologico torna-se paradoxal quando adaptado ao Projeto de Vida. De um lado,

ndo essencializa os individuos na medida em que reconhece que o meio social produz
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simbolos, valores, normas, hierarquias, desejos e linguagem etc, que sdo internalizados. De
outro, € preciso expor que o conceito habitus esta um pouco deslocado de seu campo critico
original: “[...] o habitus orienta as atitudes e posturas dos individuos quando se inserem nos
meios sociais, profissionais, culturais e politicos, ajudando-os a se portar da melhor forma em
diferentes situagdes” (Meller; Campos, 2020, p. 36). Ignora, portanto, que existem disputas no
campo social e que os grupos hegemonicos buscam impor sua propria cultura como legitima e
universal. Assim, a depender do grupo social a que se pertenga e do campo em que se esteja
inserido, o habitus pode ndo orientar os individuos a “se portar melhor”, como sugere o trecho
citado, mas sim produzir experiéncias de inadequagdo, tanto objetivas quanto subjetivas.

Na sequéncia, o tema “Historico das ocupagdes familiares” explora a relagao entre a
historia familiar e as trajetdrias profissionais, tendo como pano de fundo estimular a
investigagdo por parte das/os discentes®, convidadas/os a refletir e a correlacionar o oficio
com os aspectos culturais, da identidade e das oportunidades. Na redacdo, as desigualdades
sociais sdao acionadas como um elemento de grande influéncia nas escolhas - profissionais e
educacionais -, devendo ser compreendidas no momento de levantar a historia da propria
familia, enquanto indicios que podem facilitar sua compreensdo. Novamente, uma reflexao
que pode ser aproveitada no interior da Sociologia e expandida, contudo dependera da/o
docente envolvida/o.

Por fim, chega-se ao tema e subtitulo “Mulheres, homens e o trabalho”, ainda dentro
da primeira se¢do do Eixo 1, que tem por objetivo problematizar os papeis de género dentro
da sociedade: “Essa discussdo ¢ necessaria porque a questao de género pode influenciar a
construgdo de projeto de vida dos estudantes. Explore com a turma o conceito de papel social,
[...], € interessante ressaltar que valores € comportamentos sdo construgdes culturais” (Miller,
Campos, 2020, p. 224). Também enunciado anteriormente na dissertacio conforme os
achados no Grafico 2 e que sera objeto de uma leitura mais préxima para compreender tais
papéis e como sao exemplificados neste livro didatico.

Por papel social, o CC descreve:

O papel social ¢ a representagdo que determinado grupo ou instituicdo tem
das fungdes e dos comportamentos de seus integrantes. Ele ¢ definido na
relacdo entre as pessoas em seu processo de socializa¢do. Ndo se trata da

62 «[...] investigar como seus pais, avos € bisavos se relacionaram com o mundo do trabalho ¢ um modo de

compreender a experiéncia de vida que cada uma dessas geragdes teve e suas respostas aos contextos especificos
de épocas diversas. Isso também pode ajudar vocé a delinear parte dos valores que sua familia compartilha com
vocé e a influéncia deles no seu projeto de vida” (Meller; Campos, 2020, p. 38).
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forma de ser dos individuos, mas de uma expectativa coletiva que se tem
sobre qualquer individuo que ocupe o mesmo papel social.

Uma mesma pessoa pode ter diferentes papéis sociais, dependendo da
variedade de grupos sociais dos quais participa. Um homem casado, com
dois filhos, cursando faculdade a noite e trabalhando durante o dia é marido,
pai, estudante, funcionario e colega de trabalho.

Os papéis sociais ndo resultam de normas escritas, mas de como a sociedade
compreende que deve ser o comportamento dos individuos em determinadas
condigdes. Portanto, os papéis sociais se alteram com o tempo em uma
mesma sociedade e podem ter diferentes concepcdes em sociedades com
culturas distintas (Miller; Campos, 2020, p. 42).

Percebe-se um fluxo coerente no livro didatico ao ndo atribuir a esfera bioldgica os
atributos, praticas e normas sociais, evidenciando que sdo construgdes histdricas e, por
conseguinte, passiveis de transformacao conforme a sociedade se modifica - e vice-versa. No
entanto, essa abordagem encontra limites: a problematizacdo envolvendo género nao se
expande para além da conformacdo binaria. Topicos como identidade de género e orientacao
sexual sdo praticamente inexistentes nesse e nos demais livros do Projeto de Vida, revelando
outras limitagdes conceituais e politicas do modelo que invisibiliza vivéncias e sujeitos que
escapam a matriz cis-heteronormativa e, consequentemente, reproduz a normatividade.

Apesar de a chave interpretativa ser restrita, uma importante reflexao ¢ apresentada
ao corpo estudantil do ensino médio: “mulheres: maioria em niimeros, minoria em direitos”
(p. 84). Para alicercar tal argumento, o CC recorre a graficos estatisticos e narrativas que
incorporam dados censitarios sobre estudo, trabalho e saldrios, conforme os dois exemplos a
seguir:

Figura 9: Censo da ocupagdo por género [binario] (CC)
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Fonte: IBGE. Sintese de indicadores sociais: uma anélise das condi¢des de vida da populagéo brasileira, 2018. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 25.

Fonte: Miller; Campos, 2020, p 43.
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Figura 10: Censo do rendimento por género [binario] (CC)

Rendimento médio habitual do trabalho principal da populagdo de 25 a 49 anos de
idade ocupada na semana de referéncia, por sexo, sequndo os grupamentos ocupacionais,
participacdo de mulheres na ocupacdo e razdo (%] do rendimento
de mulheres em relacdo ao de homens — Brasil — 4° trimestre — 2018
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Fonte: AGENCIA IBGE Noticias. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/
agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/23923-em-2018-
mulher-recebia-79-5-do-rendimento-do-homem. Acesso em: 23 dez. 2019.

Fonte: Miller; Campos, 2020, p 44.

A posicdo assumida pelo CC ao abordar o tema evoca a luta por igualdade entre
mulheres e homens. Ainda que restrita ao vetor do trabalho, trata-se de um aspecto de extrema

urgéncia que os demais livros ndo evidenciam e nem enfrentam.

3.2 Eixo 2: O outro e o coletivo no Projeto de Vida

Similar ao primeiro eixo, submeti o Eixo 2 a ferramenta RStudio para andlises e
plotagem dos resultados. Apresento, a seguir, a nuvem de palavras e o quadro de top words:

Figura 11: Nuvem de Palavras - Eixo 2
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Fonte: Elaboracao do autor em parceria com Nunes, 2025.
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Quadro 6: Top words - Eixo 2

Ord Words Ord Words Ord Words Ord Words Ord Words
1 |vida 21 |parte 41 | formas 61 |possibilidades 81 |seres
2 | pessoas 22 | diferentes 42 | relagdes 62 |jovem 82 |significa
3 | sociedade 23 | relagdo 43 | processo 63 |igualdade 83 | amor
4 | direitos 24 | escola 44 | participacdo 64 | portanto 84 | diversas
5 | sociais 25 | respeito 45 |leis 65 |agir 85 | grupos
6 | mundo 26 |podemos 46 | escolha 66 |regras 86 | responsabilidade
7 | projeto 27 |acdes 47 | situacdo 67 |refletir 87 |cidaddo
8 | social 28 | grupo 48 | vamos 68 | exercicio 88 | desenvolvimento
9 | liberdade 29 | possivel 49 ]acordo 69 | interesses 89 [cidadaos
10 | fazer 30 [comum 50 |moral 70 | decisdes 90 | coletivo
11 | trabalho 31 |ambiente 51 | humanos 71 | questdes 91 |porque
12 | pessoa 32 |direito 52 | situacdes 72 | normas 92 |espaco
13 | meio 33 |constru¢do | 53 |conjunto 73 | habilidades 93 | atitudes
14 | cidadania 34 | porém 54 |todas 74 |uso 94 | sustentavel
15 | importante 35 | melhor 55 | familia 75 | maneira 95 | conhecer
16 |jovens 36 | muitas 56 | problemas 76 | valor 96 | mudancas
17 | deveres 37 |modo 57 | protagonismo 77 | capacidade 97 | quanto
18 | escolhas 38 [individuos | 58 |consciéncia 78 | estar 98 | diferente
19 | valores 39 |longo 59 | futuro 79 | conceito 99 | entender
20 | tempo 40 | pensar 60 | pratica 80 |ideia 100 | recursos

Fonte: Elaboragao do autor em parceria com Nunes, 2025.

Observando a comparagdo direta entre as nuvens de palavras e os respectivos fop
words dos dois eixos, nota-se que os termos “vida” e “pessoas” permanecem como 0s mais
recorrentes em ambos os casos. Contudo, a propor¢do da palavra “vida” difere entre as
nuvens: enquanto na representacdo imagética do Eixo 1 ela se destaca com maior evidéncia,
no Eixo 2 ela aparece mais equilibrada em relacdo a “pessoas”. Embora ndo sejam idénticas
em propor¢ao, a escala entre elas diminui significativamente no segundo eixo.

Dessas correlagdes da plotagem no RStudio, e tomando a esfera formativa atribuida a
cada eixo por referéncia, pode-se explicar o aparecimento de outros 1éxicos em destaque na
nuvem e, por conseguinte, no quadro deste segundo eixo - que juntamente com “vida” e
“pessoas”, ocupam as cinco primeiras posi¢cdes no fop words. Sao elas: “sociedade” (3" no
Eixo 2 e 35% no Eixo 1), “direitos” (inexistente entre os fop words do eixo anterior e 4* no
atual) e “sociais” (19? posi¢do no Eixo 1 e 5* no Eixo 2).

Ha também a presenca de novas palavras, como “cidadania”, “cidadao” e “lei, até
entdo ausentes na plotagem anterior € que emergem no resultado do presente eixo. Isso
confirma a premissa de que o Eixo 2 estd inscrito na esfera da relagdo interpessoal, do
encontro do “eu com o outro” e do “nosso encontro com o mundo”, o que explica a

mobilizacdo da esfera cidada nessa etapa do Projeto de Vida, especialmente mediada pela
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sociedade enquanto campo para o exercicio dos direitos e dos deveres - discutido mais
adiante. Partindo para o escrutinio das obras e suas distingdes, apresento a seguir o Grafico 3,

que distribui as palavras conforme sua ocorréncia em cada livro didatico:

Grafico 3: Top words por obra - Eixo 2
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Fonte: Elaboragdo do autor em parceria com Nunes, 2025.

Ao analisar individualmente o resultado de cada obra, ¢ possivel notar que as
palavras atribuidas a esfera cidada ndo se destacam nas primeiras posi¢cdes, como aconteceu
no resultado geral deste eixo, com exce¢do de “dever” no MF, “direito” no DT e “sociedade”
no CC. Destaco que o PSA mantém seu projeto de carater mais individualizado, dessa vez
menos centrado nas emogdes € na subjetividade dos individuos, mas utilizando-os de base

763 “projeto”, “fazer”, “importante”, “escolha” etc.

para lancar mdo de termos como “poder

Neste Eixo 2, o CF se aproxima do PSA, tanto no uso de 1éxicos de acdo quanto pela menor

presenca de palavras com cunho conceitual - a0 menos na analise restrita a recorréncia -, isto
2 ¢

se expressa na predominancia de termos como: “ter”, “haver”, “forma”, “pensar”, “situa¢ao”,

“viver”, entre outros.

% Poder no sentido de: possuir a capacidade ou a oportunidade.
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Observando o Grafico 3 de forma ampla - isto €, ndo apenas as primeiras posi¢oes -,
nota-se que os léxicos mobilizados nas obras MF, DT e CC recorrem de modo mais especifico
a esfera da cidadania. A exemplo disso, menciono “direito” e “dever”, que estdo presentes nos
trés livros didaticos, mesmo que em posi¢des distintas. Ha também termos como: “publico”,
“igualdade”, “social”, “cidadania”, “participag¢do” e “coletivo”, que constam de modo mais
disperso entre essas trés obras.

Destarte, adentrando a analise mais particularizada - que consiste na leitura atenta e
detalhada de cada livro didatico -, tomo o PSA como ponto de partida, livro que alcangou
1.012.161 exemplares distribuidos em nivel nacional, o que corresponde a cerca de 15,77%
dos livros do PNLD 2021 destinados ao componente Projeto de Vida.

Neste eixo, o PSA estabelece um didlogo com a nocgao de alteridade, destacando que
ha diferencas marcantes entre os grupos que compdem a sociedade e que a juventude nao
deve ser concebida como uma categoria homogénea. Afirma-se que as/os jovens sdo tdo
diversos quanto a propria sociedade e que essa etapa nao ¢ vivenciada de forma igual por
todas/os (Fraiman, 2020, p. 81). No entanto, essa reflexdo sobre a multiplicidade das
juventudes ndo se desdobra em discussdo mais aprofundada; ao contrério, ela ¢ interrompida
de forma um tanto abrupta, dando lugar a tentativa de elaborar uma relagdo causal entre
direitos e deveres - movimento que marca a transi¢ao para o tema da cidadania neste livro.

Esse didlogo, que inicialmente poderia ser conduzido para uma percep¢ao mais
ampla sobre a democracia, especialmente em sua dimensao participativa, acaba por adentrar
um carater normativo da participagdo politica. Vale indicar que todos os livros descrevem
elementos da Constitui¢ao Federal de 1988 e apresentam o Estatuto de Crianga e Adolescente,
0 ECA - no PSA, essas mengdes podem ser verificadas nas paginas 92, 93, 95, 100 e 102.

Antes, entretanto, o PSA se faz tributario das relacdes mediadas pelo digital e ndo
desenvolve satisfatoriamente o aspecto participativo da cidadania. Ele dedica grande espago

para reflexdes acerca do uso consciente da internet € do combate ao cyberbullying, evocando
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uma ideia de cidadania digital®*. A seguir, trago dois trechos que expressam essa relagdo entre

o digital e a cidadania projetada pelo PSA:

Atualmente, ¢ possivel ter mais amigos nos meios digitais do que fisicos.
Essa nova forma de se relacionar traz muitos beneficios, mas requer também
alguns cuidados. O uso inadequado dos meios digitais, como a exposi¢ao
indevida de fotos, videos e outros materiais € os posts inapropriados ou
compartilhados sem permissdo, pode acarretar problemas e, de certa forma,
ameacar a identidade, a vida e a imagem dos usuarios desses meios. Além
disso, entre os principais perigos da internet para os jovens, estdo o
cyberbullying, o vazamento de dados pessoais € o vicio em tecnologia
(Fraiman, 2020, p. 82).

Cidadania Digital: o avanco da tecnologia tem facilitado o acesso ao
conhecimento, a produ¢do de conteudos e, especialmente, a interagdo entre
as pessoas. Porém, o uso das tecnologias digitais também requer o exercicio
da cidadania. Tudo o que ¢ curtido, postado ou compartilhado por uma
pessoa impacta sua imagem. A internet tem um grande poder de perpetuar e
disseminar informacgdes; por isso, € preciso pensar muito antes de se expor
nas redes sociais. No Brasil, a Lei n° 12.965, de 23 de abril de 2014,
denominada Marco Civil da Internet, estabelece principios, garantias,
direitos e deveres dos usuarios da rede no pais, e ¢ importante que seu
contetdo seja conhecido por todos. Resumidamente, de acordo com essa lei,
as pessoas tém liberdade para comentar e postar o que desejam, mas sdo
responsaveis por suas agdes (Fraiman, 2020, p. 86).

Em paralelo ao digital, o PSA nao ignora por completo a defini¢do mais tradicional
do termo cidadania, o que envolve um territorio e a realidade imediata, ao invés de uma
elaboracdo de um possivel metaverso. Nesse sentido, Fraiman (2020, p. 84) afirma que: “Ser
cidadao ¢ fazer parte de uma sociedade e ter consciéncia de seus direitos civis, politicos e
sociais” e continua sua reflexdo, apontando: “Além dos direitos, o cidaddo, como parte da
coletividade, tem também deveres e responsabilidades” Acrescenta ainda: “Em uma sociedade
organizada, a cidadania é a expressdo maior da igualdade dos individuos diante da lei”.
Contudo, tais definigdes ndo problematizam de modo satisfatério a cidadania em si, como ela

se da no Brasil, suas contradigdes e os marcadores sociais que geram outras experiéncias em

% Ha uma discussdo contemporinea acerca do que é o digital, assim como o que é o virtual, contemplando
diferentes linhas interpretativas e tedricas. Adoto, aqui, a perspectiva de Faustino e Lippold (2023, p. 35): “Ao
contrario do que se pode intuir, o virtual ndo é contrario do real nem pode ser confundido com o digital. O digital
¢ o armazenamento ¢ o processamento de dados em computadores em forma de cddigos que representam letras,
nimeros, imagens, sons etc., enquanto o virtual ¢ um atributo potencial da realidade que pode ser apreendido
pelo trabalho do pensamento”. Partindo dessa interpretagdo - que ndo cessa nesse trecho, pois os autores vao
trabalhando exemplos e mobilizando o tema com a devida complexidade - pode-se considerar que o digital se
refere ao processamento/armazenamento das informagdes, enquanto o virtual se vincula ao vir a ser situado em
outro registro do real, a exemplo de um “existir” na internet que € algo virtual e que encontra lastro no concreto,
possibilitando a presenca em ambos os ambientes. Nesse horizonte conceitual-interpretativo, a esfera cidada
estaria mais proxima da figura do cidadao virtual do que propriamente digital.
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seu interior. Ou seja, existe um pressuposto de que todos gozem da cidadania em sua
totalidade, e ainda que se reconheca a desigualdade (p. 97), a estratificagdo e reflexdes
expostas ndo ultrapassam o carater informativo e apenas instrumentaliza a interpretacdo de
dados estatisticos fornecidos pelo IBGE.

Nesse meandro, esboca-se o conceito de “bem comum” por meio da interpretacao de
Norberto Bobbio, importante pensador politico italiano:

O Bem comum ¢, ao mesmo tempo, o principio edificador da sociedade
humana e o fim para o qual ela deve se orientar do ponto de vista natural e
temporal. O Bem comum busca a felicidade natural, sendo portanto o valor
politico por exceléncia, sempre, porém, subordinado a moral. O Bem comum
se distingue do bem individual e do bem publico. Enquanto o bem publico ¢
um bem de todos por estarem unidos, 0 Bem comum ¢ dos individuos por
serem membros de um Estado; trata-se de um valor comum que os
individuos podem perseguir somente em conjunto, na concordia. [...]
(Bobbio, 1998, p. 106, apud Fraiman, 2020, p. 103).

Nao obstante, como em outros momentos - seja no eixo anterior, no atual ou mesmo
no préximo -, os conceitos sdo apropriados nos livros didaticos desse componente curricular
apenas como recursos instrumentais, voltados a sustentacdo de formulagdes proprias da ldgica
neoliberal vigente no Projeto de Vida. Trata-se, assim, de uma ressignifica¢ao orientada para
justificar e alinhar os mesmos a racionalidade que estrutura o modelo formativo. Vide o trecho
a seguir, que exemplifica a ponderagdo critica acima, sem abandonar o tema cidadania:

Relacionados com a ideia de bem comum, ha também o conceito de bem
individual ¢ de bem coletivo. [...] Agir coletivamente colabora para a
promocdo de habilidades e competéncias essenciais a construcdo de um
projeto de vida, como organizar-se, negociar, argumentar, defender pontos
de vista, definir estratégias, solucionar problemas, entre outras praticas. Por
meio de experiéncias coletivas, também ¢é possivel descobrir interesses
comuns e interesses mutuos, que sdo a base para a organizacao de uma
sociedade (Fraiman, 2020, p. 106, grifos meus).

MF, DT, CF e CC também apresentam formulacdes sobre a cidadania e, como
supracitado, em algum momento todas mobilizam a Constitui¢do Federal de 1988 ¢ o ECA.
Na busca de um debate que contemple as particularidades de cada livro, exponho as distingdes
e, desse modo, viso reter o maximo de dados qualitativos sobre a concepgao de cidadania
evocada pelo Projeto de Vida. Apresento nos proximos paragrafos os aspectos mais relevantes
das outras obras para, adiante, problematizar o mosaico que se forma, tendo em vista o

arcabouco tedrico critico do social mobilizado nesta dissertagao.
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O MF recorre a Grécia Antiga como origem do conceito de cidadania, descrevendo
brevemente a polis e, na mesma pagina, sobrevoa as concepgdes dos séculos XV a XVIII
como inicio das “leis juridicas e morais” e da cidadania moderna, respectivamente (Sassi Jr.;
Sassi, 2020, p. 78). Contudo, ndo menciona as/os pensadores desses periodos, nem os
acontecimentos historicos que possibilitaram tais mudangas paradigmaticas. O objetivo do
MF ¢ conduzir a ideia de que viver em sociedade exige limites. Para representar isso de modo
ludico, utiliza-se de um trecho do livro Senhor das Moscas, de William Golding (p. 79), em
que os personagens precisam eleger um lider e definir suas regras caso queiram sobreviver ao
cenario adverso. As atividades propostas em torno do excerto visam elaborar a no¢ao de que
conviver coletivamente requer regras, leis, moral, estatutos etc., a fim de garantir uma
organiza¢ao harmonica (pp. 80-81).

Desse modo, a organizacdo social ¢ reduzida a leitura ideoldgica, sem estimular a
contradi¢@o ou a critica por parte das/os discentes, apenas argumentos que valorizam a ordem
e que levam a resignacao. Elenco algumas reflexdes que poderiam ser suscitadas, em aula,
caso o objetivo fosse a busca por uma educacgdo de carater critico: ‘as leis sao feitas por quem
e para quem?’, ‘como se institui o que ¢ moral em uma sociedade?’, ‘considerando que ha
grupos a margem dessa referida coesdo, ndo seriam as leis também representagdes das
desigualdades de modo institucional?’. Essas proposi¢des se contrapdem a conjuntura que se
apresenta, e acabam por essencializar a norma juridica no livro didatico.

Avangando na argumentacdo e desconsiderando (neste momento) a ordem da
distribuicdo das obras, no intuito de construir uma sequéncia reflexiva mais interessante e
coesa entre as perspectivas, destaco o CC antes do DT ou CF. Isso porque, o CC produz certo
dialogo e contraponto ao MF pela sequéncia argumentativa escolhida. Isto €, antes de avangar
no tema, o CC também indica um periodo em que as concepcdes se fundamentam -
diferentemente do MF que apenas demarca historicamente -, ¢ menciona diretamente essas
autorias e ndo apenas sua localiza¢do temporal.

No caso do CC, as autorias estdo localizadas entre os séculos XVII e XVIII - sem
mengdo aos Gregos ou ao século XV como no MF -, para adiante a obra tratar das concepgoes
de politica, leis e cidadania na chave da politica-institucional. Nao obstante, o CC ndo se atém
aos aspectos filosoficos de seus referenciais tedricos, apenas utiliza-os para justificar a origem

do Estado ¢ dessa relagdo com os individuos.
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Entre os séculos XVII e XVIII, filosofos como Thomas Hobbes
(1588-1679), John Locke (1632--1704) e Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) buscaram justificativas que explicassem por que os seres
humanos decidiram, em algum momento de sua evolugdo, abrir mao da
liberdade absoluta (que tinham quando viviam livres na natureza) para
instituir normas e leis que limitavam essa liberdade. Cada um desses
pensadores elaborou uma teoria para expor suas diferentes ideias sobre o
contrato social, em que as pessoas firmaram uma espécie de acordo coletivo,
no qual cada membro da sociedade concedeu espontaneamente um pouco da
sua liberdade em nome do bem comum, e as sociedades passaram a ser
governadas por alguns individuos e por leis (Miller; Campos, 2020, p. 95).

Por ndo adentrar as questdes filosoficas e, de certo modo, abordar genericamente
Hobbes, Locke e Rousseau - isto €, sem apresentar os contrapontos que existem entre eles, por
exemplo na interpretacdo do que viria a ser um estado de natureza quanto ao pacto que pos
fim a essa condigdo -, perde-se importantes aspectos comparativos. Especialmente em relagao
a Rousseau, que compreende o inicio do contrato social® como um engodo de poucos sobre
muitos. Para Rousseau, ao privatizar o que antes era comum no estado de natureza, limitando
seu uso e exigindo contrapartidas para seu acesso, inaugura-se a desigualdade entre os seres
humanos (cf. Rousseau, 2017 [1754]).

Apo6s a mencao dos denominados contratualistas, o CC aborda a cidadania por meio
do campo politico-institucional, referente a participacdo no pleito eleitoral, as mobilizagdes,
ao cumprimento dos deveres e a defesa dos direitos, assim como ao espago publico e a
democracia, entre outros topicos mais formais da acdo cidada (pp. 96-101). Essas questdes
sdo transmitidas de modo mais informativo do que reflexivo.

O DT, por sua vez, avanca na problematizacdo da cidadania em relagdo aos direitos
constitucionais e “universais”, apresentando a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) (pp. 70-71). Logo na sequéncia expde quatro fotografias de pessoas que ndo estdo
usufruindo desses direitos previstos na declaragdao, suscitando o dialogo a partir da

contradigao:

% O contrato social é um conceito da filosofia politica moderna que se refere ao acordo hipotético pelo qual
individuos abandonam o estado de natureza e estabelecem uma sociedade civil regida por leis e representacao,
sendo seus principais expoentes Thomas Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau. Embora tenham
recebido a alcunha de contratualistas, cada autor possui uma compreensdo propria sobre o que € o estado de
natureza, o que constitui o contrato social e seus desdobramentos filosoficos e politicos (cf- Weffort, 1991).
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Figura 12: Mosaico - auséncia de direitos (DT)

Joa Souza/Shutterstock
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Trabalho infantil em praia de Lauro de Freitas, Jovens fazem fila para cadastro para vagas de emprego
na Bahia, 2017. em Londrina, Parand, 2018.

Ricardo Azoury/Pulsar Imagens

e e el 5 L&

Esgoto a céu aberto em rua de comunidade de
Santa Maria da Boa Vista, em Pernambuco, 2019.

Sala de aula em escola de Sao Bento, no Maranhéo, 2019.

1) Os direitos enunciados nos artigos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos sdo observados
na sociedade da qual fazemos parte?

2) O que as imagens apresentadas revelam a esse respeito? Analise cada uma delas e discuta o as-
sunto com os colegas e o professor.

Fonte: Cericato, 2020, p. 71.

Nas paginas seguintes, o DT adentra o ECA e discute direitos e deveres de maneira
semelhante aos outros livros - sob uma interpretacdo positivista das leis. Ainda que, na pagina
74, recorra a um excerto de Zygmunt Bauman para tratar o direito na chave da comunidade, a
discussdo proposta com as/os discentes ndo avanca para além das caracteristicas do
neoliberalismo. Reconhece-se, pontualmente, a existéncia do social e do coletivo, por vezes
evidenciando fenomenos do ambito publico e geral, ndo apenas voltados ao particular.
Todavia, ha o constante retorno a leitura meritocratica e individualista das agdes e resultados.

Como ja apontado em didlogo com a obra de Marcuse, esse artificio discursivo
concerne a capacidade do sistema capitalista de incorporar a contradi¢do, de tal modo que nao
suscite o contraponto nem a critica negativa. Trata-se, portanto, da critica que tensiona o que
estd posto como real, que permite ultrapassar a razdo positivada e ponderar as multiplas
dimensoes de si, do outro e do todo.

A critica negativa fundamenta as reflexdes tanto em Adorno ¢ Horkheimer, quanto

em Marcuse e, mais sutilmente (ndo mencionado nesses termos, apesar de possuir suas
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caracteristicas®®), em outras autorias que langam mdo da critica como contraponto a razido
positiva. Por ndo compreender a contradicdo em termos dialéticos, a razdo positivada e
instrumental estd geralmente associada ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia como
pressupostos que levariam ao progresso da sociedade e do ser humano. Essa tipologia do
esclarecimento recebe uma falsa prerrogativa de neutralidade, como se a ciéncia aliada ao
movimento de dominagao capitalista - da natureza e do préoprio ser humano -, nao produzisse
desigualdades, retrocessos e como se a razdo (positivada) ndo se tornasse o paradigma,
conforme apontado por Adorno e Horkheimer (1986 [1947]).

O CF, nesse segundo eixo, retoma reflexdes que haviam sido abordadas
anteriormente pelo PSA no Eixo 1, especialmente aquelas vinculadas a autoestima e ao
autoconhecimento das/os discentes (Danza; Silva, 2020, pp. 76-78). A proposta € que, ao
reconhecer suas caracteristicas pessoais como potencialidades - e ndo como limitacdes -, as/os
estudantes possam aprender a utilizd-las de forma estratégica (p. 80). A partir dessa
perspectiva, o livro busca evidenciar tragos que podem favorecer as relagdes interpessoais,
ainda que, neste momento, essas relagdes permanegam circunscritas ao universo escolar. Tal
abordagem se exemplifica na subse¢do intitulada O melhor de nés, em que sdo destacados
predicados individuais que contribuem para o convivio com o outro, conforme figura a seguir:

Figura 13: O melhor de nds - Quadro de Habilidades (CF)

l— Consultem o quadro a seguir para verificar algumas possiveis habilidades dos membros do grupo.
Além delas, vocés podem pensar em outras.

Ajudar Criticar Escrever Ouvir
Apoiar Cuidar Estudar Perseverar
Aprender Dancar Explicar Persuadir
Argumentar Decidir Falar Pesquisar
Calcular Deduzir Imaginar Planejar
Cantar Descobrir Interagir Questionar
Comunicar Desenhar Liderar Raciocinar
Conversar Dialogar Memorizar Resolver
Cooperar Discutir Observar Respeitar

Criar Divertir Organizar Resumir

Concluida essa etapa, compartilhem com a turma os atributos que sua equipe relne e que fazem

com que ela seja excelente! —
e R T M. o,
Fonte: Danza; Silva, 2020, p. 81.

% Patricia Hill Collins (2022, p. 74) identifica e conceitua construtos comuns entre as teorias sociais que se
langam a critica, a saber: (1) relacionalidade, (2) poder, (3) desigualdade social, (4) contexto social, (5)
complexidade e (6) justi¢a social. Como também encontra um lastro desse legado critico na escola de Frankfurt:
“De forma diferente, uso a expressdo teoria social critica para me referir a uma série de projetos teoricos que se
autodefinem ou podem ser classificados como criticos. De modo significativo, os estudiosos de Frankfurt
tentaram fundir os entendimentos cientificos e filoséficos da teoria social e transforma-los na propria definicao
de teoria social critica” (Collins, 2022, p 98).
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E apenas na Secdo 3 (Bloco 3 - Fazer parte: A vida em um mundo comum),
pertencente ao Eixo 3, que o CF passa a abordar de forma mais direta os temas da cidadania,
do coletivo, da sociedade e demais questdes correlatas. Por essa razao, antecipo aqui algumas
formulagdes presentes nesse terceiro eixo, extrapolando momentaneamente o recorte €ixo a
eixo - uma pequena exce¢do metodologica - a fim de garantir a coesdo tematica e nao
comprometer a continuidade da analise, nem neste ponto da dissertacdo, nem mais adiante.

Por cidadania, o CF define nos seguintes termos:

Para vocé, o que significam os termos cidadania e politica? Vamos tentar
entendé-los melhor? Quando nascemos, passamos a habitar um mundo
compartilhado e herdamos o acumulo de séculos de desenvolvimento que
nos possibilitam, muitas vezes, viver em condi¢cdes melhores do que nossos
antepassados. Fazer parte desse mundo comum implica o dever de preservar
0 que a humanidade construiu para garantir o bem de todos, assumindo a
responsabilidade pelas marcas que deixamos na vida das pessoas e no
planeta. As instituicdes ¢ agdes humanas que sdo voltadas a organizar a vida
em sociedade formam aquilo que chamamos de politica. Participar da
politica significa se comprometer com as decisdes que afetam a vida
individual e coletiva, sendo um ato fundamental de cidadania. O conceito
classico de cidadania, formulado pelo socidlogo britdnico Thomas Marshall
(1893-1981), define-se por um conjunto de direitos civis (liberdades
individuais), politicos (participagdo politica) e sociais (moradia, educacdo,
saude, trabalho, etc.) e de deveres determinados por um Estado-nacdo ao
qual pertence o individuo. Esses direitos e deveres visam assegurar
qualidade de vida para os cidaddos e garantir coesdo social (Danza; Silva,
2020, p. 159).

Em consonancia com as demais obras, o CF também apresenta excertos da
Constitui¢ao Federal, da DUDH e do ECA, propondo atividades sobre esses marcos
normativos do direito global e nacional, respectivamente. Entretanto, essas atividades nao
detém grande densidade, e rapidamente a obra retoma o foco do Eixo 3: o trabalho.

Antes de adentrar outro topico, busco problematizar a ideia de cidadania que esta
demarcada no Projeto de Vida. Embora as obras tenham suas particularidades (apontadas nos
paragrafos anteriores), hd um consenso no material didatico desse componente curricular em
relacdo a dindmica com o outro em sociedade, mediadas impreterivelmente pela moral e pela
lei, perpassando a todo momento os direitos e os deveres.

Insisto no tema, tendo em vista que a cidadania tem aspectos diferentes a depender
da estratificagdo social, do género e da raca dos sujeitos, sendo a interseccionalidade um

topico - quando mencionado - tratado com descuido, de modo difuso e com pouquissimo
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lastro na realidade imediata pelo Projeto de Vida. Esse dado indica que - tanto na BNCC®’
quanto no NEM - algumas importantes caracteristicas da sociedade brasileira, que contempla
entre seus paradigmas culturais o racismo e a misoginia (Gonzalez, 2020), deixaram de estar
tdo em evidéncia, e que possivelmente pouco se refletiu acerca do publico-alvo desse material
didatico, em sua maioria jovens negras/os®.

Lélia Gonzalez, a partir de sua teoria critica do social (Rios; Klein, 2022), identifica
que a cidadania destinada a populagdo negra no Brasil, ¢ apenas formal e ndo pratica, isto &,
“de papel”:

De qualquer forma, no Brasil da Republica vamos perceber que a cidadania que nos
foi dada ¢ uma cidadania formal, de papel; creio que o Carlos [Hasenbalg] vai
aprofundar essa questdo. Em termos de uma cidadania social, de uma cidadania civil
¢ de uma cidadania politica, temos um longo caminho a percorrer. Nos os chamados
cidaddos negros (Gonzalez, 2020 [1986]%, p. 235).

Diante do contexto brasileiro, que institui posi¢des hierarquicas considerando nao
apenas a estratificagdo social, mas também o género e a raca-etnia (Gonzalez, 2020), omitir
que a cidadania ndo contempla determinados grupos de forma plena, tanto em seus aspectos
politicos quanto institucionais e juridicos, significa encobrir a ag¢do do dispositivo de
racialidade (Carneiro, 2023). Esse dispositivo extrapola o campo politico, institucional e
juridico, que formalmente prevé a igualdade entre os cidaddos, na medida em que o
dispositivo alicer¢a esse mecanismo do poder. Ele atua por meio de suas tecnologias - entre
elas, o epistemicidio (Carneiro, 2023) - naturalizando as exclusdes e mantendo um sistema
hierarquizado que sujeita determinados corpos por meio da acdo do saber-poder a margem.

Colocar sobre a educacdo a carapaga do universal ¢ outra estratégia que mascara a
continuidade do epistemicidio, especialmente ao tratar de temas como identidade, vida,

cidadania e trabalho. A pretensa neutralidade da educagdo - tanto no NEM quanto em

7 Por se tratar de um documento normativo que orienta a educagdo bésica no Brasil, a versdo final da BNCC
pode ndo evidenciar as disputas que atravessaram sua formulacdo. Assim, o ocultamento das contradi¢cdes sociais
ndo ¢ atribuida unicamente a uma suposta falta de conhecimento ou sensibilidade do corpo técnico envolvido,
especialmente dos pesquisadores convidados. Essa lacuna esté relacionada as pressdes ¢ aos limites impostos por
diferentes instancias de poder, que condicionaram e, por vezes, restringiram a incorporagdo de perspectivas
criticas no texto final da BNCC.
% Segundo a plataforma aberta do INEP (2024), h4 1.838.056 alunas negras, sendo 171.899 autodeclaradas
pretas e 1.666.157 pardas, e 1.825.725 alunos negros, dos quais 180.943 se declaram pretos e 1.644.782 pardos.
Em comparagdo, registram-se 1.424.995 alunas brancas e 1.366.499 alunos brancos. Fonte: INEP — Censo
Escolar da Educagdo Basica, 2024. Disponivel em: https://anonymousdata.inep.gov.br/analytics/saw.dlI?Portal.
Acesso em: 24 jul. 2025.
% Trecho de “A cidadania e a questdo étnica” que compde coletdnea Por um feminismo afro latino americano,
que originalmente foi transcrito integralmente de um debate que fazia parte do seminario A construgdo da
Cidadania na Universidade de Brasilia.
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modelos educacionais anteriores - oculta a imposicdo de um “eu-hegemonico” cujas
caracteristicas sao tomadas como universais, relegando a exclusdo experiéncias que escapam
dessa norma.

Nesse ponto, € pertinente recorrer brevemente a Du Bois (2021 [1903]), que
identifica a experiéncia da “dupla consciéncia” como elemento constitutivo da subjetividade
da pessoa racializada. Essa nocao dialoga diretamente com a producdo da indigéncia cultural
observada por Carneiro, pois revela a cisdo adversativa da consciéncia: ser cidaddo e ser
negro, ser brasileiro e ser negro, ser estudante e ser negro. Essa duplicidade ndo ¢ um
fenomeno natural, mas uma tecnologia do saber-poder que opera pela racializagdo e se
atualiza de forma persistente no campo educacional.

Clovis Moura, em O Negro, de bom escravo a mau cidaddo (2021 [1977]), observa
esse fendmeno a partir de outro prisma histdrico: a transi¢do das pessoas escravizadas para
libertas ndo acompanhou os pressupostos de incorporagdo plena a cidadania. Em outras
palavras, a abolicdo ndo significou a inclusdo do povo negro na sociedade brasileira como
sujeitos de direito, mantendo-se as estruturas de exclusdo e desumanizacao que historicamente
marcam a formacdo social do pais. Assim, o que se atualiza no campo da educagdo ecoa
também no campo politico-institucional, como parte de um projeto que nega as populagdes
negras o pertencimento pleno.

Apoiado sobre as contribuigdes de Carneiro, Du Bois e Moura, ¢ possivel notar
instancias que impactam diretamente a relagdo das pessoas negras com a cidadania, que
envolvem tanto o acesso quanto o reconhecimento. Quando as distingdes Onticas do ser sdo
ressignificadas (pela ideologia) como ontoldgicas, produzem a cisdo da consciéncia que se
elaboram na educagdo como indigéncia cultural, assim como uma série de fendmenos que
estruturam a ordem social. Carneiro escreve com precisao essa ressignificacao:

Entdo, raga, cor, cultura, religido e etnia seriam da ordem do Ontico, das
particularidades do ser. O ser humano, especificamente, inscreve-se na
dimensao ontologica. O que nos permite supor que o racismo reduz o ser a
sua dimensdo Ontica, negando-lhe a condigdo ontoldogica e deixando
incompleta a sua humanidade (Carneiro, 2023, p. 19).

Portanto, nao coincidentemente Gonzalez denunciou a limitagdo da cidadania no Brasil a uma
condi¢do meramente no papel, sobretudo para as mulheres negras.
Trazendo para o campo dos livros e sua func¢do didatica, informar que existem

determinados estatutos juridico-legais, por vezes, representa para as/os alunas/os
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marginalizadas/os pouca ou nenhuma concretude em seu cotidiano, haja vista que seu acesso
nao ¢ pleno e, dependendo de seu cenario imediato, a dentncia pode ser restringida por
aqueles que representam o Estado-nac¢do, ndo apenas a dentncia como a tecnologia que relega
a esse cendrio - um caso cotidiano ¢ em relagdo aos agentes da seguranca publica. Essa
conjuntura pode ser compreendida como a producdo da indigéncia cultural denunciada por
Carneiro, que se mantém no interior da educagao e vem se atualizando.

O racismo - assim como 0 sexismo - sdo a priori ideoldgicos, por buscarem

determinar um “lugar” especifico para as pessoas na tentativa de essencializar essa posi¢ao:

Na verdade, a questdo desse continuo que se estabelece é o tipo de ideologia que
domina a sociedade brasileira, a ideologia da hierarquia mesmo, cada coisa no seu
lugar, cada um no seu lugar. Dai a famosa e muito sinteticamente sabia tirada de
Millor Fernandes fez, a respeito da questdo racial no Brasil: “No Brasil ndo existe
racismo porque o negro conhece seu lugar”. Estamos vendo qual é o lugar dele. D4
para perceber como a coisa ¢ complicada, a coisa é realmente muito complicada,
porque a questdo da cidadania negra se articula — ao meu ver — também com a
questdo da identidade. Sdo questdes profundamente interligadas (Gonzalez, 2020
[1986], pp. 233-234).

Algo que Gonzalez ndo deixa escapar a sua analise, criteriosa e precisa, que envolve
o mito da democracia racial e a neurose cultural brasileira - que ndo admite sua propria
condigdo de neur6tico” - € que o racismo também se da por meio dessa omissdo. Em outras
palavras, hé essa premissa de ndo discutir e ndo refletir sobre a questdo, como se ao fazé-lo, o
racismo se realizasse. Trata-se de uma estratégia da razdo hegemonica em perpetuar e
consolidar a hierarquizagao ideoldgica descrita, que se faz presente também por meio do
NEM nesse vetor de omissao e negagdo (Carvalho; Bueno, 2024, p. 21).

Carneiro, em didlogo com Edson Cardoso, observa a negag¢do que perpetua a
condi¢do em que se quer colocar o negro, que nao ¢ estanque a uma esfera. O trecho a seguir,
que se encontra na reflexao teodrica-conceitual acerca da cidadania e educagdo, tem poténcia
de estar em qualquer outra esfera dos livros, seja a que aborda a identidade ou o trabalho.

A negacdo da identidade negra - para a qual a miscigenacdo é um operador -
implica, no plano politico, destituir o negro da condi¢do de participante de
um grupo de interesse no qual seja reconhecido: ¢ um estratégia de controle
e anulacdo do sujeito politico. E em relagdo a esses danos que a educagio
escolar e familiar em geral se omite, silencia, nega, permitindo a sua
perpetuagdo e comprometendo a autonomia das pessoas negras (Carneiro,
2023, p. 313).

" “Qra, sabemos que o neurdtico constréi modos de ocultamento do sintoma porque isso lhe traz certos
beneficios. Essa construcdo o liberta da anglistia de se defrontar com o recalcamento [...]. No momento que fala
de alguma coisa, negando-a, ele se revela como desconhecimento de si mesmo” (Gonzalez, 2020, p. 84).
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Carneiro, ao evidenciar que a negacdo da identidade negra’' opera como estratégia de
controle e anulagao do sujeito politico, explicita também como essa logica se perpetua de
forma difusa, atravessando a educagdo, a cidadania e as relacdes sociais mais amplas. Esse
movimento refor¢a a compreensdo de que tais omissdes ndo sdo fatos pontuais ou isolados,
mas constituem um projeto histérico que sustenta a hierarquia racial no Brasil e que, de

maneira persistente, se projeta também nas politicas educacionais contemporaneas.

3.3 Eixo 3: Projecio de futuro e trabalho no Projeto de Vida

O terceiro e ultimo eixo do Projeto de Vida esta diretamente vinculado ao mundo do
trabalho e expressa de forma mais evidente a nogdo de “projeto” - entendido como um plano
orientado com vistas para o futuro, uma inten¢do de realizagdo vindoura, um planejamento de
médio a longo prazo etc. Por meio dos resultados da andlise textual realizada no RStudio,
torna-se evidente a articulagdo que mescla palavras do universo do trabalho com termos

ligados a projecdo de futuro. A seguir, apresento a nuvem de palavras e as fop words do Eixo

3 que exemplificam esse cenario:

Figura 14: Nuvem de Palavras - Eixo 3
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Fonte: Elaboracao do autor em parceria com Nunes, 2025.

™ Inclusive, seria possivel elencar outras identidades que sofrem exclusdo sistémica, como os povos indigenas,
as pessoas trans e demais corpos que destoam da idealizacdo do ser hegemdnico. No entanto, ndo sera possivel
aprofundar aqui as especificidades desses outros registros e suas formas de exclusao.

128



Quadro 7: Top words - Eixo 3

Ord Words Ord Words Ord Words Ord Words Ord Words
1 | trabalho 21 | curso 41 | objetivos 61 | situacdes 81 | importantes
2 |vida 22 | longo 42 | escolher 62 | empresa 82 | areas
3 [ projeto 23 | pessoa 43 | empresas 63 | propoésito 83 | mudancas
4 | pessoas 24 | ensino 44 | saber 64 | necessario 84 | fundamental
5 | mundo 25 | meio 45 | acodes 65 |jovens 85 | estudar
6 | profissional 26 | valores 46 | construcdo 66 | tomar 86 | cursos
7 | importante 27 | mercado 47 | relacdo 67 | questdes 87 | preciso
8 | fazer 28 | sociais 48 | diferentes 68 | relacdes 88 | projetos
9 | futuro 29 | sociedade 49 | pratica 69 | emprego 89 | estudos
10 | identidade 30 | sonhos 50 | superior 70 | planejamento | 90 | individuo
11 | profissionais | 31 [ pensar 51 | dinheiro 71 | significa 91 | deseja
12 | escolha 32 | parte 52 | melhor 72 | vamos 92 | ambiente
13 | trabalhar 33 | possivel 53 | processo 73 | objetivo 93 | precisa
14 | habilidades 34 | formacdo 54 | decisdo 74 | maneira 94 | caminho
15 | escolhas 35 | pessoal 55 | modo 75 | atividades 95 | competéncias
16 | muitas 36 | momento 56 | sentido 76 | todas 96 | negdcio
17 | social 37 | metas 57 | desenvolvimento | 77 | experiéncias 97 | tecnologia
18 | profissdes 38 | decisdes 58 | médio 78 | aspectos 98 | formas
19 | tempo 39 | realidade 59 | podemos 79 | quanto 99 | ética
20 | profissdo 40 | possibilidades | 60 | estar 80 | realizar 100 | necessidade

Fonte: Elaboragao do autor em parceria com Nunes, 2025.

Diferentemente do que se observou nos eixos anteriores - nos quais a palavra “vida”
foi a mais recorrente -, nesta etapa ela cede lugar ao termo “trabalho”, conforme apresentado
acima na figura 14 e no quadro 7. Vale destacar que “trabalho” ¢ um termo com determinada
importincia em todas as esferas do Projeto de Vida, conforme retratado nos livros didaticos,
haja vista que estd presente entre as 20 palavras mais utilizadas nos Eixos 1 (15* posi¢do) e 2
(11* posicao), ocupando agora a centralidade no conteudo dessa ultima etapa dos livros
didaticos. Além disso, nota-se a presenca significativa de termos com o radical “profiss”,
como “profissao”, ‘“profissdes”’, “profissional” e “profissionais”, entre outros termos
correlatos a carreira. Na sequéncia, apresento o grafico 4 que sistematiza os termos mais

recorrentes por obra:
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Grafico 4: Top words por obra - Eixo 3
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Fonte: Elaboracao do autor em parceria com Nunes, 2025.

No PSA, destacam-se as palavras “fazer”, “profissdo”, “curso”, “tempo”, “pratica”,
“escolher”, “trabalhar” e “mudanca”, evidenciando um tom pragmatico acerca da construcao
de um projeto de vida. Isso porque € neste Ultimo eixo que as/os estudantes elaboram de modo
mais contundente seus planejamentos vindouros, tendo em vista a escolha profissional, a
sequéncia (ou ndo) dos estudos e a projecdo cronoldgica desse plano.

Considerando as caracteristicas do PSA em paralelo aos termos elencados, aponto
que a obra busca orientar as/os discentes a partir de uma perspectiva da acdo individualizada,
indicando que um projeto de vida é, sobretudo, um itinerario de decisdes e tarefas que
dependem - aparentemente - exclusivamente da disposi¢do pessoal. A recorréncia de verbos
como “fazer”, “ser” e “escolher” refor¢a a ideia de que a trajetoria de vida - e seu sucesso - ¢
fruto do planejamento e do esforco individuais.

Ja no livro MF, sobressaem palavras como “futuro”, “identidade”, “social”, “jovem”,
“decisdo”, “projeto”, “trabalho” e “moral”. Embora se perceba uma tentativa de introduzir
dimensdes coletivas e reflexivas, o tratamento dado ¢ superficial. “Identidade”, por exemplo,

aparece desvinculada de marcadores sociais e de camadas de pertencimento, funcionando
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mais como recurso discursivo motivacional do que como chave analitica dos grupos que
compdem a sociedade e as desigualdades socialmente impostas. A presenca de “moral”, por
sua vez, remete a uma pedagogia de conduta - “fazer o que ¢ certo - mesmo que outras

2"

pessoas ndo o facam...”, “ser correto, embora...”, “decidir por um caminho digno, ainda
que...” etc. Ou seja, reitera o fio logico-argumentativo dos “direitos” e “deveres” observado
no eixo anterior.

A obra DT mobiliza termos como “profissional”, “importante”, “poder”, “objetivo”,
“sociedade”, “formacdo” e “competéncia”; no CF aparecem “trabalho”, “empresa”,
“mercado”, “tecnologia”, “emprego” e “oportunidade”; por fim, no CC, predominam “vida” -
demonstrando que essa obra manteve a palavra como a mais recorrente neste Eixo 3 -,
“poder”, “pessoa”, “dever”, “habilidade”, “saber” e “atividade”, tendo de maneira menos
explicita, ainda que relevante as plavras “profissional”, “realizar”, “estudar”, “emprego”,
“trabalhar” e “futuro”, que pertencem a unidade deste ultimo eixo.

Esta analise de cardter mais quantitativo e geral, embora seja relevante e necessaria,
apresenta o risco - nesta etapa - de repeticdes desnecessarias, uma vez que o Eixo 3 produz
maior convergéncia e similaridade entre as obras do Projeto de vida. Em outras palavras,
quando observados de forma panoramica, os dados revelam um campo semantico mais
aglutinado em comparacao as etapas anteriores. Para representar essas aproximagoes entre os
livros e eixos, trago a seguir o dendograma’.

Essas aproximacdes indicam certa coesdo de conteudo - quantitativamente - que o
RStudio identifica e agrupa, mediante um script adequado que o faga interpretar a redagao das
obras como dados textuais, permitindo desse modo gerar graficamente as similaridades e a
distancia relativa entre os termos mobilizados nos livros.

No dendrograma, o eixo horizontal indica o grau de proximidade semantica,
enquanto as ramificagdes se organizam em blocos de afinidade, formando agrupamentos
hierarquicos que revelam os campos de sentido predominantes. As sombras cinzas destacam

os blocos mais coesos, que compartilham um mesmo ntcleo tematico e, portanto, apresentam

maior convergéncia lexical. Sob outra Otica, recorro a uma alegoria: em certa medida, o

™ O dendrograma é uma representagdo grafica em forma de arvore utilizada para ilustrar os resultados de uma
analise de agrupamento hierarquico (hierarchical clustering). Nele, os elementos analisados - como palavras,
documentos ou varidveis - sdo conectados por linhas que indicam seu grau de similaridade ou distancia,
permitindo visualizar como os grupos se formam em diferentes niveis de proximidade. Esse método foi
desenvolvido inicialmente em Principles of numerical taxonomy (Sokal; Sneath, 1963).
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dendrograma se assemelha a um chaveamento esportivo, no qual os “times” pertencentes a
mesma chave representam grupos mais proximos, € as linhas os conectam gradualmente a

“times” de chaves mais distantes, revelando o percurso até o nivel mais amplo de

agrupamento.
Grafico 5: Dendograma - Obra / Eixo
Dendograma
3.0
2.5
2.0 :
|
1
=) 1.5
©
s
8 10
c
:g
L
5 05 { [
0.0 :
~ AN — N MO MO MO MO N «— N v
L L W oo o oo oo
$ G 0 838335=03%=30
o S o = o
0 5 10 15

Obras divididas por eixos

Fonte: Elabora¢do do autor em parceria com Nunes, 2025.

A codificagdo utilizada no dendrograma acima ¢ “OBRA/EIXO/N°”, portanto,
“PSAE1” corresponde a “Pensar, Sentir e Agir / Eixo / 17, ¢ 0 mesmo padrdo ¢ aplicado as
demais obras. O dendograma, por suas caracteristicas visuais, com linhas que se conectam e
sombras que agrupam, corrobora de modo didatico a compreensao tanto do cenario descrito
no grafico anterior quanto na perspectiva geral dos agrupamentos.

Dessa forma, o Eixo 3 corresponde a unidade mais coesa entre os livros didaticos
(PSAE3, MFE3, DTE3 e CCE3), conforme a sombra cinza indica, embora cada obra
mantenha suas particularidades. Ainda observando o Eixo 3, o CF destoa por abordar a esfera
cidada em paralelo ao trabalho, aproximando-o assim do DTE2 de um lado e dos CCEl e

CCE2, de outro.
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Também ¢ possivel notar uma coesao entre os Eixos 1 e 2 do MF (MFE1 e MFE2),
do mesmo modo que os dois primeiros eixos no CC. Curiosamente o CF gera uma unidade
entre seus trés eixos, tendo o DTE2 partindo do mesmo campo semantico. J4 entre o PSA e o
DT, observa-se uma diferenga significativa no primeiro eixo: enquanto o DT apresenta uma
série de ferramentas, infograficos, esquemas e testes para as/os estudantes, o PSA recorre a
psicologia positiva e suas autorias para tratar o autoconhecimento sob a perspectiva das
emocodes e desejos.

Partindo para uma andlise mais especifica das obras, inicio pelo PSA, que introduz a
categoria trabalho levando em consideracdo uma reflexdo de cunho vocacional (p. 142).
Adiante, o livro mescla a afinidade por determinada area, a influéncia familiar e uma analise
pragmatica do mercado de trabalho como aspectos que devem nortear a escolha da carreira
profissional. Menciono a seguir um trecho que evidencia o aspecto imediatista - apresentado
como empiricamente fundamentado - da andlise sobre o mercado de trabalho:

Para a escolha profissional, ¢ importante ter uma visdo do mercado de
trabalho fundamentada na realidade, em fatos, e ndo em mitos. Estes ndo
correspondem a realidade, pois ndo se baseiam em fundamentos objetivos
nem cientificos; por isso, ndo devem ser considerados no momento de tomar
decisdes. Ao pensar na profissio que vocé deseja exercer no futuro, ¢
necessario analisar se suas percepcOes estdo alicergadas em mitos ou em
fatos e verificar o quanto estdo alinhadas com sua visdo de mundo e seu
projeto de vida (Fraiman, 2020, p. 144).

Enquanto em outros momentos o PSA sustentava uma perspectiva pouco pautada na
realidade imediata - como foi 0 caso nos temas: autoconhecimento, consciéncia emocional,
identidade, pertencimento, entre outros -, nesta etapa que trata do mundo do trabalho, o
contexto imediato torna-se paradigmatico e instrumento de inflexdo. Em outras palavras, ndo
se abre margem para vislumbrar outras formas de ser e existir no mundo.

A conformacdo a realidade imediata e o estreitamento da racionalidade podem ser
observados também na sociedade industrial avancada, como sistematizou Marcuse (2015
[1964], p. 49): “O impacto do progresso transforma a Razdo em submissao aos fatos da vida e
a capacidade dinamica de produzir mais e maiores fatos do mesmo tipo de vida [...]”. Essa
instrumentagdo da razdo conceituada por Marcuse, em grande medida, se aproxima da

concepcao supracitada no trecho do PSA, sobretudo em relagdo a interpretagdo do mercado e

da escolha profissional, “fundamentada na realidade, em fatos, e ndo em mitos”.
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A aproximagdo entre o trabalho e a esfera pessoal, como meio para a realizacao
das/os sujeitas/os, € um aspecto fortemente estimulado nas obras. Orienta-se que as/os
discentes busquem formas de contemplar seus desejos, sonhos e visdes de mundo, a0 mesmo
tempo em que atendam as exigéncias do mercado de trabalho tal como esta estruturado. Essa
tentativa de conciliar esferas distintas se expressa, por exemplo, na idealizacdo de uma
"equacao" entre proposito e carreira (pp. 145-152).

Pode-se recorrer tanto as contribui¢des de Marcuse quanto as reflexdes de Dardot e
Laval, em continuidade as reflexdes criticas que envolvem as concepcdes de trabalho que
cerceiam a esfera pessoal, o que reforga o artesanato intelectual desenvolvido no primeiro
capitulo da dissertacdo que aproxima a unidimensionalidade da razao neoliberalismo. Isto ¢, o
neoliberalismo busca sujeitar os individuos a unidimensionalidade e herda certas instancias
do momento anterior do capitalismo - entre elas, a fusdo das demandas produtivas com a
subjetividade pessoal. Opto aqui, recorrer novamente a obra de Marcuse’:

Nessa sociedade, o aparato produtivo tende a se tornar totalitario no sentido
em que ele determina ndo apenas as ocupagoes, habilidades e atitudes
socialmente necessarias, mas também as necessidades e aspiracoes
individuais. Dessa forma, isso ofusca a oposi¢ao entre a existéncia publica e
privada, entre as necessidades individuais e sociais. A tecnologia serve para
instituir novas formas, mais efetivas e prazerosas, de controle e coesio social
(Marcuse, 2015 [1964], p. 36, grifos meus).

Vale notar que, embora a obra do autor frankfurtiano refira-se diretamente a um periodo
anterior ao problematizado nesta dissertacdo - cerca de 60 anos atrds -, seus achados de
pesquisa continuam relevantes e descrevem com certa acuridcia as problematizacdes
contemporaneas, recorrentes do sistema capitalista.

No que se refere a coesdo social e ao sentido estrito do trabalho, o PSA parte de uma
leitura evolucionista da histéria do trabalho, ignorando as contradi¢des e desigualdades que
atravessam essa esfera. A obra aborda as transformagdes do mundo do trabalho como um
processo logico e progressivo - dos cacadores-coletores ao uso de ferramentas e maquinario.
Para fundamentar essa narrativa, o livro incorpora uma citacdo d’Da divisdo do trabalho
social, de Emile Durkheim, reforcando que a ideia de coesdo social ¢ proficua mesmo na

divisdo do trabalho, em que as diferentes fungdes e atributos cooperam para um resultado

¥ Mais adiante, na se¢do 3.4 em que abordo os Iéxicos que foram apropriados pelo Projeto de Vida, aproximo o
debate de maneira mais direta de Dardot e Laval, aproveitando assim as elaboragcdes mais especificas desses
autores para tratar aspectos mais particulares do neoliberalismo e de sua racionalidade nos livros didaticos.
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geral, tendo como base a solidariedade organica, tomada como elemento de sociedades mais
complexas, segundo a interpretacao de Durkheim mobilizada no PSA (p. 155).

Adiante, o livro didatico apresenta uma figura em meio a atividade que convida as/os
estudantes a refletirem sobre a importancia do Projeto de Vida e da individualidade “em seus
aspectos saudaveis” (p. 157). Embora a imagem nao ocupe posi¢do de destaque na obra, ela
funciona como sintese visual dos aspectos discutidos e criticados neste eixo. Trata-se da
idealizagdo de um equilibrio entre sonhos e as expectativas do contexto imediato, com o
Projeto de Vida atuando como instrumento de mediagao.

Na leitura marcuseana, essa mediacdo que o Projeto de Vida evoca pode ser
interpretada enquanto um instrumento que ofusca a oposi¢do entre o individuo e a sociedade.
A ilustragdo em questdo, consiste em uma balanga (oriunda do shutterstock™), com a adi¢do
das inscricdo “Projeto de Vida” no centro, equilibrando os pesos “sonhos” e “necessidades da

sociedade”:

Figura 15: Balanga - Projeto de Vida como mediador (PSA)

Projeto de vida

Sonhos Necessidades
da sociedade

MARIO STUDIO/SHUTTERSTOCK.COM

Fonte: Fraiman, 2020, p. 157.

Considerando o agrupamento de cardter mais coeso deste terceiro eixo - conforme
evidenciado pela nuvem, pelos fop words e pelo dendograma -, aspectos analisados no PSA
também se manifestam nas demais obras. Diante desse cenario, busco apresentar, na
sequéncia, os (poucos) elementos que permitem alguma distingdo entre os livros nesta etapa,

ainda que todos permanecam alinhados a prerrogativa central do Eixo 3: o trabalho como

™ O Shutterstock ¢ um banco de imagens, videos, musicas € vetores com fins comerciais e editoriais, que opera
sob um modelo de licenciamento digital. Usudrias/os podem adquirir conteudo visual mediante pagamento ou
assinatura, sendo amplamente utilizado em projetos publicitarios, educacionais e editoriais por sua vasta
biblioteca de arquivos e pela praticidade na obten¢do de direitos de uso.
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categoria niveladora da vida. Ou mesmo, discutir elementos tematicos comuns a todas obras,
a partir de uma abordagem mais proficua de determinada autoria.

O livro MF tende a retomar pontos ja descritos e examinados anteriormente nesta
dissertacdo. Optei, por esse motivo, iniciar a andlise do quarto capitulo da obra, que aborda as
categorias “trabalho” e “estudo” sob um viés dicotdomico, a comegar pelo titulo: “Trabalhar ou
Estudar?”. A abordagem desse capitulo permite reflexdes relevantes e achados importantes
para esta Ultima etapa da pesquisa. A seguir, apresento um excerto do capitulo em questao:

O que vocé faria se... tivesse de decidir seu futuro hoje? Vocé optaria por
trabalhar ou continuar os estudos?

Cada vez mais se aproxima o momento de decidir: trabalhar ou estudar?
Antigamente ndo havia tanta divida, e era muito comum optar pelo trabalho,
fosse por necessidade pessoal ou familiar. Hoje, com o acesso rapido a
informac¢ao e as mudangas no mercado de trabalho, a perspectiva ¢ outra: a
davida passou a ser o que fazer primeiro.

Mesmo que vocé opte por trabalhar, estudar sera obrigatorio, porque
informacao, aprimoramento e instrucdo sdo os meios para ter uma chance em
um mundo cada vez mais competitivo.

Caso vocé escolha dar continuidade aos estudos primeiro, saiba que nem
sempre a faculdade ¢ a melhor opg¢do, tampouco a tinica. Bolsas de estudo e
incentivos podem ajudar, mas estudar ndo significa limitar-se a uma unica
alternativa. Reflita bastante para encontrar a melhor opgéo para vocé.

Muitas pessoas querem se profissionalizar enquanto estudam; outras
precisam trabalhar para, inclusive, pagar seus estudos. Evidentemente,
trabalhar ¢ estudar ao mesmo tempo ¢ bem mais desgastante, porém, pode
ser uma das maneiras para conquistar um sonho (Sassi Jr; Sassi, 2020, p.
156).

A escolha por incorporar um trecho mais extenso justifica-se pelos multiplos
aspectos que serdo examinados nos pardgrafos seguintes, com o objetivo de avaliar como essa
dicotomia ¢ construida no MF e como as contradi¢cdes da (pseudo) escolha entre trabalho e
estudo sdo abordadas a partir de uma interpretacdo naturalizada e meritocratica.

Logo nos dois primeiros paragrafos do excerto, ¢ possivel observar uma estrutura
argumentativa que coloca as/os discentes diante de uma decisdo bindria. A pergunta inicial
consiste em: “Vocé optaria por trabalhar ou continuar os estudos?”. Ela introduz um dilema
que, a primeira vista, parece conferir agéncia plena a juventude (em consonéncia com a ideia
de protagonismo defendida pelo Projeto de Vida), como se a escolha estivesse exclusivamente
no plano individual, em que as/os discentes tém total autonomia, livres de influéncias externas
ou de sua realidade imediata. Ou seja, essa formulagdo argumentativa carrega consigo o

ocultamento das injusticas sociais que perpassam essa “escolha”.
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Ao afirmar que “antigamente ndo havia tanta divida” e que “era muito comum optar
pelo trabalho”, o livro simplifica processos historicos complexos e ignora que as condi¢des
materiais determinavam - e, em grande medida, seguem determinando - as oportunidades. Isto
¢, elas ndo decorrem das “necessidades pessoais ou familiares”, enquanto fendmenos
particularizados e sim, resultam de dispositivos e tecnologias que incidem sobre determinados
corpos em uma sociedade classista, racista e misogina.

Esse deslocamento da conjuntura social para a responsabilizacdo do individuo se
radicaliza quando a reflexdo proposta no MF apresenta um argumento de mudanga de cenario
- uma suposta democratizacdo das oportunidades -, sustentada pelo “acesso rapido a
informacao” e pelas “mudangas no mercado de trabalho”. Portanto, segundo a redacdo do
excerto, “a duvida passou a ser o que fazer primeiro”, ignorando (ou negligenciando) o fato de
que, a depender da estratificagdo social das/os estudantes, a “decisdo” de trabalhar ndo
decorre de uma escolha (puramente) individual, mas de uma imposicdo concreta ligada a
sobrevivéncia e a negacdao de determinados direitos basicos, especialmente aqueles mediados
por instancias institucionais-governamentais’.

Nos paragrafos seguintes, a obra tenta suavizar a dicotomia inicialmente construida
ao afirmar que: “Mesmo que vocé opte por trabalhar, estudar sera obrigatério, porque
informacao, aprimoramento € instru¢cao sao os meios para ter uma chance em um mundo cada
vez mais competitivo”. Contudo, nesse contexto, a educagdo deixa de ser compreendida como

um processo de formagdo critica e cidada’® - além de um direito universal - ¢ passa a ser

7> Esta ¢ outra face do neoliberalismo enquanto governamentalidade, que age sobre as politicas publicas e sobre o
Estado de modo mais amplo. O carater democratico e republicano - mesmo que condicionado ao capitalismo, na
tipificagdo do welfare state - deixa de ser prerrogativa da agdo governamental. “[...] os Estados adotam politicas
altamente ‘intervencionistas’, que visam a alterar profundamente as relagdes sociais, mudar o papel das
instituigdes de protegdo social e educagdo, orientar as condutas criando uma concorréncia generalizada entre os
sujeitos, e isso porque eles proprios estao inseridos num campo de concorréncia regional e mundial que os leva a
agir dessa forma” (Dardot; Laval, 2016, p. 17). “A doutrina dominante inverte a proposta anterior: na educago
como em outros dominios, a questdo nao € mais corrigir as imperfei¢des do mercado por meio da intervengdo do
Estado, mas remediar as falhas do Estado pela promocdo de um mercado supostamente autorregulador, isto ¢,
estabelecer a superioridade ética da agregagdo das preferéncias individuais por processos mercadoldgicos sobre a
deliberagdo como modo de elaboragdo das escolhas sociais. O papel tutelar do Estado educador é contestado
quando a ‘escolha das familias’ é reconhecida e incentivada pela dessetorizag@o dos estabelecimentos escolares,
por seu ranqueamento e por todas as formas de responsabilizar o individuo” (Laval, 2019, p. 46).

76 «[...] sdo os individuos que devem capitalizar recursos privados cujo rendimento futuro sera garantido pela
sociedade. Essa privatizagdo ¢ um fendmeno que atinge tanto o sentido do saber e as instituigdes que
supostamente transmitem os valores e os conhecimentos quanto o proprio vinculo social. A afirmagio da plena
autonomia dos individuos sem amarras, salvo as que eles proprios reconhecem por vontade propria,
correspondem instituicdes que parecem ndo ter outra razao de ser que ndo seja servir a interesses particulares”
(Laval, 2019, pp. 23-24).
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instrumentalizada como “meio” para alcangar o sucesso, reafirmando uma ldgica
meritocratica e naturalizando a competi¢do como principio fundante da vida social.

A sequéncia argumentativa relativiza o valor do ensino superior ao sugerir que:
“Caso vocé escolha dar continuidade aos estudos primeiro, nem sempre a faculdade ¢ a
melhor opgdo, tampouco a tnica”, operando novamente na chave da escolha individualizada
para interpretar um fendmeno que € socioecondmico e cultural: o ingresso a universidade.
Além disso, busca deslegitimar a continuidade formativa das/os discentes enquanto um fluxo
sequencial e imediato apos a conclusdo da Educacao Bésica.

A frase “Reflita bastante para encontrar a melhor opg¢ao para vocé”, dirigida a jovens
da educacao publica, especialmente aquelas e aqueles que sdo perpassadas/os por uma miriade
de injustigas, logo ap6s o livro relativizar a importancia do ensino superior, representa uma
tentativa de subjetivacdo que condiciona as/os sujeitas/os ao seu contexto imediato sem
abertura para perspectivas mais amplas, pois a universidade pode figurar, em grande medida,
a abertura de panorama para além da realidade proxima dessas/es estudantes.

Por fim, o ultimo paradgrafo do excerto oferece uma leitura meritocratica da
precarizagdo da vida: “Evidentemente, trabalhar e estudar ao mesmo tempo ¢ bem mais
desgastante, porém, pode ser uma das maneiras para conquistar um sonho”. A partir dessa
logica, recai sobre os ombros das juventudes marginalizadas a responsabilidade pelo sucesso -
representado aqui pela conquista de um sonho -, mesmo que isso implique suportar multiplas
jornadas (trabalho e estudo), somadas a atividades ndo mencionadas e que compdem a jornada
da/o estudante periférico, como o trabalho doméstico, o cuidado com irmas/os e outras
demandas invisibilizadas. Enquanto isso, jovens de outras camadas sociais ndo enfrentam, em
geral, a incumbéncia de conciliar o estudo com atividades laborais. Quando aliam outras
praticas a educagdo formal, elas sdo de carater cultural, esportivo ou instrutivo-formativo, isto
¢, ndo estdo vinculadas a venda da for¢ca de trabalho nem as expressdes mais agudas da
precarizacao da vida.

Essa prerrogativa, que privilegia o trabalho em detrimento da educagao, representa
uma ameaga concreta a dimensao propedéutica da escola — cuja fungdo também deveria ser a
de preparar as/os discentes para a proxima etapa formativa: o ensino superior. Nao me refiro
apenas ao treinamento para exames vestibulares ou a organizacdo de contetidos

pré-estabelecidos, mas, antes disso, a capacidade de suscitar o desejo pela continuidade do
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aprendizado e de apresentar a universidade como um caminho possivel e desejavel - para
além da légica imediatista do mercado de trabalho.

Seguindo o contetido do MF, seu proximo capitulo intitulado “que curso escolher?”
segue a mesma racionalidade examinada e problematizada no capitulo que o antecede.
Apresentando alternativas ao bacharelado, que é descrito pela obra como demasiadamente
longo e pouco pratico por levar cerca de 4 a 5 anos, acaba por colocar o tecnélogo e o técnico
como alternativas, aparentemente, mais adequadas:

Os cursos tecnoldgicos tém duragdo de dois a trés anos e apresentam menos
teoria e mais pratica - dirigida ao mercado de trabalho. Essas duas
modalidades de curso sdo indicadas para quem ja escolheu sua profissdo. Os
cursos técnicos podem ser uma boa op¢ao para quem gosta de aprender com
a pratica e tem um perfil voltado para esse tipo de aprendizagem. Com carga
tedrica reduzida, duram de um a dois anos e, assim como 0s cursos de
graduacdo, exigem comprovacdo de conclusdo do Ensino Médio em sua
admissdo (Sassi Jr.; Sassi, 2020, pp. 164-165).

Em outros capitulos desse mesmo eixo, o MF chega a refletir acerca da escolha
profissional (pp. 170-172), elabora em uma mesma pagina um dialogo propositivo acerca do
empreendedorismo e uma reflexdo para a superacdo da procrastinacdo (p. 173), e chega ao
ponto de discutir um “Projeto de Vida Profissional” (pp. 188-195):

Um Projeto de Vida nasce de um sonho, que, processado por meio de nossas
habilidades, talentos, relagdes pessoais, necessidades e vontades, gera um
objetivo, que pode ser alcangado por meio de estratégias. J& um Projeto de
Vida Profissional ¢ um plano elaborado para o desenvolvimento profissional
e que, pelo seu cardter dindmico, tende a se transformar durante seu
desdobramento (Sassi Jr.; Sassi, 2020, p. 188).

Trata-se de uma ramificagdo do Projeto de Vida em sua instincia totalizante. Em
outras palavras, a culminancia do livro Meu Futuro se expressa pela proxima camada da
subjetivacdo no neoliberalismo. Uma trajetéria que se inicia nos eixos anteriores como
alicerces para se chegar ao trabalho e a partir dessa esfera, orienta-se que as/os discentes
reflitam acerca de um outro projeto de vida com o fim da educacdo basica.

Por sua vez, a obra DT adentra a esfera do trabalho como tematica de transigao entre
os Eixos 2 e 3, no sexto capitulo intitulado “Mundo do Trabalho”. Sua abertura mobiliza o
texto de Bertolt Brecht, Perguntas de um trabalhador que lé, partindo da perspectiva de que €
o trabalhador que tudo produz: “Quem construiu Tebas, a cidade das sete portas? Nos livros
estdo nomes de reis. Os reis carregaram as pedras? E BabilOnia, tantas vezes destruida, Quem

a reconstruia sempre?”’ (Brecht, 1935, apud Cericato, 2020, p. 106).
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No entanto, o potencial socioldgico (e marxiologico) dessa reflexao nao se estende
para além da atividade subsequente (p. 107), encerrando-se ao seu término - ainda que
incorpore uma fotografia da constru¢do do Congresso Nacional em Brasilia, datada de 1958,
repleta de trabalhadores em seu registro e tenha como proposta da atividade que as/os
discentes correlacionem os dois hipertextos, evidenciando a importancia do trabalho e dos
trabalhadores. A obra muda de foco completamente na pagina, sem aprofundar ou dar
continuidade a discussdo sobre a centralidade da classe trabalhadora - detentora e responsavel
pelos feitos historicos da humanidade, embora vinculada a outros” -, e a énfase é deslocada
para a habilidade de se comunicar, conforme exposto no trecho a seguir:

O que vocé escuta ¢ o que o outro diz? Por meio da vivéncia proposta a
seguir, vocé podera observar as dificuldades envolvidas no processo de
comunicacdo e refletir sobre o que pode ser feito para melhorar a
transmissao e a recep¢do de informagdes, competéncias fundamentais para o
convivio social € muito valorizadas no mundo do trabalho (Cericato, 2020, p.
108).

Adiante, o livro incorpora em meio as habilidades e competéncias desejadas pelo
mercado de trabalho - e indicada para orientar os objetivos das/os discentes -, uma elaboracao
grafica/textual atrativa acerca dos direitos trabalhistas previstos na modalidade formal de
emprego. Esse movimento desloca a conformagao da/o estudante - ao menos neste momento -
das relacdes precarizadas do mercado informal, marcado pela auséncia de direitos e garantias,

que tendem a ser significados enquanto condi¢do para empreender neste ciclo do capitalismo.

77 Em continuidade ao trecho de Brecht, apud Cericato: “O jovem Alexandre conquistou a India. Sozinho? César
ocupou a Galia. Nao estava com ele nem mesmo um cozinheiro? Felipe da Espanha chorou quando sua armada
naufragou. Foi o tnico a chorar? Frederico 2° venceu a Guerra dos Sete Anos. Quem partilhou da vitéria? [...]”
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Figura 16: Direitos Trabalhistas (DT)
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O texto em vermelho é destinado as/aos professoras/es que ministram o componente
Projeto de Vida. Portanto, no livro das/os estudantes essas marcagdes inexistem, ficando a
cargo da/do docente o interesse e a responsabilidade de explanar cada elemento da CLT em
seus detalhes. Isso se da porque o texto que antecede as paginas incorporadas acima aborda a
tematica de forma panoramica, sem se deter em cada aspecto das leis trabalhistas (p. 116).

Sem me aprofundar na vasta recorréncia de imagens e textos externos costurados
pelo DT no interior de suas tematicas as quais, por sua vez, ndo representam grande distingdo
- a saber, escolha da carreira profissional, capacidade de interpretar o mercado, escolha de um
curso que dialogue com o trabalho, projecdo de futuro, alinhamento entre propoésito e
profissdo, entre outros. Antes de seguir para as duas ultimas obras deste Eixo 3, destaco um
fluxo apresentado pela obra que explicita as expectativas a serem desenvolvidas em cada

etapa da vida das/os sujeitas/os.

Figura 17: Expectativas de Desenvolvimento (DT)
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WELLER, Wivian. Jovens no Ensino Médio: projetos de vida e perspectivas de futuro. In: DAYRELL, Juarez; CARRANO, Paulo; MAIA, Carla
Linhares (org.). Juventude e Ensino Médio: sujeitos e curriculos em diadlogo. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2014.

Fonte: Cericato, 2020, p. 183.

Chamo atencdo no fluxo acima para o papel central atribuido ao consumo, tanto na
esfera da participacdo quanto na da identidade das/os sujeitas/os, que comega a ser elaborada
(segundo a figura) na juventude e se desenvolve ao longo da vida adulta. Essa camada do
consumo como significado e significante, se relaciona com a “autonomia financeira”, com “a

constru¢do da familia e educagdo dos filhos” (pressuponho aqui uma interpretacao
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heteronormativa de familia e filhos, haja vista que a obra nao conceitua essas categorias € seu
fluxo corrobora com as interpretagdes hegemonicas), além da “participagao politica”.

Ao contrario do que realizei em outros pontos da dissertagdo, quando busquei
problematizar os aspectos apresentados pelas obras a partir de trechos propositivos e reflexdes
criticas de cunho explicativo, a fim de tentar “resolver” conceitos ou categorias mal
formulados e/ou negligenciados, agora, opto por trazer uma citacao direta que consiste em
uma série de perguntas, cuja o potencial reside justamente na reflexividade das indagagdes,
mobilizadas aqui dialeticamente enquanto chave-interpretativa para compreender por que o
consumo (no neoliberalismo) conforma a subjetividade das/os estudantes a
unidimensionalidade:

O discurso padrdo, inspirado na argumentagdo dos economistas liberais,
tende a idealizar o mercado como uma entidade natural, cujo objetivo ¢ dar
automaticamente a melhor destinagdo aos recursos. Se essa idealizagdo ja é
uma ilusdo para os mercados classicos de bens e fatores de producéo, ¢ em
grau ainda maior para a educagdo. Como podemos observar, a teoria se
baseia em uma suposta soberania do consumidor, que ¢ impelido a escolher
produtos com toda a liberdade. Mas que produtos? Que consumo? O que ¢
um estabelecimento escolar que satisfaz o consumidor? De que natureza € a
informagdo necessaria a escolha? O consumidor isolado, um atomo entre
outros atomos, sabe do que precisa? Ele tem como prever as consequéncias
de longo prazo de suas escolhas? (Laval, 2019, p. 208).

O livro CF, por sua vez, retoma em seu primeiro capitulo do Eixo 3 um tema que foi
extensamente trabalhado no Eixo 1: “identidade”, agora compreendida como um processo
construtivo que perpassa a esfera do social, além do critério particular:

O conceito de identidade pode ser dividido em duas categorias: a identidade
pessoal e a identidade social. A primeira ¢ constituida pelo conjunto de
aspectos que cada pessoa julga ser mais importante na defi nicdo de si
propria; por exemplo, se identificar como alguém que gosta muito de
esportes. Ja a segunda diz respeito a sua identificagdo como membro de um
grupo social ou de uma comunidade; por exemplo, reconhecendo-se como
mulher ou indigena (Danza; Silva, 2020, p. 139).

ApoOs esse capitulo que perpassa atividades de reconhecimento da identidade (p.
140), estudo de caso (p. 143), categorias de identidade - a saber: identidade difusa, identidade
fechada, moratéria e por fim, a conquista da identidade, tendo como base os estudos de James
Marcia e David Moshman (pp. 141-143) -, e ferramentas e fluxos para reflexdo sobre a
construgdo da identidade, a obra transfere o arcabouco argumentativo pensado para a
identidade no capitulo 2 para projetar “O profissional que desejo ser”, conforme o titulo do

capitulo.
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A partir desse ponto, o CF segue um fluxo ja observado anteriormente, que se refere
a uma miriade de ferramentas do contexto empresarial mobilizadas dentro das obras didaticas
(bastante demarcadas no DT e no proprio CF), a exemplo das Hard Skills e Soft Skills:

Vocé ja ouviu falar em hard skills e soft skills? O que esses termos
significam no ambiente corporativo? Converse com os colegas. Todos
sabemos que o mercado de trabalho ¢ cada vez mais exigente. Atualmente,
os empregadores ndao se limitam a buscar pessoas cujo curriculo comprove
sua formacdo em uma boa instituicdo de ensino ou um longo tempo de
experiéncia: eles também querem contratar pessoas que tenham habilidades
diversas e bem desenvolvidas. No mercado de trabalho, essas habilidades
podem ser analisadas de diferentes maneiras; uma delas ¢ classifica-las em
hard skills (habilidades técnicas) e soft skills (habilidades comportamentais),
ambas importantes no século XXI (Danza; Silva, 2020, p. 150).

A obra tanto incorpora tematicas do mundo do trabalho como: “o que ¢ assédio
moral” (p. 152), buscando instruir as/os discentes contra essa atitude, quanto formula
atividades praticas como, a criagdo de um curriculo (p. 151), a simulagdo de um processo
seletivo (p. 153), a realizacao de um forum das profissdes na escola (p. 155). Sdo atividades
que possuem certa relevancia e podem corroborar com o preparo das/os discentes em relagao
ao contexto imediato. Contudo, problematizo que - como fica cada vez mais evidente no
desenvolvimento argumentativo deste ponto em diante -, apenas a realidade imediata ¢é
observada, em uma atitude de conformagdo, sem recorrer a critica negativa (Adorno;
Horkheimer, 1986 [1947]) e, por conseguinte, ponderar outras formulagdes para a sociedade e
para o trabalho. Em outras palavras, a realidade imediata do trabalho nao abrange aspectos de
desnaturalizacdo, apenas de subjetivacdo das/os sujeitas/os as estruturas sociais determinadas.

Por fim, o CF adentra a esfera cidada, como apresentado na se¢do 3.2 deste capitulo
e, finaliza a obra fazendo um chamamento para projetos sociais enquanto resultado da
cidadania. Retomando a reflexdo acerca do dendograma, sdo esses aspectos finais da obra que
fazem com que o CFE3 ndo esteja no mesmo agrupamento semantico que o PSAE3, MFE3,
DTE3 e CCE3.

Ja no caso da obra CC, embora suas top words nao apresentem o termo “trabalho” no
ranking, como ¢ o caso nos outros livros, ao analisar o livro para além dos resultados
quantitativos - o que justifica a importancia da pesquisa de ordem qualitativa e da realizacao
de um escrutinio um tanto analégico do objeto -, foi possivel identificar o mundo do trabalho

como a centralidade desta ultima etapa da obra.
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Entao, o que faz o CC se diferenciar em relagdo as palavras mobilizadas? A comecar,
o livro decide por outra rota para chegar ao trabalho. Primeiro, evidencia a importancia da
continuidade do estudo, tendo - de modo implicito - o ensino superior enquanto sequéncia
logica do ensino médio. Isto porque o CC primeiro apresenta a questdo da evasdo escolar
como um problema, contemplando na redagdo o ensino superior e ndo apenas o fundamental e
médio (p. 161), para na sequéncia apresentar uma reportagem sobre a importancia do estagio
no ensino superior enquanto um recurso para a inser¢ao no mercado de trabalho (p. 162).

O que esta elaborado de modo explicito ¢ a correlagdo do grau de instru¢do com a
empregabilidade e a remuneragdo: “[...] segundo dados da OCDE [Organizagdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico], no Brasil os adultos graduados recebem em
média 149% a mais do que aqueles que pararam no Ensino Médio” (Miller; Campos, 2020, p.
164). Embora a chave-interpretativa seja comum entre as obras, o CC busca apresentar um
panorama mais amplo, descrevendo as caracteristicas dos cursos de graduacdo e as formas de
ingresso a uma IES (Instituicdo de Ensino Superior), conforme demonstro a partir das duas

figuras a seguir:

Figura 18: Tipologia dos Cursos de Graduagdo (CC)

Cursos de

Graduagdo Principais caracteristicas Duracédo Exemplos

Formacgéo tedrica e pratica

em determinada area do . .
. Engenharia, Medicina,
conhecimento.

Bacharelado N . 4 a6 anos Jornalismo, Psicologia, Letras,
Formagdo mais abrangente. NP gy
Biologia, Historia.

Permite ingressar em uma
p6s-graduacao.

Formacdo com enfoque pratico e

voltada para atender necessidades Logistica, Gestao Financeira,
Tecnélogos especificas do mercado de 5 5 d AT Marketing, Tecnologia da
trabalho. Informacdo, Fotografia,
Permite ingressar em uma Mecatrénica.
p6s-graduacao.
Voltada para a formacéo de
professores.
. . Em algumas universidades, é feita Matematica, Letras, Biologia,
Licenciatura . 4ab5anos P .
em conjunto com o bacharelado. Historia, Geografia.

Permite ingressar em uma
p6s-graduacao.

Curso superior, mas nado equivale
a um curso de graduacgdo.
Sequencial Concentrado na especializagdo 1a 2 anos
ou complementacdo em areas
especificas e com enfoque pratico.

Edicdo de video, Gestdo de
eventos, Estética, Decoracgdo.

Fonte: Miller; Campos, 2020, p. 165.
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Figura 19: Formas de Ingresso as IES (CC)
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Fonte: Miller; Campos, 2020, p. 166.

Nao obstante, o material didatico também apresenta o ensino técnico e coloca-o
como uma alternativa a ser considerada, fazendo uso de uma reportagem da revista Exame
como fundamentacdo da reflexdo. Nela, pondera-se que quem fez faculdade pode ganhar em
média de 20% a 30% a mais do que quem ndo fez, ja na comparacdo entre o ensino técnico e

o graduagdo tradicional, essa diferenciacdo nas profissdes regulamentadas também tende a um
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salario mais alto para graduadas/os. Trazendo como exemplo a area da enfermagem, enquanto
uma contra-argumentagao, a reportagem aponta que: ‘“Por outro lado, o curso universitario
demora mais tempo do que o técnico, pode ser mais caro e, dependendo da area de estudo,
nem sempre se traduz em boa empregabilidade” (Gasparini, 2017 apud Miller; Campos, 2020,
p. 168).

Da reflexdo proposta entre o ensino técnico e a graduagdo, o livro sugere como
atividade um debate com as/os discentes, onde a/o docente deve dividir a turma em dois
grupos que irdo desenvolver a reflexdo sobre se fazer um curso superior pode (ou nao) indicar
o melhor caminho para a carreira, por meio dos seguintes critérios:

a) Um dos grupos deve levantar argumentos a favor da ideia de que fazer um
curso superior ¢ a melhor opgao para o futuro profissional de um estudante
do Ensino Médio. O outro grupo deve se opor a essa ideia.

b) Desenvolvam argumentos que justifiquem cada ponto de vista. Cada
grupo tera 5 minutos para apresentar seus argumentos centrais para a classe
e, em seguida, o debate sera aberto para que todos possam se manifestar,
defendendo as ideias do grupo ao qual pertencem (Miller; Campos, 2020, p.
168).

O que indica um aspecto que vem se repetindo: a depender de quem leciona esse
componente curricular, a maneira de interpretar ¢ manusear essa discussdo pode gerar
resultados distintos. Um elemento interessante desta obra, que as demais nao elaboram, ¢ a
busca por colocar as tematicas sob alguma forma de contraponto, ainda que dependa da/o
discente conduzir essa elaboracao.

Essa “preocupagdo” dialética ndo afasta a racionalidade neoliberal das tematicas que
a obra mobiliza, tampouco a forma como define os proprios temas como, por exemplo, o
empreendedorismo (p. 183), os desafios dos “jovens empresarios” (p. 184) e as oportunidades
de negbcio (p. 191). Ainda assim, dentre as obras analisadas nesta pesquisa, o CC ¢ o livro
didatico que mais se abre a problematizagdes e contrapontos em seus topicos e - a depender
de quem lecione - possibilita, com certo empenho, reflexdes de carater critico capazes de
desnaturalizar as condigdes imediatas da sociedade, do trabalho e da subjetivacao
unidimensional.

Para finalizar esta secdo 3.3, vinculada ao mundo do trabalho, trago um diagnoéstico
de Marcuse (mais geral) e, logo em seguida, um diagndstico de Gonzalez (mais especifico)

sobre o trabalho - semelhantemente ao que foi discutido na esfera da cidadania, que obtém

aspectos especificos quando se trata de pessoas racializadas. Embora as duas citagdes estejam
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situadas em cenarios distintos, a camada marginalizada e fora do alcance de direitos e
oportunidades que Marcuse esboga no trecho a seguir, ganha concretude nas palavras de
Gonzalez, avancando no exame de que uma sociedade capitalista ndo alicerca suas formas de
injustica apenas na estrutura econdmica. Desse modo, para ambas as perspectivas, as
condicionantes que limitam a possibilidade de acumulo - material e/ou simbdlico - sdo
atravessadas também pelo racismo.

[...] esse capitalismo [altamente organizado] continua a enfrentar o conflito
entre o potencial crescente de de pacificacdo da luta pela existéncia ¢ a
necessidade de intensificar essa luta; entre a progressiva ‘abolicdo do
trabalho’ e a necessidade de preservar o trabalho como fonte de lucro. O
conflito perpetua a existéncia desumana daqueles que foram a base humana
da piramide social - os marginalizados e os pobres, os desempregados e os
ndo-empregaveis, as racas perseguidas pela cor, os confinados nas prisdes e
manicomios (Marcuse, 2015 [1964], p. 82).

O que existe no Brasil efetivamente, ¢ uma divisdo racial do trabalho. Por
conseguinte, ndo ¢ por coincidéncia que a maioria quase absoluta da
populagdo negra brasileira faz parte da massa marginal crescente:
desemprego aberto, ocupacdo intermitente e trabalho por temporada etc. Ora,
tudo isso implica baixissimas condi¢des de vida em termos de habitagdo,
satde, educagdo etc (Gonzalez, 2020 [1979]%, p. 46).

Vale ratificar que esta ultima esfera do Projeto de Vida ndo se limita somente a
terceira parte dos livros didaticos, mesmo que seu maior félego se concentre nela: a tematica
do trabalho atravessa as obras por inteiro. Destarte, ele também nao esta contido no interior do
componente curricular na atual conjuntura da educagdo: enquanto expressdo da razdo
instrumental, acaba constituindo uma justificativa da propria reforma educacional. A logica
argumentativa que fundamenta tais mudangas recorre, frequentemente, a ideia de que a escola
estaria desconectada das novas tecnologias ¢ das demandas da sociedade contemporanea,
sobretudo do trabalho (no neoliberalismo).

Contudo, como apontam Marcuse, de forma panoramica, ¢ Gonzalez, em contato
direto com a realidade brasileira, mesmo que o capitalismo atinja um alto nivel de
organizacao - € aqui acrescento, de sofisticagdo tecnologica -, sua principal caracteristica nao
¢ outra senao o acumulo de riqueza por poucos e a distribui¢do da miséria para os demais.

Ainda que haja camadas com certas especificidades e privilégios, a privacdo ¢ a regra geral.

8 Trecho de “A juventude negra brasileira e a questdo do desemprego ™ que compde coletinea Por um feminismo
afro latino americano, que originalmente foi apresentado no encontro anual da African Heritage Studies
Association, em Pittsburgh.
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Quando um livro didatico transfere para as/os estudantes de nivel médio a
responsabilizacdo por seu destino na chave do individualismo radical e da meritocracia, o que
as obras estdo realizando na pratica ¢, de um lado, a negacdo das contradig¢des da sociedade e
da possibilidade de reflexdes criticas e, de outro, a reprodu¢do da estrutura vigente por meio
da busca pela conformagdo e naturalizagao das condigdes imediata.

Considerando que essas obras tém como publico-alvo discentes que sdo perpassados
pelas multiplas camadas de subalternizacdo, seja ela social, econdmica, simbdlica e/ou
politica. A operacionalizagdo da unidimensionalidade pode ser compreendida como um
fenomeno de multiplos alcances e deformacgdes. Sobretudo quando a palavra de ordem ¢ a
competi¢dao generalizada - a “luta de todos contra todos” (Laval, 2019, p. 331) -, significa que
ha grupos mais impactados por essa conjuntura de modo objetivo e subjetivo.

O privilégio racial ¢ uma caracteristica marcante da sociedade brasileira,
uma vez que o grupo branco é o grande beneficiario da exploragdo,
especialmente da populagdo negra. E ndo estamos nos referindo apenas ao
capitalismo branco, mas também aos brancos sem propriedade dos meios de
producdo que recebem seus dividendos do racismo. Quando se trata de
competir no preenchimento de posi¢des que implicam recompensas materiais
ou simbolicas, mesmo que 0s negros possuam a mesma capacitagdo, os
resultados sdo sempre favoraveis aos competidores brancos. E isso ocorre
em todos os niveis dos diferentes segmentos sociais (Gonzalez, 2020 [1979],
p- 46).

Em um pais onde, em termos de mercado de trabalho, a procura é maior do
que a oferta e onde existe uma divisdo racial do trabalho, a situacdo da
juventude negra €, obviamente, a do setor mais atingido pelo desemprego
aberto ou disfar¢ado. Gragas ao racismo e as suas praticas, essa juventude se
encontra numa situacdo de desvantagem em termos de educagdo, de trabalho
e até mesmo de lazer (Gonzalez, 2020 [1979], p. 48).

Pondero que, no contexto de Gonzalez, ndo se cogitava uma categoria como € o
empreendedorismo nos moldes atuais - concebido enquanto “estratégia” para o sucesso. O
“desemprego disfarcado” citado no trecho acima estava inscrito na informalidade, nos
trabalhos pontuais sem vinculo formal, popularmente conhecidos como “bico”. Atividades
com essas caracteristicas passam, hoje, pela ingeréncia de big techs e pela ressignificagdo por
meio de discurso meritocratico que adentra cada vez mais a escola, agravando as instincias de
desigualdade e precarizagdo, interpretadas como uma fase que precede o apogeu.

Um dos aspectos mais desumanos do presente cenario, consiste no fato de que sdo
exatamente as/os jovens negras/os que figuram o principal publico do NEM, por

representarem a maior parte da populagdo nas escolas publicas. Em contrapartida, esse fato
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tem inspirado a continuidade desta pesquisa, pensada ndo apenas como uma entrega formal
para a obtencdo de um titulo, mas sobretudo, como um instrumento analitico que explora
criticamente o projeto de sociedade e de sujeito almejados pela racionalidade hegemdnica dos
nossos tempos na educagdo e, desse modo, pode integrar as esferas da resisténcia, que sao

multiplas e necessarias.

3.4 Léxicos em disputa: conceitos-chave apropriados pela educacio neoliberal

O exame dos livros didaticos evidenciou ndo apenas a estrutura que orienta a
formagdo das/os discentes nas trés esferas elencadas pelo Projeto de Vida, mas também
revelou a apropriagdo de determinados conceitos-chave. Esses conceitos, que no interior da
perspectiva critica possuem densidade teodrica e potencial transformador, sdo conformados
pela légica neoliberal e passam a figurar elementos da razdo instrumental na
contemporaneidade. Desse modo, esvazia-se sua dimensdo politica, histérica e social,
mobilizando-os por meio de um saber-poder que busca sujeitar a subjetividade e a agéncia
das/os estudantes a unidimensionalidade do capitalismo atual.

Antes de lidar com ‘“autonomia”, “liberdade” e “emancipagdo”, ¢ a “vida” que
desponta como Iéxico a ser compreendido e problematizado no componente curricular em
questdo e, por conseguinte, no contexto do NEM. Embora a “vida” apareca como um termo
central - conforme evidenciado nas analises anteriores deste capitulo - os livros didaticos nao
destinam esforco para conceitud-lo.

Destarte, a “vida” ¢é interpretada como um espago a ser ocupado por elementos
valorativos e produtivos, o que explica sua correlag@o direta com “projeto”, tanto pela propria
denominacdo do componente curricular quanto por seu conteudo, especialmente por
representar uma projecdo de futuro. Assim, a vida ndo ¢ concebida como experiéncia
presente, mas como algo que sé adquire sentido por meio de um plano, de uma meta, de um
futuro idealizado que precisa ser alcangado. O presente ¢ reduzido a um estagio preparatorio,
uma etapa transitoria cuja tnica fungdo ¢ promover um futuro projetado, um projeto de vida.

Portanto, segundo a tonica dos livros didaticos, a “vida” simboliza uma lacuna a ser
preenchida pelas/os estudantes com determinadas habilidades e competéncias, a fim de tragar
um plano para o “bom uso” desse hiato que ¢ a existéncia humana. De modo sintético, esse €

o objetivo das obras do Projeto de Vida no PNLD: suscitar ideais, desejos, interpretagdes de
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mundo, concepg¢des de trabalho e de relagdes - todos alinhados a razdo hegemonica - para
ocupar e organizar a vida das/os discentes.

A “vida precisa ser util”, essa ¢ a logica-argumentativa que atravessa, ainda que de
forma velada, todas as obras, do PSA ao CC. Ao dialogarem sobre identidade,
autoconhecimento, habilidades socioemocionais, alteridade, sociedade, direitos e deveres,
trabalho, cidadania etc., o objetivo final ¢ o preenchimento de um hiato imaginario das/os
jovens com o empreendedorismo, a moral, a flexibilidade, a resiliéncia, a individualidade e a
meritocracia. Trata-se de um projeto discursivo que parte do idedrio de producao e utilidade
como finalidade da existéncia.

Nesse ponto, interessa evidenciar uma contradi¢do que tensiona essa compreensao de
“vida” no componente curricular. Entre as autorias mobilizadas pelos livros, encontra-se o
ambientalista e filésofo indigena Ailton Krenak, citado tanto em relacdo a sua biografia
quanto por meio de excertos de suas obras (cf. Fraiman, 2020, p. 127; Sassi Jr.; Sassi, 2020,
pp. 122-124; Cericato, 2020, p. 173). Contudo, ndo se aborda sua perspectiva critica sobre o
mundo contemporaneo, fundamentada em saberes que ndo interpretam a vida pela chave
utilitarista da producdo e do mercado. Para ele, a vida ndo se limita a utilidade, tampouco esta
dissociada da Terra enquanto organismo, o que retira o carater de individualizagdo da “vida” e
a registra numa esfera relacional, complexificada e multidimensional:

Amigos que trabalham com historia da filosofia e tecnologia me disseram
que o desvio dos humanos em seu sentimento de pertencimento a totalidade
da vida se deu quando descobriram que podiam se apropriar de uma
técnica. Atuar sobre a terra, sobre a dgua, sobre o vento, sobre o fogo, até
sobre as tempestades que antes interpretavam como sendo fruto de um poder
sobrenatural. Nas tradicdes que eu compartilho, ndo existe poder
sobrenatural. Todo poder € natural, e nds partilhamos dele (Krenak, 2020, p.
56, grifo meu).

Ou seja, a chave interpretativa - e epistemoldgica - de Krenak pode ser contraposta a
razdo instrumental que estrutura o Projeto de Vida. Ironicamente, o trecho acima pertence a
obra A4 vida ndo é util (2020) e, mesmo que trouxesse um excerto de Ideias para adiar o fim
do mundo (2019) - indicada como sugestdo de leitura nos livros didaticos -, sua abordagem
questiona de forma contundente a no¢do de progresso e desenvolvimento do mundo
contemporaneo, centrada na produgdo capitalista e na tecnologia como fins em si mesmos.

Para Krenak, esses seriam, antes, simbolos da a¢ao de autodestrui¢ao da humanidade.
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Nao obstante, como os livros ndo oferecem uma concepgao especifica para “vida”,
tratando-a como um conceito pré-estabelecido do imaginario coletivo, entdo mobilizo o
arcabougo teorico desta dissertacdo para investigar o sentido de “vida” sob a otica neoliberal.
Nesse sentido, Dardot e Laval oferecem uma interpretacdo abrangente de como o
neoliberalismo remodela a concepgao e a pratica da “vida”, estendendo a légica do mercado a
todas as suas esferas e privilegiando o individual em detrimento ao coletivo.

Para os autores (Dardot; Laval, 2016; Laval, 2019), o neoliberalismo nao deve ser
entendido apenas como uma politica econdmica ou uma ideologia”, mas como uma
racionalidade (governamentalidade) politica global, que se converte em norma geral de vida e
redefine a forma como as/os sujeitas/os se relacionam consigo mesmos, com 0s outros € com
o mundo. Sob essa chave-interpretativa, o neoliberalismo reorganiza as praticas sociais que
compdem as multiplas esferas da vida como: a escola, a satde, o trabalho e até mesmo o lazer,
submetendo-as ao principio universal da concorréncia e da autorresponsabilizagao.

Nao se trata mais, como no “welfarismo”, de redistribuir bens de acordo com
certo regime de direitos universais a vida, isto €, a saude, a educagdo, a
integracdo social e a participacdo politica, mas de apelar a capacidade de
calculo dos sujeitos para fazer escolhas e alcancar resultados estabelecidos
como condigdes de acesso a certo bem-estar. O que pressupde que os
sujeitos, para “ser responsaveis”, disponham dos elementos desse calculo,
dos indicadores comparativos, da traducao contabil de suas a¢des, ou ainda,
mais radicalmente, da monetarizagdo de suas “escolhas”: deve-se
“responsabilizar” os doentes, os estudantes e suas familias, os universitarios,
os que estdo a procura de emprego, fazendo-os arcar com uma parte
crescente do “custo” que eles representam, exatamente do mesmo modo
como se deve “responsabilizar” os assalariados individualizando as
recompensas ¢ as punigoes ligadas a seus resultados (Dardot; Laval, 2016,
pp. 123-124).

Dessa racionalidade emerge a tipologia da “empresa de si” (Dardot; Laval, 2016, p.
327), convocando as/os sujeitas/os a gerirem sua existéncia de modo eficiente, maximizando
objetivos e resultados, tal qual um CNPJ em face do mercado. Esse gerenciamento da vida
também expressa a transferéncia da agéncia coletiva para o ambito individual. Lutas que
historicamente mobilizaram coletivamente os grupos sociais - como o acesso a educagdo, a

saude, ao trabalho, a cidadania, entre outros - sdo ressignificadas como “escolhas” pessoais.

7 Ideologia ¢ utilizada neste trecho como um conjunto de ideias, valores e representagdes que orientam a visao
de mundo de um grupo social e/ou politico, funcionando como um sistema de justificativas para suas praticas e
interesses, em disputa pela hegemonia. Caso os autores mobilizassem o conceito na chave de leitura marxista, a
ideologia estaria em outro registro de sentido e assim, estaria suficientemente apta para discutir os mecanismos
de falsificacdo ou ocultamento da realidade, sem recorrer a categoria de governamentalidade, por exemplo.
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A individualizagdo radical e a meritocracia legitimam a degradagdo das condicoes de
vida, produzindo uma nova subjetividade, conforme apontado por Dardot e Laval (2016, p.
352): o “neossujeito”. Trata-se de um ethos que interioriza a logica da flexibilidade, da
adaptabilidade e da permanente orientacdo as exigéncias do mercado, de modo que a
felicidade e as expectativas individuais passam a ser alinhadas a posi¢do social e a capacidade
de consumo, e esse processo se organiza sob um regime de “gozo de si” (cf. Dardot; Laval,
2016, pp. 322, 352, 358, 361-364). Em suma, no neoliberalismo a “vida” ¢ compreendida
como um empreendimento individual de autogestdo e exige investimento, mitigacdo dos
riscos e otimizacao da produtividade.

De modo similar, os Iéxicos ‘“autonomia”, “liberdade” e ‘“emancipacao”
encontram-se modulados segundo a mesma ldgica, presente no contexto dos livros didéticos
do PNLD. A “autonomia”, no interior dos livros, aparece preponderantemente como sinénimo
de autorresponsabilizacdo das/os sujeitas/os pelo sucesso ou fracasso individual, convertida
no “prego a se pagar’ pela liberdade de decidir e de trilhar o proprio caminho. Esse
deslocamento esvazia a historicidade do conceito e sua dimensdo politica, transformando-o
numa competéncia individual para gerenciar escolhas - as quais as/os discentes devem ter em
vista ao construirem seus projetos de vida, segundo as orientagdes dos materiais didaticos. Em
vez de ser entendida como um processo coletivo que envolve condigdes materiais € sociais
para o exercicio da cidadania critica, a autonomia € circunscrita ao autoconhecimento e a
capacidade de planejamento futuro, ecoando a nogdo neoliberal de que cada sujeito ¢ uma
empresa de si.

A “liberdade”, por sua vez, aproxima-se da liberdade da propriedade privada,
heranga do liberalismo classico que percorre a sociedade industrial avancada e ¢ reapropriada
pelo neoliberalismo, conferindo outra centralidade - e radicalizacdo -, agora estendida a todas
as esferas da vida, como condi¢do sine qua non da democracia, embora seja, na realidade, um
rearranjo da esfera privada que conduz a antidemocracia®.

De modo geral, vale evidenciar que ha uma miriade de tentativas de conceituar
liberdade nas obras do Projeto de Vida. Ora aparece em uma chave moralista - semelhante a
abordagem de direitos e deveres - vista na p. 107 do PSA; ora ¢ definida como “[...] a

capacidade de agir e escolher por si mesmo, sem influéncia de outras pessoas. Primeiro,

8 “Ele [o neoliberalismo] traz em si uma ideia muito particular da democracia, que, sob muitos aspectos, deriva
de um antidemocratismo: o direito privado deveria ser isentado de qualquer deliberacdo e qualquer controle,
mesmo sob a forma do sufragio universal” (Dardot; Laval, 2016, p. 8).
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lutamos para conquistd-la e para manté-la, e, depois, podemos temé-la, por ndo saber o que
fazer com ela” (Sassi Jr.; Sassi, 2020, p. 125), trecho do MF que combina o ideal neoliberal
com uma reflexdo moral sobre o perigo do “excesso” de liberdade. Em outros momentos,
como no CF (p. 112), liberdade ¢ tratada simplesmente como sinonimo de escolha individual.

O DT recorre a um trecho da obra Sociedade do Cansago (2017), de Byung-Chul
Han. Nele, o autor esta criticando a liberdade no sentido contemporaneo do termo - similar a
analise de Dardot e Laval -, isto ¢, a liberdade que foi apropriada pela estrutura neoliberal. No
entanto, a contextualizagdo ¢ negligenciada, enxertando o trecho em meio as tematicas de
carreira ¢ multifuncionalidade, resultando na mensagem discursiva para as/os estudantes de
que a liberdade ¢ uma categoria que, embora suponha a superacdo da dominagdo, limita-se as
condigdes inevitaveis no mundo contemporaneo:

O sujeito de desempenho esta livre da instancia externa de dominio que o
obriga a trabalhar ou que poderia explora-lo. E senhor e soberano de si
mesmo. Assim, ndo esta submisso a ninguém ou esta submisso apenas a si
mesmo. [...] A queda da instancia dominadora ndo leva a liberdade. Ao
contrario, faz com que liberdade e coag¢do coincidam. Assim, o sujeito de
desempenho se entrega a liberdade coercitiva ou a livre coercdo de
maximizar o desempenho (Han, 2019, p. 29, apud Cericato, 2020, p. 151).

Em outros momentos, a concepc¢do de liberdade referencia uma leitura sartreana do
conceito, embora enviesada pelo neoliberalismo®' - caso do CC (p. 131). Em outras palavras,
apropria-se do Iléxico de base filosofica e o descontextualiza, modulando-o de modo
utilitarista as escolhas de carater unidimensional.

Ja a “emancipac¢do”, historicamente vinculada a critica das formas de dominacao e a
superagao das estruturas que restringem a plena humanidade dos sujeitos, ¢ ressignificada
para se alinhar a logica do lucro, distanciando-se da teoria e da praxis que busca a superagao
das injusticas sociais, politicas e econdmicas. Ser emancipado, no vocabulario do Projeto de
Vida, significa ter empreendido suas ideias de futuro, alcancado reconhecimento e sucesso,
sobretudo na esfera do trabalho - autdbnomo ou ndo. Em vez de remeter a capacidade de
transcender a alienagdo (conforme mobilizado na perspectiva das teorias criticas), a

emancipa¢do ¢ capturada como autorrealizagdo produtiva, subordinada as exigéncias do

mercado.

8! Em Sartre, a liberdade é concebida como condi¢do da existéncia humana, € ndo como simples faculdade de
escolha entre alternativas previamente dadas. No contexto do Projeto de Vida, contudo, essa nocdo ¢
frequentemente descontextualizada e modulada de forma a sobrepor-se a autonomia, tornando-se seu sindbnimo.
Para Jean-Paul Sartre (2012 [1946]), o ser humano esta “condenado a ser livre”, ou seja, responsavel por atribuir
sentido a propria existéncia por meio de sua liberdade como condigdo inseparavel.
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Sob essa mesma perspectiva critica, cabe retomar - ainda que brevemente - o
conceito de dispositivo de racialidade (Carneiro, 2023), a fim de tensionar a apropriacao
neoliberal dos léxicos analisados. Como discutido anteriormente, esse dispositivo opera na
produgdo e legitimagdo de hierarquias constituidas, fazendo uso da dimensdo Ontica para
resignificar a dimensdo ontoldgica e, portanto, racializando o ser e o estar no mundo de
determinados grupos historicos, sociais e politicos - o que impacta o acesso a direitos, a
oportunidades e tantas outras camadas.

Quando os léxicos de “vida”, “liberdade”, “autonomia” e “emancipagdo” sio
apropriados e esvaziados de sua densidade critica (negativa), acabam por reproduzir, de forma
sofisticada, as condigdes que operam esse dispositivo. A énfase na responsabilizagao
individual ignora as desigualdades estruturais e impde uma légica meritocratica que penaliza,
sobretudo, os corpos e as subjetividades racializadas, empobrecidas e dissidentes. Dessa
forma, a légica neoliberal de formacao - longe de ser neutra - atualiza e legitima exclusdes
historicas por meio de um discurso aparentemente inclusivo e universalizante. Ao deslocar o
foco das condigdes materiais e das opressdes estruturais para o plano da autogestdo,
especialmente por conceber a '"decisdo" exclusivamente na chave individual e da
autorresponsabilidade, esse modelo (de)formativo corrobora com o silenciamento das
multiplas injusticas que afetam as/os sujeitas/os subalternizadas/os. Assim, os Iéxicos em
disputa operam nao apenas na captura semantica, mas também como tecnologias de
reafirmagao do saber-poder na conformagao das subjetividades escolares.

Essa apropriacdo conceitual revela que, a partir das chaves interpretativas, uma
determinada semantica pode carregar densidade politica, historica e social ou ser reduzida a
conformagdo dos sujeitos segundo uma racionalidade hegemonica. Esta discussao - que
retomarei abaixo nas consideragdes finais -, ndo busca desprezar a esfera pratica pela qual a
educacdo (também) € responsavel e, sim, problematizar o fato de que, nas obras analisadas,
essa dimensdao de adequacdo e sujeigao ao contexto imediato ¢ tomada como totalizante no
Projeto de Vida, esvaziando a prerrogativa de uma formagdo integral que considere a

possibilidade de transformacdo do meio e das/os sujeitas/os.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta dissertacdo, a critica dirigida ao Projeto de Vida reiteradamente
decorre do fato de que este componente curricular desconsidera a realidade imediata das/os
estudantes, ignora suas multiplas identidades e, sobretudo, apregoa o empreendedorismo, a
meritocracia, o individualismo extremo e tantos outros elementos da 1dgica neoliberal como
solucdes universais para a vida - para todas/os, em qualquer tempo e lugar. Isso se da sob a
aparéncia de uma orientagdo que busca oferecer elementos para as/os sujeitas/os trilharem seu
caminho, operando por meio de uma narrativa causal simplista: sonhe e alcance; planeje e
venca; dedique-se e seja reconhecido etc. Por meio dessa retorica oculta-se a contribuigao
para a manutencao do status quo de um componente curricular que, ao fim e ao cabo, almeja
sujeitos adaptaveis e flexiveis.

Em meio as habilidades e as competéncias, também se atribui ao Projeto de Vida a
capacidade de formar individuos com capacidade critica, consciéncia emocional,
reflexividade, autonomia, liberdade, além de aptas/os a cidadania, emancipadas/os e
protagonistas. Esses vetores, quando subordinados a racionalidade neoliberal, perdem seu
potencial de construir um horizonte de ressignificacdo da sociedade, da economia, da politica
e das relagdes interpessoais. Em vez de se contrapor as desigualdades sociais - e inspirar a
reflexdo acerca de uma nova sociedade -, o Projeto de Vida tende a naturalizé-las,
transformando-as em obstaculos individuais a serem vencidos por esforgo proprio.

Ao ponderar que a educagdo publica alcanca estudantes, em sua grande maioria,
aviltadas/os pela estrutura racista, misogina e classista da sociedade brasileira, a questdo se
torna ainda mais urgente. Isto porque sdo sujeitas que resistem cotidianamente, muitas vezes
sem o respaldo de uma educacao comprometida com um projeto efetivamente emancipatorio.

Contudo, importa frisar que nao ignoro a necessidade de saber adaptar-se a realidade
imediata, tampouco idealizo uma educacdo puramente utopica e descolada dos limites
concretos da experiéncia social. O que esta sendo problematizado a partir da analise dos livros
didaticos ¢ a tentativa de esvaziar e limitar a educacdo a mera conformacdo a conjuntura
social vigente, sem promover reflexdes sobre o meio e para além dele. Em outras palavras,
quando se tem um projeto educacional que abdica da dimensdo critica - que busca superar o

que esta posto, como realidade imediata -, ha um atrofiamento do potencial emancipador da
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educacdo. Faco essa afirmacdo a luz de uma formulacdo de Adorno, em Educacdo e

Emancipacgao:

A educacido seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de
adaptagdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém
ela seria igualmente questionavel se ficasse nisso, produzindo nada além de
well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a
situacdo existente se impde precisamente no que tem de pior (Adorno, 2023
[1967], p. 156).

E justamente nesse ideal de sujeitos “bem ajustados” que se revela um dos maiores

trunfos do saber-poder neoliberal que se expressa no Projeto de Vida: a apropriacdo dos

sentidos de autonomia, de liberdade e de emancipacdo, conceitos-chave para uma teoria

critica do social, engendrados na manutencdo e repeticdo da logica vigente. Nao apenas

Adorno, mas Marcuse também se vale dessa chave interpretativa acerca da educagao,

especialmente em relacdo a formagdo, como observado por Klein (2006, p. 81):

E a partir dessa referéncia [Kant e Mendelssohn] que a educagio (e ainda
mais certamente a formacdo) precisa, incondicionalmente, extrapolar a sua
tarefa de mera atividade socializadora [...]. Adquirir consciéncia no que
tange a producdo do meio e do ser social é, assim, condig@o sine qua non
para altera-los. Qualquer proposta de mudanga social radical que prescinda
desse parametro estd, na interpretacdo marcuseana, fadada ao fracasso.

Klein identifica a relacdo dialética entre a realidade imediata e a capacidade imaginativa,

refletindo que se limitar ao imediato como apreensdo do verdadeiro, significa findar a

possibilidade da emancipagao, contudo ndo ¢ uma contraposi¢ao sem solugao:

Enquanto a faculdade de julgar estiver atada a realidade imediatamente
posta, apreendida como verdadeira, de forma alguma sera possivel trilhar o
caminho da emancipacdo. Com essa elaboragdo, Marcuse busca resgatar o
sentido critico ¢ a dimensdo negativa da cultura, domesticada por sua
apropriacao pela civilizacdo, que a reduz a produtos padronizados de
entretenimento e propaganda. E no ambito da cultura negativa que a arte se
reaproxima da teoria critica. De fato, “a tensdo entre o possivel de ser e o
que esta sendo, entre aquilo que o ser humano e as coisas podem ser e aquilo
que eles de fato sdo, ¢ uma das manivelas centrais da teoria. Ela v€ nela ndo
uma estrutura transcendental do ser e uma diferenca ontoldgica inalteravel,
mas sim uma relagdo historica que deve ser superada pelos seres humanos
nessa Terra: um estimulo para o conhecimento tornar-se o momento da
pratica transformadora” [Marcuse 2004 [1936], pp. 68 e 69]. Os conceitos
aqui opostos sdo o fato (Tatsache) e a possibilidade (Mdglichkeit). O ponto é
o de distinguir entre os individuos e a humanidade como realidade dada,
nesse momento especifico analisado, e os horizontes que estdo ao seu
alcance. As aspiracdes flutuam no embate dialético entre o existente (o que
estd sendo) e o possivel de ser, uma contradicdo que ndo ¢é indissoluvel
conquanto apreendida de modo mediado (Klein, 2006, pp. 79-80).
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Isso coloca outras dividas: o que é formagdo? E cabivel chamar o modelo
contemporaneo - em vistas do NEM - de projeto formativo, no sentido forte e critico do
termo? E se ndo ¢ formacdo, o que viria a ser essa instru¢ao no capitalismo e constituicao dos
sujeitos que nao pondera a emancipagao?

Sao questdes que ndo estavam no panorama da pesquisa, a0 menos na fase em que o
recorte foi delimitado, os objetivos definidos, a hipdtese desenvolvida etc. Foi no contato com
o objeto e no desenvolvimento do trabalho que elas foram surgindo, de modo que ensejam a
continuidade da pesquisa enquanto agenda. Nao mais limitada aos livros didaticos e, sim, em
uma reflexdo tedrico-conceitual de maior folego para problematizar a formacgao no sentido
mais amplo. Isto ¢, tomé-la como conceito central € ndo mais como categoria auxiliar, para,
desse modo, mobilizar o Projeto de Vida enquanto uma alegoria da semiformacdo® na
contemporaneidade.

Portanto, busco desenvolver e expor a seguir um esbo¢o da agenda de pesquisa
pretendida, que ndo se encerra na analise dos materiais didaticos nem nas reflexdes aqui
delineadas. Combinando uma redagdo ensaistica dos proximos passos e o fechamento da
presente dissertacdo, tendo em vista uma abordagem mais propositiva, aliada aos
desdobramentos teéricos € empiricos sobre o objeto estudado.

Embora o presente trabalho tenha alcancado densidade analitica e consisténcia
tedrica, ndo basta compreender o fendmeno e expor as relacdes de saber-poder que o
estruturam, também € preciso desenvolver contraposi¢ao e alternativas no interior da escola,
como escreveu Sueli Carneiro, extraidos da seiva da resisténcia. Apresento, assim, alguns
aspectos preliminares com o intuito de aprofunda-los e expandi-los futuramente.

Certamente, ha camadas de resisténcia que contemplam a presente dissertagao, como
o resgate dos conceito-chaves para além da unidimensionalidade, as reflexdes que

extrapolaram o arcabougo eurocéntrico e a analise sobre como sujeitos racializados vivenciam

82 Adorno, em Teoria da Semiformacgdo [Semicultura] (2005 [1959]), evidencia que a formagdo enquanto objeto
para a emancipacdo, “constru¢do ideal-tipica a orientar a intervengdo social rumo a libertagdo do modo de
reprodugdo vigente”, é substituida por um viés de semiformacdo caracteristico da classe burguesa que busca
cessar a critica negativa e toda forma de revolugdo, servindo como ordenamento de adequagdo, ou seja, de
sujeicdo aos termos da reproducdo social existente (Maar, 2003, p. 462). Essa teorizagdo sera alvo de
aprofundamento futuro, haja vista que se encontra na fase de leituras preliminares. Além da Semiformagdo
adorniana, sera preciso observar, compreender ¢ avaliar a pertinéncia do conceito de Deformacgdo conceituado
por Leopoldo Waizbort (2015), registro que também questiona - por outros caminhos - se a “formagdo” pode ser
atribuida a condicdo instrutiva contemporanea. Também buscarei mobilizar o fio temporal do conceito: Roitberg
(2019) sugere uma possivel reconstrucdo que parte da Paideia grega, adiante o conceito € resgatado no contexto
dos intelectuais da Bildung alema e, posteriormente, inspira a omnidimensionalidade teorizada por Karl Marx.
Portanto, perspectivas interessantes para a continuidade da pesquisa.
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um duplo processo de alienagdo no interior da educagao neoliberal. No entanto, € preciso ir
além.

E preciso avangar rumo a outras cosmovisdes, outras gramaticas do mundo e da vida
que ainda ndo foram suficientemente exploradas neste trabalho. Do mesmo modo, a reflexao
em torno do conceito de formagdo requer um tratamento mais extensivo, que somente o
escopo de uma tese pode oferecer, permitindo tempo e espaco para conceituar com mais
profundidade, adotar outras estratégias empiricas e contemplar um arcabougo tedrico
ampliado, incluindo perspectivas interseccionais e interculturais que reponham a centralidade
de sujeitos historicamente silenciados nos debates educacionais e seus sentidos sobre
formacdo, em didlogo com a concepg¢ao de formacdao das teorias sociais criticas sem
hierarquizagoes.

Nesse sentido, o filoésofo, antropologo e educador indigena Gersem Luciano Baniwa
oferece contribui¢des significativas para o deslocamento epistémico que se faz necessario,
quando o intuito ¢ refletir acerca da formacao por meio de outros registros de aculturamento.
Baniwa chama aten¢dao para a urgéncia de criar espagos de didlogo que rompam com a
monologia do pensamento Unico:

As ideias de interculturalidade, multiculturalidade, diversidade cultural e
epistémicas sdo boas, pois nos ajudam a criar espagos de debates e de
criagdes de ideias ao menos para sair do lugar de conforto e da comodidade
que a monologia nos acostuma (Baniwa, 2019, p. 37).

Nao obstante, o autor adverte que a interculturalidade pressupde mais do que a
convivéncia entre diferentes, ela requer um didlogo simétrico e qualificado. Isto ¢, exige o
abandono do ego superiorizado que ¢ “sociologicamente proprio das sociedades
verticalizadas, classistas e hierarquizadas das sociedades ocidentais europeias de que o
etnografo faz parte umbilicalmente” (Baniwa, 2019, p. 28).

A/o etndgrafa/o dotada/o desse ego, que (ainda) se faz presente nas ciéncias,
posiciona-se como observador/a da cultura do Outro e como sua/eu avaliador/a, envolta/o em
uma suposta neutralidade, que na pratica conserva as relacdes de saber-poder que impedem
um verdadeiro encontro dialogico:

O primeiro pressuposto ¢ o do racismo, cuja pratica sistémica na sociedade
brasileira ¢, para mim, um fato inquestionavel. Nao ¢ apenas racismo étnico,
¢ também e, sobretudo, cultural, étnico e epistémico. Racismo contra os
povos indigenas é parte constituinte da cosmologia e da cosmovisdo do
ocidente europeu. [...] Com um pouco de dominio da literatura ocidental
europeia comeco a entender e identificar a possivel origem do racismo que
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assola nossa sociedade. Percebo que o racismo ¢ de ordem civilizatéria,
cosmolégica e teolégica na medida em que estd referenciada nas
interpretacdes cosmoldgicas das sociedades europeias, representadas pelas
culturas gregas, judaico-cristas e romanas (Baniwa, 2019, pp. 26-27).

A leitura de Baniwa converge com a compreensdo do dispositivo de racialidade de
Carneiro, que tem no epistemicidio uma de suas principais tecnologias. Carneiro (2023, p. 87)
mostra como o europeu funda sua ontologia do ser na negacdo do Outro - primeiro na
natureza, depois nos povos subjugados. Nesse regime de sentido, o europeu ¢ associado a
razdo, a virtude e ao conhecimento, enquanto os demais, especialmente negros e indigenas,
sdo caracterizados como brutos, dados a vicios, de constituicdo selvagem e por outras
categorias que reforgam a hierarquia eurocentrada e racista.

E nesse ponto que a critica a0 modelo formativo vigente deve ser aprofundada na
agenda de pesquisa conseguinte. O projeto que se almeja consiste em articular saberes e
registros epistémicos distintos sem reproduzir hierarquias, mas sim tensionando-os
criticamente. Trata-se de fomentar relagdes dialdgicas entre os diferentes sistemas de
conhecimento, reconhecendo seus fundamentos ontologicos e buscando reduzir o hiato

observado por Baniwa:

Ainda ndo consigo identificar algum lugar ou espago académico ou
antropoldgico que tenha prosperado de forma mais substantiva, qualitativa e
sistematica em processos dialdgicos interculturais, ou por que nao, didlogos
interepist€émicos, numa relacdo de didlogo simétrico ou menos assimétrico
(Baniwa, 2019, p. 207).

Como escreveu Krenak (2020, p. 53): “Somos povos, tribos, constelagdes de gente
espalhados pela Terra com diferentes memorias de existéncia”. Essa afirmacdo serve tanto
como parametro para a tese que se almeja quanto como reflexdo de encerramento para a
presente dissertagdo, pois evidencia que um projeto de vida unidimensional ¢ insuficiente e
incapaz para abarcar a diversidade humana. Ainda que a concepgdo de vida esteja, em certa
medida, condicionada as estruturas sociais imediatas e as ideologias que as sustentam, essas
estruturas e seu saber-poder ndo sao totalizantes, tampouco podem reduzir a subjetividade e a
préxis humana.

Portanto, o caminho que se delineia a partir da presente dissertacdo - e que devera ser
trilhado com mais densidade na tese -, exige nao apenas a ampliagao do arcabougo tedrico e
das estratégias analiticas, mas, sobretudo, um compromisso ético-politico na problematizag¢ao

do conceito “formacdo” em seu aspecto contemporineo. Nesse sentido, a tessitura de uma
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educagdo de carater formativo multidimensional depende do deslocamento radical das
categorias que estruturam o pensamento educacional neoliberal e da escuta atenta as vozes
que o eu-hegemonico historicamente buscou silenciar e que seguem resistindo.

Retomo um tultimo ponto da dissertagao: a indagacao sobre se o Projeto de Vida pode
ser alvo de subversdes e reconexdes que permitam a adogdo de uma perspectiva critica. Isto é,
0s eixos e as tematicas podem ser encarados por meio de outras chaves-interpretativas,
capazes de promover reflexdes e, at¢ mesmo, lampejos de desnaturalizacdo do meio?

Antes, ¢ preciso reafirmar - de modo mais conciso - que a “inven¢ao” do Projeto de
Vida, tal qual como estruturado no NEM, ndo tem como objetivo real a liberdade, a
emancipagdo e¢ o protagonismo, ainda que se autodeclare dessa maneira. Isso pois a esse
componente curricular ¢ atribuida a fungdo de orientar as/os discentes para a vida, tanto na
compreensdo do mundo quanto na tomada de decisdes.

Dito isto, compartilho a posi¢ao de que o NEM - juntamente com o Projeto de Vida -
deve ser revogado e nao ajustado, como sugerem as ultimas movimentagdes normativas. No
entanto, considerando que a revogagdo nao se apresenta, no momento, como horizonte
provavel - ainda que se continue a lutar por ela -, torna-se necessario assumir uma posi¢ao
diante do cenario presente. A expectativa de uma revogacdo total ndo pode significar
estagnacao, tampouco resignagao.

Uma das motivacdes para o escrutinio detalhado, eixo por eixo, ponderando os temas
que atravessam as obras, foi justamente demonstrar a tipificagdo formativa desse projeto e,
com essa analise, criar possibilidades de intervengdo. Ao longo desta dissertagdo busquei
evidenciar as contradigdes, como também esbocar questionamentos propositivos e sugestoes
de abordagem, na tentativa de ressignificar certas tematicas presentes nas obras analisadas.
Houve momentos em que identifiquei qual livro oferecia mais espago para discussdes de
cunho critico, quais se afastavam notoriamente dessa possibilidade e, até mesmo, qual
buscava fundamentar a importancia de um projeto de vida tendo em vista uma fundamentagao
na psicologia positiva (ou por que nao dizer, positivada).

Evidentemente, as proposi¢cdes desta dissertacdo ndo esgotam o universo de
reelaboragdes e subversdes. Ainda assim, espero ter apontado caminhos, suscitado reflexdes,
oferecido chaves-interpretativas e exposto fissuras - consideraveis - no tratamento dado a esse
componente € ao seu material, de modo a colaborar com aquelas/es que buscam ressignificar

criticamente o Projeto de Vida em sala de aula e em suas pesquisas.
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APENDICE A: DAPLI - Exercicio 2023 (SEI 4208076)

MIMISTERIO DA EDUCAGAC
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAD
Setor Bancario Sul, Quadra 2, Bloco F Edificio FNDE - Bairro Asa Sul, Brasilia/DF, CEP 70070-929
Telefone: 0800-616161 - https:/ www. fnde.gov.br

FORMULARIO: RESPOSTA AD CIDADAO

ASSUNTO:
Pedido de acesso a informacdo — MUP 23546 .056617/2024-01.

RESPOSTA:
Prezado Cidadao(a),

Em 2023, nos ndo compramos ou distribuimos livros de "Projeto de Vida" | codigo
"P21509130"). De todo modo, wvocé mesmo poderia  fazer essa pesquisa no  link
https:/fwww fnde. gov.br/distribuicoosimadnet/relatorioSumarizadolivros, disponivel a qualquer pessoa
sem necessidade de senha.

Lembro que a ferramenta do recurso nao deve ser usada para especificar ou reformular
pedidos, pois € necessario, nessas situacoes, preencher novo formulério de solicitagdo.

Esperamos ter ajudado,
Equipe do livro

Atenciosamente,

DAPL

Fundo Macional de Desenvolvimento da Educacdo

RESUMO DA RESPOSTA
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APENDICE B: DAPLI - Exercicio 2024 (SEI 4208122)

MINISTERIO DA EDUCACAD
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAD
Setor Bancario Sul, Ouadra 2, Bloco F Edificio FNDE - Bairro Asa Sul, Brasilia/DF, CEP 70070-929
Telefone: 0800-616161 - https://www.fnde.gov.br

FORMULARIO: RESPOSTA AQ CIDADAO

ASSUNTO:
Pedido de acesso a informacdo — NUP 23546 056617,/2024-01.

RESPOSTA:
Prezado Cidaddo(3),

Em 2024, nés ndo compramos os livros "Projeto de Vida" (codigo "P21509130"). De todo
modo e para eventual pesquisa, as informacdes de livros distribuidos por UF podem ser obtidas no nosso
sistema através do  link htops:/fwww fnde.gov. br/distribuicaosimadnety/relatorioSumarizadolLivros,
disponivel a qualguer pessoa sem necessidade de senha.

Lembro que a ferramenta do recurso nao deve ser usada para especificar ou reformular
pedidos, pois & necessdrio, nessas situacbes, preencher novo formulario de solicitagdo.

Esperamos ter ajudado,
Equipe do livro

Atenciosamente,

DAPLI

Fundo Macional de Desenvolvimento da Educacdo

RESUMO DA RESPOSTA
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APENDICE C: RECORTE - DESENVOLVER E TRANSFORMAR (p. 42)

D ) | TEXTO E CONTEXTO

Vocé sabe o gque é resiliéncia? Usado originariamente na Fisica, o termo designa a propriedade dos
corpos de voltar a forma original apds ter sofrido deformag¢&o ou chogue. Em Psicologia, resiliéncia é
a capacidade de lidar com problemas, vencer obstaculos e nao ceder a pressao, mesmo em situagcoes
de grande tensao.

p Leia a seguir o relato de uma sobrevivente sobre sua experiéncia em um campo de concentracdo
durante a Segunda Guerra Mundial e, depois, faga a atividade proposta.

Autor desconhecido/Yad Vashem Archives, Jerusalém, Israel.

A fotografia mostra um panorama da plataforma de chegada a Birkenau, que fazia parte do complexo de Auschwitz.
Ao fundo, é possivel ver as chaminés dos crematdrios Il e [ll. A foto foi tirada por guardas da SS em rnaio de 1944, no
momento mais atroz do campo de exterminio nazista. A sobrevivente Lilly Jacob-Zelmanovic Meier encontrou as imagens
por acaso e descobriu que seus vizinhos e familiares apareciam nelas, pouco antes de ser assassinados. O Album de
Auschwitz, como é chamado o conjunto de 193 fotos, é um documento unico no contexto do Holocausto e se encontra no
Museu Yad Vashern, de Jerusalém.

Relato de Edith Eva Eger

Quando se deu nossa chegada ao campo de Auschwitz, meu pai foi imediatamente separado
de nos e encaminhado para o setor destinado aos homens. N6s nunca mais o vimos novamente.

Porque éramos maiores de 14 anos, eu e Magda pudemos ficar inicialmente junto de nossa mae.
Criancas pequenas eram forcosamente tiradas de suas mdes ainda na estacdo de trem. Os nazistas
sabiam bem que as mdes seriam muito submissas se elas temessem por seus filhos pequenos.

Como fomos conduzidos por guardas armados, ainda no trem, minha mde virou-se para mim
e cochichou: “Nao sabemos onde estdo nos levando. Mas lembre-se sempre de que nada nem
ninguém pode tirar de vocé o que vocé pde aqui, na cabeca, e aqui, no coracio”. Ela ndo pode
imaginar quao importante foi esse momento e sua sabedoria para que eu sobrevivesse.
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