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RESUMO

Este trabalho surge a partir de reflexdes e questionamentos sobre os estudos de
género, sexualidade e diversidade das infancias em seus espacos educativos. Ao
observar que essas tematicas, geralmente, sdo tratadas como areas de
conhecimento secundario e ao analisar as dificuldades e violéncias simbdlicas e
fisicas enfrentadas por criangas género-dissidente no espago escolar, propomos um
didlogo com os estudos contemporaneos de género e sexualidade e de que forma
esses temas tém se apresentado na sociedade. Assim, a partir da Teoria
Histérico-Cultural, de Lev Semionovitch Vigotski, o objetivo deste trabalho é
compreender as vivéncias escolares de criangcas género-dissidente. Para tanto,
realizamos um estudo de caso instrumental, em uma escola privada da rede de
ensino do D.F., com uma crianga género-dissidente que cursa as séries iniciais do
ensino fundamental. Compreende-se como género-dissidente aquelas criangas que,
em suas performances de género, nao correspondem as expectativas da
cisheteronorma. Neste contexto, problematizamos o conceito de “crianga universal’,
afirmando que existem infancias, no plural, sendo apresentado por nés um recorte
da histdria, ocidental, das infancias género-dissidente. Também discutimos a fungao
social da escola e os impactos da “ideologia de género” nas relagdes entre
educacdo e sociedade. A proposta metodologica para a pesquisa € alicergcada na
Teoria Histérico-Cultural, sendo as vivéncias nossa unidade analitica. O estudo com
criangas género-dissidente abre possibilidades no campo educativo, saindo de uma
perspectiva de evitagao de violéncias para a de promog¢ao do potencial integral das

infancias.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca género-dissidente. Transgeneridade. Educagao.

Infancias. Vivéncia (Perejivanie).



ABSTRACT

This work comes to be from reflections and questionings over studies of gender,
sexuality and diversity of childhoods in their educational spaces. Observing that
these topics are generally treated as areas of secondary knowledge, analyzing the
difficulties and symbolic and physical violence faced by gender-dissident children in
the school space, we propose a dialogue with contemporary studies of gender and
sexuality and how these topics have been presented in society. Thus, based on Lev
Semionovitch Vygotski's Historical-Cultural Theory, the purpose of this work is to
understand the school experiences of gender-dissident children. To this end, we
carried out an instrumental case study, in a private school in D.F. education system,
with a gender-dissident child who attends the initial grades of elementary school.
Gender-dissident children are understood to be those who, in their gender
performances, do not correspond to the expectations of the cisheteronormativity. In
this frame, we question the concept of “universal child”, stating that there are
childhoods, in plural, and we present a part of the Western history of
gender-dissident childhoods. We also discuss school's social function and the
impacts of “gender ideology” on the relationship between education and society. The
methodological proposal for the research is based on Historical-Cultural Theory, and
our analytical unit being experiences. Studying gender-dissident children opens up
possibilities in the educational field, moving from a perspective of avoiding violence

to promoting the full potential of childhoods.

Keywords: Gender-dissident child. Transgenderism. Education. Childhood.

Experience (Perezhivanie)



RESUMEN
Este trabajo surge de reflexiones y cuestionamientos sobre los estudios de género,
sexualidad y diversidad infantil en sus espacios educativos. Al observar que estos
suelen ser tratados como areas de conocimiento secundario y al analizar las
dificultades, asi como violencia fisica y simbdlica que enfrentan los nifios
género-disidentes en el espacio escolar, proponemos un dialogo con los estudios
contemporaneos sobre género y sexualidad y su representacion en la sociedad. Asi,
con base en la Teoria Histoérico-Cultural de Lev Semionovitch Vygotski, el objetivo de
este trabajo es comprender las vivencias escolares de nifios género-disidente. Para
ello, realizamos un estudio de caso instrumental, en un colegio privado de la red
educativa del D.F., con un nifio género-disidente que cursa los primeros grados de
primaria. Se entiende por nifios género-disidente aquellos que, en sus expresiones
de género, no se corresponden con las expectativas de la cisheteronorma.
Problematizamos el concepto de “nifio universal”’, afirmando que existen diversas
infancias, en plural, y presentamos un fragmento de la historia occidental de las
infancias género-disidente. También analizamos la funcién social de la escuela y los
impactos de la “ideologia de género” en la relacion entre educacion y sociedad. La
propuesta metodolégica de la investigacion se fundamenta en la Teoria
Historico-Cultural, siendo las vivencias nuestra unidad analitica. Estudiar a nifios
género-disidente abre posibilidades en el ambito educativo, pasando de una
perspectiva que busca unicamente evitar la violencia a otra que promueve todo el

potencial de la infancia.

Palabras clave: Nifio disidente de género. Transgeneridad. Educacion. Infancias.

Vivencias (Perejivanie)
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Fragmento 96

Estava muito nervose, correndo contra o tempo, afinal, era o dia da prova oral para a
selecdo do mestrado. Tinha estudado, feito esquematizagdes de conceitos, ensaiado
em voz alta, mas o que ficava ressoando em meu corpo era como eu iria me
anunciar para a sociedade naquele momento. Eu queria trazer a minha identidade,
dizer quem eu me tornara, queria sair do sigilo... Sabia que a minha futura
orientadora tinha um profundo respeito e amorosidade por todas as pessoas
transgéneras, ela era uma aliada, mas o medo da nomeagédo publica, de me
autorizar a dizer “sou uma pessoas trans nao-binarie”, era um siléncio ensurdecedor,
que distorcia tudo ao redor. O tempo magicamente parou, ou fui eu que parei de
respirar por alguns instantes, nunca saberei ao certo, mas depois de uma pergunta
convocatdria eu consegui me anunciar... Naquele momento uma sensagao de calma
e paz tomou conta de mim, estava flutuando em novas aguas, em agitos sismicos
que eclodiram na superficie como bolhas de aaarrr-colhido. Pensei, fui (a)colhide! O
tempo voltou a acelerar e me emocionei. Segurei as lagrimas quando a Professora
Patricia Pederiva disse “Queremos na academia pessoas que falem de si, de suas
trajetérias, e ndo por nds, como objeto de estudos”. Senti a minha identidade
reconhecida e a minha existéncia legitimada. Sentia-me ali inaugurade para o novo
mundo de possibilidades que se abria. Ao me nomear me materializei! Juntei mais
um pedacgo do mosaico que é ser eu!!!!

llustragdo: Emesto Munes

Link: https://spotify.link/LTWoLrIMLDb
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MEMORIAL

Foi interessante voltar a Universidade de Brasilia - UnB - depois de 12 anos
de formade’. Pensar na minha trajetoria, desde o inicio da graduag&o em pedagogia
(em 2005) até hoje, sendo professorie da Secretaria de Educagdo por dez anos,
atuando também na vice-diregdo de uma escola que colaborei na construgao, vi
nascer e s6 me afastei para entrar no mestrado, é importante para entender os
caminhos que me trouxeram até este momento e pelo meu interesse no tema que
me propus a estudar: vivéncias escolares de criangas género-dissidente?. Para
compreender esse caminho, € preciso voltar no tempo e acompanhar os passos
daquele “eu” que entrou na UnB decidide a se dedicar exclusivamente a vida
académica, participando de todas as atividades possiveis que surgissem pela frente.

Nesta época, além das disciplinas do curso, comecei a participar das reunides
do Centro Académico de Pedagogia - CAPE -, e dei inicio a minha formagao politica
estudantil. Naquele momento percebi que na UnB poderia fazer parte de um
movimento organizado que procurava meios de intervir na sociedade, em busca da
melhoria do ensino e da diminuicdo das mazelas sociais. As reflexdes sobre os
impactos sociais da educagado permeariam meu caminho durante toda minha
trajetoria, sempre me instigando a pensar outros mundos possiveis. As perspectivas
sociais que constituem a subjetividade e singularidade humanas sdo muito
relevantes para pensar de fato como a educagdao pode ser uma pratica
transformadora de sujeitos e do mundo, como muito nos inspira Paulo Freire.

Ao experienciar a Universidade nao imaginamos a quantidade de mudancgas
que iremos passar em nossa vida. Hoje, olhando para tras, percebo o quéo diferente
me tornei e as transformacgdes sociais, psicologicas e intelectuais que passei durante
esses anos de graduagao. Nao posso deixar de destacar que um dos principios

dessa Universidade € o de valorizar o conhecimento extra-escolar vivenciado por

' Nos ultimos anos venho fazendo diversas reflexdes e elaboragbes a partir do meu corpo a respeito
do que é ser homem, ser mulher ou uma pessoa género fluido. Nesse processo de autoconhecimento
e questionamento das normativas de género, me identifico como um corpo dissidente ndo-binarie e
tenho adotado os pronomes neutros para me auto referenciar, embora qualquer outro pronome me
contemple. Neste trabalho o género neutro sera utilizado para me referir a mim e também para as
generalizagbes no plural. Mesmo que a linguagem neutra ndo seja reconhecida oficialmente, fago
essa escolha como uma forma de posicionamento ético-politico que busca questionar a binariedade
presente na lingua portuguesa formal, bem como desnaturalizar o masculino como norma.

2 A escolha pelo uso do termo “criangas género-dissidente” sera discutida mais a frente, no Capitulo 2
dos referenciais tedricos. De forma geral, neste trabalho o termo faz referéncia aquelas criangas cuja
performance de género ndo se encontra em conformidade com o esperado para o sexo bioldgico
destas.
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sues estudantes. Com a conclusdo do curso, no segundo semestre de 2010, e a
experiéncia adquirida ao longo dos anos, foquei os meus estudos no campo da
avaliacao educacional. Meu trabalho de conclusdo de curso - TCC - foi intitulado
‘ENEM: CAMINHOS E DESCAMINHOS. Analise critica sobre os pressupostos
tedrico metodoldgicos do ENEM” e orientado pelo professor Braulio Tarcisio Porto de
Matos. Esse trabalho foi um reflexo das discussdes e aprendizados que eu vinha
desenvolvendo a partir da area profissional em que estava imerse. Na época, a
banca examinadora indicou que eu poderia dar continuidade ao trabalho em um
mestrado académico, mas com a aprovagao em dois concursos publicos e a vontade
de atuar no “chdao da escola”, escolhi por ndo seguir esse caminho naquele
momento.

Em julho de 2011, fui convocade para atuar no cargo de Orientadore
Pedagogique no SESI - DF, comecei a me dedicar a docéncia e me afastei dos
estudos relacionados a area da avaliagdo educacional (no sentido macro) para
mergulhar mais profundamente no cotidiano da escola. Por pouco mais de um ano
atuei como coordenadore pedagdgique numa unidade do SESI, e essa experiéncia
me aproximou de professories e seus dilemas, das familias, das criangas e também
da gestdo da escola, me ajudando a entender de forma ampliada toda a
complexidade do funcionamento de uma escola, com suas contradi¢oes, belezas e
durezas também. No segundo semestre de 2012 fui convidade a compor o nivel
central do SESI, atuando na Geréncia de Educacgao, e nesse trabalho voltei a me
focar nos processos macro, incluindo avaliacbes do processo educativo para todas
as escolas do SESI no DF, bem como a formagao continuada das equipes gestoras
das escolas. A experiéncia no SESI, como um todo, ampliou minha forma de
entender os processos educativos e as complexas relagdes que se estabelecem no
espaco da escola.

Ingressei, em fevereiro de 2013, como professore efetive na Secretaria de
Educacao do DF - SEEDF. Estar em sala de aula me trouxe novas dimensdes sobre
o fazer pedagdgico. Acredito que tode pedagogue deve passar pela sala de aula e
vivenciar as experiéncias cotidianas da escola, pois nos possibilita entender melhor
a realidade do ensino no nosso pais. Essa experiéncia inicial com a sala de aula me

fez perceber que, nas escolas em que atuei, as praticas de ensino-aprendizagem
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ainda estavam centradas numa perspectiva de educagdo bancaria®, e me senti
sozinhe, desestimulade e um tanto perdide, me questionando se seria possivel fazer
diferente num sistema tao enrijecido.

Na tentativa de buscar dialogos com pessoas que também tivessem uma
visdo critica sobre a escola, comecei entdo a participar do grupo de estudo Férum
Autonomia, projeto de extensdo da Faculdade de Educacdo da UnB, FE/UnB,
coordenado naquele momento pelas professoras Fatima Vidal, Alexandra Militao
(FE) e Regina Pedroza (Instituto de Psicologia). Nesse processo de encontro e
partilha com outras* profissionais, muitas que inclusive haviam estudado comigo e
ingressaram na SEEDF pelo mesmo concurso que eu, sinto que fui construindo meu
fortalecimento profissional e uma pratica escolar pautada nas aprendizagens
significativas para es educandes.

A experiéncia no Férum Autonomia escancarou para mim a sensacao de
solidao que estar em escolas pautadas no ensino convencional/bancario trazia. Nos
anos de 2014 e 2015 atuei em uma escola na cidade do Paranoa®, tanto como
professore quanto como coordenadore pedagégique (eleite pelo grupo de
professoras). Essa experiéncia me despertou uma conexdo muito forte com as
pessoas da comunidade do Paranoa e do Itapoa, mas, apesar de encontrar algumas
colegas dispostas a produzir experiéncias diferentes na escola, me deparei com
muita resisténcia a mudanca, vinda da maior parte das profissionais da escola.
Partilhando essas questdes no Forum Autonomia e vendo que varias pessoas do
grupo estavam enfrentando o mesmo processo, decidimos, entdo, fazermos todas o
concurso de remanejamento para uma mesma escola. Optamos por uma escola em
Sao Sebastido, e a escolha se deu pelo fato de uma das professoras do grupo ja
atuar na instituicdo, conhecendo bastante a comunidade e sabendo do potencial
daquele espaco. No ano de 2016 eu e mais seis professoras passamos a atuar

nessa escola, nos fortalecendo coletivamente e criando projetos juntas.

3 A concepgao bancaria refere-se a uma educagio que nega o didlogo, na qual o educando deve
permanecer docilmente em siléncio e disciplinado, para que o professor possa depositar (por isso a
expressao bancaria) os conteudos em sua cabeca. (FREIRE, 1987)

4 Nas situagbes onde a maioria das pessoas foi composta por mulheres, optei por manter a
generalizagdo no feminino, dando destaque a construgdo das iniciativas e politicas aqui narradas
realizada por grupos majoritariamente femininos.

° Paranoa, ltapoa e Sao Sebastido sdo regides administrativas situadas na periferia do DF. Paranoa e
Itapod séo vizinhas, sendo comum que as escolas na regido recebam estudantes de ambos os
lugares. As trés cidades possuem caracteristicas demograficas semelhantes: populagao
majoritariamente negra, com baixa escolaridade e pertencente as classes D e E (Codeplan, 2021).
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Como era um ano de eleicdo escolar, resolvemos criar uma chapa para
concorrer a diregdo da escola, visando ampliar as acdes relacionadas a uma
educacao voltada para a coletividade. Porém, o processo eleitoral foi marcado por
ataques da gestdo que estava na escola contra o nosso grupo. Por sermos um
grupo diverso, com algumas pessoas LGBTQIAPN+®, as pessoas que estavam na
gestdo e algumes professories mais antigues da escola passaram a usar a pauta de
género e sexualidade para espalhar mentiras para as familias, usando os mesmos
discursos de movimentos como o “Escola Sem Partido™. Devido ao fato de a grande
maioria da comunidade ser religiosa (evangélica), o panico moral e o medo de que
pudéssemos instaurar a “ideologia de género™ na escola fez com que perdéssemos
o pleito. Por conta de todo esse movimento, apesar de estarmos fortalecidas
enquanto grupo, terminamos o ano com relagdes muito desgastadas com a gestéao
da escola (que se reelegeu).

Nesse mesmo periodo soubemos de um grupo de professoras do Paranoa
que, apos um curso com o professor portugués José Pacheco, estavam se reunindo
para reivindicar a construgdo de uma escola que seguisse os moldes de uma
Comunidade de Aprendizagem. No6s, do Férum Autonomia, fizemos entdo o
remanejamento para uma escola no Paranoa, para continuarmos trabalhando juntas
e nos aproximarmos desse grupo de professoras que ja estava em atuacdo na
regido. Essas professoras passaram a frequentar o Férum Autonomia e o ano de
2017 foi marcado por estudos, formagdes e (muitas!) horas extras de trabalho para a
construcéo do projeto da Comunidade de Aprendizagem do Paranoa.

Esse grupo de educadoras, advindas da Universidade publica,
compartilhavam do pressuposto de que para se construir um projeto politico

pedagogico transformador € necessario um vinculo com a comunidade na qual o

5 LGBTQIAPN+ ¢ a sigla utilizada para referir-se a Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transsexuais, Queer,
Pessoas Intersexo, Assexuais, Pansexuais, Nao-Binaries e outras identidades dissidentes quanto a
orientagdo sexual e/ou género. Em alguns momentos do texto a sigla aparecera também como
“LGBT”

7 O projeto “Escola Sem Partido” surge como um movimento, que depois se transformou em um
projeto de lei que busca combater uma suposta “doutrina da esquerda”, praticada pelos professores
nas escolas. Sobre o tema ver: Folha de S. Paulo, Saiba como surgiu o termo “ideologia de género”,
em 23 de outubro de 2018; ainda: Movimento Escola Sem Partido, em 31 de janeiro de 2019:
https://www1 .folha.uol.com.br/cotidiano/2018/10/saiba-como-surgiu-o-termo-ideologia-de-genero.shtm
l.

8 Expressdo de matriz catdlica fundamentalista, que visa reafirmar o estatuto de autoridade moral das
instituicbes religiosas, produzida para ser utilizada como estratégia de mobilizagdo e intervengéo
politica em defesa da “familia tradicional”, a partir de uma retdrica antigénero. (JUNQUEIRA, 2022).
Voltaremos a essa questado no capitulo 3.



https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/10/saiba-como-surgiu-o-termo-ideologia-de-genero.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/10/saiba-como-surgiu-o-termo-ideologia-de-genero.shtml
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edificio-escola esta inserido e, portanto, da importadncia de se construir uma nogao
de pertencimento e identidade com a cidade. Portanto, em paralelo ao trabalho
desenvolvido na escola onde estavamos atuando durante o dia (eu, inclusive, como
coordenadore pedagdgique), passamos a nos reunir com moradories do Paranoa
Parque (conjunto habitacional proveniente de programas habitacionais como o
“‘Minha casa, minha vida”) para dialogar sobre a possibilidade da construgdo de uma
escola que atendesse as criangas delus e apresentar nossas concepgdes de
educacgao pautada na autonomia, no respeito a diversidade e na construgao coletiva.

Paralelamente a esses encontros, que foram muito ricos nas partilhas de
sonhos e necessidades, o processo de formacdo e construcdo da identidade do
grupo de profissionais que atuariam nessa nova escola continuou intenso, com o
apoio das professoras da UnB, inclusive. Além de todo esse movimento, esse foi um
periodo de intensa articulagdo politica com a Sede da SEEDF e a Coordenacao
Regional de Ensino do Paranoa - CRE Paranod, no sentido de convencimento de
que nossa proposta ousada de criagdo de uma escola sem salas de aula e com um
projeto politico pedagdgico tao diferente fosse aprovada.

Em 26 de janeiro de 2018 foi publicada no Diario Oficial do DF a criagdo da
Escola Classe Comunidade de Aprendizagem do Paranoa - ECCAP e soubemos
que todo o grupo que estava envolvido no processo de gestagcao dessa escola seria
autorizado a atuar nela. Enquanto o espago alugado para o funcionamento da escola
passava por reformas, esse grupo de profissionais passou a se reunir diariamente
na CRE Paranoa para mais formacgdes, a escrita do PPP da escola e o planejamento
de toda a estrutura da escola que estava nascendo (inclusive a decisdao de quem
ocuparia os cargos de gestdao ampliada etc). Foi um periodo de muita emocéao e
efervescéncia teodrica e pratica: nosso sonho estava se tornando realidade, e
sabiamos que todos os olhos da SEEDF estavam voltados para ndés e para a
experiéncia que estava nascendo. Escrever sobre esse processo ainda hoje me
desperta emocgao, pois a construgdo da ECCAP me transformou profundamente,
como profissional e também como pessoa.

Devido a minha experiéncia prévia, fui escolhide pelo grupo como
coordenadore pedagodgique. Posteriormente, em junho de 2019, me tornei
supervisore pedagogique e no ano de 2021 assumi a vice-dire¢cao da instituicao.
Desde sua inauguragédo até o momento do meu afastamento para o mestrado (em

novembro de 2022), desenvolvi e participei ativamente de diversos projetos e
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formagdes em conjunto com a equipe, sempre com o objetivo de proporcionar um
espaco de aprendizagens diversas, impulsionando a convivéncia e interagdo entre
as criancas e es demais agentes da comunidade. No processo de feitura desse
espaco educativo, definimos quatro principios bases: autonomia, amorosidade,
respeito e responsabilidade; que pautaram n&o sé a nossa articulagao na construgao
dessa escola como também o fazer pedagdgico cotidiano em sala.

A escola funciona a partir de uma “pratica pedagogica pautada no olhar e na
escuta sensivel das criangas, potencializando o pensamento critico, a autonomia, o
respeito a individualidade e a consciéncia de coletividade.” (ECCAP, 2022, p. 16)
Nesse sentido, elaboramos o projeto Cuidados com o corpo e prevengédo ao abuso
infantil, que tinha como uma de suas acgdes a ndo separagcdo dos banheiros por
género. Nos, educadoras da ECCAP, tinhamos como pressuposto que essa agao
nos “obrigaria” a tratar dos assuntos relacionados a género e sexualidade na
infancia, trazendo o tema como protagonista das praticas pedagdgicas. Entretanto,
mesmo com o apoio das familias ao nosso projeto, a Promotoria de Justica de
Defesa da Educagao do Distrito Federal, solicitou que a medida fosse revogada,
considerando a inexisténcia de um normativo federal ou estadual especifico acerca
do uso compartilhado dos banheiros.

Entendemos nesse momento que, novamente, movimentos conservadores,
fundados no movimento Escola Sem Partido, estavam por tras dessa decisédo e da
perseguicdo a todo e qualquer movimento que buscasse tratar das questdes
relacionadas a género e sexualidade de forma honesta, cuidadosa e respeitosa. A
meu ver, a pauta que visa combater a dita ideologia de género é profundamente
ideologica e pretende manter no silenciamento todas as orientagbes sexuais e
identidades de género-dissidente da norma. Além disso, esse tipo de silenciamento
protege agressores sexuais de criangas, pois ao longo da existéncia da ECCAP
vimos que, ao tratar desses temas em sala de aula, muitas criangas se sentiram
encorajadas a contar dos abusos sofridos em casa.

O inicio da pandemia® trouxe novas e duras perspectivas para a educacgao
publica. Os desafios de construir uma proposta escolar que atua diretamente com a

comunidade e aposta na autonomia das criangas de forma profundamente ética em

® Emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente da COVID-19 (Sars-Cov-2),
na qual o governo distrital e os estaduais decretaram o isolamento social como medida de combate
a propagacao da COVID-19 (doenga que tem como principal consequéncia a insuficiéncia respiratéria
grave, podendo chegar ao 6bito).



20

nenhum momento foi suave, especialmente em um momento politico de retrocesso.
A pandemia colocou uma lente de aumento em algumas questdes sociais que
atravessam profundamente os processos escolares e pedagoégicos e que nao podem
ser ignoradas pelas instituigbes de ensino e suas gestdes. Desigualdades sociais,
violéncias simbdlicas e estruturais compéem o panorama da educac¢ao no Brasil e
qualquer agao comprometida eticamente com a populagcado precisa ser pensada
considerando esses aspectos.

Assim, nos anos de 2020 e 2021, enfrentamos coletivamente a falta de
acesso a recursos tecnoldgicos de nossas criangas, o aumento expressivo da fome
na comunidade em que atuamos (foi preciso, inclusive, que criassemos campanhas
de arrecadacdo de alimentos, pois as familias nos buscavam para relatar a
inseguranga alimentar em que se viram), o adoecimento emocional de professories,
gerado em grande parte pela sensagao de impoténcia frente a essa realidade social
e todo o caos de saude publica compartilhado no pais € no mundo. O retorno das
aulas em modo 100% presencial, em 2022, foi muito desafiador: durante os ultimos
anos algumas pessoas que compunham a equipe inicial da ECCAP mudaram de
escola por motivos diversos e, portanto, muitos dos profissionais da escola eram
professories de contrato temporario que nao tinham contato prévio com a proposta
educativa da escola.

Ademais, as desigualdades sociais ndo pararam de crescer, e a fome e o
desemprego continuaram assolando as familias da comunidade. A violéncia entre as
criangas aumentou muito, talvez reflexo da sistematica violéncia estatal sofrida por
elas e suas familias nos ultimos anos e também da auséncia de espagos de
socializacdo imposta pela pandemia. Esses e muitos outros problemas vinham
sendo apresentados no cotidiano da escola até o momento em que me afastei para
o mestrado, em novembro de 2022.

Nesse contexto, novos desafios comecaram a surgir na escola, as
dificuldades da equipe em acolher as particularidades que as criancas estavam
trazendo de suas casas ficavam cada vez mais evidentes, demonstrando, em muitos
casos, o despreparo da equipe frente a esse cenario de tematicas diversas, sendo o
racismo, o género e a sexualidade vistos como temas espinhosos por profissionais
da escola, tanto por medo do fundamentalismo religioso expresso fora do ambiente
escolar, quanto por falta de formacdo. Além disso, o numero de criangas

género-dissidente nas escolas comegou a ter mais visibilidade, haja visto o
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apagamento histérico de suas existéncias nos ambientes escolares™, e a
necessidade de mais formacdes voltadas para compreender toda essa realidade
complexa tornou-se, na minha percepg¢ao, mais urgente.

Foi na esteira desses acontecimentos que surgiu o interesse em pesquisar e
compreender as vivéncias escolares de criangas género-dissidente, tendo como
enfoque criangas que estudam nas séries iniciais do ensino fundamental (no ambito
do Distrito Federal). O ingresso no mestrado se coadunou, assim, com meu desejo
académico e profissional de seguir minha trajetéria na perspectiva de atuar na
promocdo da garantia de uma educagdo comprometida com as infancias, a
diversidade e a garantia de direitos, em especial nos espagos de aprendizado e
desenvolvimento, buscando, de forma mais sistematica, estudos académicos que
me auxiliem a (re)pensar novas praxis, forjadas em fazeres pedagodgicos que
possibilitem a autonomia, a diversidade, o respeito, a criatividade e a liberdade das
criangas na sua integralidade.

Além disso, toda essa trajetéria profissional se soma a profundas
transformagdes pessoais, incluida ai a questdo da minha prépria identidade de
género, como comentado no inicio deste memorial. Por tudo isso, optei por, apds
mais de 10 anos de pratica profissional, ingressar no mestrado, entendendo e
acreditando que retomar a experiéncia académica me traria subsidios e
possibilidades de explorar mais aprofundadamente as bases epistemoldgicas que

sustentam a minha pratica ética e profissional enquanto pedagogue.

0 Gill-Peterson, 2022.
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VIVENCIA: TRAVESSIA E ESCRITA

Ao entrar em contato com os textos de autories na area de género e
sexualidade de forma mais sistematizada e relaciona-los com os estudos de Lev
Semionovitch Vigotski, comecei a acessar a minha historia de um outro lugar afetivo.
Ao corporificar as minhas vivéncias por meio da escrita, me vi, em varios momentos,
sem saber por qual caminho seguir, como se houvesse sempre uma transcrigao
imprecisa do processo de me refazer em texto, carne e lagrimas.

Transicionar, em linhas gerais, ou especificas, parece ser um caminho de
ininterruptas rupturas frasais, como se o félego para a proxima oragao se perdesse
no ponto e virgula conflitante com as reticéncias de ser eu. Em outras vidas,
desencarnadas por mim, escrever sobre qualquer coisa parecia ser simples, até um
certo ponto burocratico, e por muitas vezes me vi seguindo pelas linhas pouco
expressivas e sem grandes exclamagdes. S6 mergulhando muito profundamente ou
brincando muito displicentemente eu trazia um pedacinho que escaPolia quase sem
querer. Hoje olho para essas escritas desalinhadas e me interrogo se sera possivel
descrever todo esse processo de fragmentagdo que ao transicionar tenho sentido e
entrado em contato. Parece que preciso criar uma nova gramatica de ser eu, que as
normativas e estilos formais que se espera de um texto académico se perdem nas
versdes de multiplas linguagens e palavras conflitantes. A formalidade tdo almejada
e exercida durante toda a minha formacédo perdeu seu sentido linear, sinto ela se
esvaindo pelo papel, que ora sou eu, ora sao tracos do que eu fui e ainda nem sei o
que me tornarei.

Assim tem sido com as palavras, elas tém brincado comigo, tém me
enfeiticado, tém manifestado o pensamento impensavel, trazido a materializagdo do
que ndo pode ser imaginavel, da poética escrita em trechos liquefeitos de muitas
aspas. Preciso fechar esse paréntese e dizer que essa dissertacdo foi criada no
descaminho do meu ser, dando espagos para as possibilidades variantes da
consciéncia poética que quiseram se sentar comigo e tRanscEndER ou
TRANScreVer. Nao sei que estética a pessoa que |é pode esperar, mas quero, agora
sim, abrindo com os dois pontos desdizer que os capitulos divididos podem, e talvez,

desejem, se unir em uma unidade indivisivel, ou nao, afinal, sao infinitas
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possibilidades de travessias nesse rio de vivéncias que vem se desaguando ao
longo desse processo... do artesédo de palavras... mestra-dor.

Quero alinhavar as marcas da escrita que ha aqui, mas pra isso pego a sua
licenga e paciéncia como leitore, vocé ja deve ter percebido que o ponto final parece
que nunca chega, mesmo eu ja tendo o anunciado algumas vezes. Talvez seja
porque o ponto final nunca é um final de verdade, sempre seja uma virgula curva
que desemboca na proxima palavra pensada e querente de existir. Sera-cis? Mas
eis aqui o meu ponto inicial, de certo que os capitulos serdo divididos para poderem
trazer uma luz pros pensamentos, mas em alguns momentos, oS mesmos serao
fragmentos de luz relacionados as minhas vivéncias nesse transcurso de me
inscrever no encontro com as infancias desviantes, nessa busca de uma identidade
incerta, marcada pelo pdlos opostos de um ponto ao outro negado em sua
polaridade existencial: a ndo-binariedade.

Finalmente ao fim: escrever sobre e como o processo de transicionar me
atravessa em varios momentos, me faz entrar em contato com versdes multiplas de
mim, e essas versdes as vezes aparecem como formas de escritas conflitantes: por
um lado a escrita académica formal, que fez e faz parte da minha trajetéria de
formacdo. Por outro lado, a escrita poética, desenquadrada, desalinhada com o
pragmatismo formal da escrita, que surge ao se deparar com temas sensiveis que
me atravessam tdo profundamente na carne. Portanto, a dissertagdo vai ser
construida dando espago para essas possibilidades multiplas, sendo os capitulos
divididos, em alguns momentos, por fragmentos que se relacionam com a
experiéncia das criangas ao atravessar as vivéncias da transgeneridade nao -

binaria.
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INTRODUGAO

Diante de todo o contexto individuo-social apresentado até o presente
momento, esta pesquisa emerge a partir da percepgao de que formagdes sobre
género e identidade, no ambiente escolar, sdo alocadas como areas de
conhecimento subalternizadas, irrelevantes, ndo havendo muitas formacdes para
educadories. Geralmente, essas formagdes ficam condicionadas ao desejo e a
sensibilidade de gestories em trabalhar a tematica na escola, tendo consequente
impacto na falta de visibilidade as questdes relacionadas a género e diversidade na
infancia. Ademais, durante os ultimos 10 anos de atuagéo junto a Secretaria de
Educagdo do DF, ao entrar em contato com criangas género-dissidente™, pude
vivenciar um pouco das angustias, sofrimentos e violéncias simbdlicas e fisicas
ocorridas no espacgo escolar.

Diante dessas situagdes, surgiram alguns questionamentos: Como a escola
acolhe ou afasta as criangas género-dissidente? Qual o papel da escola na
normatizagao dos corpos em uma sociedade binaria e cisgénera? Qual a relagdo do
processo de ensino-aprendizagem com a identidade de género? Como acontece a
relacdo afetiva com a aprendizagem em um ambiente escolar que nega a sua
identidade, ou seja, sua existéncia? Quais as concepgdes que atravessam as
praticas pedagogicas dessus professories? Sao essas questdes que orientam o
presente trabalho. Nao sei se sera possivel responder a todas, mas meu interesse
em estudar as vivéncias das criangas género-dissidente surge da necessidade de
busca por respostas ou, quem sabe, por novas perguntas.

Ante o exposto, essa pesquisa se justifica pela necessidade de mais estudos
voltados para a investigagdo sobre os processos de escolarizagdo e infancia de
criangcas género-dissidente, visando a construgdo de praticas pedagogicas que
facam parte do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, emergindo o
compromisso social da instituigdo escolar com a valorizagdo da diversidade e
reducdo das desigualdades. Assim, acreditamos que a escola pode tornar-se um
territorio educativo mais sensivel e preocupado com a singularidade das criangas
género-dissidente, saindo de uma perspectiva de evitagdo de violéncias para uma

instituicdo promotora do sucesso escolar.

" O uso do termo criangas género-dissidente sera explicitado no Capitulo 2.
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Além disso, em relagdo a relevancia social, essa pesquisa se justifica pela
importancia do reconhecimento, por parte da Universidade, da existéncia de
criancas género-dissidente em suas produgdes, de forma a fortalecer as lutas pelos
direitos dessas criangas, subsidiando pesquisas que auxiliem na implementacao de
politicas publicas, haja vista que esses direitos vém sendo sistematicamente
atacados por politicas conservadoras, gragas ao panico moral instaurado pela
categoria acusatoria da “ideologia de género” (BORGES, 2018).

Desse modo, o objetivo deste trabalho é compreender as vivéncias
escolares de criancas género-dissidente. Para tanto, esta pesquisa sera
fundamentada a partir da Teoria Histérico-Cultural, sendo esta abordagem a linha
mestra epistemoldgica que ira nos conduzir durante toda a pesquisa. Por se tratar de
uma teoria situada histérica e culturalmente, entendemos' que ndo ha como
falarmos sobre desenvolvimento humano sem demarcar qual a concepg¢ao de
desenvolvimento e infancia que acreditamos e defendemos neste trabalho. Assim,
consideramos importante apresentar alguns dos fundamentos que alicercam a
Teoria desenvolvida por Lev Semionovich Vigotski, para comegarmos a alinhavar as

relagbes que encontramos no caminhar da pesquisa.

Desenvolvimento Humano a luz da Teoria Histérico Cultural

De acordo com Vigotski (2018b), a principal lei que caracteriza o
desenvolvimento infantil € o fato de ser historico e social, ou seja, seu processo de
desenvolvimento se da socialmente no transcurso do tempo, mas o seu ritmo nao
coincide necessariamente com o tempo cronolégico. Portanto, o desenvolvimento se
apresenta de forma ciclica, sendo importante analisar o lugar que cada ciclo ocupa
no desenvolvimento da criangca, bem como sua principal caracteristica naquele

intervalo temporal. Por exemplo,

[...] durante os primeiros meses de vida, a crianga se desenvolve de modo
muito intenso e, em particular, crescem intensamente seu peso e tamanho.
Assim, levando-se em conta o crescimento, o peso, 0 aumento da massa
corporal e o comprimento, cada més € uma etapa muito importante. Durante

2 Escolhi narrar o caminho da pesquisa na primeira pessoa do plural por entender que nenhum
processo de pesquisa e até mesmo de escrita acontece individualmente. Todo o caminho percorrido e
as palavras escolhidas nesta dissertagdao fazem parte de um caminho coletivo de muitas trocas,
didlogos e parcerias. Portanto, por ser um trabalho realizado com muitas méos - e corpos inteiros - o
“nés” demarca melhor a trajetéria de construgdo de pensamento do que o “eu”.
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alguns meses, a crianga dobra o seu peso inicial. Em seguida, se nos
detivermos, digamos, na idade escolar, veremos que, durante alguns anos,
a crianga nao s6 nao dobra o peso com o qual ingressou nessa idade, como
também esse aumento € muito insignificante, expressando-se em alguns
porcentos, enquanto no bebé, durante o mesmo periodo de tempo, ele é
igual a 100% (Vigotski, 2018b, p. 19).

Assim, “no desenvolvimento, o significado de cada mudanga e de cada
acontecimento isolado se define pelo ciclo a que estdo relacionados”, (Vigotski,
2018b, p. 23) ndo havendo uma constancia, haja vista o todo complexo de

correlagdes ensejadas no desenvolvimento do organismo.

Uma vez que algumas fungdes e aspectos do organismo crescem
irregularmente, entdo, em cada degrau determinado, ocorre ndo apenas um
maior ou menor crescimento de aspectos isolados, mas também a
reestruturagdo, o reagrupamento das relagdes entre as diferentes
particularidades do organismo, ou seja, a prépria estrutura do organismo
e da personalidade muda em cada novo degrau (Vigotski, 2018b, p. 25,
grifo do autor).

Essa desproporcionalidade ou irregularidade, revela outra especificidade do
desenvolvimento infantil: o deslocamento de determinadas fungbes do organismo
para o centro do desenvolvimento, ou seja, “antes e depois disso, elas crescem bem
mais devagar e, como se diz, se deslocam para a periferia do desenvolvimento”
(Vigotski, 2018b, p. 25), indicando que ha um periodo em que cada particularidade
tem seu momento propicio para se desenvolver, ficando em primeiro plano.
Entretanto, € importante ressaltar que uma fungcado nao se desenvolve em detrimento
de outra, pelo contrario, “as funcdes se apresentam umas antes e outras mais tarde,
e a ordem néao é casual, mas conforma-se a lei da relagao interna que mantém entre
si por se tratar de um desenvolvimento em ondas” (Vigotski, 2018b, p. 27). Nesse

sentido,

A lei do desenvolvimento infantii consiste em que nem sempre
observamos processos apenas progressivos, que seguem em frente,
mas também um desenvolvimento reverso de especificidades ou de
aspectos proprios da crianga numa etapa inicial. Normalmente, essa lei
€ formulada de modo que qualquer evolugao no desenvolvimento infantil
seja também uma involugao, isto é, um desenvolvimento reverso. E
como se os processos de desenvolvimento reverso ou inverso
estivessem entrelagados no curso da evolugado da crianga (Vigotski,
2018b, p.27, grifo do autor).
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Outro ponto importante do desenvolvimento infantil € a lei da metamorfose,
que se caracteriza pelo conjunto de mudancas e transformagdes qualitativas em seu
transcurso de desenvolvimento. Logo, ndo ha apenas um aspecto quantitativo de
crescimento ou incremento de novas fungdes na crianga, “ha uma reestruturagcao
das relagdes entre seus aspectos, entre diferentes partes do organismo, entre
diferentes fungdes da personalidade” (Vigotski, 2018b, p. 29), que rege a
transformacao de todo o organismo e personalidade da crianga a cada nova etapa
do seu desenvolvimento. Nesse sentido, a cada etapa a crianga se revela como um
“ser qualitativamente especifico que vive e se desenvolve segundo leis diferentes
préprias de cada idade” (Vigotski, 2018b, p. 30).

Neste sentido, Vigotski (2018b) nos conduz a entender o desenvolvimento
como o surgimento do novo, a partir de um todo complexo, que apresenta uma
estrutura propria, organizada em ciclos, com regularidades especificas e
reestruturagcdes constantes de suas fungdes. O autor destaca, ainda, que o
desenvolvimento da crianga é um processo de constituicdo e surgimento da

personalidade humana,

que se forma por meio do ininterrupto aparecimento de novas
particularidades, novas qualidades, novos tragos, novas formagodes
que sdo preparados no curso precedente de desenvolvimento e nao
estdo presentes, ja prontas, em tamanhos reduzidos e timidos, nos
degraus anteriores (Vigotski, 2018b, p. 35, grifo do autor).

Ademais, a crianga ndo é um sujeito passivo, desconectada da realidade,
aguardando ser inscrita pelas experiéncias externas, sem geréncia e alheia aos
acontecimentos que infringem a ela, ou seja, o desenvolvimento na crianga se da em
relagdo com o0 meio que a cerca, a partir da realizagdo da acdo no mundo,
influenciando e sendo influenciada em uma relacdo dialética no transcurso do

tempo.

Ou seja, desenvolvimento é sempre um processo dindmico, uma
unidade de influéncias hereditarias e do meio. Contudo, essa unidade
ndo é constante, ndo é permanente, ndao é algo dado para todo o
sempre e sumariamente determinado. E uma unidade mutavel,
diferenciada, constituida de diversas formas e requer, a cada vez, um
estudo concreto (Vigotski, 2018b, p. 73, grifo do autor).

Neste contexto, Vigotski (2018b, p. 78) define que: “Vivéncia é uma unidade

na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o meio, o que se



28

vivéncia - a vivéncia estd sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa -, e,
por outro lado, como eu vivencio isso”. Portanto, o contato com criancas
género-dissidente, neste trabalho, busca também conhecer e evidenciar as vivéncias
destas, compreendendo como elas tomam consciéncia, atribuem sentido e se
relacionam afetivamente (Vigotski , 2018b) com os processos escolares.

Ao querermos compreender as vivéncias escolares de criangas
género-dissidente, buscamos entender qual sera a influéncia do meio sobre essas
criangas, uma vez que “nao € esse ou aquele momento, tomado independentemente
da crianga, que pode determinar sua influéncia no desenvolvimento posterior, mas o
momento refratado através da vivéncia da crianga” (Vigotski, 2018b, p. 75).

Vale ressaltar, que para Vigotski (2018b) o meio é estudado em relagdo ao

seu papel, significado e influéncia na participacao do desenvolvimento da crianca.

O meio nao deve ser estudado como um ambiente de desenvolvimento que,
por forca de conter determinadas qualidades ou caracteristicas, ja define
pura e objetivamente o desenvolvimento da crianca. E sempre necessario
aborda-lo do ponto de vista da relagao existente entre ele e a crianga
numa determinada etapa de desenvolvimento. Isso pode ser afirmado
como uma regra geral que se repete com frequéncia na pedologia: é
necessario passar dos indicadores absolutos do meio para os relativos, ou
seja, para esses mesmos indicadores na sua relagdo com a crianga
(Vigotski, 2018b, p. 74, grifo nosso).

Dessa forma, a relagao pessoa-meio (vivéncia) emerge como ponto central no
estudo sobre a influéncia e o papel do meio no desenvolvimento da crianga, uma vez
que em cada momento do desenvolvimento humano novas relagdes sao elaboradas
com o meio, apresentando-se caracteristicas particulares na constituicdo da
personalidade. “Um evento que tem determinado significado desempenha um papel
numa idade especifica. Todavia, dois anos depois, comeca a ter outro significado e a
desempenhar outro papel por forca de mudangas da crianga” (Vigotski, 2018b, p.
75).

Entretanto, vale salientar que ndo ha um determinismo do meio na
constituicdo do desenvolvimento da crianga. A cada situagao vivenciada teremos um
novo desenvolvimento engendrado, a depender do tempo de vida do sujeito, da
centralidade que aquele momento ocupou, bem como da forma como a situagao foi
compreendida e sentida. Portanto, ao analisarmos a vivéncia como unidade
indivisivel da relacdo do meio e da personalidade, estamos dizendo que a mesma

ndo representa apenas um conjunto desses momentos particulares, mesmo esses
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indicando como a crianga vivenciou cada momento, mas também os diversos

acontecimentos vivenciados de diferentes maneiras pela crianga (Vigotski, 2018b).

Por isso, metodologicamente, quando estudamos o papel do meio no
desenvolvimento da crianga, é vantajoso fazer a analise do ponto de vista
de suas vivéncias porque, como ja disse, nelas sdo levadas em conta as
particularidades pessoais que participaram da definicdo da relacdo da
crianga com uma dada situagéo (Vigotski, 2018b, p. 78).

Vigotski (2004) afirma, ainda, que a consciéncia é a vivéncia das vivéncias.
Isso significa dizer que cada atividade humana engendra um tipo de consciéncia,
que, ao se relacionar com o meio, a crianga atribui sentido e significado ao que esta
acontecendo de forma prépria, particularizada, ou seja, por meio da relagao social
pessoa-meio, por isso vivéncia das vivéncias, ao se relacionar com a situagao vivida
cada crianga compreende e significa 0 mundo de forma distinta. Dessa maneira, “a
influéncia de uma ou outra situacdo nao depende apenas do seu conteudo, mas
também do quanto a crianga a compreende ou lhe atribui sentido” (Vigotski, 2018b,
p. 80). Ademais, o mesmo acontecimento vivenciado em idades diferentes, pode

conferir significados distintos.

O desenvolvimento como um todo determina o desenvolvimento das partes,
ou seja, o desenvolvimento da consciéncia da crianga como um todo
determina o desenvolvimento de cada fung¢éo isoladamente, de cada forma
isolada de atividade consciente. Assim, nado ocorre simplesmente o
desenvolvimento da memdria, da atengédo, do pensamento isoladamente,
mas do conjunto das mudangas surge um desenvolvimento comum da
consciéncia, uma mudanga da consciéncia como resultado do
desenvolvimento de certas fungdes (Vigotski, 2018b, p. 95).

Nesse sentido, do ponto de vista psicologico, toda modificagdo de
inter-relagcdes da vivéncia proporciona uma mudanca de sentidos, que, por sua vez,
proporciona uma nova consciéncia, demonstrando o potencial de plasticidade da
consciéncia, bem como sua caracteristica inacabada, de transformacao e de novas
elaboragdes de mundo. Assim, ndo existe uma personalidade fixa, determinada,
imutavel, pelo contrario, o acesso aos instrumentos da cultura permite que a crianca
se desenvolva e aja no mundo de modos diversos, sendo a cultura a fonte que
amplia o desenvolvimento desse sujeito na sociedade.

Mas como podemos acessar a consciéncia humana e compreender o

desenvolvimento por meio da vivéncia? Para isso, de acordo com Vigotski,
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precisamos recorrer ao significado da palavra e a seu modo de expresséo na

relagdo com o meio: a fala.

o significado de uma palavra representa sempre, do ponto de vista
psicolégico, uma generalizagdo, creio que vocés concordardao comigo.
Tomemos uma palavra qualquer, por exemplo, palavras como “rua”,
‘pessoa”, “tempo”. Elas ndo se referem a um objeto Unico, mas a uma
classe conhecida e a um grupo de objetos (Vigotski, 2018b, p. 81).

Ao se relacionar com as palavras, as criangas, no estagio precoce de
desenvolvimento, generalizam os objetos do mundo de outra forma. Diferente dos
adultos, as criangas nao realizam “generalizagdes superiores que chamamos de
conceitos; suas generalizagbes tém carater mais concreto, mais visual’ (Vigotski,
2018b, p. 81). Desse modo, sua compreensado da realidade é diferente do modo
como compreendemos o mundo a nossa volta, tendo, muitas vezes, uma

compreensao parcial do todo apresentado a ela.

O resultado, entdo, é que, em diferentes etapas do desenvolvimento, a
crianga nao apresenta uma correspondéncia totalmente adequada as
ideias de um adulto. Isso significa que, em diferentes etapas do
desenvolvimento, ela generaliza de formas diferenciadas e,
consequentemente, atribui sentidos de forma diferente a realidade e ao
meio circundante. Em consequéncia, o desenvolvimento do pensamento e
da generalizagdo infantil também esta ligado a influéncia do meio sobre a
crianga (Vigotski, 2018b, p. 82, grifo do autor).

Para Vigotski (2018b), ao considerarmos o desenvolvimento da personalidade
e da consciéncia da crianga, a partir de suas vivéncias, encontraremos que o que é
esperado como resultado final no processo de desenvolvimento € dado, desde o
comego, pelo meio. Assim, 0 meio ao qual a crianga esta inserida, ao comecar a

falar as suas primeiras palavras, tém influéncia direta no seu desenvolvimento final.

A maior particularidade do desenvolvimento infantil consiste no fato de que
ele se realiza em condigbes de relagao reciproca com o meio, quando a
forma ideal, terminal, a que deve surgir ao final do desenvolvimento, nédo
somente existe no meio contiguo a crianga desde o inicio, como realmente
interage e exerce influéncia sobre a forma primaria, sobre os primeiros
passos do desenvolvimento infantil, ou seja, sobre algo que deve se
formar ao final e, de algum modo, influencia os primeiros passos do
desenvolvimento (Vigotski, 2018b, p. 85, grifo do autor).

Portanto, nas palavras de Vigotski (2018b, p. 87) “0 meio se apresenta no

papel de fonte de desenvolvimento.” Ou seja, a partir dessa fonte - 0 meio - a
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crianca tem acesso as caracteristicas desenvolvidas historicamente pela
humanidade, podendo se apropriar dessa forma externa de relagao ou transformar
em seu patrimoénio interno. Todavia, caso a crianga nao tenha possibilidades de
acessar a forma final proveniente do meio ao redor, seu desenvolvimento sofrera

uma interrupgéo e, consequentemente, ficara limitado.

Essa relacdo pode se romper por diferentes motivos: externos, quando a
crianga ouve, mas vive entre pais surdos e ndo falantes, ou internos,
quando ela vive com pais falantes, mas ela propria € surda. Tanto num
como no outro caso, o resultado € o mesmo: a crianga € excluida da relagéo
entre a forma inicial e a ideal e o seu desenvolvimento se desorganiza
(Vigotski, 2018b, p. 89).

Para o autor, o0 mesmo ocorre com a fala interna, momento em que
formulamos as ideias em palavras no siléncio da nossa cabeg¢a. Quando essa
funcado psicolégica (fala interna), fundante para o desenvolvimento do pensamento,
ou melhor, para a manifestagcdo do pensamento em termo da consciéncia é
prejudicada, toda a elaboragdo de pensamentos por parte da pessoa fica
comprometida. Vigotski nos revela, ainda, que a fala interna surge em relagao com a

fala externa, sendo que, inicialmente, para a crianca a fala

€ um meio de relacdo entre as pessoas e se apresenta em sua fungao
social, em seu papel social. Pouco a pouco, contudo, ela aprende a utiliza-la
para servir a si propria, a seus processos internos. Entéo, além de meio de
relagdo com as pessoas, a fala se torna também meio de pensamento
interno da crianga. Essa fala ndo sera aquela que soa em voz alta, que
utilizamos quando nos relacionamos com o0s outros, mas sera uma fala
interna, calada, muda (Vigotski, 2018b, p.91-92).

Desse modo, compreendemos que as fungdes psicologicas superiores como
a fala, caracteristica especificamente humana, resultam do meio como fonte de
desenvolvimento e ocorre nas criangas, primeiramente, como forma de
comportamento coletivo em relagdo de colaboragdo com as demais pessoas, para
posteriormente se tornarem fungdes internas individuais da crianga (Vigotski, 2018b).

Portanto, ao entendermos a Vivéncia como a menor unidade pessoa-meio,
pretendemos, neste trabalho, por meio da palavra, conhecer e acessar 0 que as
criangas género-dissidente tém vivenciado no seu cotidiano escolar, evidenciando as

relagbes do meio como fonte de desenvolvimento de cada crianga em si e no
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contato afetivo com as outras pessoas que compdéem o ambiente educativo formal
no qual fazem parte.

E a partir destas premissas que realizamos a pesquisa, que foi organizada
com a seguinte estrutura:

Trouxemos, inicialmente, o Memorial, por entender que a minha trajetéria
académica, profissional e pessoal contextualiza o olhar investigativo que atravessara
toda esta dissertagcdo. Ademais, compreendo que situar politicamente, socialmente e
esteticamente € um exercicio de coeréncia ética na relagdo entre pesquisadore e
sociedade. Assim, afirmo que ndo ha ciéncia neutra, que defendemos uma
perspectiva de desenvolvimento plural, diverso, e posicionado em direcdo ao
respeito as infancias.

Na Introducgao, estabelecemos, a partir da Teoria Historico-Cultural, quais
sdo as leis gerais do desenvolvimento humano e, consequentemente, infantil, que
alicercam todo o escopo do trabalho, bem como o conceito de Vivéncia, de Lev
Semionovich Vigotski, relacionado ao objetivo da investigacdo. Além disso,
trouxemos o contexto em que surgiu o tema pesquisado, bem como sua justificativa
e relevancia social.

No Capitulo 1, faremos um didlogo com os estudos contemporéaneos de
género e sexualidade e de que forma esses temas tém se apresentado politica e
socialmente ao longo da histéria. Em seguida, ressaltamos a compreensao histérica
do conceito de cisgeneridade atravessado pela construgdo ontologica da
heterossexualidade na cultura ocidental. Abordaremos, ainda, a categoria
cisheteropatriarcal como uma produc¢ao cultural datada do inicio do século XIX, que
se utiliza de diversos instrumentos normativos - médicos, juridicos e linguisticos -
para essencializar e naturalizar determinados comportamentos e relagdes
sexo-afetivas como “normais”. Ademais, pretendemos desvelar a cisgeneridade
como uma organizagao de tecnologias de género que alicergam o regime politico
capitalista, entendendo que essa categoria identitaria € tao performativa, artificial e
produzida como a transgeneridade, ou corpos género-dissidente.

Discutiremos, no Capitulo 2, a concepcao de infancia a partir da contestagao
do conceito de crianga universal, com vistas ao estabelecimento de uma
epistemologia das infancias em relagao as dissidéncias de género. Com o aporte da
THC, questionaremos o modelo de sociedade adultocéntrica, alicercada em uma

epistemologia colonial de negagédo dos direitos das infancias ao ver as criangas
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como seres incapazes, incompletos que precisam conquistar a cidadania para
poderem ser reconhecidas como individuos-sociais. Traremos, ainda, a criacdo do
termo criangas género-dissidente a partir do lugar inaugural e insurgente que
aglutina os campos das infancias e das dissidéncias de género. Além disso,
problematizaremos a historia contada sobre as infancias dissidentes - criangas trans
e intersexo - que, geralmente, tém suas existéncias associadas ao discurso médico
patologizante da transgeneridade.

Posteriormente, no Capitulo 3, apresentaremos a relacdo entre educacgao e
desenvolvimento infantil, a partir da THC, com o intuito de discutir a intencionalidade
e a importancia do papel dus professories na organizagdo do espago educativo em
prol do desenvolvimento. Assim, faremos uma reflexdo sobre a funcédo social da
escola e quais debates relativos a dimensdo da sexualidade e do género, como
pratica pedagogica, estdo sendo feitos no ambiente escolar. Para isso, traremos os
Pressupostos Teodricos do Curriculo em Movimento do D.F., haja vista que estes
principios estabelecem os parametros para funcionamento, regulagdo e orientagcéo
curricular de todas as escolas de ensino do Distrito Federal, inclusive as instituicdes
da rede privada. Nesse contexto, faz-se necessario compreender, também, o
fendbmeno da “ideologia de género”, momento historico reverberado por discussdes
midiaticas e tratado a partir de todo um aparato que alimenta o panico moral na
sociedade, uma vez que seus desdobramentos e tensionamentos tém modificado
as relagbes dos atores escolares (estudante, educadores, familia e sociedade),
incidindo normas e ordenamentos especificos ao espago escolar.

Apds elaborarmos essa reflexdo sobre o desenvolvimento histérico, no
ocidente, das concepgdes de género e sexualidade na relagao com as infancias e as
instituicbes escolares, traremos, no Capitulo 4, o caminho metodologico que
pensamos para a pesquisa e o0s pressupostos epistemolégicos que nos
fundamentam e auxiliam no delineamento do processo investigativo. Na trajetoria da
pesquisa 0 método inverso e o método pedologico de Vigotiski, alicergaram nossa
construcdo tedrica sobre desenvolvimento humano e nos proporcionaram
ferramentas de anadlise para a realizacdo do estudo de caso instrumental.
Ressaltamos, ainda, que para alcangar o objetivo da pesquisa utilizamos as
Vivéncias como unidade analitica (Fragmentos), sendo as unidades nomeadas,

neste trabalho, como: Vivéncia de autonomeacéo, Vivéncia Estética e Performativa,
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e Vivéncia Pedagogica; o que nos possibilitou uma compreenséo investigativa sobre
a Vivéncia Escolar.

No Capitulo 5, apresentaremos os resultados observados durante a pesquisa
de campo e as discussdes e reflexdes geradas a partir da realizagdo da pesquisa
com as criangas. Em nossas analises discutimos como o ato de se nomear difere
quando quem nomeia €& a propria pessoa e nao seus familiares diretos; os
“‘malabarismos” que as instituicdes escolares utilizam para adequar as infancias
dentro das normas binarias de género; como a estética e performance generificada
podem ser promotoras de uma pedagogia que refor¢ca os esteredtipos de género;
bem como a problematizacdo das praticas educativas que, ainda, sdo sustentadas
por um discurso meédico e juridico e estabelecem uma cultura escolar de
estigmatizagao das criangas género-dissidente.

Por fim, temos as Consideragoes Transitérias, inacabadas, na qual eu falo
em primeira pessoa para trazer as diversas transformacoées e aprendizados que tive
na relacdo com as criancas e adultos, em cada momento de realizacdo desta
pesquisa. Ao retomar os resultados, falo sobre as expectativas, desejos, surpresas
e perguntas que surgiram ao corporificar o trabalho, além de revelar algumas
possibilidades que encontramos para o desenvolvimento de futuros estudos sobre a
tematica.

O contato com as criangas e as poéticas que surgiram das vivéncias desses
encontros foram compartilhados como Fragmentos - vivéncias de pesquisadorie -
ao longo da dissertagcdo, sendo estes uma tentativa de expressar artisticamente

outros sentimentos que, muitas vezes, estavam presentes.
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Fragmento 24

Eu cheguei!

TRANS:Itei pelos corredores da UnB, timide e empolgade com o novo mundo que se
abriria, com as travessias que comecaria a fazer na estrada-corpo da minha
identidade. ldentidade que deseja se despojar da binariedade cisheteropatriarcal,
que quer romper as categorias historicas de género masculino e feminino, que quer
enviadecer e afrouxar os limites epistemoldgicos da universidade, criando saberes e
novas gramaticas dentro da Multiversidade académica. Sera que consigo? Me
permito ir com roupas “femininas”, me afeminar, experimentar soltar a “franga”
académica e sonhar novas formas de poder (re)existir.

llustragao: Emasto Munes
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CAPITULO 1: DIALOGANDO COM ESTUDOS NA AREA DE GENERO E
SEXUALIDADE

1.1 Breve histérico dos estudos de género e sexualidade

Estudos recentes, como o aqui empreendido, tém reivindicado no campo
das identidades de género e sexualidades outras concepgbes sobre as
experiéncias corporeas dissidentes. Essas concepgdes entendem que a vivéncia
de um género (cultural), dissidente do que se espera de alguém de um
determinado sexo (biolégico), € uma questdo de identidade e ndo um transtorno.
Esse é o caso das pessoas conhecidas como travestis, transexuais ou
transgéneros, que sdo compreendidas como parte do grupo que alguns chamam
de “transgénero”, ou mais popularmente, trans (Jesus, 2012). Ainda sobre a

constituigdo dessas identidades, Louro (2014) afirma:

Ao dirigir o foco para o carater “fundamentalmente social’, ndo ha,
contudo, a pretensdo de negar que o género se constitui com ou sobre
corpos sexuados, ou seja, ndo € negada a biologia, mas enfatizada,
deliberadamente, a construgdo social e histérica produzida sobre as
caracteristicas biolégicas (Louro, 2014, p. 25-26).

Nesse sentido, estudioses e ativistas pretendem desconstruir o argumento de
que a sexualidade segue um curso natural, determinado biologicamente. “Os
estudos queer atacam uma repronarratividade e uma reproideologia, bases de uma
heteronormatividade = homofdbica, ao naturalizar a  associacdo entre

heterossexualidade e reproducgéo” (Lopes, 2002, p. 24).

A teoria queer emergiu de uma alianga entre teorias feministas,
pos-estruturalistas e psicanaliticas, alianga esta, por vezes incémoda, que
buscava investigar (e desconstruir) a categoria sujeito, pouco se importando
com termos como definicao, fixidez e estabilidade para discutir os processos
de identificagdo e significagdo do sexo, do género e do desejo (Sara SALIH,
2012). Como uma nova politica de género, a teoria queer da sentido a
centralidade da dissonancia entre género e sexualidade, demonstrando
possibilidades para que a sexualidade nao seja constrangida pelo género,
de modo a romper a causalidade reducionista de argumentos que vinculam
as duas categorias e mostrar possibilidades para o género que nao estejam
predeterminadas por uma matriz heterossexual (Butler, 2012 apud Brito,
2021, p. 9).
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A partir do pensamento foucaultiano, Spargo (2017) reflete sobre como, entre
o fim do século XIX e inicio do XX, a partir da necessidade de definir os seres
humanos pela sua sexualidade e identifica-los como “espécie”, as praticas
homossexuais foram transformadas e assumiram uma caracteristica patolégica e de
perversidade, sendo o homossexual uma aberracdo desviante da norma
heterossexual.

Teresa de Lauretis (apud Pelucio, 2014) primeira tedrica a utilizar o termo
queer, discutia a época a expressdao “Tecnologias de género”, que podemos
entender como técnicas de ser e estar no mundo no qual es sujeites podem fazer
parte da sociedade ao seguir regras especificas de “ser homem” ou “ser mulher’. E
importante destacar que Género aparece como uma categoria, para além da area da
linguistica e da gramatica, por volta de 1950 com o Dr. John Money, na Universidade
John Hopkins, por meio dos estudos de redesignagao sexual de pessoas intersexos
(pessoas que nascem com genitalia ambigua) (Vieira, 2015). Ao propor um
tratamento de reorientagdo de género, o Dr. Money desvincula a genitalia da
constituicdo do género, sendo as mesmas estudadas como categorias distintas.
John Money contribui para o que viriam a ser os estudos na area de género,
gerando desdobramentos tedricos importantes, apesar do seu modelo explicativo

sobre género ser criticado por pesquisadores e ativistas contemporaneos.

Neste momento ainda nao havia uma distingdo tedrica clara entre
Identidade de Género e Sexualidade, tal distingdo se produz apenas com o
trabalho tedrico da antropdloga feminista Gayle Rubin, em seu artigo “The
Traffic in Women: Notes on the ‘Political Economy’ of Sex”. Artigo no qual
ela afirma ser necessario pensar como categorias radicalmente distintas a
sexualidade e o género, mesmo que, em determinados momentos, como
posteriormente nos mostra Judith Butler (em seu livro, “Gender Trouble”),
tais categorias se amparam em sustentagdo mutua da cis-heteronorma
(Vieira, 2015, p. 6).

Portanto, ao afirmar que nao existe essencialmente o masculino ou feminino
biologicamente inscritos na natureza humana, a Teoria Queer nos traz a identidade
sexual e/ou a orientacdo sexual e de género como resultados de um constructo
social produzido em relagdo aos marcadores biologicos e seus diferentes contextos
sociais, culturais, histéricos e discursivos. Essa perspectiva de compreensao do
desenvolvimento da identidade de género e da orientagdo sexual esta, a nosso ver,
em consonancia direta com a compreensido de desenvolvimento humano

fundamentada na Teoria Histérico Cultural.
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Segundo Butler (2002, p. 58), “queer adquire todo o seu poder precisamente
através da invocagao reiterada que o relaciona com acusagbes, patologias e
insultos”. Assim, todas as pessoas que em algum momento da sua vida se sentiram
“‘desencaixados” das restricbes, bem como das normas da heterossexualidade e dos
papéis de géneros instaurados na sociedade, podem assumir uma identidade queer.
Dessa forma, entende-se que nao ha nada fixo, imutavel, em nossas identidades,
sendo o género um aspecto performativo da identidade. “O género é performativo
porque é resultante de um regime que regula as diferencas de género. Neste regime
0s géneros se dividem e se hierarquizam de forma coercitiva” (Butler, 2002, p. 64).
Portanto, ao transgredir as normas de género naturalizadas e reificadas a partir dos
ideais de masculinidade e feminilidade hegemonicos, alicercadas no determinismo
bioldgico, os corpos tornam-se lugares de combates e disputas.

E inegavel a importancia disruptiva que a teoria queer apresenta, por meio de
aportes tedricos e politicos, na construcdo de novas formas de pensar e fazer
politica no campo de género e sexualidade. No entanto, esse ndao € o unico
movimento de resisténcia e disputa epistemoldgica a compreensdo do género como
categoria identitaria. Na proxima sec&o discorreremos brevemente como essa
manifestacdo se deu no Brasil, tendo em vista que nesse territorio ja se produziam
outras praticas e saberes a partir das vivéncias de pessoas LGBTQIAPN+, negras,
periféricas, académicas, que ao entrarem em contato com a teoria fazem uma
reinvencao e produzem uma epistemologia Cuir em didlogo com os pressupostos

decoloniais.

1.2 Teoria Cuir/Kuir

No Brasil, diferentemente dos Estados Unidos, os estudos queer tém sua
origem nas Universidades e nao sao vistos como reflexos das lutas politicas

organizadas pelos movimentos sociais: Como Torres e Fernandes (2021) sugerem:

a instalagéo da Teoria Queer foi facultada a partir de uma agéo de carater
colonial que implicou na homogeneizagcdo do movimento LGBT brasileiro,
criando uma narrativa de deslegitimidade sobre esse e, a contraponto,
colocando-se num lugar de super esclarecimento, beirando o messianismo
(Torres e Fernandes, 2021, p. 3).
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Nesse sentido, € necessario problematizar a forma como a Teoria Queer tem
sido incorporada no discurso local e levar em consideragao as questdes politicas,
histéricas e culturais que fazem parte do contexto brasileiro no campo da racga,
género e sexualidade. Molefi Kete Asante (apud Gonzalez, 1988), criador da
perspectiva afrocentrada, nos ensina que “toda linguagem ¢é epistémica. Nossa
linguagem deve contribuir para o entendimento da nossa realidade” (p.78).

Pelucio (2014) destaca que, ao mantermos uma postura de reveréncia as
producdes teodricas europeias e norte-americanas, damos pouca relevancia as
producdes epistémicas dos paises da América latina. A critica ao carater colonial de
producdo académica queer perpassa o questionamento de traduc¢ao do termo queer

para o contexto social brasileiro, evidenciando que

as criticas residem na problematica de que a teoria queer necessitaria ser
pensada no contexto especifico latinoamericano, baseada em experiéncias
e realidades locais, distanciando-se das proposigbes iniciais, advindas
restritamente do Norte Global, em particular, no desafio de abarcar a
articulagdo com marcadores como classe, raga e etnia, identificagdes
diretamente ligadas as desigualdades sociais presentes na América Latina.
Tais criticas trazem o suporte do pensamento decolonial, que vem
denunciando a utilizacdo das teorias importadas em nossas pesquisas,
localizadas em uma geopolitica que transforma uns em fornecedores de
experiéncias — o Sul Global — e outros em exportadores de teorias a serem
aplicadas e reafirmadas — o Norte Global (Brito, 2021, p. 9).

Dessa forma, ao escrever a palavra “queer” como “cuir’ planeja-se
demonstrar uma critica e resisténcia a importagdo de termos estrangeiros que nao
representam as trajetorias epistémicas, politicas e os contextos locais da América
Latina.. Entretanto, temos autoras que ndo coadunam com a tradug¢ao ou produg¢ao
do termo para o territorio latino-americano, reivindicando os termos advindos da
‘rua” (Torres e Fernandes, 2021).

No Brasil o termo queer nao faz parte do cotidiano, tornando sua expressao
transgressora ininteligivel para o contexto popular, perdendo, assim, o potencial de
questionar a cisheteronorma, uma vez que inviabiliza, pela linguagem, que as
pessoas se reconhecam e revindiguem esse termo de forma identitaria. Dessa
maneira, a palavra assume um carater colonial, elitista e se restringe ao ambito
académico, ndo tendo a mesma forga de mobilizacdo politica e social como as

expressdes “bicha”, “viado”, “sapatéo”, “travesti”. Nesse sentido, Pelucio (2014) nos

provoca a traduzir a teoria queer para a “teoria do cu”, como forma de resgate a
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significacdo provocativa do termo queer, haja vista que o “cu excita na mesma

medida em que repele, por isso é queer” (p.10):

Assumir que falamos a partir das margens, das beiras pouco assépticas,
dos orificios e dos interditos fica muito mais constrangedor quando, ao invés
de usarmos o polidamente sonoro queer, nos assumimos como tedricas e
tedricos cu. Eu nao estou fazendo um exercicio de tradugcao dessa vertente
do pensamento contemporaneo para nosso clima. Falar em uma teoria cu é
acima de tudo um exercicio antropofagico, de se nutrir dessas contribui¢cdes
tdo impressionantes de pensadoras e pensadores do chamado norte, de
pensar com elas, mas também de localizar nosso lugar nessa “tradi¢cdo”,
porque acredito que estamos sim contribuindo para gestar esse conjunto
farto de conhecimentos sobre corpos, sexualidades, desejos, biopoliticas e
geopoliticas também (Pelucio, 2014, p.10).

Portanto, a teoria Cu-ir movimenta-se no sentido de elaborar uma teoria
multifacetada que, ao atravessar as margens epistémicas Norte-Sul de género e
sexualidade, possibilite aos corpos desviantes subalternizados produzir um saber e
uma politica identitaria brasileira, na qual a experiéncia de ndo conformidade as
normas de género (des)construa, desde o cotidiano dessas vivéncias, o

conhecimento académico.

Nem o cuir nasceu na universidade, nem nunca entrara em suas salas de
aula de forma pacifica (talvez ndo entrara de nenhuma outra forma: o cuir é
a antitese da universidade, do universalizavel, o que o universal deixa cair
como dejeto, a cagada do sistema todo poderoso, seu resto em assimilavel,
ineducavel, ndo escolarizavel, indecente, indocente e indiscente é o cuir
(Cordoba; Saez; Vidarte, 2007, apud Rodrigues, 2021, p. 84).

Ao considerar o peso da cultura, conviccdes e visbes de mundo dos
académicos brancos fez-se emergir os conflitos e tensionamentos das relagdes
raciais que se apresentam na sociedade brasileira, sendo o espago académico
(re)produtor do racismo por denegacgdo, ou seja, torna-se imprescindivel verificar
como as representagdes sociais sobre as pessoas negras se instituem em praticas
que (re)definem comportamentos e interferem nos rumos das epistemes Cuir. Como
nos alerta Gomes (2020),

A produgédo do conhecimento do Movimento Negro, da negra e do negro
sobre si mesmos e a realidade que os cercam nao tém origem nos bancos
académicos nem nos meios politicos. Isso surgiu na periferia, na
experiéncia da pobreza, na acdo cotidiana, nas vivéncias sociais, na
elaboracéo e reelaboracao intelectual de sujeitos negras e negros, muitos
dos quais nem sequer foram (e alguns ainda nao sao) reconhecidos como
pesquisadores, intelectuais e produtores de conhecimento (p. 224).
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Dessa forma, recapturar os elementos da cultura afro-brasileira como parte da
reorientacdo educacional brasileira, faz-se necessario para atuar diretamente sobre
esses elementos de cultura, convicgdes e visdes de mundo, assumindo a raga como
categoria de analise e possivel caminho para a construgdo de outras formas de
pensar, problematizando, assim, o grave problema da crenga na democracia racial
que perpassa o imaginario brasileiro.

A chegada da Teoria Queer no Brasil ndo foge a matriz eurocéntrica de
producao cultural intelectual baseada nos bindémios Norte/produtor e Sul/consumidor,
uma vez que utiliza desse arcabougo colonial em suas praticas e elaboracdes
criticas e politicas para aterrissar em solo académico brasileiro, operando ainda nos
moldes do capitalismo industrial tardio, bem como excluindo as vozes racializadas
da discussao, producdo de sentidos subjetivos, teorias e experiéncias cuir em

primeira pessoa. Assim,

movidos pela ideia de uma teoria radical de sexualidade e sua
implementacéo a todo custo no pais, condicionaram sua aplicabilidade a um
escamoteamento de identidades, que serve ao projeto de ascensao desse
modelo tedrico mediante a superficializagdo da politica LGBT nacional e a
manutengdo de uma elite intelectual detentora de um monopdlio queer
(Torres e Fernandes, 2021, pp. 8-9).

Nesse sentido, o movimento cultural queer desconsidera a historia local, haja
vista que, por exemplo, durante o periodo ditatorial a contraposi¢ao aos valores
morais da sociedade brasileira deu origem a organizacdo do movimento
homossexual brasileiro, gerando discussdes e questionamentos sobre género e a
androgenia. Ou seja, manifestar culturalmente por meio de festas, alegorias e
performances contra o regime moral da época, tendo em vista que era impossivel
manifestar-se politicamente, fazia parte da cultura politica e intelectual LGBTQIAPN+
nacional. Dessa forma, no Brasil coexistem diferentes sistemas identitarios,
permeados por dimensdes de classe e raga, no qual as configuragdes subjetivas
criadas pelos grupos de sexualidade e géneros dissidentes guardam profundas
relacbes com a memoria coletiva e as experiéncias desses corpos. Arcia (2020,

apud Torres e Fernandes, 2021), nos diz que:

Desde ja, cada maricén, tortillrra, pinguero tem o direito de se chamar do
que quiser. S6 que o rotulo que assumimos quando o trazemos para o
ativismo é um ato de responsabilidade e compromisso com uma histéria que
carregamos nas costas. Porque também devemos os “privilégios” deste
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presente as tortilleras, as locas e aos maricons iletrados que, noite apos
noite, iam fazendo as ruas, defendendo aquele espago. Quando vocé nao
poderia nem mencionar o assunto, ou falar sobre direitos e reivindicagbes
nesse sentido. E 14 estavam eles todas as noites, nos lixdes ou em volta dos
banhos publicos, defendendo pelo menos o direito de cantar. Apesar das
agressoes, espancamentos e assassinatos homofdbicos. Apesar de multas
e batidas policiais. Porque no maricén que estou hoje, onde quer que eu va,
ha também como uma cicatriz luminosa, os maricones que nao conseguiam
esconder sua mariconeria, nem se casar, nem se chamar de queer/cuir,
porque nao quiseram ou porque elas eram tao loucas que ninguém iria
acreditar. E muites sofreram prisdo e sobreviveram porque sairam mais
loucas e bravas. Também aquelas que se suicidaram porque nao
aguentavam mais (Arcia, 2020, apud Torres e Fernandes, 2021, p. 14-15).

Dessa forma, € importante resgatarmos as experiéncias dos corpos
dissidentes que fazem parte da cultura e histéria brasileira, bem antes do movimento
queer chegar por essas terras, demonstrando a relagao interdependente entre raga,
género e colonialidade, tais como: Movimento Gay da Bahia, Movimento tridngulo
rosa no Rio de Janeiro fundados na década de 80, assim como outros nomes, como

Madame Sata, Vera Veréao, e Lacraia, todas corpas negras.

Ndo bastam apenas o reconhecimento e a vontade politica para
descolonizar a mente, a politica, a cultura, os curriculos e o conhecimento.
Essa descolonizagdo tem de ser acompanhada por uma ruptura
epistemoldgica, politica e social que se realiza também pela presenca negra
nos espacos de poder e decisdo; nas estruturas académicas; na cultura; na
gestdo da educacgdo, da saude e da justica: ou seja, a descolonizagao, para
ser concretizada, precisa alcangar ndo somente o campo da produgéo do
conhecimento, como também as estruturas sociais e de poder (Gomes,
2020, p. 225-226).

Portanto, se entendermos queer/cuir como uma cultura intelectual e politica
da plasticidade, permitindo modificagdes e transitos a partir da intersecg¢ao entre as
diferentes experiéncias de ser e existir, veremos que as configuragcbes subjetivas
que os compdem nao sao inatos, mas atribuidos a partir de praticas carregadas de
valores simbolicos, corporeos e, por isso, materiais construidos na agéncia dos
sujeitos. Nesse sentido, ndo se pode afirmar que a cultura do grupo dominante
(Queer) determine o carater das culturas dos grupos dominados (cuir), haja vista a
concepgao da antropologia cultural sobre a relatividade das culturas e de sua
impossivel hierarquizagdo a priori. Dessa forma, a hierarquia cultural se apresenta
como a intersecg¢ao entre as diferentes culturas, ndo podendo ser reduzida a uma
visdo dicotdmica entre dominado e dominante, superior e inferior, desenvolvida ou
subdesenvolvida, uma vez que essas relagdes conflituosas geram uma

complexidade de interacdes intra e entre culturas que se modificam historicamente.
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Atualmente, quando se diz “n6és” no movimento LGBT brasileiro, isto com
maior forca em alguns Estados do que em outros, parece operar — para
aqueles que dividiram o movimento mentalmente em dois grupos
antagbnicos — um dualismo: “nés” os LGBT em oposicdo ao “eles, os
queer”. Tal divisdo entre “identitarios” e “queer” pouca diferenga faz para o
resto da sociedade brasileira, a qual s6 conhece um Unico movimento, o
atual LGBT, e esta divisao interna, onde ela opera, esconde uma luta entre
os estabelecidos que temem perder sua hegemonia e os supostamente
recém chegados que a ameacariam. O que esta em jogo, portanto, ndo é o
que define o “nés” do movimento LGBT, este nés condenado historicamente
a ser reinventado a todo o momento, mas qual o papel do movimento dentro
do novo cenario da politica sexual brasileira (Miskolci, 2011, p. 44).

Ao entendermos que as hierarquias culturais acontecem a partir do encontro
entre as diferentes culturas, tanto entre sociedades globais, como entre grupos
sociais pertencentes a uma mesma sociedade complexa, nos revela que os
tensionamentos existentes dentro do movimento LGBT, queer ou cuir, ndo pode ser
visto como pretexto da colonialidade, a fim de apagar epistemologicamente as
pessoas trans, travestis e LGB negras e/ou pobres, na atuacdo de grupos ativistas,

bem como na constru¢cao de saberes.

Desaprender o queer dos tropicos tem assim o sentido de uma
desnaturalizacdo radical dos procedimentos académicos, incluindo uma
problematizagdo das relagdes sujeito-objeto que ajudaram a consolidar a
elite tedrica queer do Brasil, assim como uma revisao critica dos efeitos de
interpelagao que a apropriagdo do queer desdobrou em territérios como o
nosso (Mombaga, 2016, n.p.).

Nesse sentido, a Teoria Cuir, ressignificada como forma de empoderamento e
positividade, se apresenta como um movimento pautado nas diferengas, assumindo
um carater n&o-assimilacionista na arena de disputa politica contra a
heterossexualidade compulséria que naturaliza uma série de opressdes contra os
corpos e sexualidades que divergem do binarismo hegemdnico homem/mulher
cishétero, revelando o seu carater transgressor e contestador das politicas
higienistas das identidades corpos desviantes.

Desta Forma, o género € visto como uma construgdo organizada historica e
culturalmente que se relaciona com diferentes dimensdes de poder. Para
Nascimento (2021), além de uma categoria conceitual o género tem também uma
dimensao politica, essas perspectivas indicam a complexidade dos debates em

torno da diversidade.
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Entendendo que o debate abre espaco para o que poderiamos chamar de
desobediéncia de género (termo mais comumente usado em campos artisticos),
pegamos emprestado o termo para ilustrar, em direcdo as concepg¢des de Foucault
(1979) a respeito das instituicdes totais que fazem a manutengdo da ordem,
entendendo a cisnorma’™ como ordem absoluta do género. Para esse autor, é pela
disciplina que os mecanismos de controle tornam o individuo tanto mais obediente
quanto util (Brunet, 2009). Nessa perspectiva, a escola é protagonista dos processos
normatizadores dos corpos a partir do poder disciplinar. Sendo a escola o espaco
institucional da norma, ela se organiza a partir do que é hegemédnico, explicitando
aqui a cisnorma.

Nessa perspectiva, a escola € um ambiente marcado pelo preconceito contra
corpos dissidentes. Como afirmam Gusmao, Abreu e Pederiva (2019, p. 84): “[...] a
escola, em nosso contexto cultural, torna-se espaco de normatizagao, reforcando o
esteredtipo burgués, masculino, cisgénero, cristdo, heterossexual, branco,
considerado o padrdo de certa “normalidade” e hierarquicamente superior.”. Esse
padrdo imposto e apontado como ideal gera a ideia de que quem nao se encaixa
nele é inferior, incapaz, incompleto (Paula e Pederiva, 2022) e essas pessoas
passam entdo a enfrentar uma série de processos de segregagao e violéncias
sistematizadas, o que impacta no processo de desenvolvimento e aprendizagem
desses sujeitos, visto que, de acordo com a perspectiva historico-cultural, as
relagdes sociais e o ambiente sdo decisivas para o desenvolvimento e a constituicao
do comportamento humano (Gusmé&o, Abreu e Pederiva, 2019).

A pesquisadora Susana da Cunha (2009), em sua tese de doutoramento
relata o quanto os espagos educacionais estdo permeados de imagens que
reproduzem e ratificam os lugares do feminino e do masculino, das classes e das
distintas cores da pele. Ela explicita que “os discursos visuais contemporaneos
instauram conhecimentos sobre o0 mundo: as ‘verdades’, os valores éticos, estéticos,
as formas de agir e de ser, os modos de relagdes com os outros” (Cunha, 2009, p.
27). Neste contexto, as violéncias e discriminagdes tdo comumente encontradas no
espaco escolar, sdo efeito da tentativa de manutengdo das hegemonias ideoldgicas,

nas quais, nesta pesquisa, nos ateremos especialmente a cisheteronorma.

¥ Na préxima segédo as origens do prefixo “cis” serdo detalhadas, mas, de modo geral, essa
expressdo se refere a todas as pessoas que nao sdo trans. Cisnorma, portanto, refere-se a
perspectiva de que a normalidade € dada por todas as caracteristicas e modos de existéncia de
pessoas Cis.
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1.3 Quando foi que vocé se percebeu cis?

O titulo desta seg¢ao convida as pessoas cis que estejam lendo este trabalho
a questionarem a si mesmas e refletirem sobre suas identidades de género,
olhando para suas identidades como categorias produzidas culturalmente. Afinal,
porque a cisgeneridade é vista e legitimada como uma forma natural-inatista e nao
cultural-artificial de existéncia?

Quando se fala de identidades de género e sexualidades, as ideias e
construtos sobre essas experiéncias sao varias, muitas delas pautadas em
julgamentos morais, em especial pela perspectiva da religido, mas também pelas

vertentes cientificas.

A principio, o conceito de género fazia oposicao ao conceito de sexo.
Género, desta forma, se referia as construgbes sociais, culturais,
psicolégicas que se associariam a determinado sexo bioldgico. Esta visao
compreende que as diferencas biolégicas sao localizadas na natureza e
pensadas como um dado objetivo inquestionavel, fazendo do sexo um
dado pré-cultural que informaria uma série de atributos morais que nao
tem relacao direta com a biologia (Bagagli, 2018, p. 9).

Entretanto, a partir da Teoria Histérico-Cultural, entendemos que o ser
humano “ndo descobre as leis da natureza para se resignar, impotente, a seu
poder onimodo e renunciar a sua prépria vontade” (Vigotski, 2001, p. 78). Pelo
contrario, como seres culturais que somos, a partir das relagbes do ser humano
com o mundo ao seu redor, se da a apropriacdo da realidade humana. Essa
apropriagdo ocorre a partir da criagdo de novas aptiddes, ou seja, sdo formadas
novas fungdes psiquicas em virtude das associagdes que o individuo elabora no
decurso do seu desenvolvimento. Portanto, o desenvolvimento do comportamento
se apresenta como um “processo dialético e complexo de luta entre o mundo e o
ser humano no seio do préprio ser humano”. E no desenlace dessa luta, “as forcas
do proprio organismo, as condigdes de sua construgdo herdada, desempenham
um papel igual ao das influéncias incisivas do ambiente” (Vigotski, 2001, p. 79).

Assim, entendemos que uma identidade pura, neutra, naturalmente
constituida e desprovida de marcas culturais ndo existe (Nascimento, 2021).
Foucault (1988), a partir do conceito de dispositivos, nos auxilia a compreender

que somos sujeitos produzidos culturalmente por meio de relagdes de poder



46

instituidas por praticas, discursivas e néo discursivas, instituicoes, leis, saberes
cientificos, filosoficos e morais, especificos de uma determinada época e
localidade. Ou seja, os diversos marcadores de sexo, racal/etnia, religido,
orientagcdo sexual, classe, entre outros, trazem uma historia e constituem e se
constituem a partir dos processos culturais. Beauvoir (2009), que discorre a
respeito da questdo do género, também destaca como essa construgédo é
organizada histérica e culturalmente e se relaciona com diferentes dimensdes de

poder. Para Butler (2021), ndo ha distingao entre sexo e género.

Portanto, sdo as relagbes de poder que vao determinar uma verdade
sobre um corpo sexuado, fixando a diferenciagdo sexual binaria como
uma condicao anterior a fabricagdo de género. Deflagrar esses modos de
produgédo nos leva a compreensédo de que o sexo também é discursivo,
cultural e histérico, assim o com o género, e principalmente que o género
€ o proprio dispositivo de produgdo do sexo. [...] O sexo ndo € algo
natural, pois tanto sexo, como os conceitos de anatémico, hormonal,
cromossbmico s&do enunciados discursivos criados a partir de contextos
culturais especificos (Nascimento, 2021, p. 95-96).

A linguagem assume, como fungao psicoldgica cultural, o meio de
compreender a si mesmo e a realidade. Assim, “qualquer palavra, no momento de
seu aparecimento, possui uma imagem, ou seja, uma motivagdo de seu sentido,
evidente e compreensivel para todos. Além de significar, a palavra também indica
por que significa” (Vigotski, 2001, p. 170). Essa condicdo da linguagem ¢é
fundamental para compreendermos os construtos em torno das nomeacgdes de
género. Alguns desses termos sdo bem recentes, como o termo cisgénero,
cunhado por um homem trans holandés chamado Carl Buigis, em 1995, para se
referir as pessoas que nao sao trans (Serano, 2007).

Dessa forma, Bagagli (2018, p. 13) afirma que cisgenero € uma palavra

composta por justaposicdo do prefixo “cis” ao radical “género”. O prefixo
“cis”, de origem latina, significa “posicdo aquém” ou “ao mesmo lado”,
fazendo oposicdo ao prefixo “trans” que significa “posicdo além” ou “do
outro lado”. “Cisgénero” estabelece uma relagdo de antonimia com a
palavra “transgénero” (Bagagli, 2018, p. 13).

Ao trazermos o termo cisgénero, pretendemos desvelar sua condigéo
naturalizante e de verdade universal, haja vista que a categoria género € uma
produgdo cultural assim como a transgeneridade. Assim, ao retirarmos a

cisgeneridade da norma social, como sexo/género real, ressaltamos outras formas
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de ser e existir no mundo, no qual viver e experienciar o género humano se torna

uma caracteristica dentre outras.

Quando pessoas cis perguntam sobre a dimensdo construtiva dos
géneros dos corpos trans*, reconhecendo, portanto, que as pessoas
trans* criam seus géneros, ndo se colocam no mesmo espaco de
producao, esquivando-se de assumir suas proprias constru¢gdes enquanto
seres generificados e reiterando, desse modo, a concepgao de que
possuem um género natural (Nascimento, 2021, p. 98).

Nesse sentido, € importante fazermos uma breve digressao e elucidar como
as experiéncias hegemodnicas de sexualidade e género foram produzidas
historicamente e vistas como naturais, a ponto de se constituir uma ordem vigente
em que a cisgeneridade compulséria estda como norma para as questbes de
género (BAGAGLI, 2018), assim como a heterossexualidade compulséria (RICH,
2010) esta como norma para as orientacdes sexuais. Portanto, compreendemos
que para entender as vivéncias das criangas género-dissidente de hoje, faz-se
necessario, a partir da Teoria Histérico Cultural, vasculharmos, como
arqueodlogues, os indicios historicos que constituem a heteressexualidade e a sua

relagdo com a cultura cisheteronormativa.

1.3.1 Genealogia da Heterossexualidade

A heterossexualidade nédo foi apenas ‘imposta’, foi ‘inventada’
(Katz, 1996, p. 23).

Ao trazer a genealogia da heterossexualidade pretendemos desvelar a
histéria das experiéncias sexuais hegemoénicas “normais”, por entender que nao
sdo experiéncias naturais que existem desde que o mundo é mundo, mas
construidas (inventadas) culturalmente. Ademais, desestabilizar as narrativas
historicas universais de dominagdo e organizagdo social humana, tipicamente
escritas por homens brancos, héteros, cisgéneros, retira o poder de determinacao
da norma patriarcal sobre os processos de uma organizagao societaria pluralista,
transformando os sujeitos heterossexuais em objetos de estudo e suas existéncias
em apenas mais uma vivéncia dentro das possibilidades humanas. Afinal de

contas,
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0 que é ser do nosso sexo? Como iremos saber? Realmente achamos
que existem emocgdes especificas de um sexo e ndo de outro? Quem diz
isso? E por que isso importa, e importa tanto? Parece que precisamos
saber mais sobre a producao historica e social de sentimentos, corpos e
roupas de cada sexo (Katz, 1996, p. 27).

Portanto, compreendermos a forma como as categorias heterossexuais e
homossexuais funcionam, produzindo vivéncias e relagcdes sociais que nos
ordenam culturalmente, torna-se necessario para percebermos que esses
conceitos ndo sao inatos e imutaveis a existéncia humana, pelo contrario, séo
construcoes epistémicas de uma determinada época e cultura, que continuam em
constante transformacdo. “Embora a palavra heterossexual possa ter sido
inventada ha pouco tempo, certamente os sentimentos e atos ndo o foram” (Katz,
1996, p. 24).

Dessa forma, a partir da ordem biopolitica do século XIX, temos as no¢des
de desejo e sexualidade entrelagadas, um sendo representado como sinénimo do
outro. De forma analoga, temos no mesmo periodo a heterossexualidade e a
reproducdo humana entendidas como a mesma coisa, vista como uma
necessidade constante para a sobrevivéncia da espécie humana, na qual as

diferencgas bioldgicas e culturais sdo a fonte de uma sexualidade hétero perpetua.

Sem duvida uma necessidade reprodutiva, as distingbes e o erotismo
entre os sexos existem ha muito tempo. Mas a reproducgdo, a diferenca
entre 0s sexos e o0 prazer sexual tém sido produzidos e combinados em
varios sistemas sociais de modos totalmente diversos. Afirmo que apenas
ha cem anos esses modos passaram a ser heterossexuais [...] Um ideal
erético dominante de sexos diferentes - uma ética heterossexual - néo é
de modo algum antigo, mas sim uma inven¢gdo moderna. Nossa crenga
mistica em uma heterossexualidade eterna, nossa hipétese heterossexual
- € uma ideia que so6 foi amplamente partilhada nos ultimos trés quartos do
século XX (Katz, 1996, p. 25-26).

De acordo com o historiador francés Michel Foucault (apud Katz,1996), na
Grécia antiga as relagbes ndo eram baseadas na diferenga entre os sexos e a
sexualidade. Havia uma divisdo hierarquica entre o amor terreno e o amor
celestial, sendo o primeiro considerado inferior, concentrado nos atos; e, o
segundo definido por uma apreciagcado da beleza dos rapazes, objetos superiores.
Ao analisar o discurso de Pauséanias no Symposium de Platdo, Foucault (apud
Katz,1996, p. 46) diz:
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Vé-se ali uma teoria de dois amores, o segundo dos quais - Urania, o
amor celestial - é dirigido [pelos homens livres] exclusivamente a rapazes.
Mas a distingdo que é feita ndo é entre um amor heterossexual e um amor
homossexual. [grifo meu] Pauséanias traga a linha divisdria entre o amor
que os homens mais despreziveis sentem - cujo objeto sdo as mulheres e
0s rapazes e que vé apenas o ato em si (fo diaprattesthai) - e 0 amor mais
antigo, nobre e razoavel que é dirigido ao que tem mais vigor e
inteligéncia, o que obviamente sé pode significar [para os homens livres] o
sexo masculino (Katz,1996, p. 46).

Dessa forma, as categorias homossexualidade/heterossexualidade da
nossa sociedade ndo condizem com as experiéncias e sistemas de classificagcao
da sociedade grega. Segundo Foucault (1988), os desejos por homens e
inclinagdes pelas mulheres podiam coexistir no mesmo individuo, mas ndo como
estrutura de desejo dual, ou seja, no modo de pensar do individuo grego o desejo
por ambos 0s sexos era uma questdo de apetite da natureza por seres humanos
belos, evidenciando que as expressdes sexo-afetivas na Grécia antiga nao
correspondem a mesma organizagao social de diferenga entre os sexos e erotismo
que da origem ao nosso par homossexual/heterossexual. “Os gregos nao viam o
amor pelo mesmo sexo e pelo outro sexo como opostos, como duas escolhas
exclusivas, dois tipos totalmente diferentes de comportamento. As linhas divisorias
nao seguiam esse tipo de limite” (Katz, 1996, p. 47).

Entre os anos 1607 e 1740, temos outro exemplo de sociedade nao
organizada a partir da matriz da heterossexualidade, sdo as colbnias da Nova
Inglaterra. Apesar da perspectiva dominante ser a reprodutiva, haja vista que a
base da economia era a agricultura e, portanto, quanto mais trabalhadores
houvesse maior seria a produgao, a organizagao social assentada na procriagcao
nao estava vinculada ao erotismo de sexos diferentes e iguais, mas na relagao
entre fecundidade e esterilidade. Nesse sentido, a religiosidade cumpre um duplo
papel: fiscalizar os atos que interferissem na ordem reprodutiva, tais como: a
sodomia', a bestialidade e a masturbacao; e incentivar o casamento mais cedo.

As relagdes de poder entre os géneros eram consideradas essencialmente
diferentes e desiguais, sendo o homem fecundo visto como uma fonte de
sementes para futuros descendentes e a mulher fecunda o sexo fraco que gerava

um filho por vez. Entretanto, os mesmos eram considerados como iguais na

O sodomita era a pessoa que tinha pratica sexuais com o mesmo sexo, no entanto, as praticas ndo
definiam uma identidade homossexual, uma vez que o desejo ainda nao tinha sido pensado como
uma dimensédo subjetiva e oculta do sujeito que poderia ser modificada e corrigida por um conjunto de
profissionais (médicos e psicanalistas).
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luxuria, ou seja, a cultura religiosa da época utilizava de julgamentos morais pra
dizer que o desejo erdtico era uma tentagao universal e ndo um impulso especifico

de um género.

Dentro da antiga organizagdo do prazer na Nova Inglaterra, o desejo
carnal comumente incluia o desejo mutuo de um homem e uma mulher e
o desejo ocasional de um homem por um homem. Uma figura de
linguagem colonial dominante opunha o desejo por uma criatura terrena
ao amor por um Deus celestial. Nessas colbnias, o desejo erético por
membros do mesmo sexo n&o era visto como um desvio, porque o desejo
erotico por um sexo diferente ndo era visto como uma norma. Mesmo
dentro do casamento, nenhum objeto erdtico de outro sexo era por si
mesmo totalmente legitimo (Katz, 1996, p. 50).

Desse modo, a utilizagdo do corpo como forma de acesso ao prazer carnal
representava um afastamento muito grave do Deus celestial, sendo as partes
intimas do corpo consideradas instrumentos de reproducdo, em que qualquer
pratica que nao fosse para fins procriativos eram vistas como desperdicio de
energia'. Vale salientar, que essas praticas ndo eram associadas a um prazer
heterossexual. Consequentemente, os atos reprodutivos e eréticos tornavam-se,
meramente, atividades relacionadas as forcas de trabalho, influenciando na
seguranga, sobrevivéncia e prosperidade da comunidade.

No inicio do século XIX encontramos na era vitoriana outro exemplo de
sociedade que ndo ¢é regida conforme a lei heterossexual instituida
contemporaneamente. Comegam a ser difundidas ideias essencialistas de
masculinidade e feminilidade, em que o homem e a mulher de verdade vivem a
eroticidade a partir da pureza do amor verdadeiro, ou seja, “purificar o desejo era
uma importante fungcéo do verdadeiro amor ideal da classe média” (Katz, 1996, p.
55)

Ater-se apenas ao amor verdadeiro era um modo importante pelo qual a
classe média se distinguia da supostamente promiscua classe alta e da
animalesca classe baixa. Aquelas classes inferiores dominadas pela
luxdria incluiam um elemento estrangeiro supostamente vicioso
(frequentemente irlandés, italiano e asiatico) em grupo étnico de pele
escura supostamente sensual que viera da Africa para a América como
escravos (Katz, 1996, p. 55).

'® Embora fosse compreendido que as mulheres tinham sementes, seus atos com outras mulheres
aparentemente ndo eram considerados um desperdicio que comprometia a sua capacidade de gerar
filhos.
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O amor verdadeiro era um sistema de dominagcdo que ndo permitia
comportamentos promiscuos e pecaminosos. Seu forte viés espiritual
fundamentava no casamento, na reproducido e na sensualidade o padrao sexual
vigente. Entretanto, ndo havia uma distingdo entre o erotismo de sexo diferente e
igual, mas somente entre o verdadeiro e o falso amor. Nesse sentido, a
preocupacao da classe média era com a separacdo dos pensamentos eroéticos do
amor, ndo havendo ainda uma sexualidade ideal e normal referenciada na

heterossexualidade.

Apenas raramente era feita referéncia aquelas outras figuras eréticas
ilicitas, o sodomita e a safista (ao contrario do posterior homossexual,
esses termos ndo tinham um oposto heterossexual, um anténimo). As leis
do estado relativas a sodomia definiam um ato obscuro particular, ndo um
criminoso comum, um tipo patolégico ou psicolégico, uma identidade
pessoal definida por si mesma e, até o final do século XIX, ndo um grupo
sexual particular (Katz,1996, p. 57).

Nesse contexto, pré-freudiano, n&o existia um eros universal que
relacionava a sensualidade as expressdes de sentimentos apaixonados, havia
ainda um campo de separagdo da paixao do mundo erético da sensualidade.
Assim, mulheres e homens vitorianos podiam expressar seus sentimentos
apaixonados sem se sentirem comprometidos com o erotismo: “as amizades
romanticas entre pessoas do mesmo sexo poderiam até mesmo existir sem
complicagdes” (Katz,1996, p. 57). Contudo, o verdadeiro amor e paixao espiritual
s6 poderiam ser vividos dentro do casamento. O ato sexual, para fins procriativos,
determinava a consumacdo do amor, sendo que quaisquer praticas que nhao
envolviam a penetragdo do pénis na vagina eram permitidas e ndo consideradas
como sexuais. Ademais, a abstencao do ato sexual servia como prova de valor do
homem de verdade, cristdo bem educado, e da mulher de verdade, virtuosa e
honrada.

Se antes, na era vitoriana, temos uma forma de controle marcada pela
restricdo moral, no século XIX ndo é mais somente a interdicdo moral a principal
forma de regulacdo da sexualidade, mas ha a proliferacdo de discursos sociais
com vistas a producao de uma verdade sobre o sexo, que elabora um conjunto de
prescricdes e formas de controle sobre o corpo e as praticas sexuais. Wittig (2022)

dira que a heterossexualidade se organiza ndo apenas como expressao de um
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desejo, mas como um regime politico, como uma forma de ordenamento politico
que controla o que se pode ou nao fazer.

Nesse contexto, Foucault (1988) nos revela que, a partir do século XIX, o
sexo passa a ser alvo de uma série de discursos cientificos, ocasionando em uma
multiplicagdo discursiva sobre a sexualidade humana e seus efeitos. Nesse
sentido, ocorre uma grande especulagdo sobre o tema no ambito cultural,
culminando na massificacdo de teorias da sexualidade. O autor entende a
sexualidade como um dispositivo historico - desvinculado a um impulso ou forga da
natureza - visto como um conjunto de proposi¢des discursivas articuladas que
engendram praticas, ditam normas e acabam por definir, por meio de instrumentos
de poder, 0 que venha a ser a verdade acerca da sexualidade humana.

Ademais, ao analisar historicamente as producgdes cientificas dominantes,
relacionadas a sexualidade no século XIX, Foucault (1988) traz a nocédo de
hipotese repressiva, na qual o carater repressor dos discursos proferidos pelo
Estado a sexualidade n&o seria relacionado apenas as praticas sexuais, mas a
qualgquer mencédo, ou mesmo teorizagdo sobre o tema do sexo, indicando uma
censura em torno das questdes relativas a expressao sexual, bem como uma visao
unica, fixa, alicercada na verdade e neutralidade cientifica hegeménica que

legitima quem pode ou néo falar sobre o sexo e sob quais circunstancias.

Ora, considerando-se esses trés ultimos séculos em suas continuas
transformagbes, as coisas aparecem bem diferentes: em torno e a
propésito do sexo ha uma verdadeira exploséo discursiva. E preciso ficar
claro. Talvez tenha havido uma depuragdo — e bastante rigorosa — do
vocabulario autorizado. Pode ser que se tenha codificado toda uma
retorica da ilusdo e da metafora. Novas regras de decéncia, sem davida
alguma, filtraram as palavras: policia dos enunciados. Controle também
das enunciagdes: definiu-se de maneira muito mais estrita onde e quando
nao era possivel falar dele; em que situacgdes, entre quais locutores e em
que relagdes sociais; estabeleceram-se, assim, regides, senao de siléncio
absoluto, pelo menos de tato e descrigdo: entre pais e filhos, por exemplo,
ou educadores e alunos, patrdes e servigais. E quase certo ter havido ai
toda uma economia restritiva (Foucault, 1988, p. 21-22).

Nesse sentido, Foucault (1979) evidencia como o carater repressor
desencadeia consequéncias tanto na dimensao particular, gerando disfuncdes
psicossexuais, quanto na dimensao publica, ao centralizar a elaboragdo de
saberes e conhecimentos sobre o0 sexo. Dessa forma, os modelos discursivos de

funcionamento da sexualidade produzem pareceres sobre o sexo e utilizam da
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autoridade cientifica para fomentar seus efeitos e criar uma normatizacido dos

costumes sexuais de uma determinada cultura.

Quando se define os efeitos do poder pela repressao, tem-se uma
concepgao puramente juridica deste mesmo poder; identifica-se o poder a
uma lei que diz ndo. O fundamental seria a forga da proibicdo. Ora, creio
ser esta uma nocdo negativa, estreita e esquelética do poder que
curiosamente todo mundo aceitou. Se o poder fosse somente repressivo,
se nao fizesse outra coisa a nao ser dizer ndo vocé acredita que seria
obedecido? O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forga que diz ndo, mas que
de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz
discursos (Foucault, 1979, p.8).

Portanto, ao observamos a historia do sexo e do corpo percebemos que a
definicdo do eros/do desejo se modifica culturalmente, sendo o conjunto de
relagdes entre homens e homens; mulheres e mulheres; e, homens e mulheres,
mediados pela jungdo de acordos e ordenamentos sociais que n&o correspondem
as categorias de homossexual e heterossexual que conhecemos hoje. Isso
corresponderia dizer que o proprio sexo e a propria diferenga sexual sao
categorias profundamente histéricas, que se modificam e estdo submetidas as
forgas econdmicas, tecnoldgicas, politicas e culturais do seu tempo.

Ressaltamos, mais uma vez, que o levantamento historico aqui apresentado
nao resume todas as experiéncias sexo-género dissidentes do mundo. Um estudo
sobre as percepgdes indigenas'®, africanas e asiaticas, por exemplo, sobre os
corpos que na cultura ocidental sdao chamados de LGBTQIAPN+, poderia
apresentar um panorama ainda mais rico e diverso. Porém, acreditamos que a

partir da leitura deste trabalho podemos compreender que,

os tragos que ocorrem em alguns dos membros de cada sexo s&o
especialmente consignados a um sexo e denegados a outro. A histéria da
definicdo social das diferengas de sexo esta cheia de tais arranjos
arbitrarios no campo intelectual e artistico, mas, em virtude da suposta
congruéncia entre o sexo fisioldgico e dotagdo emocional, temos sido
menos capazes de reconhecer que uma similar sele¢do arbitraria é feita
também entre os tragos emocionais (Mead, 2003, p. 173).

6 O pesquisador Estevdo Rafael Fernandes escreveu o livro: “Existe indio gay?” A colonizag&o das
sexualidades indigenas no Brasil, no qual ele traz a compreenséo dos povos indigenas sobre suas
sexualidades, bem como o processo de colonizacdo das Américas fez com que estas vivéncias
fossem apagadas e, posteriormente, discriminadas a partir de uma epistemologia ocidental, colonial e
religiosa sobre sexo e género.
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Questionar o conceito sexual convencional e demonstrar outros modos
singulares de ser, agir, falar e pensar, emerge de uma longa e ardua luta por
visibilidade. Ao estudarmos a sexualidade como categoria analitica, estamos
pensando em um conjugado de praticas e discursos (médicos, psicanaliticos,
juridicos, entre outros) que ndo sdo associados somente ao ato sexual em si.
Essas praticas e discursos estdo postos desde antes de uma vida sexual, sendo,
atualmente, organizada em nossa cultura como uma identidade sexual. Por
exemplo: quando as pessoas veem um homem afeminado (que expressa trejeitos
vistos socialmente como femininos) ele é identificado como sendo um homem gay,
independentemente de ter ou nao relagdes sexuais com outros homens. De modo
que a sexualidade ou a normalidade sexual, bem como a anormalidade sexual irdo
compor sempre uma dimensao do sujeito que sera partilhada por todos.

Dessa forma, a sexualidade é entendida como constituinte da regulagéo do
género. O homem de verdade é naturalmente heterossexual e a mulher, em sua
concepgao normativa do século XIX, construida dentro do sistema patriarcal, € a

que esta pronta pra reproduzir. Para Mead (2003),

Nossa sociedade atribui papeis diferentes aos dois sexos, cerca-os desde
0 nascimento com uma expectativa de comportamento diferente,
representa o drama completo do namoro, casamento e paternidade
conforme os tipos de comportamentos aceitos como inatos e, portanto,
apropriados a um ou a outro sexo (Mead, 2003, p. 23).

E importante notar e perceber que as experiéncias de sexo e de género se
modificam, também, intraculturalmente, apresentando padrbes de relacionamento
e parentalidade distintos. Assim sendo, a forma como uma determinada sociedade
organiza suas praticas reprodutivas, concebe o desejo, bem como a normalizagao
de suas relagbes sexo-afetivas é determinada localmente, de forma temporal e

histérica. Mead (2003) afirma que,

as diferengas entre individuos da mesma cultura devem ser atribuidas
quase inteiramente as diferencas de condicionamento, em particular
durante a primeira infancia, e a forma deste condicionamento é
culturalmente determinada. As padronizadas diferencas de personalidade
entre os sexos sdo desta ordem, cria¢des culturais as quais cada geracao,
masculina e feminina, é treinada a conformar-se (Mead, 2003, p. 269).

A heterossexualidade dos anos 1960, por exemplo, tem como marco

historico a criagcdo da pilula como método contraceptivo. A criacdo desta
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biotecnologia fez com que a heterossexualidade da época se desvinculasse do seu
carater reprodutivo, liberando, a partir dessa transformagao biotecnoldgica, a
heterossexualidade para um conjunto de praticas eréticas e de prazer que modifica
as relagbes sociais e a forma de expressar o desejo. Ou seja, a concepgao da
heterossexualidade associada a reprodugdo humana € transformada,
possibilitando novas mediagdes sexuais e relacionais.

Compreender as modificagcdes que o conceito de heterossexualidade sofreu
ao longo da historia é perceber que essa categoria ndo é estatica, e, portanto,
pode ser transformada em nossa cultura ou até mesmo deixar de existir no futuro.
Entretanto, os diversos instrumentos que confluem na constru¢do e mediacao de
uma pedagogia heterossexual - que se da na incitagado dos discursos do cinema,
das novelas, dos outdoors, da televisao, das brincadeiras infantis, do cha de
revelacdo, entre varios outros dispositivos culturais que ensinam e reificam a
heterossexualidade como uma pratica naturalizante - dificultam na nossa

sociedade hodierna a percepcao da heterossexualidade como fendbmeno histérico.

O processo de denuncia e visibilizagdo da violéncia que estamos vivendo
faz parte de uma revolugao sexual, que é certamente lenta e tortuosa,
mas também imparavel. O feminismo queer situou a transformacao
epistemolégica como condi¢cdo de possibilidade de uma mudanga social.
Tratava-se de questionar a epistemologia binaria e naturalizada afirmando
diante dela uma multiplicidade irredutivel de sexos, géneros e
sexualidades (Preciado, 2020, p. 315).

Nesse sentido, questionar a epistemologia das diferencas de género é
questionar o binarismo - ativo/passivo, masculino/feminino, razdo/emocao,
natureza/cultura, homo/hétero, cis/trans - que estruturam a organizagdo das
relacbes de género da nossa sociedade, redimensionando o imaginario

cisheteronormativo.

Nossa maior urgéncia nao é defender o que somos (homens ou
mulheres), mas rejeita-lo, & desidentificar-nos da coagao politica que nos
forca a desejar a norma e a repeti-la. Nossa praxis produtiva é
desobedecer as normas sexuais e de género (Preciado, 2020, p. 316).
ApOs essa breve digressdo historica sobre sexualidades e género é
importante compreendermos como essas categorias sao tratadas e entendidas

quando se pensa nas infancias.
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Fragmento 77

Sonhei que voltei pra minha creche

No Yolanda Opice em Araraquara

Estava com minha mae e eu ja era adulta

Era um evento na creche

No sonho, eu vi todas as criangas que estudaram comigo dentro do parque
Elas estavam divididas das pessoas por uma pelicula

Quando vi que minhas amigas e amigos da creche estavam 1a

Comecei a procurar minha crianga

Eu lembro que procurei todas as criangas carecas

Porque, assim, eu achei que eu me encontraria mais rapido

Minha mae esteve de maos dadas comigo o tempo todo

Teve muita paciéncia esperando que eu me encontrasse, e me deu suporte
Todas as professoras me reconheceram adulta e me olhavam com dogura
E faziam o mesmo com a minha mae

O sonho acabou, e eu ndo encontrei a minha crianga.

(LINIKER, com participagdo de MILTON NASCIMENTO. Lalange. S&o Paulo:
Independente, 2021. Disponivel em: https://spotify.link/XsSuvunEWDDb )

6 Mg

llustragdo: Ernesto Nunes

Link: https://spotify.Iink/Xs.SuvunEWDb

Durante o processo de escrita do pré-projeto me deparei com Liniker e, em seus
versos, memarias da minha infancia surgiram como um grande caleidoscépio, me
perguntava se aquelas imagens eram ilusoérias, mas as sensagdes no corpo me
traziam indicios de que aquele momento havia sido guardado no meu inconsciente
por algum motivo. Na primeira cena/memoria eu devia ter uns 6 anos, minhas
colegas de turma estavam com medo de baratas e eu naquele momento também
fiquei, mas ao ver a reacdo dos meninos que comegaram a me chamar de
“‘mulherzinha” entendi, pela primeira vez, que aquele ndo era um comportamento
adequado para um menino. Na proxima cena/memoria eu estou com 8 anos e
estamos fazendo lembrangas para os dias das maes, tiramos uma fotografia e nela
apareceria a marca da nossa boca com batom. Lembro da sensagao de passar um
batom, de me sentir bonita e ficar apreensiva porque aquela ndo era uma estética
esperada de um menino. Beijei a foto e sai correndo, coragdo acelerado, aos
solavancos, para que ninguém pudesse ver aquele sorriso vermelho de alegria! A
ultima cena/memodria, ja escutando o finalzinho da musica, eu tinha cerca de 10 anos
e estava descendo do transporte publico para chegar em casa quando dois homens
mais velhos comegaram a puxar o meu cabelo, a invadir o meu corpo com as suas
maos e me dizer que eu era muito bonita. Quando viram que se tratava de um
menino se assustaram inicialmente e depois riram e me soltaram, consegui descer
do Onibus correndo... Porque essas cenas me vieram?! O que essas memdrias
querem me dizer?! Entdo ouvi os ultimos versos da musica da Liniker (2021)
“Chorando, menino queria voar/ Saudade do colo, mainha cadé?/Parece um sonho,
mas doi/Mas doéi, mas doi, mas doi/Déi, déi, doi, doi”.
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CAPITULO 2: GENERO E SEXUALIDADE EM DIALOGO COM AS INFANCIAS

Quem defende o direito da crianca de mudar de género caso deseje? O
direito da crianga a livre autodeterminagdo sexual e de género? Quem
defende o direito da criangca de crescer num mundo sem violéncia de
género e sexual?

(Preciado, 2020, p. 70)

Nas ultimas décadas, estudos no campo das infancias vém apresentando
um novo olhar sobre pesquisas com criangas. Nesta nova tendéncia, as criangas e
suas infancias deixam de ser vistas como objetos de pesquisa e passam a ser
agentes do proéprio processo investigativo. Portanto, pensar a crianga como
protagonista dos processos culturais de desenvovimento € uma premissa basica
deste trabalho. Ao fazermos isto, pretendemos nos afastar da ideia de “crianca
universal’, geralmente presente nas discussdes e pesquisas sobre infancia que se
restringem a uma perspectiva tedrica inatista e determinista.

Historicamente, a partir do século XVI, a concepgao da infancia como uma
etapa distinta da vida adulta, caracterizada pela isengédo de atividades produtivas
e, consequentemente, por deixar as criangas a margem da sociedade, emergiu de
forma concomitante aos processos de colonizagdo dos territorios pela Europa
(Liebel, 2019). Vale ressaltar, ainda, que “a consideracdo da infancia como
categoria social apenas se desenvolveu no ultimo quarto do século XX, com um
significativo incremento a partir do inicio da década de 90” (Sarmento, 2009, p. 18),
sendo, portanto, uma categoria historica prépria da cultura ocidental moderna.

Nesse sentido, a crianca passa a ser vista pela sociedade adultocéntrica
como um ser incompleto, incapaz, carente de cuidados e de formagao especifica
para tornar-se adulta. E a infancia como um campo especifico da vida e do
desenvolvimento humano, no qual as relagdes, atividades sociais, vestimentas,
brincadeiras e caracteristicas comportamentais constituem o imaginario social do
que viria a ser o pensamento infantil, ou, uma crianga.

A subjugagdo das colonias serviu de modelo para a dominagdo e
“‘educacao” das criangas locais, independentemente de pertencerem a classe
dominante ou a grupos sociais subalternizados, de tal forma que podemos falar
com razdo de uma colonizacdo da infancia ou da infancia moderna como uma
espéecie de colbnia. Essa visdao também serviu de modelo para as ciéncias da

primeira infancia que visavam o controle e o aperfeicoamento da infancia.
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Esta concepcdo de infancia, alicercada em uma perspectiva de
desenvolvimento evolucionista e colonial, organizou as hierarquias sociais da
sociedade moderna em um sistema educativo semelhante as praticas de
subjugagao e punigdo das colbdnias, servindo de modelo cientifico para o controle e
o aperfeicoamento das técnicas que, futuramente, seriam usadas nos espagos
escolares. Ademais, a visdo da infancia como uma etapa menor e anterior a idade
adulta “fue la matriz para la degradacién de seres humanos de cualquier edad en
las colonias, concibiéndolos como seres inmaduros, necesitados de desarrollo”,
(Liebel, 2019, p. 48) ou seja, infantis.

Neste contexto, a escola tornou-se o local destinado para a educacéo formal
da infancia, sendo decisivo para o dominio e expansao dos valores culturais
europeus, demarcando ideologicamente os colonizadores como adultos
(superiores) e os colonizados como infantes (inferiores). A educacgao, portanto, é
exercida a partir de praticas pedagdgicas coercitivas, nas quais a imposigao
cultural das normas e condutas ocidentais europeias sdo disseminadas como
conhecimentos neutros e universais, desqualificando toda e qualquer diversidade
cultural de pensamento.

Estas praticas alicercam o pensamento escolar contemporaneo, na medida

em que

[...] “la pedagogia obtiene en la nifiez su excusa irrefutable de intervencion
para educar y reeducar en la escuela, para participar de la formacion de
los seres humanos y de los grupos sociales” (1994, p. 26). Los nifos (los
alumnos), por dependientes y heterébnomos, deben asistir a la escuela. Alli
los espera un adulto (el docente) a quien deberadn obedecer, ya que es
quien, desde su lugar del saber, los guiara a una situaciéon de autonomia
(Narodowski, apud Stewart, V., Narodowski, M. e Campatella, M, 2021, p.
267).

Neste sentido, o lugar social da crianga € alocado ao silenciamento ou
incapacidade de dizer de si, ou seja, a crianga universal € também a crianca
silenciada. Nunes (2024) relata que, na constituicdo da infancia como categoria
social, varios campos tedricos tém desempenhado papeis relevantes. A sociologia,
por exemplo, trouxe reflexdes que possibilitaram a construgdo de uma critica a
acao reprodutora e de controle da escola, ampliando o conceito de infancia

presente na pedagogia.
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[...] a sociologia da infancia propde-se a interrogar a sociedade a partir de
um ponto de vista que toma as criangas como objeto de investigagao
sociolégica por direito proprio, fazendo acrescer o conhecimento, néo
apenas sobre a infancia, mas sobre o conjunto da sociedade globalmente
considerada (Sarmento, 2005, p. 363).

Esse processo também foi marcado pela ruptura que se manifestou no
ambito da psicologia. Nesse sentido, a releitura da psicologia, a partir do
referencial da Teoria Histérico-Cultural, possibilita compreender que o sujeito é
constituido em relagdo tanto com o outro como em contexto social, sendo o
protagonista desse processo, ativo e criativo. Com essas novas abordagens de
conhecimentos, iniciou-se um rompimento conceitual importante da visao
idealizada, por vezes universal, de infancia Unica, com a qual a educagao esta
profundamente envolvida. Portanto, ao considerarmos a diversidade de
experiéncias e vivéncias de cada crianca, deslocamos a perspectiva conceitual de
uma infancia universal para uma epistemologia das infancias, na qual a situagéo
social de desenvolvimento (contexto social, politico, cultural e econédmico) em que
a crianga esta inserida é compreendida como uma relagéo unica e complexa.

Ao fazermos este giro epistemoldgico, estamos defendendo que as criangas

possam atuar socialmente como agente de transformacao, ou seja, todes

los niflos serian capaces de jugar un papel importante, especialmente
aquellos cuyas infancias fueron ignoradas o invisibilizadas anteriormente.
Se tendrian que tener la posibilidad real de resistir a cada injusticia vivida,
independientemente de su origen, el color de su piel y de su lugar de vida
(Liebel, 2019, p.187).

A antropologia também nos fornece elementos importantes, enfatizando a
dimensao da cultura, a necessidade de pesquisar a diversidade, de estranhar o
familiar e de compreender o outro em seus proprios termos, ampliando as visdes
de mundo e compreensao das infancias (Azevedo, 2006). Nunes (2024), em sua
etnografia com criangas, explicita a invisibilidade da diversidade no campo da

infancia.

Em 1990, com a promulgagédo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), a infancia comega a ocupar o lugar social de garantia de direitos e
cuidados, a partir da Doutrina da Protegéo Integral. Todo esse percurso
evidencia uma crescente atencdo ao atendimento escolar e a infancia.
Entretanto, algumas garantias direcionadas a identidade das criangas
indigenas, negras e ciganas se perderam nesse caminho, referenciado
em uma “criangca universal” e em um modelo colonial permanente de
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Estado, afastando-se das peculiaridades das infancias existentes no Brasil
(Nunes, 2024, p. 32).

Esse trecho nos faz pensar que a auséncia de debate, visibilidade e
politicas sobre a diversidade de género na infancia se aplicaria a um Estado
colonial, conservador e patriarcal, considerando pouco ou nada a existéncia de
criangas género-dissidente. De acordo com Gusmao, Abreu e Pederiva (2019), em
relacdo a sexualidade, Vigotski defendia que o silenciamento do tema no ambiente

escolar:

foi capaz de gerar nos alunos neuroses, dramas e clandestinidade perante
este instinto que organiza seus impulsos psiquicos e que por iSso nao se
falar sobre as sexualidades e negligenciar essa tematica é uma péssima
saida ao se tratar de educacao (Gusmao, Abreu e Pederiva, 2019, p. 87).

Ao trazermos a tona a infancia como um espaco de potencialidade,
pretendemos deslocar o entendimento sobre desenvolvimento humano para uma
perspectiva vigotskiana, que confronta a ideia de uma progressdo linear e
normativa da crianga rumo a adultez. Pulino (2017), escreve a respeito da
capacidade e poténcia das criangas ndo apenas conhecerem, mas criarem 0O

mundo que as cerca, sendo necessario refletirmos sobre as agdes que

nds, educadores que carregamos respostas sobre o mundo e dominamos
o conhecimento cientifico, queremos levar a crianga a conhecer essas
respostas ja construidas. Por sua vez, as criangas pequenas, que nao
olham o mundo através das lentes da ciéncia, aventuram-se, dentro e fora
da escola, a conhecer o mundo, as coisas, as pessoas, a Si mesmas
(Pulino, 2017, p.417).

Podemos usar, de forma andloga a esse trecho de Pulino, o termo cientifico
a toda e qualquer produgdo cultural que seja hegemonica, incluindo a
cisgeneridade. As normativas cisgéneras sao dadas pelo adulto, assim como a
nomenclatura transgénero, por isso o termo crianga trans € pouco referenciado
neste trabalho, tendo sido escolhido o termo “crianga género-dissidente”, pois
compreende-se aqui que este termo € mais abrangente e diz respeito a todas as
criangas que nao se adequam as performances de género esperadas para seu

sexo bioldgico, inclusive as criangas “trans”.
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2.1 Criancas género-dissidente

Contextualizando a questdo das vivéncias género-dissidente no Brasil, a
Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais - ANTRA (2022) fez um
levantamento sobre assassinato de pessoas trans e concluiu que as porcentagens
de mortes, por idade das vitimas, foi de: “entre 15 e 29 anos (56%), 28,4% tinham
entre 30 e 39 anos; 7,3%, entre 40 e 49 anos, e 8,3%, entre 50 e 59 anos.” Ou
seja, quanto menor a idade maior a vulnerabilidade dos sujeitos.

Segundo a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP, 2019),

[...] Embora mais nitido aos 2 anos, criangas de 17 a 21 meses de vida
tém habilidade de se identificar como meninos ou meninas e apresentam
brincadeiras relacionadas ao género. A identidade de género tem inicio
entre 2-3 anos de idade. Entre 6-7 anos, a crianga tem consciéncia de que
seu género permanecera o mesmo. A identidade cabe a propria pessoa
sentir, vivenciar e identificar-se (p. 1-2).

Pode-se notar, portanto, que as vivéncias de pessoas LGBTQIAPN+ sao
perpassadas por situagdes de violéncia desde a mais tenra idade, em especial as
vivéncias de pessoas transgéneras. Assim, o presente trabalho pretende friccionar
dois lugares de silenciamento: o ja exposto no capitulo anterior, sobre as vivéncias
dissidentes de género, e o da infancia. Portanto, é importante pensar na
construcao de um ambiente escolar que considere a diversidade de corpos e
sexualidades, visando possibilitar que também as criangas género-dissidente
possam ser acolhidas integralmente.

Para que isso ocorra, o determinismo biolégico precisa ser colocado em
xeque, ou seja, precisamos compreender que o desenvolvimento da identidade
acontece a partir do contato com a cultura e a multiplicidade de existéncias
possiveis. No caso de criangas género-dissidente, como ja exposto, os argumentos
do determinismo biolégico ligado ao genital (sexo bioldgico) sdo ainda muito
presentes em todos os contextos sociais, e nesse sentido os estudos da Teoria
historico-cultural, que demonstram que o tornar-se humano se da a partir da
relagcdo do organismo biolégico com outras pessoas, inseridos todos numa cultura
e em determinado tempo histérico, se mostram como campo proficuo para

combater a violéncia sistematizada que essas criancas enfrentam cotidianamente.
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Ao questionarmos as narrativas cientificas que entendem a infancia como
uma etapa desprovida de complexidade em relagdo a género e sexualidade,
estamos questionando também a captura da infancia como algo “que nossos
saberes, nossas praticas e nossas instituicbes” (Larrosa, 2003, p. 184) sabem
explicar, nomear, intervir e acolher (Larrosa, 2003).

Larrosa (2003) nos diz que a infancia também pode ser entendida como
algo outro, assim, a infancia € o outro que “inquieta a seguranga de nossos
saberes, questiona o poder de nossas praticas e abre um vazio no qual se abisma
o edificio bem construido de nossas instituicbes de acolhida”. Neste contexto, ao
percorrerem caminhos imprevisiveis, as infancias permitem experiéncias que
fogem as expectativas normativas, desafiando a imposi¢cao de um destino fixo que
leva as criangas, inevitavelmente, a uma conformidade adulta generificada.

Compreendemos, portanto, que tanto as infancias quanto as dissidéncias
sdo vistas como categorias sociais de oposicdo e estranhamento as estruturas
normativas, que ao serem articuladas conjuntamente, expressam um campo de
contestagao e resisténcia as normas sociais hegemonicas bastante consideravel.
Assim, antes do sexo biologico ser entendido como um género masculino ou
feminino, as infancias se apresentam como um espaco de potencialidade e
pluralidade, nas quais todas as formas de expressdes sexuais e de género séao

vistas como possibilidades humanas de desenvolvimento.

A infancia como algo outro ndo é o objeto (ou o objetivo) do saber, mas
que escapa a qualquer objetivagdo e o que desvia de todo objetivo; ndo é
o ponto de ancoragem do poder, mas o que marca sua linha de
despenhadeiro, seu limite exterior, sua absoluta impoténcia; ndo é o que
esta presente em nossas instituicdes, mas o que permanece ausente e
inabarcavel, brilhando sempre fora de seus limites (Larrosa, 2003, p. 185).

Neste sentido, as criangas género-dissidente sdo um problema social para o
roteiro rigido e linear de desenvolvimento da cisheteronorma, haja vista que este
lugar incapturavel e desviante das infancias dissidentes tem o poder de
desestabilizar e subverter as normas sociais e os mecanismos de controle que
buscam limitar as experiéncias humanas. E importante dizer que, para o cistema’”

binario, estes comportamentos infantis podem ser compreendidos como um estado

7O termo cistema & compreendido como “uma corruptela de ‘sistema’, com a intengéo de denunciar
a existéncia de cissexismo e transfobia no sistema social e institucional dominante” (VERGUEIRO,
2015, p. 225)
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de disforia, incongruéncia, ndo conformidade, perturbagéo, transtorno entre outros
termos associados a uma resisténcia individual da crianca a sua identidade de
género. No entanto, o que este mesmo cistema nao compreende é que a questao é
da ordem da complexidade das relagbes humanas na sociedade e nao da
individualidade, afinal, n6s somos o social em nés, haja vista que o ser humano “é
um ser social e, fora da relagdo com a sociedade, jamais desenvolveria as
qualidades, as caracteristicas que sao resultado do desenvolvimento metédico
de toda humanidade” (Vigotski, 2018b, p. 90, grifo do autor).

Neste contexto, trazemos o termo criangas género-dissidente para se referir a
este lugar inaugural e “perigoso” que constitui tanto as infancias quanto a dissidéncia
de género, haja vista que a justaposicao destes dois campos define o termo
género-dissidente em sua dupla condicdo de demarcacao na escrita deste trabalho.
Assim, por entendermos que as infancias em si ja fazem parte do campo das
dissidéncias, optamos por utilizar o termo género-dissidente no singular para
demarcar essa segunda dissidéncia que incide sobre estes corpos, ou seja, a
dissidéncia de género. Ademais, acreditamos que esta terminologia surge como uma
possibilidade de tensionar a ldégica patologizante de categorizagdo da
transgeneridade, apresentando um léxico mais amplo de sentido e significados, e,
menos enrijecedor da construgdo das identidades, combinando, a nosso ver, com o
lugar de criacao e invengao que a infancia convoca.

Ressaltamos, ainda, que tanto a transgeneridade quanto a cisgeneridade sao
categorias sociais produzidas e reguladas a partir de um arcabougo de praticas e
discursos de reconhecimento balizados pela cisnorma, que cria uma escala de
delimitacdo sobre o que ¢é ser uma pessoa transgénera, ou cisgénera,
hierarquizando suas condi¢des de vida e acesso aos espagos sociais. Neste
contexto histérico-cultural, portanto, compreendemos que as dissidéncias revelam a
assimetria de poder exercida na sociedade, na medida em que contrapde as visdes
normativas moderna e colonial de género pautadas a partir da patologizagao e
naturalizagdo dos corpos-género-sexuais como humanos (cisgéneros) ou
sub-humanos (transgéneros) (Preciado, 2020).

Este processo de desumanizacdo apresenta efeitos diferentes na vida das
pessoas género-dissidente, a depender do momento de desenvolvimento humano
em que se encontram. Nas infancias, geralmente, existe uma grande expectativa do

mundo adulto sobre o comportamento, a performance e a conformidade das
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criangas. A sociedade adultocéntrica, de maneira geral, espera que as criangas
correspondam aos seus desejos, ideias, projetos de futuro, sendo suas existéncias
destinadas a dar continuidade ao legado familiar, social, politico, como mera
expressao de nds mesmos (Larrosa, 2003).

Em relacdo as criangas género-dissidente, que reivindicam uma
autodeterminacao de género (criangas transgéneras), outros fatores sdo adicionados
a estas expectativas dos adultos. Quando essas criangas n&o correspondem
integralmente as expectativas, cddigos ou comportamentos que o universo adulto
tém sobre a transgeneridade, ficam suscetiveis, novamente, a questionamentos e
invalidagdes da sua identidade auto determinada; reforgando o cistema binario, bem
como a relagado entre patologia e infancia, vista neste contexto como um processo
de desconhecimento e infantilizacdo. A infantilizacdo, neste caso, pode ser
compreendida como um dispositivo de controle social que reforca a
cisheteronormatividade e limita a agéncia das criangas, promovendo o silenciamento
das expressdes de género e desejo que divergem das normas binarias aceitas.
Platero (2015). Desta forma, as infancias sdao mantidas dentro de um espectro de
inocéncia, incapacidade e subordinagédo ao universo adultocéntrico.

A cisheteronormatividade, portanto, utiliza o desenvolvimento das infancias
género-dissidente como um duplo mecanismo de legitimagdo, ou nao, das suas
identidades, a depender da sua conveniéncia. Ou seja, quando adultos, os corpos
género-dissidente s&o legitimados pela cisheteronorma a partir da constatagao da
existéncia de disforia de género na infancia do individuo, aspecto utilizado como
critério para validar a identidade do adulto género-dissidente. No entanto, quando
crianga, 0s corpos género-dissidente sdo questionados em suas decisbes e
escolhas de autodeterminacdo, sendo vistos como seres inocentes, influenciados
por um modismo contemporaneo, que nao apresentam capacidade para decidirem
sobre sua identidade de género.

Vale ressaltar que o termo transgénero surge a partir da perspectiva médica
e, posteriormente, ganha outros contornos como o termo queer, também recente,
que acaba sendo utilizado para a nomeagédo das experiéncias género-dissidente,
assim como a expressao trans. A despeito dessas nomenclaturas, que sao
importantes para a visibilidade desses corpos e, consequentemente, para a
organizacgao e producgdo de politicas publicas para essa populagdo, compreendemos

que as dissidéncias de género e sexualidade existiam muito antes destas
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terminologias, inclusive em tempos histéricos anteriores e em outras culturas, como
veremos na proxima secdo. Contudo, frisamos que estas experiéncias,
provavelmente, ndo eram compreendidas de forma analoga as dissidéncias
sugeridas neste trabalho, sendo atribuido a estas identidades e relagdes sociais

sentidos e significados préprios ao seu tempo e cultura.

2.2 Infancias dissidentes

As infancias género-dissidente n&o sdo um fenbémeno novo da
contemporaneidade, como o0s grupos conservadores de ultradireita e antitrans
tentam alardear midiaticamente. Estas criangas estdo presentes no decorrer da
historia humana, ndo sendo esta geracdo a primeira € nem a ultima. Talvez a
novidade que estejamos testemunhando seja o surgimento de um individuo-social
politico, que a partir da organizagdo de movimentos e grupos politicos tém lutado,
historicamente, no mundo ocidental para estabelecer direitos e garantias de acesso
a uma cidadania plena.

Gill-Peterson (2022), historiadora canadense especializada em historia
transgénera, faz um resgate historico das infancias género-dissidente a partir dos
registros médicos estadunidenses. Neste apanhado histérico, iniciado no final do
século XIX, a autora encontra vestigios de toda uma histéria secular, ocidental,
sobre a produgdo de conhecimento de sexo, género e raga, e faz uma analise dos
desdobramentos destas concepcdes até os tempos atuais.

A historia das criangas género-dissidente, portanto, ndo comega em 1950
com os estudos e experimentos do doutor John Money sobre género e sexualidade,
tampouco com a ciéncia médica. Ha todo um passado documentado, ao longo do
século XX, com relatos de criangas e adultos género-dissidente cuja época é
anterior a definicdo de transexualidade. Neste contexto, destacamos que durante a
primeira metade do século XX, as pessoas género-dissidente eram identificadas
como individuos intersexo ou invertidos sexuais.'®, tendo os corpos de criancas

intersexos ocupado um papel decisivo na medicina.

'8 No inicio do século XX as pessoas intersexo eram denominadas como hermafrodidas.

' Categoria que abarcava conotagbes aos comportamentos gays, lésbicos ou travestismo. O
travestismo foi uma categoria criada pela comunidade sexoldgica de Hirschfeld, na Alemanha, que
referia se tanto ao desejo de praticar o travestismo (vestimenta e estética) quanto ao desejo de viver
com uma identidade de género diferente da designada ao nascer (Gill-Peterson, 2022).
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De acordo com a Gill-Peterson (2022), em 1910, seus corpos inacabados®
eram procurados como objeto de praticas experimentais que serviriam como
protocolos médicos de transformacao do sexo biolégico humano. Vale ressaltar que

0 conceito contemporaneo

de un binarismo de dos sexos, mutuamente excluyentes basado en la
biologia, simplemente no era un concepto establecido a principios del siglo
XX. En esta época, se entendia que en general, y también cientificamente
que <sexo> significaba una bisexualidad original que, aunque bastante
capaz de diferenciarse en hombre o mujer, conserbava sin embargo la
posibilidad latente de revertirse: suponia una revision del concepto de
Darwin de <reversiéon>. Al mismo tiempo, el creciente interés médico en
los cuerpos intersexuales y en los invertidos sexuales sugeria que la
especie humana también albergaba una gama muy amplia de
morfologias sexuales, en lugar de limitarse estrictamente a algo
binario. Para los endocrindlogos, la aplicacion de la metafora sobre la
criatura?' al trabajo con animales establecié la viabilidad de <la
reversion del sexo> como una posible terapia endocrina futura con
humanos, donde pareceria bastante natural comenzar con las criaturas
(Gill-Peterson, 2022, p.95, grifos nossos).

A concepgao da plasticidade do sexo? “sugeria que el sexo daba acesso a la
manipulacion real dela forma y a la transmision de la herencia de esa forma a las
generaciones futura” (Gill-Peterson, 2022, p.78), sendo a forma de desenvolvimento
sexual compreendido no comego do século XX. Na medida em que a endocrinologia
ganhava forgas no campo da alteragcdo hormonal do corpo humano, as criangas
comecaram a ser vistas como uma metafora da plasticidade. No entanto, traduzir a
concepgao tedrica abstrata da plasticidade para o corpo real das criangas
género-dissidente, apresentou-se como uma problematica de dificil resolugéo
(Gill-Peterson, 2022). Na época, o Dr. Young criou um modelo médico enddcrino
para modificar cirurgicamente o sexo das criangas a partir da plasticidade natural do
corpo em crescimento, ou seja, do desenvolvimento infantil (Gill-Peterson, 2022).

Contudo, ndo havia garantias de que a bisexualidade natural®® encontrada no

2 “Inacabado” era um termo utilizado pela terminologia médica da época para se referir aos corpos de
pessoas intersexo (Gill-Peterson, 2022).

21 A palavra criatura - utilizada na tradugéo castelhana da obra - refere-se as palavras chil/children -
no idioma original da autora -, que na tradugdo direta para o portugues sao as palavras
criangal/criangas.

2 “ <sexo>, en esta época, significabatanto la diferenciacién sexual del organismo (su crescimento
desde unacélula hasta la madurez), como la reproduccion sexual” (Gill-Peterson, 2022, p.78).

3 A Teoria da bissexualidade original da vida foi transportada, por analogia, dos estudos com animais
para a espécie humana, a partir dos estudos de Darwin. “De este modo, a medida que avanzaba el
siglo XX, esta bisexualidad identificada en los animales inferiores fue recodificada en un concepto
general de plasticidad biologica que dirigiria a los endocrindlogos hacia las criaturas” (Gill-Peterson,
2022, p.79).
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embrido humano alcangaria um diformismo sexual, ou seja, um sexo binario. Esta foi
a justificativa cientifica que embasou os estudos e experimentos dos corpos das

criangas intersexo.

En la década de 1930, cuando Hopkins se convirtid en el principal hospital
estaduinidense donde se hacian experimentos con crianturas intersexuales,
tuvieron que lidiar con ele hecho de que se habia corrido la voz de que
Young podia cambiar el sexo de una persona. Pronto llegaron al Instituto los

primeros pacientes reconociblemente trans (Gill-Peterson, 2022. p. 129).

Portanto, entre 1950 e 1960, diversas pessoas género-dissidente utilizaram a
matriz de identificagdo da intersexualidade ou anormalidade enddcrina para justificar
seus género-dissidente e reivindicarem tratamentos e terapias médicas.
Ressaltamos que apesar das pessoas interesexos e invertidas sexuais estarem
dentro do mesmo campo tedrico das dissidéncias, inicialmente foi importante para o
conhecimento meédico realizar a diferenciagdo entre o desenvolvimento infantil e o
adulto das dissidéncias, sendo um desenvolvimento possivel de reverter nas
criancas género-dissidente, ou seja, era uma condicdo temporaria que, com
intervencdes corretas, poderia desenvolver uma infancia normal/heterosexual;
enquanto que nos adultos era visto como um desenvolvimento patologico

irreversivel, portanto, uma condi¢cao permante de anormalidade/homossexualidade.

Lo que senalan estas breves evidencias es como la criatura trans y la
criatura interesexual viajaban juntas a principios del siglo XX. A pesar de la
clara separacion discursiva entre hermafroditismo e inversion sexual, entre
homosesualidade e travestismo, en realidad hubo una concepcion informal
por parte de las criaturas trans, las personas adultas y algunos médicos de
que habia razones para entender la vida trans en términos intersexuales, al

menos parcialmente (Gill-Peterson, 2022, p. 146).

Neste contexto, os procedimento médicos utilizados para alterar a morfologia
sexual das criangas intersexo fundamentou, cientificamente, as premissas dos
protocolos cirdrgicos e hormonais para os demais corpos género-dissidente. E
importante dizer que durante o século XX as pessoas género-dissidente nao
dependiam do saber médico para existir, pelo contrario, neste periodo ha relatos de
varias destas pessoas que procuravam a medicina para colaborarem com a
construcdo do conhecimento clinico a partir das suas experiéncias nas diversas
realidades sociais em que viviam, bem como do questionamento das praticas e

conceitos tedricos que era construidos sobre suas existéncias, afirmando, portanto,
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que havia uma vida e historia das criangas género-dissidente antes do contato com
a medicina.

A tentativa médica de domesticar as pessoas género-dissidente dentro de
uma concepg¢ao Unica, em que o binarismo homem/mulher se converte em um
modelo médico de reducido das suas experiéncias a um corpo equivocado, foi uma
estratégia de adaptacdo da plasticidade como caracteristica do desenvolvimento
humano e, consequentemente, da consolidagao do binarismo sexual.

Assim, no contexto da época, a medicina enddcrina justificava seus
experimentos a partir da teoria de que durante o desenvolvimento infantil o
organismo da crianga ainda n&o havia realizado a diferenciagdo sexual completa,
sendo, portanto, este 0 momento ideal para intervir clinicamente e modificar a sua
formagao sexual final. Este € um dos fundamentos que sustenta o discurso da
medicalizagdo dos corpos infantis género-dissidente, sendo os corpos das criangas
intersexo utilizados, a despeito da sua autorizagdo, como instrumentos cientificos
acessiveis para experimentos médicos de controle e alteragcdo do sexo.

Essa perspectiva sustenta uma visdo em que as terapias médicas podem
deter o desenvolvimento da transgeneridade na adolescéncia e infancia por se tratar
de um processo bioldgico reversivel, controlando para que n&o houvesse a
possibilidade de fugir da norma cisgénera binaria. Neste sentido, os tratamentos
hormonais sao utilizados como terapias de normatizagcdo e fabricacdo de
experiencias cisgéneras em corpos género-dissidente, sendo a cisgeneridade a
forma natural de sexo e género ndo modificavel.

Esta concepcéo sobre as infancias evidencia, ainda, a falta de direitos legais
que as criangas possuiam perante o saber médico, tornando-se reféns de
modificagdes corporais a revelia de suas autopercepgdes sobre sexo e género, tudo
isso em prol da medicina. Ademais, esta pratica deixou marcas e um legado social
que reverbera até os dias de hoje, dando ao poder médico a autorizagao para dizer
qual corpo pertence a transgeneridade, quais procedimentos médicos podem ser

feitos e em que momento do desenvolvimento devem ser realizados.

El sexo se habia convertido en una categoria biologica dificil de manejar,
ahora compuesta de genotipo, gonadas, hormonios, genitales, orgaos
internos, caracteristicas anatomicas secundarias e psicologia, sin que
ninguna de estas cosas pudiera considerarse una influencia determinista. Si
el sexo humano comenzaba naturalmente en la primeira infancia e en la
ninez como algo indeterminado, albergando el potencial para el crescimento
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tanto masculino como femenino, entonces era bastante plausible que la
ciencia medica de la plasticidad - que se habia dessarollado para producir y
designar el sexo bajo un modelo binario - pudiera llegar a respaldar la
conclusion opuesta. Parecia cada vez maas plausible que la vida humana
pudiera no ser binaria, que la coporalidad intersexual y trans pudieran ser
simplemente dos facetas de la variacion natural de la vida (Gill-Peterson,

2022, p. 151).

Neste contexto, a concepcao tedrica de plasticidade humana coloca em crise
a epistemologia evolucionista primitivista do dimorfismo sexual com condigao natural
de desenvolvimento, sendo necessario a criagdo de um novo dispositivo médico
para a justificativa cientifica do binarismo sexual: o género. A partir da invengéo do
género e da separacdo do sexo como categorias analiticas, fica estabelecida uma
difenciacao epistemolégica a respeito do desenvolvimento humano: o sexo passa a
ter uma designacdo morfolégica binaria (macho/fémea), definida como um
parametro de desenvolvimento normal, e as dissidéncias sexuais existentes passam
a ser caracterizadas a partir de uma conformacdo humana subdesenvolvida, ou
anormal, ficando a cargo da medicina a definicdo do sexo “verdadeiro” nos corpos
disformes ou inacabados - intersexo - e, consequentemente, a redesignagao sexual
cirurgica. A intersexualidade deixa de ser vista como uma jung&o dos sexos feminino
e masculino, extinguindo, portando, o conceito de “bisexualidad humana natural que
habia dominado las ciencias de la vida durante un siglo. El concepto de género se

referia a una dimension psicosocial del sexo” (Gill-Peterson, 2022, p. 178).

[...] el problema que marca la aparicion del género es precisamente la
imposibilidad de separar el discurso sobre la plasticidad de la plasticidad
material del cuerpo. Aunque el género puede que redefiniera el terreno de la
corporalidad sexuada, sefialando el final de una era de principios del siglo
XX en la que la vida trans e intersexual se mezclaban, seguia basado en
una relacién clinica tenue y volatil con la plasticidad de los cuerpos de las
criaturas que cuestionaba su aparente resolucion de la crisis del sexo
binario. Se ha subestimado enormemente la negativa de la plasticidad
corporal de las criaturas a cooperar plenamente con la teoria del género

(Gill-Peterson, 2022, p.155).

Diversas tentativas foram feitas com o objetivo de compreender e controlar a
plasticidade corporal. No entanto, o desenvolvimento autbnomo do organismo
humano dificultava a instrumentalizagédo corporal, impossibilitando o estabelecimento
de protocolos médicos. Em varios casos, as criangas género-dissidente ndo tinham
conhecimento sobre o que os médicos estavam fazendo em seus corpos, sendo

muitas vezes colocados em risco ou indo a ébito. No entanto, “en nombre de una
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humanidad universalizante” (Gill-Peterson, 2022, p.185), o campo investigativo sobre
o0 suposto desenvolvimento de transtornos sexuais era fomentado e naturalizado,
sendo algado aos procedimentos medicos o status de ajuda humanitaria, haja vista
que aquelas criaturas ndo poderiam viver daquela forma na sociedade
cisheteronormativa. Com o surgimento dos estudos genéticos acreditou-se que seria
possivel chegar a uma explicagdo sobre o binarismo sexual, porém, os
cromossomos XX e XY demonstraram nao serem parametro confiaveis, uma vez
que “habia muchas mas combinaciones cromosdmicas en los humanos que
arrojaban dudas sobre la supuesta légica binaria del sistema” (Gill-Peterson, 2022,
p. 178).

aunque las criaturas nacian siendo excepcionalmente plasticas, esa
plasticidad ahora necesitaba crecer en una direccion de desarrollo, o
masculino o feminino, para prevenir el estigma social. El sexo binario, que
casi habia desaparecido de la medicina durante los cicuenta afnos
anteriores, recebié un soplo de nueva vida por medio del género, justificado
no sobre una base ontolégica sino por una matriz de desarrollo. La
masculinidad y la feminidad fueron recodificadas como los dos Unicos
fenotipos en los que una criatura puede crecer. La tarea de la medicina se
convirtio en normalizar el desarrollo de las criaturas intersexuales o de
género no normativo para que crecieran para llegar a ser o mujeres u

hombres, exclusivamente (Gill-Peterson, 2022, p. 182-183).

Neste sentido, ao olharmos para os processo historicos das crianga intersexo,
conseguimos compreender o modelo médico da transexualidade e, por
consequencia, as implicagbes para a vida das pessoas transgéneras na
contemporaneidade. Com a definicdo dos protocolos médicos a partir da categoria
da transexualidade, criou-se o discurso de que as pessoas género-dissidente
precisam do saber médico sobre si mesmas para se nomearem e compreenderem
suas proprias vidas. No entanto, o que se vé nos registros historicos € que muitas
destas pessoas trazem sua histéria de vida a partir da infancia e adolescéncia, ou
seja, sua existéncia enquanto crianga género-dissidente poder ser vivenciada
abertamente em sua comunidade, ndo necessitando de apoio ou terminologias
médicas para compreenderem o seu género na relagcdo com a comunidade local.

Com a medicalizagdo, varias existéncias género-dissidente que nao
dependiam de hormdénios ou cirurgias para viverem na sociedade comegaram a

serem ignoradas e desacreditadas nos ambientes sociais, como se para se viver
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como pessoas transgénera necessariamente precisasse passar por uma autorizagao
médica, criando-se uma ontologia trans da medicina.

Outra consequéncia gerada pelos procedimentos médicos foi a construgao de
um documento de anamnese que avaliava o0 passado das pessoas
género-dissidente e produzia um relatério de inteligibilidade sobre a sua condigao
enquanto pessoa transgénera, servindo como um dispositivo de valoragdo e
reconhecimento da autodeterminacdo de género. Estes procedimentos sao
utilizados como ferramentas de acesso a medicamentos e cirurgias. No entanto, a
cirurgia redesignagéo sexual é marcada por uma assimetria de género, haja vista
que a redesignacdo para mulheres e meninas trans € marcada por um extenso
estudo e aprimoramento de técnicas, facilitando a sua realizagao; enquanto que para
homens e meninos trans a cirurgia genital € um procedimento mais arriscado, sendo

a mastectomia a cirurgia eletiva para os seus corpos.

Si la visibilidade desproporcionada de las mujeres trans durante gran parte
de la historia del siglo XX se dio por un efecto distorsionado del enfoque
obsesivo en sus cuerpos por parte de la ciencia médica, o si fue por un
desinterés conceptual y clinico hacia la masculinidad trans, o una
combinacion de ambas as cosas, la pregunta es ain mas interesante en el
caso de la infancia. Entra en juego una segunda idea asumida sobre lo
generacional, que curiosamente aun no se cuestiona: la sensacion de que
los hombres trans (y chicos) no alcanzaron una importancia demografica
hasta la década de 1990. Se ha asumido con demasiada facilidad que,
antes de esa década, muchas personas que podrian haberse identificado en
un momento posterior como trans o haber hecho la transicién, hasta cierto
punto eran lesbianas butch (Gill-Peterson, 2022, p. 241).

A histéria das criangcas género-dissidente desvela o campo das multiplas
definigbes das infancias género-dissidente, ao trazer as experiéncias,
conhecimentos e corporalidades que existiam para além do discurso médico
positivista. A masculinidade transgénera, por exemplo, é atravessada pelas “guerras
de los limites entre las lesbianas butch y los hombres trans” (Gill-Peterson, 2022, p.
247) presentes nas narrativas estadunidenses e europeias, a partir de uma visédo da
masculinidade limitada aos padrbes do homem cisgénero. Nao € possivel fazermos
uma afirmacgao tautoldgica entre as masculinidades trans e as identidades butchs, no
entanto, podemos afirmar que antes da transexualidade ser criada como categoria
social ja haviam procedimentos médicos para mudangca do sexo feminino ao
masculino, ou seja, “al menos en las décadas de 1920 y 1930 habia hombres trans
visibles como Michael Dillon, Alan Hart y Bernard” (Gill-Peterson, 2022, p. 248).
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a transformagdo anatbmica de um corpo transexual supunha um duplo
processo: destruicdo do aparato genital e esterilizagdo. Esse era e ainda € o
caso em muitas das operagdes de vaginoplastia e de faloplastia. As
cirurgias propostas nos processos de transicdo sdo a secularizagéo
tecnocientifica de um sacrificio ritual no qual o corpo trans é supliciado,
mutilado e incapacitado para qualquer processo de reproducdo sexual. O
objetivo aqui ndo é a intensificacdo da poténcia vital do corpo (quer a
chamem de saude, prazer ou bem-estar), mas a reafirmagcdo da norma
falocratica e da estética heterossexual penetrante-penetrado (Preciado,
2020, p. 255).

E importante criticar o tecnodeterminismo da transexualidade na década de
1950, haja vista que ndo houve um caminho tecnoldgico revolucionario que ajudou a
criar a transexualidade, pelo contrario a transexualidade € um discurso médico que
nos impede de ver as formas de conhecimento que foram descartadas, minimizando
mais de um século de vidas género-dissidente e sua relagdo com a medicina que a
precedeu. Entre 1910 e 1940, por exemplo, varias pessoas género-dissidente
propuseram a aplicacao de protocolos e técnicas médicas utilizadas com pessoas
intersexuais, trazendo novas perspectivas e conhecimentos que foram aplicadas nas
proximas duas décadas, demonstrando que as pessoas trans estiveram ativas na
construcdo do conhecimento e ndo sO possiveis como objeto de analise, sendo
figuras chaves na discusséo sobre a fluidez corporal nas instituicdes médicas.

Vale ressaltar que diversas figuras chaves da medicina trans europeia e
estadunidense eram médicos e puderam experimentar estes protocolos em si

mesmos, a saber:

En Inglaterra, Michael Dillon, probablemente fue el primer hombre trans en
someterse a una terapia con testosterona en la década de 1940, se convirtio
en médico y escribid lo que podria leerse como un gran de volumen de
conocimento trans anterior a la transexualidade [...] En Estados Unidos,
Alan L. Hart, médico, radidlogo e investigador de la tuberculosis, fue uno de
los primeros hombres trans en hacer su transicion con apoyo médico,
incluyendo cirugias, incluso antes, de 1917 a 1918. Otras personas no
profesionales, como Louise Lawrence, una importante lider de la comunidad
trans en el Area de la Bahia de San Francisco y la responsable de una red
nacional de corresponsales trans, busco y desafié activamente a expertos
médicos y clinicos en ejercicio, influyendo de forma significativa a la
investifgacion sobre la transexualidada a mediados de siglo ( Gill-Peterson,

2022, p. 46).

Uma dessas figuras foi, também, o empresario Erickson, homem trans, que
fundou a Erickson Educational Foundation (EEF) em 1964, depois de realizar a sua

transicdo médica de género. Ele financiou a maioria dos estudos da medicina
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transexual da época, apos a segunda guerra mundial, assumindo um papel ativo
sobre o entendimento do que era a transexualidade e o processo de transicao, bem
como a transmasculinidade (Gill-Peterson, 2022).

Outra figura emblematica é Sylvia Riviera, mulher trans, que passou sua
infancia nas ruas de Greenwich Village, durante a década de 60. Apos fugir da casa
dos avds aos 11 anos foi adotada por um grupo de drag queens® jovens, tendo logo
depois, se juntado a uma comunidade de jovens trans e queers da rua onde
conheceu Martha P. Johnson, uma trabalhadora sexual e adolescente da época.
Riviera viveu as violéncias de ser uma corpo dissidente no espaco escolar, sofrendo
diversas violéncias, chegando a ser internada em um hospital psiquiatrico onde
tentou suicidio (Gill-Peterson, 2022). Sua participagdo no movimento de Stonewall?,
como ativista trans, questionava as narrativas eugenistas, racistas e “progressistas”
do movimento LGBT estadunidense, ao generalizar a figura das pessoas trans sem
visibilizar sua raga e condigdo socioecondmica (Gill-Peterson, 2022). Riviera era
uma figura controversa dentro da comunidade trans por, também, ndo se render ao
dispotivo da medicalizagdo da trangeneridade, fugindo das determinagdes e
categorias normativas de sexo, género e sexualidade.

Sua vida combativa de enfrentamento politico ndo era compativel com a
narrativa moderna da medicina, haja vista seu questionamento sobre o discurso do
progresso do género e da sexualidade, bem como sua critica a normativa de género
gay/lesbica e o racismo institucional (Gill-Peterson, 2022). Ademais, o fato de ser
uma crianga género-dissidente que cresceu nas ruas, fez com que suas vivéncias
nao fossem apreensiveis pelo movimento LGBT branco, reafirmando o lugar invisivel
que criangas género-dissidente, nao-brancas, que trabalham nas ruas, tém como
sujeitos historicos da sociedade (Gill-Peterson, 2022). Riviera & Johnson criaram
em 1970 a STAR, como movimento de resisténcia e enfrentamento ao movimento
gay/lésbico normativo de género, formado por homens brancos cisgéneros
(Gill-Peterson, 2022).

2 “Una drag queen es aquella persona que suele ir a un baile, y esa es la Gnica vez que se disfraza”
(Riviera apud Gill-Peterson, 2022, p. 51).

% “A revolta de Stonewall foi uma rebelido em que as discriminagdes de género e sexualidade se
articulavam a questdes étnicas e raciais, de uma populagdo urbana vista em parte como "marginal" e
"perigosa".[...] A rebelido virou um marco simbdlico das lutas contra as discriminagdes de sexualidade
e entrou para o calendario global dos movimentos LGBTi+" (Ver mais em
https://www.fflch.usp.br/67216 )
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Ressaltamos que esse apanhado historico ndo diz sobre as multiplas
experiéncias de vida de criangas género-dissidente dos paises Ocidentais,
tampouco das demais culturas do mundo, nos deixando algumas perguntas: Quais
sdo as historias das criangas género-dissidente do Brasil? Como as dissidéncias séao
vistas na cultura dos povos originarios indigenas do territorio Sulamericano?
Contudo, a partir das infancias género-dissidente dos EUA e de parte da Europa,
entendermos a historia e os caminhos que levaram ao processo de conhecimento e
desenvolvimento do campo da transgeneridade ¢€é fundamental para
compreendermos muitas das teorias médicas, conceitos e discursos conservadores
que fazem parte da matriz de inteligibilidade do Brasil sobre os géneros dissidentes.

Destacamos, ainda, que a obra da autora Gill-Peterson (2022), Historia de las
infancias trans, que embasou grande parte das reflexbes apresentadas neste
capitulo, faz uma discusséao e leitura racial sobre como o conceito de plasticidade
humana é criado a partir de uma perspectiva eugenista, na qual os estudos e
procedimentos e médicos desenvolvidos a época fazem parte de uma tentativa de
melhoramento da raga humana - branca - por meio da normativa binaria de género
cisheterosexual, indicando a complexidade do cistema cultural de género racista que

sustenta o regime capitalista colonial e cisheteropatriarcal.

Junto com a crescente complexidade da vida, o ser humano incorporou
relagdes sociais cada vez mais complicadas e diversas, passou a participar
das mais diferentes formagbes sociais e, por esse motivo, toda a
diversidade das relagdes sociais do ser humano contemporaneo ndo pode
ser totalmente abrangida por certos habitos ou por aptidées preparadas
antecipadamente (Vigotski, 2003, p. 106).

Entender o ser humano a partir, apenas, de um padrdo normativo, €
desconsiderar toda a diversidade biolégica e cultural que acumulamos ao longo da
histéria humana. Portanto, € essencial compreendermos as diversas formas de
existéncia que compdem a humanidade, considerando que essas variacdes
representam o que nos constitui como sujeitos historicos e culturais e explicam as
multiplas possibilidades da natureza humana que podem ou ndo se manifestar, a
depender do contexto e das relagdes sociais estabelecidas.

Neste contexto, precisamos nos perguntar como sociedade porque
continuamos direcionando “nuestro cuestionamiento del género en las criaturas

trans, en lugar de en el sistema de corporalidad de género binario e cisgénero”
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(Gill-Peterson, 2022, p. 288), se todas as possibilidades de expressdes sexuais e de
género desenvolvidas pela humanidade sdo acessiveis as criangas? Ao nascerem
as criangas trazem consigo toda uma possibilidade de dissolu¢do do mundo adulto e
de questionamento das suas certezas. Esse lugar ameacgador da infancia é “a
salvaguarda da renovagdo do mundo e da descontinuidade do tempo” (Larrosa,
2003, p. 189).

[...] la plasticidad en el mejor de los casos nos recuerda que debemos
acabar con las definiciones singulares de lo trans, incluida la infancia trans
[...] Empezar a reconocer el inmenso dafo causado significa renunciar a la
obsesiva necesidad de ver a las criaturas trans como representantes de
algo que no son, criaturas indeterminadas o binarias, y entenderlas como
personas cuyo caracter trans nos es algo que deba ser investigado: deben
ser escuchadas y reconocidas (Gill-Peterson, 2020, p.290).

Diante deste contexto, devemos nos perguntar, qual a intengédo de
(re)conhecermos a histéria das criangas género-dissidente, apenas, a partir da
medicina? Sera que a educacido tem proporcionado as infancias condi¢cdes de
existir? Larrosa (2003), nos diz que, para o totalitarismo, a novidade e a incerteza
representam o terror. A partir dessa perspectiva, compreendemos que as infancias
género-dissidente, portanto, sdo vistas pelo cistema totalitario como sendo um
regime de desequilibrio da cisheteronorma, uma vez que “a pretensédo de projetar,
de planejar e fabricar o futuro, mesmo que para isso tenha que antecipar e produzir
também as pessoas que viverdao no futuro” (Larrosa, 2003, p. 190) ndo é garantida
para as criangas género-dissidente.

No proximo capitulo vamos aprofundar esse dialogo a partir dos diversos
olhares sobre qual a fungado social da escola no desenvolvimento das criancgas e de
que forma o processo de escolarizacao esta contribuindo ou n&o para a repressao
de sexualidades e identidades de género que ndo coadunam com a cisheteronorma.
A partir deste contexto, discutiremos quais dimensdes do desenvolvimento humano
estdo sendo priorizadas e quais estdo sendo relegadas do ambiente escolar, bem
como quais praticas educativas estdo alicergando a fungdo social da escola, haja
vista que a educacgao escolar pode ser tanto um meio de humanizagdo quanto de
alienagdo, a depender de como € conduzida. Ao propormos uma analise da
relevancia da educagao na formacao integral dos individuos, pretendemos discutir

como praticas pedagdgicas que abordem a diversidade cultural dos atores escolares
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em formacéo, podem impactar na formacao de pessoas capazes de pensar e agir de

maneira consciente em sua realidade social.
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Fragmento 13

Um processo inicial de transicdo social € um interromper a suspensao da vida e se
deparar com um “eu” des-conhecido, incorpéreo, materializado discursivamente em
memorias imageéticas de si: aconteceu a partir de uma catarse. Final de tarde com
muitas lagrimas e questionamentos sobre o que isso significava: como iria viver a
partir daquele momento? o que de fato mudaria? era necessario fazer essa
anunciagao? Anunciagao?! De que ou de quem? O que precisava chegar? O que
precisava morrer para renascer? Era possivel uma nova encarnagdo em um corpo
que vivenciou durante 37 anos a performatividade masculina? Era possivel me
desvencilhar dos grilhdes do machismo e da cisheteronorma? Entdo veio mais uma
anunciagao, essa por meio da arte, da musica, da palavra cristalizada em afetos,
transbordando mais uma vez as aguas que estavam correndo nas profundezas do
meu ser... “Na bruma leve das paixdes que vém de dentro/Tu vens chegando pra
brincar no meu quintal/No teu cavalo/Peito nu, cabelo ao vento/E o Sol quarando
nossas roupas no varal/Tu vens, tu vens/Eu ja escuto os teus sinais”. Me entender
como uma pessoa trans, ndo-binarie, falar para a minha familia e resolver, a partir
desse momento, estudar como as criangas transgéneras sao (in)visibilizadas na
sociedade, em particular, no ambiente escolar, fez com que aquela catarse
ganhasse propoésito de vida. Nunca quis fazer um mestrado sé por fazer, tinha
vontade mas ndo conseguia encontrar algo que me movesse nesta diregdo. E em
um momento de dor, alegria e poténcia parece que tudo fez sentido e essa vontade
se anunciou como uma leitura de borra de café no fundo da xicara. Mais lagrimas e
sensacOes destoantes se grudam no meu corpo, era uma mistura de coragem
amedrontada, daquelas que provocam um medo que te faz arrepiar e uma bravura
que faz querer colocar fogo em tudo. Aquela visao turva de um futuro desejado e
(im)provavel me fez levantar em choros e gargalhadas, como se tudo fosse uma
grande brincadeira da vida se anunciando no quintal aquelas possibilidades de
caminho que mudaria toda a minha trajetdria. Lembrei-me da frase do escritor
Guimaraes Rosa “O que ela quer da gente é coragem”.

lusiragio: Ermesio Munes
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CAPITULO 3: ESCOLA: VIVENCIAS EM DISPUTA

3.1 Desenvolvimento Humano e Educacao

A discussdo sobre género e sexualidade na educacdo tem ganhado
relevancia crescente a medida que as escolas se tornam espacos de confronto e
negociacao das normas sociais que constituem a identidade e a expressao de
género. Historicamente, elas tém desempenhado um papel importante na educagao
de normas de género binarias e na repressao de identidades que desafiam essas
normas. Assim, a escola, como uma instituicdo social, ndo apenas educa as
criangas na aquisicdo de conhecimentos cientificos, mas atua também como um
agente de socializagao, construcao e ratificagdo de normas sociais, incluindo as que
envolvem género e sexualidade, embora estas ndo sejam suas unicas funcgoes.

Para a Teoria Histérico Cultural a educacgao “consiste em despertar na crianca
aquilo que existe nela, ajudar para que isso se desenvolva e orientar esse
desenvolvimento para algum lado” (Vigotski, 2018a, p. 71). Neste sentido, a
pedagogia, enquanto ciéncia da educacdo, deve tentar responder como a
intencionalidade educativa deve ser organizada, estabelecendo seus formatos,
concepgdes, meétodos, normas e diregbes a seguir. Para isso, torna-se necessario
elucidar as leis e os fatores que regem o desenvolvimento da criancga, expandindo,
portanto, o saber da pedagogia para areas de conhecimento do campo das ciéncias
bioldgicas ou naturais, bem como das ciéncias filosoficas ou sociais, a depender dos

fatores que organizam o desenvolvimento da crianga.

como a pedagogia é uma ciéncia empirica totalmente peculiar, ela se baseia
em ciéncias auxiliares, isto é, na ética social que destaca os objetivos gerais
da educagdo e na psicologia que, junto com a fisiologia, proporciona os
meios para resolver essas tarefas (Vigotski, 2003, p. 37).

Vigotski (2003), nos diz que todo processo educativo, em ultima instancia, é
um processo psicoldgico, e que néo da pra falar de uma psicologia sem falar de uma
pedagogia, sendo necessario compreender “as leis gerais das reagbes e das
condigdes de sua formacgao” (Vigotski, 2003, p. 41) para analisar esse processo de
forma cientifica. Assim, a psicologia pedagdgica, termo criado pelo autor,
apresenta-se como uma ciéncia aplicada para compreender e transformar o

comportamento humano a partir das relagdes entre o individuo e a sociedade em
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que estd inserido, considerando tanto os aspectos bioldgicos quanto culturais
desenvolvidos no transcurso da histéria. A psicologia pedagodgica deve, acima de
tudo, considerar a atividade des professories como um processo consciente e
fundamentado em bases cientificas. “Do ponto de vista psicolégico, o professor € o
organizador do meio social educativo, o regulador e o controlador de suas interagdes
com o educando” (Vigotski, 2003, p. 76).

Para Vigotski, a psicologia pedagdgica, ou, pedagogia psicoldgica, auxilia es
educadories a compreenderem melhor as dindmicas de comportamento e de
desenvolvimento infantil. Neste sentido, entendemos que toda pratica educativa &
um ato intencional de transformacdo do outro, orientado para a formagao do ser
humano em sua totalidade. Entretanto, ndo ha como direcionar e determinar de que
forma esse desenvolvimento ira ocorrer, haja vista que o “proceso de aprendizaje se
realiza siempre en forma de colaboracion del nifio con los adultos y constituye un
caso particular de interaccion de formas ideales y efectivas [...] como una de las
leyes mas generales del desarrollo social del nifio” (Vigotski,1996a, p. 271). Além
disso, ao falarmos do processo de aprendizagem escolar, compreendemos que nao
se trata de um aprendizado espontédneo ou fruto de relagdes desordenadas, pelo
contrario, por ser um processo singular de cada individuo, ele deve ser organizado
por educadories a partir das experiéncias sociais relacionadas aos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade, tendo a figura des educadories o
papel central, mas nao exclusivo, de planejar as condi¢cbes e os materiais que
possibilitem a apropriacdo destes conhecimentos.

Na perspectiva Vigotskiana, portanto, entendemos que a intencionalidade do
processo educativo se fundamenta na valorizacdo das relagcbes humanas, das
experiéncias concretas e das vivéncias que constituem cada pessoa. A educacéo,
neste sentido, ndo é um ato neutro ou descontextualizado, mas profundamente
enraizado nas relagdes que acontecem no contexto histérico e cultural de cada
crianga. Assim, o processo educativo € intencional porque esta imerso em um
projeto de formagédo humana que se realiza nas relagdes sociais vividas, entendendo
que € nas experiéncias concretas e histéricas que a pessoa se constitui como ser
cultural, reflexivo e critico. Desta forma, es educadories atuam como articuladories
das experiéncias que es estudantes trazem de suas vidas com 0s processos

pedagogicos que ampliam suas possibilidades de agdo no mundo, sendo uma
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pratica intencional que busca integrar o singular (vivéncias de cada pessoa) ao
coletivo (patrimdnio histérico e cultural).

Ao organizar o espaco educativo de forma intencional, podemos apontar trés
dimensdes (unidades) que balizam a pratica de uma educagao pautada na Teoria
Histérico Cultural - THC, a saber: somos seres afectos-intelectivos, somos seres
bioldgicos-culturais, e somos seres individuos-sociais. Essas dimensdes sao
fundamentais para promovermos um desenvolvimento humano em sua
integralidade, se diferenciando de uma pratica educativa cartesiana e dicotémica, na
qual é feita uma separacéo entre mente e corpo, emogao e cognigao, ou individuo e
sociedade. Ou seja, na perspectiva de educagao que acreditamos e defendemos, os
aspectos cognitivos e emocionais sao percebidos num processo interligado e sao
vivenciados em e na relagdo integral do contexto cultural e social des estudantes.

Ao olharmos para dimensao afecto-intelectiva, lembramos da metafora
utilizada por Vigotski (2013), em que o autor associa 0 pensamento a uma nuvem,
sendo o movimento pelo vento a representacao das forgas volitivas e afetivas. Desta
forma, o pensamento surge de um campo de consciéncia motivado por
necessidades, interesses, emog¢des e sentimentos, sendo indispensavel considerar
as razbes que o impulsionam, para compreendé-lo em sua totalidade. Quando os
individuos, por exemplo, aprendem uma norma social, eles internalizam isto em sua
consciéncia a partir das relagdes entre as suas experiéncias pessoais, repletas de
aspectos emocionais, afetivos e volitivos, dando a ele um carater unico e préprio da
pessoa. Assim, toda ideia no psiquismo humano integra o cognitivo e o afetivo, uma
vez que o0 conhecimento s6 é apreendido quando impacta o ser humano,
demonstrando, portanto, que os afetos constituem o fundamento essencial do
processo de conhecimento, bem como o conhecimento constituem as expressdes
afetivas.

Neste sentido, ao compreendermos que o afeto (emogdes, sentimentos) e o
intelecto (pensamento, cognigdo) ndao sao entidades separadas, mas aspectos de
um mesmo processo psicolégico (unidade afecto-intelectiva), entendemos que as
relagdes sao o espaco onde o afeto e o intelecto se encontram e se potencializam. A
escola, a partir desta perspectiva, deveria ser um ambiente educativo relacional
organizado intencionalmente por educadories para favorecer a curiosidade e
possibilitar a apreensdo do mundo ao seu redor, de forma a contribuir para um

pensamento mais criativo e critico para sociedade, em que es estudantes se sintam
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a vontade, instigades e engajades emocionalmente para compartilharem ideias,
afetos e experiéncias, criando um espago rico em sentidos e significados
potencializadores, e, proporcionando uma sensagao de pertencimento a comunidade
escolar e social.

Ademais, ao afirmarmos que o pensamento € construido socialmente,
estamos dizendo que, dialeticamente, o pensamento se organiza e é organizado
pelas experiéncias afetivas e atua para transformar as emocbes em acodes
conscientes, que se desenvolvem plenamente no contexto das relagdes. Partimos
desta premissa tedrica para que es educadories, ao se relacionar com es
estudantes, localizem historicamente a importancia de seu papel como professories
e compreendam que suas atitudes, linguagem e agdes afetam tanto o emocional
quanto o cognitivo das criangas. Afinal, um espaco educativo intencionalmente
organizado reconhece que aprender € viver uma experiéncia que mobiliza a
dimensao intelecto-afetiva, motivando, orientando e dando sentido a forma que
interpretamos e reagimos ao mundo.

Reconhecer o ser humano como ser cultural, na dialética biolégico-cultural,
implica dizer que es educadories devem valorizar tanto os processos organicos
(fisiologicos) de desenvolvimento quanto as experiéncias culturais que constituem a
crianca. A intencionalidade educativa, entdo, deve conectar de modo dialético o
bioldégico (como as capacidades inatas, sensoriais € motoras) ao cultural (como as
praticas, discursos e normas sociais explicitas e ocultas), permitindo que es
estudantes transitem entre esses universos de forma mais consciente possivel.
Essas relagbes permitem que as vivéncias das criangas ndo sejam meramente
respostas instintivas, mas atos que carregam sentidos e significados culturalmente
elaborados a partir das relagdes entre a pessoa e o meio, fazendo com que o
biolégico seja modificado pela experiéncia cultural em um processo de
desenvolvimento em movimento, ou consciéncia mutavel. Para exemoplificar,
podemos trazer a pratica de dancas, que nao € apenas um ato biolégico de
articulagdo de movimentos do corpo, mas um processo cultural que carrega sentidos
e significados histéricos, que permite o entretenimento, ritualistica, celebracéo e a
até mesmo competicdo em determinados contextos sociais.

O ser humano €, ao mesmo tempo, individuo unico e ser social, ou seja,
somos individuos singulares que se constituem nas relagdes sociais. Assim,

podemos afirmar que cada pessoa possui uma histdria unica, marcada por suas
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vivéncias (perejivanie) e significagdes expressas no contexto coletivo. Neste sentido,
es educadories devem intencionalmente criar espacgos de troca e didlogo, onde as
experiéncias individuais sejam reconhecidas e valorizadas, mas também sejam
inseridas e relacionadas em um contexto coletivo de construgdo do conhecimento.
Desta forma, as criangcas tém a possibilidade de compreenderem seu papel
no grupo e no mundo, fortalecendo tanto sua singularidade quanto seu
pertencimento social, demonstrando que a particularidade humana constitui e é
constituida a partir das relagdes sociais, apropriando-se das praticas, valores e
ferramentas de sua cultura. Uma crianga, por exemplo, que aprende a escrever de
forma autbnoma, como um ato aparentemente individual, sé p6de aprender o
alfabeto porque outras pessoas em um determinado contexto histérico e cultural
criaram, com apoio de outras pessoas e de ferramentas culturais diversas, o alfabeto
que esta mesma criangca pode visualizar no seu cotidiano ao andar pelas ruas da
cidade em que mora, ao se relacionar com a sua familia, bem como com as
ferramentas culturais proprias do mundo particular ao seu redor. Com isso, &
possivel afirmarmos que é nas relagdes sociais que a criangca se apropria das
ferramentas culturais que constituem e ampliam o seu pensamento e suas agdes,
ajudando-a a dar sentido as suas experiéncias e a construir uma identidade unica.
Neste contexto, e professore € ume orquestradore das potencialidades
humanas, integrando as dimensdes afetiva, cognitiva, bioldgica, cultural, individual e
social para criar experiéncias educativas transformadoras. Essa pratica ndo apenas
respeita, mas potencializa a complexidade de cada crianga no processo de
aprender, possibilitando o desenvolvimento de um ser humano singular e diverso.
Essas dimensodes refletem a inseparabilidade entre as diferentes dimensdes do ser
humano, sendo fundamentais para compreender o desenvolvimento e a

aprendizagem como um processo integral em unidade.

3.2 Funcao social da escola

A funcdo social da escola tem sido amplamente debatida entre autories que a
veem como um espaco de emancipacao e transformacao social, essencial para o
desenvolvimento de uma sociedade critica e igualitaria. Para essus pensadories, a
escola ndo apenas instrui, mas atua como um campo de construgao da cidadania e

de conscientizacdo. Exploraremos as visbes de autories que entendemos que
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dialogam com a perspectiva de desenvolvimento humano da THC, em consonancia
com a defesa de uma educacido que entende que a escola deva ser um espaco
politico, inclusivo e que promova a transformacgao social.

Libaneo (1994), discute a inter-relacao entre a pratica educativa e o contexto
social em que ela se insere. Essa perspectiva se coaduna com o pensamento
Vigotskiano, ao enfatizar a importancia de entender a educagdo como um processo
social que se da em um contexto mais amplo, devendo a pratica educativa ser
compreendida e analisada a luz das condi¢gdes sociais e historicas de uma
sociedade, nao se limitando ao espaco da sala de aula.

Neste sentido, € importante fazermos a diferenciacdo entre educacao e
instituicado escolar, a saber: “ A educagao - ou seja, a pratica educativa - € um
fendbmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades” (Libaneo, 1994, p. 16-17). A escola, por sua
vez, consolida-se, historicamente, como uma instituicdo social fundamental para a
formagdo de individuos e para a promogao de valores sociais e culturais das
sociedades escolarizadas, tendo “finalidades explicitas de instrugdo e ensino
mediante uma ac¢ao consciente, deliberada e planificada, embora sem separar-se
daqueles processos formativos gerais” (Libaneo, 1994, p. 17).

Sendo assim, entendemos que a educagdao € um reflexo das condigbes
sociais, experiéncias culturais e histéricas em que ocorre, ou seja, ndo € um
fendbmeno isolado, e que, por sua vez, a pratica educativa tem o potencial de
influenciar e transformar a sociedade. Vale ressaltar que, ao fazermos a
historicizagdo da instituicdo escolar, compreendemos que a escola deve ser
entendida ndo como uma entidade universal, mas como uma constru¢ao cultural

especifica, ou seja,

Tratar a escola como instituigdo historicamente contextualizada permite que
se supere o problema da discusséo abstrata na comparagao entre sujeitos
escolarizados e nao escolarizados. Se ha um modo de pensar valorizado
positivamente, que pode distinguir sujeitos mais e menos capacitados, esse
modo de pensar ndao € universalmente valioso, mas referido a uma
determinada cultura; os valores em questdo s&o valores culturais e nao
abstratos, descontextualizados, universais (Kohl, 2003, p. 4).

Assim, podemos dizer que nas sociedades em que a escolarizagao esta

presente, a escola representa uma forma essencial de atividade para criancas e
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jovens, sendo um elemento central, inclusive, nas teorias sobre as etapas do

desenvolvimento psicoldgico.

Se desejarmos estudar a psicologia do homem cultural adulto, devemos ter
em mente que ela se desenvolveu como resultado de uma evolugao
complexa que combinou pelo menos trés trajetorias: a da evolugéo biolégica
desde os animais até o ser humano, a da evolugao histérico-cultural, que
resultou na transformagédo gradual do homem primitivo no homem cultural
moderno, e a do desenvolvimento individual de uma personalidade
especifica (ontogénese), com 0 que um pequeno recém-nascido atravessa
inUmeros estagios, tornando-se um escolar e a seguir um homem adulto
cultural (Vigotski e Luria, 1996b, p. 151).

A escola, portanto, funciona como uma ponte entre 0 mundo cotidiano e o
mundo do conhecimento cientifico e formal. Essa fungao implica uma ruptura com as
praticas e modos de pensar do dia a dia, estabelecendo uma pratica cultural prépria
que permite o desenvolvimento de conceitos mais abstratos e tedricos. Neste
sentido, Vigotski nos auxilia a compreender como os fatores bioldgicos, como
hereditariedade e caracteristicas genéticas, desempenham um papel significativo no
desenvolvimento infantil, porém, sem que essas caracteristicas inatas sejam

imutaveis ou determinantes finais do comportamento humano, visto que

o comportamento humano se forma a partir das peculiaridades e condigbes
bioldgicas e sociais de seu desenvolvimento. O fator biolégico determina a
base, o fundamento, das reagdes herdadas, de cujos limites o organismo
nao pode sair e sobre as quais se constroi o sistema de reagdes
aprendidas. Ao mesmo tempo, é evidente que esse novo sistema de
reagoes € totalmente determinado pela estrutura do ambiente no qual o
organismo cresce e se desenvolve. Por esse motivo, toda educagédo tem
inevitavelmente um carater social (Vigotski, 2003, p.75).

Neste contexto, Gadotti (2005) aponta que o papel social da escola
transcende a mera instrugdo formal, abrangendo uma esfera de transformacéo
social, sendo entendida como um processo continuo de conscientizacao,
emancipagao e acao critica. O autor discute que nao existe uma educagéo neutra,
ou desinteressada, portanto, € necessario uma “pedagogia do conflito que evidencie
as contradigdes em vez de camufla-las, com paciéncia revolucionaria, consciente do
que historicamente é possivel fazer, mas sem se omitir’ (Gadotti, 2005, p.80). Assim,
€ importante compreendermos como a instituicdo escolar vem se apresentando nas
diferentes configuragcdes sociais, politicas e culturais da atualidade, para evitar a

“‘injustica que consiste em tratar igualmente pessoas desiguais, em submeter
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pessoas desiguais do ponto de vista social ao mesmo "tratamento" escolar" (Gadotti,
2005, p.80).

O projeto de educacado, a fungao da escola e o papel des professories,
historicamente, esta diretamente relacionado a manuten¢cdo de um modelo social,
bem como a validagdo das pessoas que coadunam com as normativas esperadas.
De maneira geral, quando olhamos para os discursos proferidos nas redes de ensino
Brasil afora, existe um certo consenso acerca de que a escola tem como principal
funcdo desenvolver nes estudantes a habilidade de pensar e tomar decisdes, indo
além da mera reproducdo de formas e saberes ja estabelecidos, bem como do
pensamento linear, se opondo ao modelo tecnicista e tradicionalista da educacao
pautada por curriculos rigidos e moldados pelo pensamento cartesiano que
predominou nas escolas dos séculos XIX e XX. Pesquisas e discussées no campo
da Educacdo tém destacado os desafios que a escola enfrenta em relagcdo as
contradicbes da sociedade contemporanea, onde rapidos avancos cientificos e
tecnolégicos convivem com antigas questdes ainda sem solugéo: pobreza, fome,
conflitos armados, além do esgotamento dos recursos naturais, da degradacao
ambiental e da constante precarizacido do trabalho.

Neste contexto, Tunes e Pedroza (2011) questionam se a fung¢do social da
escola é realmente promover o desenvolvimento e a inclusao ou se, ao contrario, ela
reforca um sistema de controle e exclusdo que limita a diversidade e a autonomia.
Na estrutura societaria atual as pessoas consideradas "desqualificadas" , ou que nao
se encaixam nos padrdes estabelecidos, ja ndo sdo vistas como uteis, mas sim
COmMo uma ameaga para os individuos "bem-sucedidos", que responsabilizam essas
pessoas pela ocorréncia de problemas sociais e econémicos. (Tunes e Pedroza,
2011).

Ao criticar a escola contemporanea, a autora discute o seu papel de controle
social, refletido na padronizagédo dos curriculos e métodos de ensino, demonstrando
que poucas mudangas, ou nenhuma, foram feitas nas instituicdes escolares
brasileiras. Este mecanismo de padronizagdo garante a reprodugdo social
hegemonica, perpetuando desigualdades sociais e favorecendo a manutengao das
hierarquias sociais existentes entre as classes mais favorecidas e as menos

favorecidas economicamente, resultando na valorizagdo do capital cultural®® dos

% Segundo Bourdieu (1997), refere-se ao conjunto de conhecimentos, habilidades e formas de
expressao que os individuos adquirem em seus contextos sociais.
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grupos dominantes que, ao serem legitimados no curriculo escolar, sdo validados
como o verdadeiro saber a ser ensinado. A padronizacido, portanto, assume o
objetivo de uniformizar o conhecimento, determinando o que deve ser aprendido e
como deve ser ensinado, transformando a experiéncia escolar em um processo
homogeneizador, e, por consequéncia, transformando a escola em uma instituigdo
que prepara o individuo para uma unica via de pensamento e conformidade, e nao
para a critica ao sistema social vigente.

Compreendemos o papel da escola como um direito social que deve ser
garantido a todos, independentemente de sua classe social, raga ou género. Para
tanto, € necessario reivindicarmos a responsabilizagdo do Estado em garantir
condicbes para o0 acesso e permanéncia de todes es estudantes na escola,
garantindo uma educacgao de qualidade, haja vista que no Art. 205 da Constituicao
“a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 123). Portanto, ao ser designada como a instituicdo social
propicia ao pleno desenvolvimento da pessoa, a escola devera no seu processo
educacional respeitar “os valores culturais, artisticos e historicos préprios do
contexto social da crianga e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade de
criagao e o acesso as fontes de cultura” (ECA, Art.58, 2023, p.32-33).

A partir da universalizagdo do ensino, grupos populacionais historicamente
excluidos por sua raga, género e classe social, comegam a fazer parte do ambiente
escolar. Essa politica de Estado de tornar a educacado um direito social fundamental,
sem o devido planejamento do mesmo na construcdo de escolas, formacado de
professores e sem uma reflexdo aprofundada sobre desigualdades sociais e
caracteristicas da populagdo ingressante, torna o espago escolar um campo de
conflitos no qual as injusticas presentes na sociedade se apresentam de forma
complexa nas relagdes de ensino e aprendizagem entre estudantes e professories.
Neste cenario, o estigma da desqualificacdo do ensino publico se estabelece
alicercado na precarizacido da estrutura escolar e da formagao docente.

Assim, a escola vai adquirindo novos matizes sociais e sua fungao assume
uma pedagogia que promova uma formacao educacional que desafie as estruturas
de poder e os privilégios das classes hegemdnicas, promovendo uma pedagogia

para a inclusao social, devendo a escola ser um lugar onde se questione a realidade
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e se busque transforma-la. “A mudanca do mundo implica a dialetizacdo entre a
denuncia da situagdo desumanizante e o anuncio de sua superag¢ao” (Freire, 2015,
p.88).

Neste sentido, em vez de apenas transmitir conhecimento, a escola deve
permitir que es estudantes desenvolvam suas capacidades e se sintam parte do
processo educativo, levando em consideragdo suas experiéncias de vida e suas
autenticidades no ato de aprender, propiciando, portanto, pessoas autbnomas em
relagdo ao processo de aquisicdo de conhecimento, uma vez que “o saber que nao
passa pela experiéncia pessoal ndo € saber. A psicologia exige que os estudantes
nao aprendam apenas a perceber, mas também a reagir: acima de tudo, educar
significa estabelecer novas reacgdes, elaborar novas formas de conduta” (Vigotski,
2003, p. 76).

Freire (2015) argumenta que a educagdo ndo pode ser uma mera
transferéncia de conhecimento, mas deve ser um ato de criacdo de possibilidades
para a construcdo do saber. E importante destacar que para o autor, as acdes
cotidianas que praticamos sao exemplos de fazeres educativos, desvelando que a
intencionalidade das nossas palavras comparecem em nossas praticas
pedagdgicas, refletindo, portanto, a nossa coeréncia ou incoeréncia de pensamentos
diante de uma situagao, ou seja, "ensinar exige a corporificagdo das palavras pelo
exemplo" (Freire, 2015, p. 35), sendo papel des educadories criar as condi¢des para
que o educando se torne sujeito de sua propria aprendizagem.

Assim, podemos dizer que para Freire (2015), a funcdo social da escola &
promover uma conscientizacdo critica, ou seja, auxiliar es estudantes a
compreenderem e transformarem a realidade ao seu redor. A conscientizagao € a
juncdo do saber com o fazer. E a sintese da reflexdo critica e da pratica
transformadora. (Freire, 1987). Este processo, que ele chama de "conscientizagao",
é fundamental para que es educandes possam desenvolver uma visao critica do
mundo, devendo a escola ser um lugar de dialogo e de problematizagao, no qual “a
educacao verdadeira é praxis, reflexdo e acdo do homem sobre 0 mundo para
transforma-lo” (Freire, 1977, p. 25).

Ao dialogarmos com Vigotski, podemos compreender que o desenvolvimento
da consciéncia exige uma organizagcao sistematica do conhecimento. Ele observa
que apenas quando um conceito € integrado a um sistema de conhecimento maior &

que a crianca pode realmente compreendé-lo e utiliza-lo de forma voluntaria e
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consciente. Esse processo de sistematizacdo € essencial para que a crianca
desenvolva uma percepcado mais clara e estruturada de suas proprias atividades
mentais, promovendo o autodominio e a capacidade de introspec¢ao. “Portanto, o
pensamento € uma espécie de mecanismo transmissor entre os desejos e o
comportamento, e ele guia o comportamento em fungéo dos motivos e impulsos que
provém das bases profundas de nossa psique.” (Vigotski, 2003, p. 169) Neste
sentido, es professories devem assumir o papel de “organizador do ambiente social,
qgue é o unico fator educativo. Sempre que ele age como um simples propulsor que
lota os alunos de conhecimentos, pode ser substituido com éxito por um manual, um
dicionario, um mapa ou uma excursao” (Vigotski, 2003, p. 296). Em consonancia
com as ideias de Vigotski, Freire diz ainda que es profesories ndao sdo es que

apenas educam,

mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que,
ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade”
ja nado valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita
de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas (Freire, 1987, p. 95).

hooks?” (2020) prop&e ainda uma visdo da escola como espago de resisténcia
e de empoderamento, defendendo uma educagdo engajada que va além dos
curriculos tradicionais e valorize as experiéncias de vida des estudantes, uma vez
que a ‘“pedagogia engajada produz aprendizes, professores e estudantes
autbnomos, capazes de participar inteiramente da produgéo de ideias” (hooks, 2020,
p.81). Ela enfatiza, do mesmo modo que Freire, que o ato de ensinar € em si um ato
politico (hooks, 2013) e que a educagao deve ser inclusiva, trazendo multiplas vozes
e identidades para o espaco escolar, especialmente aquelas que fazem parte dos
grupos marginalizados historicamente.

Neste sentido, hooks (2020) amplia a compreensao sobre a fungéo social da
escola, ao afirmar que a mesma deve ser um espago que promova a cidadania ativa,
entendida aqui como uma educacéo que prepare es estudantes a serem cidadanes
critiques, capazes de participar ativamente nas decisdes e rumos da sociedade, bem

como de lutar pela justi¢a social.

2 Neste trabalho seguiremos a preferéncia da autora, que grafava seu nome e sobrenome com letras
minudsculas.
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Portanto, o pensamento critico ndo faz exigéncias apenas aos estudantes,
mas também pede que professores demonstrem por meio de exemplos que
aprendizado ativo significa que ndo é possivel todos nés estarmos certos
em todos os momentos e que a forma de conhecimento esta em constante
mudanga (hooks, 2020, p. 36).

Desta forma, a escola se engaja na condugdo do pensamento critico e
assume a responsabilidade de educar es estudantes sobre questdes sociais e
politicas, capacitando-es a compreender e enfrentar as desigualdades. Assim,
rompe-se com a “nogao de que a experiéncia de adquirir conhecimento € particular,
individualista e competitiva. Ao escolher e nutrir o didlogo, nés nos envolvemos
mutuamente em uma parceria na aprendizagem” (hooks, 2020, p. 81), em que a
formagdo se da de forma a promover a coletividade. Para isso, hooks (2020)
acredita que o amor deve ser um elemento central na educagao, haja vista que a
afetividade cria um ambiente de apoio e encorajamento, permitindo que es
estudantes se sintam valorizades e confiantes a aprender, sendo o amor um ato de
resisténcia, justica e transformagéo na educacgao.

Segundo Vigotski, “el afecto es el alfa y el omega, el primero y ultimo eslabén,
el prélogo y el epilogo de todo el desarrollo psiquico” (Vigotski, 1996a, p. 299).
Assim, os impulsos afetivos no desenvolvimento psiquico da crianca se destacam na

medida em que,

Los impulsos afectivos son el acompafiante permanente de cada etapa
nueva en el desarrollo del nifo, desde la inferior hasta la mas superior. Cabe
decir que el afecto inicia el proceso del desarrollo psiquico del nifo, la
formacion de su personalidad y cierra ese proceso, culminando asi todo el
desarrollo de la personalidad (Vigotski, 1996a, p. 299).

Os afetos, portanto, perpassam todo o caminho de desenvolvimento das
criangas, sendo essencial em cada nova etapa de transformacdo e formacgao da
personalidade. Nesse sentido, ndo ha como falar de processos de aprendizagens
que nao sejam constituidos por relagdes afetivas, haja vista que a percepgéo e agéo
estdo unidas pelo afeto (Vigotski, 1996a). Ou seja, na medida em que nos afetamos
somos afetados pelas relagdes sociais que estabelecemos na cultura, sendo as
emocdes a expressao do tipo de afetacdo que recebemos nos encontros. A partir
desta relagdo afeto-intelectiva com o mundo que nos cerca, as criangcas ao se
constituirem também constituem a pessoa “politica coletiva” que em sua

singularidade tem o poder de transformar a comunidade.
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Neste sentido, hooks (2013) propde que a escola deve ser uma comunidade
de aprendizagem, onde o apoio mutuo e o cuidado sdo fundamentais, enfatizando
que a construcdo de lagos afetivos entre educadories e estudantes torna-se
essencial para o sucesso da educacido transformadora. Além disso, hooks, ao
criticar o modelo de educagdo comum as escolas, que, na maioria das vezes,
perpetua desigualdades e limita o potencial des estudantes, explicita de forma
veemente que a “educacdo esta numa crise grave” (hooks, 2013, p.23), sendo
necessario romper com esse modelo para promover uma educagao mais justa e

equanime, haja vista que,

Em geral, os alunos ndo querem aprender e os professores ndo querem
ensinar. [...] os educadores tém o dever de confrontar as parcialidades que
tém moldado as praticas pedagdgicas em nossa sociedade e de criar novas
maneiras de saber, estratégias diferentes para partilhar o conhecimento
(hooks, 2013, p. 23).

Para isso, as normas educacionais que privilegiam certos grupos sociais
devem ser desafiadas e questionadas, trabalhando em prol de um sistema
educacional mais equitativo, uma vez que, quando utilizada de forma critica, a
educacao pode desafiar estruturas sociais opressivas e promover mudancas dificeis.

Neste sentido, Ranciére (2010) nos faz compreender que a fungédo da escola
€ proporcionar um ambiente onde todos possam se emancipar. Para o autor, ao
promover a emancipacao intelectual, permitindo que es estudantes desenvolvam
suas proprias compreensdes e conhecimentos, a educacido é defendida como um
espaco de liberdade, em que todes tém voz e oportunidade de desenvolver
ativamente o seu proprio processo de aprendizado. Contudo, a escola também pode
ser embrutecedora, ou seja, “quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem
emancipa nao tem que se preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender.
Ele aprendera o que quiser, nada, talvez” (Ranciere, 2010, p. 37). O autor ainda
complementa dizendo que: “ele sabera que pode aprender porque a mesma
inteligéncia estd em agao em todas as produgdes humanas (Ranciére, 2010, p. 37).

Portanto, toda pessoa tem a capacidade de aprender e ensinar, e a educagao
deve ser um espago onde essa igualdade seja reconhecida e valorizada. Para isso,
e professorie ndo pode ser detentore do saber, mas ume facilitadore do processo
educativo, em que o mesmo deve criar condigdes para que es estudantes possam

explorar e aprender por si mesmes.
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Vigotski (2003) corrobora com o pensamento de Ranciére (2010), ao refletir
sobre a figura des educadories e como ela deve ser vista como ume organizadorie
que provoca e instiga es estudantes a explorar e questionar, tendo em vista que o
“nifio se va desarrollando a lo largo del propio proceso de aprendizaje, y no termina
un determinado ciclo del desarrollo. EI maestro no ensefa al nifio o que éste sabe
hacer por si mismo, sino aquello que no sabe pero que puede hacer si le ensefan y
dirigen” (Vigotski, 1996a, p. 271). Essa perspectiva reforca a compreensao de que o
ensino deve ser centrado na relagdo, em que es professories consideram as
necessidades e particularidades de cada estudante, utilizando-se de estratégias
pedagogicas que fomentem a curiosidade e o pensamento critico, instigando a
discussdo e promovendo a reflexdo. Ademais, es estudantes devem ser
encorajadies a assumir a responsabilidade por sua prépria educagao, explorando
suas curiosidades, questionando o conhecimento, debatendo e se relacionando com
as questodes sociais, politicas e econbmicas em que se envolvem.

Apesar das possibilidades que a escola oferece para promover a inclusido e a
equidade, existem desafios significativos a serem enfrentados. Estruturas
institucionais, politicas educacionais excludentes e praticas pedagdgicas que néo
consideram a diversidade ainda sao barreiras para a efetivacdo da funcao social da
escola. Para que a escola cumpra seu papel de promover inclusao e equidade, é
fundamental que educadories e gestories escolares adotem uma postura critica e
reflexiva em relacdo as suas praticas. Neste sentido, vamos abordar na préxima
secdo como a Secretaria de Educacido do Distrito Federal entende a funcéo social

da escola, a partir do contexto mais especifico do presente trabalho.

3.3 Curriculo em Movimento do DF

A partir dos pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento (SEEDF,
2014), da Secretaria de Educacéao do Distrito Federal, analisamos qual a concepgéao
de educagao orientada pela SEEDF e como a mesma compreende a fungdo social
da escola. Entendemos ser importante fazer esta analise, apesar do campo de
pesquisa ter sido realizado em uma escola particular do DF, em razao da SEEDF ser
a instituicdo publica que autoriza e estabelece os parametros para funcionamento,

regulagéo e orientagao curricular das escolas de ensino privado do Distrito Federal.
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O documento Curriculo em Movimento da Educacido Basica: Pressupostos
Tedricos apresenta a fundamentagao pedagdgica e metodolégica para a educagao
basica no Distrito Federal. O mesmo enfatiza a construgcdo de uma escola
democratica, inclusiva e orientada pelos principios da Educagdo Integral,
promovendo cidadania, igualdade e direitos humanos. Por meio do curriculo,
busca-se superar uma visao fragmentada do ensino e estabelecer um modelo que
valorize o ser humano em todas as suas dimensdes. Para possibilitar a unidade
curricular da rede de ensino do DF, todas as escolas sdo orientadas a abordarem em
seu curriculo os eixos transversais “‘Educacao para a Diversidade, Cidadania e
Educacdao em e para os Direitos Humanos e Educacido para a Sustentabilidade”
(SEEDF, 2014, p. 11).

Neste sentido, a fungao social da escola é central no documento, que a define
como um espacgo de instrucdo, socializacdo e constru¢cado de cidadania, em que a
escola ndo € apenas um local fisico de ensino, mas um ambiente onde diversas
dimensdes humanas - identidades, desejos, histérias — se relacionam e se
transformam. “A educagdo é uma pratica social, que une os homens entre si em
torno do direito de aprender e da conquista da cidadania” (SEEDF, 2014, p. 10). O
documento enfatiza, ainda, a necessidade de ressignificar a pratica educacional,
promovendo um curriculo que dialogue com a realidade social e que contribua para
a emancipacdo dos sujeitos. Neste contexto, o curriculo € apresentado como
instrumento de transformagao social, ultrapassando a visao tradicional de mera
organizagdo de conteudos, superando uma visao fragmentada e sem significados,
devendo refletir as relagdes sociais, a diversidade e o compromisso com a

emancipacao e igualdade.

A SEEDF reestrutura seu Curriculo de Educagdo Basica partindo da
definicdo de diversidade, com base na natureza das diferengas de género,
de intelectualidade, de raga/etnia, de orientagdo sexual, de pertencimento,
de personalidade, de cultura, de patriménio, de classe social, diferencas
motoras, sensoriais, enfim, a diversidade vista como possibilidade de
adaptar-se e de sobreviver como espécie na sociedade. Existe, entdo, a
compreensao de que fendbmenos sociais, tais como: discriminagao, racismo,
sexismo, homofobia, transfobia, lesbofobia, valorizagdo dos patriménios
material e imaterial e depreciagdo de pessoas que vivem no campo
acarretam a exclusao de parcelas da populagdo dos bancos escolares e
geram uma massa populacional sem acesso aos direitos basicos (SEEDF,
2014, p. 41).
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Para tanto, a Educagéao Integral é apontada como o pilar central do curriculo,
que tem como objetivo ampliar os tempos, espacos e oportunidades educacionais.
Baseada em principios como integralidade, intersetorialidade e dialogo com a
comunidade, busca desenvolver o sujeito em sua totalidade — cognitivamente,
afetivamente e socialmente, devendo a escola articular-se com o territério e criar um
ambiente de pertencimento. “Quando a comunidade também se constitui como parte
atuante da escola, com voz e participagao na construgao coletiva [...] surge o sentido
de pertencimento” (SEEDF, 2014, p. 27). A educacéo integral reforga a ideia de uma
escola como um espacgo de desenvolvimento completo, promovendo a cidadania e
garantindo o direito a educagao de qualidade. O objetivo é atender as demandas
sociais do tempo presente, promovendo a troca de conhecimentos entre escola,
comunidade e sociedade.

A escola, portanto, € vista como um espaco relacional social e comunitario,
tendo a fungao de articular-se com o territorio e incorporar saberes locais para criar
um projeto pedagdgico que atenda as necessidades especificas de cada realidade.
Nesse sentido, sdo adotadas novas formas de organizagdo educacional e
metodologias pedagodgicas que busquem superar o paradigma do conhecimento
neutro e hegemdnico que atua como limitador do direito a aprendizagem, trazendo
para a centralidade praticas educativas que considerem a diversidade de pessoas e
grupos sociais distintos que compartilham suas vivéncias e conhecimento no espaco
escolar. Assim, o dialogo constante com as questdes apresentadas pela comunidade
torna-se essencial para o fortalecimento do pertencimento e da corresponsabilidade
na educacgao.

Ao propor uma ruptura com modelos educacionais conservadores, o Curriculo
em Movimento defende uma abordagem critica e integral para a educagao basica.
Assim, a escola deve criar condicdes para o exercicio pleno da cidadania,
reconhecendo os estudantes como sujeitos de direitos e deveres, e garantindo o
sucesso educacional para a formagcdo de uma sociedade mais justa. “Garantir
aos(as) estudantes o direito as aprendizagens implica um investimento sustentado
nos principios da ética e da responsabilidade” (SEEDF, 2014, p. 12), na qual a
escola se apresenta como espaco de transformacido social e desenvolvimento

humano, comprometida com a igualdade, a inclusao e a cidadania.



94

Diante desse desafio, educadores precisam assumir junto com a
comunidade escolar o protagonismo na elaboragdo e implantagao do
Curriculo, trazendo para a pauta pedagoégica a discussao de questdes
de género, sexualismo, cultura crista, eurocentrismo, americanismo,
controle social, gestdao democratica, responsabilidade social, racismo
que ainda impregnam as propostas curriculares em exercicio nas escolas
brasileiras. Discutir curriculo é discutir vida, concepgao de homem e de
mundo, projeto de sociedade num intenso movimento. E compreender,
rememorar, repensar, redefinir a fungdo social da escola e de cada
profissional da educacdo. E desvelar as relagées de poder que estdo
ocorrendo na escola e para além dela. Isso exige, entre outros aspectos,
a compreensao e o questionamento de concepgbes que suportam a
organizagdo dos espagos tempos escolares; a explicitacdo de interesses
que definem as politicas educacionais; a compreensao do que seja método
e as intengbes que o sustentam (ANTONIO; GEHRKE e SAPELLI, apud,
SEEDF, 2014, p. 77, grifos nossos)

O Curriculo em Movimento ao reconhecer a necessidade de tratar sobre
temas e questbes que fazem parte da vida em sociedade, apresenta uma analise do
cenario escolar contemporaneo como um territorio em disputa, no qual as relagdes
de poder fazem parte e sdo utilizadas para deslegitimar e/ou decretar como
inexistentes experiéncias, modos de pensar, comportamentos, historias e vivéncias
culturais de alguns coletivos sociais, étnicos e de género. Assim, o curriculo se
apresenta como um instrumento que nao é imparcial, ele carrega em sua estrutura
uma intencionalidade e os conteudos que o compdem resultam de a¢des planejadas
por correntes politicas, filosoficas e pedagdgicas, que possuem interesses
especificos e orientam sua concretizagao.

Dentre os temas sociais preconizados nos Pressupostos Teéricos do
Curriculo em Movimento, a tematica de género assume grande relevancia, uma vez
que nos auxilia a compreender o contexto histérico-cultural, bem como as relagdes
hierarquicas e desiguais de poder que fazem parte da sociedade em que estamos
inseridos, a partir do entendimento de que estas relagdes desiguais sustentadas nas
diferengas entre os sexo biolégicos foram desenvolvidas e aprendidas ao longo da
histéria humana em determinadas culturas, ndo sendo uma caracteristica social
universal e determinista para definicdo de homens e mulheres. Assim, além de
desvelar as problematicas sociais relacionadas ao género, a instituicdo escolar
assume a responsabilidade em refletir sobre sua praxis, contribuindo para o
desenvolvimento de pedagogias que respeitem a pluralidade de relagcbes sociais
existentes, bem como questionando de que forma as questbes de género
comparecem e reverberam na atuagdo pedagogica des educadories em suas salas

de aula e nas relagdes escolares entre familiares, estudantes e/ou educadories.
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Nesse sentido, Louro (2018) argumenta que a educagido deveria ser um
espaco de desconstrugdo das normativas de género que limitam as possibilidades
de ser e agir dos individuos, porém, “busca, intencionalmente, através de multiplas
estratégias e taticas, “fixar” uma identidade masculina ou feminina “normal” e
duradoura” (Louro, 2018, p. 31). Isso implica um reconhecimento das multiplas
identidades e experiéncias de género que existem na sociedade, promovendo uma
abordagem educacional que valorize a diversidade. A autora enfatiza que a
educacao nao deve ser vista apenas como um espaco de formacao académica, mas
também como um local de aprendizado sobre sexualidade e afetividade, ao propor
que as escolas abordem a sexualidade de forma aberta e informativa, permitindo
que os alunos compreendam e respeitem as diferentes formas de expressao de
género e sexualidade” (Louro, 2018). Essa perspectiva é crucial e coaduna com a

formagado de uma pedagogia em e para os direitos humanos, que tem como agdes:

1) Sensibilizagao sobre a importancia da promogao, defesa e garantia dos
direitos humanos. 2) Percepgdo dos problemas sociais, comunitarios e
familiares que ferem nossos direitos humanos. 3) Reflexdo critica acerca
desses problemas na tentativa de compreender por que eles existem e
como soluciona-los. 4) Ag¢ao por meio do estimulo a participacao, inclusive
das criangas e adolescentes. (SEEDF, 2014, p. 59)

Entretanto, como ja discutido anteriormente, na medida em que as discussodes
sobre questdes de género, sexualidade e diversidade ganham relevancia e sao
tratadas em ambientes educacionais, 0s espagos escolares que, na maioria das
vezes, ja reforgcavam e reproduziam as cisheteronormas e os esteredtipos marcados
pela binariedade masculino e feminino, passam a atuar de forma ainda mais
violenta, criando um ambiente hostil para tudo que seja dissidente e que nao se
encaixe nas normativas tradicionais, limitando as possibilidades de expressao e
identidade des estudantes. Para compreendermos os contornos politicos e sociais
que as questdes de género vém sendo discutidas socialmente e a forma como as
salas de aula tém se tornado locais de confronto e constante negociacéo das
normas de género, traremos na préoxima secado os efeitos das politicas que tanto
reprimem quanto incentivam a diversidade de género, a partir do fenbmeno da
"ideologia de género", dispositivo politico e cultural de resisténcia conservadora as
pedagogias que possibilitam a criacdo de espagos mais inclusivos para criangas de

diferentes identidades de género.
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3.4 Ideologia de género

Junqueira (2022) investiga a origem e faz 0 mapeamento da difusdo do termo
"ideologia de género", a partir do surgimento e disseminagéo da expressao por parte
dos movimentos religiosos da Igreja Catdlica orientados pelo Vaticano, na década de
1990, que popularizaram a expressao para criticar teorias feministas e
LGBTQIAPN+, Desta forma, estariam combatendo o que consideravam uma
ameaca a familia tradicional, as identidades fixas de género e ao papel hegeménico
da heterossexualidade. Esses grupos enxergam os debates sobre género como uma
tentativa de desestabilizar as normas sociais que sustentam hierarquias de poder
baseadas no patriarcado e na heteronormatividade.

O autor traga a genealogia do conceito, vinculando-o a eventos-chave, como
a Conferéncia Internacional sobre Populagao e Desenvolvimento do Cairo (1994) e a
Quarta Conferéncia Mundial sobre as Mulheres, em Pequim (1995). Nesses
contextos, os movimentos conservadores comegaram a criar uma retérica que
associava género a uma ideologia conspiratoria, buscando mobilizar setores
religiosos e politicos contra mudangas sociais e culturais, politizando e utilizando
como estratégia para mobilizar o conservadorismo em diversos paises. O autor
revela que a estratégia nao foi apenas defensiva, mas ofensiva, visava desacreditar
intelectuais e movimentos sociais.

Ao analisar como o conceito de "ideologia de género" foi estrategicamente
usado para transformar debates académicos e sociais em ameagas morais, o autor
discute os mecanismos pelos quais discursos conservadores associam género a
destruicdo de valores tradicionais, especialmente no ambito da familia e da
educacao. Ao usar termos como "destruicdo da familia", "sexualizagao precoce" e
"ameaca as criangas" os conservadores operam a partir de uma retérica do medo,
mobilizando emocgbes para desinformar e engajar individuos contra pautas
progressistas (Junqueira, 2022). A partir da moralizagdo difundida por meio de
discursos politicos e religiosos que simplificavam debates complexos, criava-se a
ilusdo de uma ameaca unificada e iminente. Nesse processo, a "ideologia de
género" se torna um significante vazio, preenchido com diferentes significados

conforme o contexto, mas sempre utilizado para justificar o ataque a direitos civis.
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Junqueira (2022) argumenta que o termo "ideologia de género" n&o tem
fundamento cientifico, sendo uma invencgao discursiva e uma ferramenta retodrica.
Ele desvenda os processos de construgao discursiva que dao aparéncia de verdade
a ideia e como isso é usado para deslegitimar estudos de género e diversidade por
meio de taticas que combinam distor¢gdes de conceitos académicos, desinformacao
e apelos emocionais. Ao proferir seus discursos, os conservadores se apropriam de
termos e ideias dos estudos de género, retirando-os de seu contexto original e
distorcendo suas significacbes. Por exemplo, palavras como "género" e
"diversidade" sdo transformadas em marcadores de ameaca, associadas a valores
antiéticos ou contrarios a "ordem natural". O autor evidencia que a construcido da
"ideologia de género" nao € um erro conceitual, mas um projeto politico estratégico
para deslegitimar debates sobre igualdade e diversidade.

Ao analisar as consequéncias praticas do uso do termo, com foco nas
politicas publicas e no contexto educacional, o autor destaca como a "ideologia de
género" tem sido utilizada para justificar censuras em materiais escolares, a
exclusdo de pautas de diversidade dos curriculos escolares, dificultar debates sobre
diversidade, o enfraquecimento de iniciativas pedagogicas de promogédo da
educacéao sexual, e, restringir direitos de minorias.

No Brasil, o discurso sobre a dita “ideologia de género” é percebido desde
desde 2004, com o sistematico combate a agdes como o programa do governo
federal Brasil sem Homofobia (criado pelo Ministério da Saude em 2004), o projeto
de lei sobre a criminalizagcdo da homofobia (PLC n. 122/2006) e o Programa
Nacional de Direitos Humanos 3 (langado em 2009). Além disso, a campanha contra
a "ideologia de género" ganhou for¢ca nas discussdes sobre a reformulagdo dos
Planos Municipais e Estaduais de Educacao (2014-2015), sendo que mencgdes a
"género", "sexualidade" e "diversidade" foram sistematicamente eliminados dos
documentos oficiais, apds pressado de grupos religiosos e politicos conservadores,
mesmo quando respaldadas por marcos legais e diretrizes internacionais, como o
Plano Nacional de Educagao (PNE) e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) da ONU. A estratégia consistiu em associar esses termos a "ideologia de
género", alimentando temores de que as escolas estivessem promovendo uma
"destruicdo da familia" ou uma "sexualizagdo precoce" das criangas (Junqueira,
2022).
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O discurso da "ideologia de género" levou a censura de materiais
pedagogicos e a descontinuagdo de programas educacionais que abordavam
género e diversidade. Um exemplo emblematico € o veto, em 2011, ao "Kit Escola
Sem Homofobia", que tinha como objetivo promover o respeito a diversidade sexual
nas escolas. Essa iniciativa foi atacada por conservadores que a rotularam como
"propaganda de ideologia de género", embora seu conteudo fosse embasado em
evidéncias cientificas e pedagdgicas (Junqueira, 2022). Esse movimento de censura
nao soO deslegitima os estudos de género, mas também priva professores e alunos
de ferramentas importantes para lidar com questdes de discriminacio e preconceito,
perpetuando violéncias estruturais, o isolamento e o sofrimento de alunos
LGBTQIAPN+.

Essa exclusao prejudica, ainda, a abordagem de temas fundamentais para a
formacdo de uma sociedade mais inclusiva, como a prevencao da violéncia de
género, o combate a homofobia, sexismo, transfobia e a promog¢ao da igualdade
entre diferentes géneros. O autor reflete sobre como essas politicas limitam o
potencial emancipador da escola, além de impactar diretamente a vida dos
estudantes, especialmente daqueles que pertencem a grupos marginalizados,
perpetuando violéncias e exclusdes. A acusacdo de que a escola promove uma
"doutrinagdo de género" desvia o foco de questdes fundamentais, como a
desigualdade de género, a violéncia contra mulheres e populacao LGBTQIAPN+, e o
papel da educacdo na formacdo de cidadaos criticos. Essa disputa limita a
capacidade das escolas de serem espacos de transformacgao social.

Os opositores das discussdes sobre género na educacgao, frequentemente,
alegam que tais temas "corrompem" ou "sexualizam" as criangas. Junqueira (2022)
desconstréi essa retorica, mostrando que ela se apoia em uma visao equivocada de
infancia como um periodo de pureza e neutralidade, enraizada em concepcoes
idealizadas de infancia, que ignoram as realidades sociais e culturais vividas pelas
criancas. Para Platero (2015), a infancia € moldada por normas de género e
sexualidade, e as criangas sao frequentemente vistas como projetos de adultos
heteronormativos, reforcando a exclusdo de infancias queer ou dissidentes.

A partir da Teoria Histérico-Cultural, compreendemos a infancia como um
campo proficuo ao desenvolvimento humano, profundamente marcado por diversas
relagbes com o meio, possibilitando aprendizagens e atribuigbes de sentidos sobre

as normas sociais e relagdes de poder historicamente adquiridas em sua cultura,
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inclusive as de género e sexualidade. Ou seja, ao proibir discussdes sobre género,
as escolas deixam de ser espagos seguros para criangas que nao se enquadram
nas normas cisheteronormativas, reforcando o isolamento e o sofrimento dessas
criangcas. Ademais, as escolas acabam negando a realidade de criangas que ja
vivenciam situagbes de discriminacdo ou violéncia devido a sua identidade ou
expressdo de género, impedindo que todas as criangas desenvolvam um
entendimento critico sobre diversidade e respeito.

A retérica da "ideologia de género" também afeta diretamente os profissionais
da educacao, que sao frequentemente acusados de "doutrinagao" ao tratar de temas
como igualdade de género ou diversidade sexual. Essa perseguicdo cria um
ambiente de insegurancga, levando muitos a evitarem essas discussdes por medo de
represalias. Junqueira (2022) destaca que movimentos como o "Escola Sem Partido"
ampliaram esse clima de hostilidade contra professores, promovendo uma vigilancia
sobre suas praticas pedagdgicas, gerando acusagdes entre o0s pares e
desqualificacdo do trabalho docente como um todo. Esta vigilancia acaba
ameacando a autonomia docente, criando um ambiente de inseguranga para
educadores, que podem ser alvos de persegui¢do politica, religiosa ou juridica. Além
disso, desvaloriza o papel da educagcdo como espaco de formacio critica e
inviabiliza praticas educativas comprometidas com os principios de incluséo e
respeito a pluralidade, previstos na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB).

Junqueira (2022) propde uma reflexao critica sobre as respostas necessarias
para enfrentar os desafios impostos pela narrativa da "ideologia de género". Ele
enfatiza que o termo é uma ferramenta de poder, usada para perpetuar
desigualdades e proteger interesses conservadores. O autor defende a importancia
de resistir a essas narrativas por meio da reafirmagao do papel dos estudos de
género e sexualidade, do fortalecimento das politicas publicas inclusivas e do papel
transformador da educagao, propondo uma reflexdo critica sobre os desafios
enfrentados por estudiosos, ativistas e educadores diante da hegemonia do discurso
da "ideologia de género".

Por a escola ser uma arena estratégica para os embates sobre género, haja
vista que atua como um espaco de formagao de valores, cidadania e concepgdes de
mundo, grupos conservadores ao reconhecerem esse papel atacam qualquer

iniciativa que promova a igualdade de género ou a diversidade sexual nas escolas,
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utilizando o termo "ideologia de género" como uma arma discursiva para gerar
panico moral e justificar a censura de debates sobre diversidade, afetividade e
sexualidade no ambiente escolar. O termo "ideologia de género" € um constructo
politico com objetivos claros de manutengao de estruturas de poder conservadoras,
sendo necessario repensarmos o papel da educacgao na luta contra a desinformacéao
e no avango de uma sociedade mais igualitaria a partir da realizagao de agdes que
evidenciem o entendimento sobre a pluralidade humana.

Nesse contexto, a atuagdo de professores tem um lugar central no debate,
pois esses profissionais devem organizar o espago escolar de forma a garantir a
convivéncia diversa entre estudantes (Gusmao, Abreu e Pederiva, 2019). Somente
essa convivéncia possibilita o desenvolvimento pleno de seres humanos que nao
reproduzam o0s preconceitos cis-heteronormativos da nossa sociedade, e ai se
encontra o potencial revolucionario da educacdo pautada na perspectiva
historico-cultural (Gusmao, Abreu e Pederiva, 2019). Como afirmam Meira e Santana
(2014):

As concepgdes do docente em relagdo a sexualidade se relacionam
diretamente com uma abordagem significativa sobre esta tematica ja que,
compreendendo o homem como um sujeito histérico-cultural, as relagbes
e mediagdes que o professor estabelece com o meio estdo para além das
salas de aula, necessitando que o mesmo propicie uma educagao que
favoreca uma posi¢cdo de respeito e criticidade do aluno as diversas
manifestagdes da sexualidade que ele observara e/ou realizara (Meira e
Santana, 2014, p. 169).

Portanto, faz-se necessario pensarmos de que forma as instituicbes escolares
estdo sendo agentes de transformagdo ou de reificagdo dos papéis sociais
associados a essas categorias binarias. Atividades pedagodgicas vistas como
inocentes, a principio, acabam, muitas vezes, reproduzindo e reforgando o discurso
biologizante e hegemdnico de naturalizacdo do que €& ser homem ou mulher na
nossa sociedade. Convencionou-se na maioria das escolas brasileiras que
determinadas brincadeiras sdo exclusivas do universo masculino e,
consequentemente, que outras sao do universo feminino, como por exemplo: brincar
de casinha.

Geralmente, somente meninas podem brincar de casinha, sendo as
obrigagdes com os afazeres domeésticos, o cuidado com o bebé e com a educagao

dos filhos ficticios de responsabilidades das meninas, ao caso que, para 0s meninos
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sdo reservadas as atividades de protecdo ao lar, geralmente associadas a
brincadeira de policia e ladrao, e o “uso do carro” para comprar ou levar as meninas
onde elas desejam ir na brincadeira. Nesta simples brincadeira fica muito evidente a
pratica pedagdgica heteronormativa de consolidagdo dos papeis de género. Mais do
que isso, fica marcado que o menino, futuro homem, ndo tem obrigagédo de cuidar do
bebé, filho ficticio, construindo no imaginario coletivo que a obrigacdo com a
maternidade é exclusiva das mulheres/meninas. Ou seja, como pretendemos criar
futuros pais que se responsabilizem e se envolvam afetivamente com a criagao dos
seus filhos e filhas se desde muito cedo eles s&o sistematicamente ensinados a néo
cuidarem? Quando relacionamos essas situagdes de marcagao de papéis de género
a uma sexualidade dissidente, essas brincadeiras na infancia ganham outras
nuances de violéncia explicita reproduzidas pelas criangas.

Apesar das violéncias e da sistematica tentativa de exclusdo das criangas
género-dissidente do contexto escolar, ainda assim essas pessoas “tém re(existido)
neste ambiente” (Gusmao, Abreu e Pederiva, 2019, p. 86). E importante entdo que
se ouga O que essas pessoas tém a dizer, que mais e mais pesquisas sejam
desenvolvidas viabilizando a realidade delas e buscando construir um escopo de
referéncias que auxiliem educadores a construir mediagbes democraticas, que
validem as existéncias diversas e propiciem o desenvolvimento e a aprendizagem de
maneira integral para todas as criangas. E para assumir essa nova postura, é
importante conhecer as vivéncias escolares dessas criangas que ja estdo
inseridas no sistema educativo, re(existindo).

Depois de trazermos as discussdes teoricas sobre as concepgdes de género,
infancia e educagdo que orientam este trabalho, no préximo capitulo
apresentaremos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que fundamentaram nosso
campo de pesquisa, bem como a contextualizacdo dos caminhos percorridos na

realizacao pratica desta investigagao.
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CAPITULO 4: METODO E METODOLOGIA: PELAS LENTES DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL DE LEV SEMIONOVICH VIGOTSKI

Pensar a ciéncia a partir da compreensao da historicidade dos fenbmenos e
de como eles se relacionam em um determinado contexto e cultura constituem
premissas imprescindiveis para a Teoria Historico-cultural de Lev Semionovich
Vigotski. Para o autor, a ciéncia abarca uma cultura de producdo cientifica,
acumulada historicamente, que influencia e é influenciada a partir das praticas
cotidianas, desvelando a materialidade da vida concreta, ou melhor dizendo, de uma
parte definida da realidade (Vigotski, 2004). Portanto, a depender da lente tedrica na
qual o investigador se filie, o conhecimento cientifico apresenta contradi¢coes e
conflitos, ndo havendo “uma sé metodologia fundamental de uma época; o que
existe na verdade s&o conjuntos de principios metodologicos em litigio,
profundamente hostis, que se excluem uns aos outros e cada teoria [...] tem seus
valores metodoldgicos.” (Vigotski, 2004, p. 259). Nesse sentido, ndo ha como falar

de ciéncia, mas de ciéncias no plural, uma vez que

cada ciéncia tem seu objeto de estudo especifico, &€ necessario um método
especifico para o estudo de qualquer um deles. O método € um caminho,
um procedimento. Por ser um procedimento, consequentemente, depende
do objetivo para o qual a ciéncia se orienta num determinado campo. Se
cada ciéncia tem suas atribuigbes e objetivos especificos, entéo, é claro que
elabora também seus métodos de estudos especificos, seus caminhos de
investigacao (Vigotski, 2018b, p. 37).

Dessa forma, enxergamos o potencial politico e disruptivo de Vigotski ao
elaborar a Teoria historico-cultural alicercada em uma ciéncia movel, que pode e
deve ser transformada e reorganizada de forma dinamica, de acordo com o seu
objetivo de investigagdo. Uma ciéncia viva, compreendida como um sistema
complexo que se reconfigura constantemente, que busca a partir de um conjunto de
relacbes desnaturalizar os fendmenos humanos determinados biologicamente,
permitindo seu questionamento e abrindo possibilidades para encontrar

regularidades dentro da variabilidade advinda do seu desenvolvimento.

Quando se conhece um pouco a metodologia (e a histéria) das ciéncias, a
ciéncia comega a ser vista por nés ndo como um conjunto morto, acabado,
imovel, integrado por principios preparados de antemdo, mas como um
sistema vivo, em constante evolugao e avango, de fatos demonstrados, leis,
suposicdes, estruturas e conclusdes, que se completam ininterruptamente,
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sdo criticados, comprovados, rejeitados parcialmente, interpretados e
organizados de novo etc. A ciéncia comega a ser compreendida
dialeticamente em seu movimento, pela perspectiva de sua dindmica, de
seu crescimento, desenvolvimento, evolugao (Vigotski, 2004, p. 318).

Nesse sentido, depreende-se que para o autor a ciéncia ndo segue um
caminho retilineo, pelo contrario, na busca pela verdade cientifica a mesma opera de
modo dialético, podendo ocorrer durante o seu trajeto equivocos, confirmagoes,
falhas, retrocessos ou mudangas de direcdo, a depender das condicbes em que
surgem. Essas modificagbes, no decorrer do trajeto da pesquisa, sdo proprias do
materialismo histérico, no qual o desenvolvimento do novo conceito cientifico
adquire ou preserva elementos qualitativos do significado histérico do conceito
preexistente, e, reelabora, a partir do principio dialético, o surgimento do novo
conceito em relagdo com o mesmo. Portanto, para o autor o pensamento cientifico
se move mediante a dialética, abarcando tanto a natureza dos fatores biolégicos

quanto os fatores sociais da cultura (Vigotski, 2004).

[...] el concepto no es un objeto, un fin, un objetivo de conocimiento. Los
conceptos son instrumentos de la ciencia, medios, procedimientos
auxiliares, pero el fin de esta, su objeto, son los hechos; como resultado del
conocimiento aumenta el numero de hechos que conocemos y no el de
conceptos; estos, en cambio, como todos los instrumentos de trabajo, se
desgastan con el uso, se deterioran, necesitan ser revisados y, con
frecuencia, sustituidos (Vigotski, 2013, p. 283).

Nessa perspectiva, entendermos que a ciéncia nao possui como objetivo o
estabelecimento de conceitos deslocados dos fendmenos humanos culturais, ou
seja, compreendemos que o desenvolvimento dos conceitos como instrumentos da
ciéncia ocorre em relagao com os fatos sociais, resultando em um novo arcabouco
de conhecimento sobre o comportamento humano, demonstrando sua caracteristica
movel, passivel de verificagdes, revisitacdes e novas construcdes na medida em que
os instrumentos cientificos passam a se articular. Assim, ndo coadunamos com o
paradigma de ciéncia neutra, unica, incontestavel, a-politica, a-histérica. Pensar
ciéncia a partir das lentes da Teoria histérico-cultural € compreender o fazer
cientifico localizado, embasado nas experiéncias do sujeito afecto-intelectivo, em
que a existéncia do outro precede o eu.

Vale destacar a importancia dos pressupostos filosoficos de Karl Marx e
Benedictus Spinoza no desenvolvimento do pensamento de Vigotski, haja vista o

carater revolucionario voltado para a transformacdo social, bem como o
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reconhecimento da diversidade na poténcia humana. Ademais, ancorado ao
materialismo histérico-dialético (K. Marx) e ao principio monista-substancialista
(B.Spinoza), o autor elaborou uma teoria que busca definir leis gerais do
desenvolvimento humano, sem desconsiderar as particularidades inerentes ao
mesmo, analisando a pessoa em sua totalidade na relagédo com a cultura, formando
uma unidade indissociavel entre o bioldgico e o cultural (Gongalves, 2017).

Como ja mencionado, o objetivo deste trabalho € compreender as vivéncias
escolares de criangas género-dissidente. Para tal, definimos como método o
estudo do comportamento humano a partir da perspectiva da unidade do
desenvolvimento: método pedolégico. Este método “abrange ndo apenas um
aspecto do organismo, da personalidade da crianga, mas todos os aspectos de um e
de outro" (Vigotski, 2018b, p. 37). Para tanto, trataremos das trés dimensdes desse

método, a saber:

1. Dimensao da unidade;
2. Dimensao clinica; e

3. Dimenséo de carater genético comparativa.

A dimensao da unidade consiste na “decomposi¢cao de um todo complexo em
momentos distintos que o constituem e o formam” (Vigotski, 2018b, p. 38). Para isso,
torna-se necessario realizar a sua analise, uma vez que nao ha descoberta cientifica
que percorra seu caminho de investigacdo sem analise. Nesse sentido, Vigotski
define unidade como “a parte de um todo que contém, mesmo que de forma
embrionaria, todas as caracteristicas fundamentais proprias do todo”, (Vigotski,
2018b, p. 40) ou seja, ao realizar a analise das partes, que compdem o todo

(unidade), suas caracteristicas fundamentais se mantém preservadas.

a molécula de agua contém em si as propriedades fundamentais da agua; a
célula viva contém em si algumas propriedades fundamentais de qualquer
matéria viva, de qualquer organismo. A analise que nos conduz a
compreensao da célula e de sua vida, da constituicdo do tecido pelas
células, da constituicdo do érgao pelos tecidos ou a analise que leva ao
estudo das moléculas de agua, da tensdo molecular ou do movimento
molecular da agua nos conduz, como resultado, as partes da agua que nao
perderam as propriedades do todo, que contém em si as propriedades
fundamentais do todo no mais alto grau e de forma simplificada (Vigotski,
2018b, p. 41).
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Ademais, a analise em decomposigcao por unidade nao pretende fazer uma
generalizagdo do fenbmeno em sua totalidade, mas sim explicar “diferentes
propriedades de uma totalidade complexa” (Vigotski, 2018b, p. 41). O autor traz o

seguinte exemplo:

nao quero esclarecer toda a vida do organismo humano, mas uma
determinada funcao, digamos, a alimentagéo. Para isso, eu preciso recorrer
a qué? A analise de todo o organismo ou de determinados aspectos de sua
atividade? De determinados o6rgdos, de determinados sistemas. Agora,
quero explicar outros aspectos da atividade vital. Preciso recorrer a analise
de outros aspectos. A andlise ndo me conduz a algo como a férmula
quimica da agua, que mantém uma relagdo similar tanto com o grande
oceano quanto com a gota de chuva. A analise me permite, num caso,
explicar a digestédo e, no outro, o sistema circulatério; num caso, por que a
agua apaga o fogo; no outro, por que os corpos afundam ou flutuam etc.
Isso significa que essa € analise genuina, ou seja, ela permite, de forma
simplificada, o estudo de algumas caracteristicas fundamentais de um todo
(Vigotski, 2018b, p. 41).

No campo da pedologia, quando se investigava o desenvolvimento da fala da
crianca, havia duas correntes principais de estudo: a inatista que afirmava que toda
funcdo € de base hereditaria; e o empirismo que dizia que a fala é fruto da
experiéncia. Entretanto, apds ndo conseguirem explicar como se dava o processo de
fala, a ciéncia vigente resolveu reunir as duas correntes, chegando a conclusao
simplista de que tanto o meio quanto a hereditariedade influenciam na fala. Contudo,
ao estudar o desenvolvimento infantil a partir do método por decomposi¢cdo em
unidade, Vigotski afirma que a relagdo de unidade entre a hereditariedade e o meio
nao € uma caracteristica especifica da fala, mas algo “que é proprio de todos os
aspectos do desenvolvimento infantil” (Vigotski, 2018b, p. 43).

Nesse sentido, ao analisar a fala como um todo complexo e “partir do fato de
que nela existem momentos isolados que representam unidades e ndo elementos”
(Vigotski, 2018b, p. 43), o autor encontrou no significado a unidade de relagao entre

a hereditariedade e o meio.

a influéncia de cada elemento do meio dependera ndo do que ele
contém, mas da relagao que tem com a crianga. O significado de um
mesmo elemento do meio sera diferente dependendo de sua relagao
com a crianga. A fala dos que estdo em torno da crianga ndo mudara; sera
a mesma quando a crianga tiver um ano ou trés anos, mas o seu significado
para o desenvolvimento mudara (Vigotski, 2018b, p.46-47, grifo do autor).
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De acordo com Vigotski (2018b), a analise por unidades, portanto, nos
permite estudar as relagdes advindas do encontro desses elementos,
confirmando-se a importancia da relagao “entre o meio falante e a fala da propria

crianga’(Vigotski, 2018b, p. 47). Sendo assim, se a crianga

gosta de falar, de se comunicar com os que estdo a sua volta, tem
necessidade da fala, € uma coisa. Se tem uma relagdo tensa com os que
estdo a sua volta, fecha-se e cada palavra soa de forma desagradavel, é
outra completamente diferente. Consequentemente, vé-se que, de novo, a
unidade é crucial e ndo os elementos, ou seja, a relagdo entre 0 momento
do meio e as caracteristicas da propria crianga. Se encontrarmos essa
unidade, ela conservara em si o que é préprio do desenvolvimento da
fala como um todo, ou seja, a relagdo entre os momentos do meio e os
momentos pessoais, isto é, os que estio enraizados nas
especificidades da prépria crianga (Vigotski, 2018b, p. 47, grifos nossos).

Outra especificidade do método pedologico € a sua dimensao clinica.
Diferentemente da ciéncia sintomatologica, que estudava somente as caracteristicas
externas do desenvolvimento infantil, apresentando de forma descritiva as
particularidades especificas de cada faixa etaria sem explicar por que aquele
sintoma surgiu; a analise clinica busca encontrar a causa das caracteristicas
apresentadas, sua esséncia, ou seja, a natureza dos proprios processos de
desenvolvimento da crianga. Assim, “trata as manifestagbes observadas no
desenvolvimento infantil apenas como caracteristicas por tras das quais tenta
identificar como transcorreu ou como ocorreu O proprio processo de
desenvolvimento que levou ao surgimento desses sintomas” (Vigotski, 2018, p. 50).

Por fim, temos o carater genético comparativo como caracteristica do método
pedolégico. Mas o que seria isso? Para Vigotski (2018b), ao comparar os pontos de
desenvolvimento isolados entre si, torna-se possivel estudar a trajetéria do “comecgo”
do desenvolvimento da crianga até o seu ponto de “chegada”, investigando o motivo,
em que tempo, por qual caminho percorreu e quais acontecimentos surgiram no

meio.

Essa comparagao é o método principal com a ajuda do qual podemos
obter o nosso conhecimento sobre o carater e a trajetéria do
desenvolvimento infantil. Mas como essa comparagdo nao é realizada
numa ordem aleatdria, mas apenas numa ordem genética, entdo estamos
lidando com o método genético comparativo (Vigotski, 2018b, p. 54, grifo do
autor).
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Por esse método, além de comparar as formas de desenvolvimento infantil &
feita a comparagdo da crianga com ela mesma em diferentes etapas do seu
desenvolvimento. Ademais, pode se empregar somente a analise comparativa, no
qual é realizada a comparacdo do desenvolvimento de criangas entre si, em

diferentes tipos de desenvolvimento.

S6 podemos compreender cabalmente uma determinada etapa no processo
de desenvolvimento - ou, inclusive, o préprio processo - se conhecemos o
resultado ao qual se dirige esse desenvolvimento, a forma final que adota e
a maneira como o faz (Vigotski, 2004, p. 207).

No processo cientifico ndo ha como prevermos o futuro, geralmente, quem
investiga analisa os fatos e, a partir da realidade que se apresenta, propde modelos
explicativos e novas possibilidades de caminho, que resultam em novos
procedimentos e saberes cientificos. Entretanto, € preciso assinalar que o
pesquisador ndo € um sujeito desconectado dos signos sociais, ou seja, somos
permeados pela ideologia do meio que nos rodeia. Todavia, ao trazer a crise das
diversas perspectivas psicologicas que estudam o desenvolvimento humano, muitas
vezes de forma antagbnica, Vigotski (2004) destaca a crise metodoldgica e
ideoldgica na disputa dos conceitos, em que uma perspectiva de desenvolvimento
humano estanque acaba prevalecendo no campo cientifico.

Essas psicologias partem de uma visdo de ser humano dividido em partes,
em que o seu desenvolvimento se apresenta como uma linha constante e imutavel,
sendo as fungdes psicoldgicas valoradas hierarquicamente e quantitativamente. No
nosso modo de pensar, estudar o ser humano cultural demanda olhar para a psique
ndo somente pela base quantitativa, mas de forma global, localizando os saltos
qualitativos em cada momento do desenvolvimento humano. “Trata-se unicamente, é
claro, de transferir num plano metodoldgico categorias e conceitos fundamentais do
superior para o inferior e ndo de extrapolar sem mais nem menos observagdes e
generalizagdes empiricas” (Vigotski, 2004, p. 207). Para Vigotski (2004), esse
método de investigagdo do desenvolvimento que parte do todo complexo/superior
(humano) para o simples/inferior (animal) é definido como método inverso.

Ao afirmar que somos uma unidade indissociavel entre o biolégico e o
cultural, Vigotski nos lembra da nossa origem animal (biolégica), ou seja, que somos

outra variante do reino animal, sem querer ser mais ou menos perante a natureza
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naturada, haja vista que somos natureza (Gongalves, 2017). No entanto, n&o
podemos negar que ha um salto qualitativo, ou seja, o ser humano cultural se
relaciona de forma dialética com o meio (ferramentas, signos e trabalho), assim, ao
sermos atravessados pela cultura as funcbes psiquicas s&o modificadas,
reconfigurando o nosso desenvolvimento, bem como a nossa agdo no mundo.
Nesse sentido, a humanidade se desenvolve, historicamente, em toda a sua
complexidade e variabilidade biologica (animal).

Contudo, ndo da pra entendermos o humano a partir, apenas, da dimensao
de um padrédo (normalidade), haja vista toda a variabilidade bioldgica-cultural que
acumulamos historicamente. Faz-se necessario investigarmos os modos variaveis
de existéncia que fazem parte da humanidade. Dessa forma, ao estudarmos a
diferenca, associada arbitrariamente ao patolégico, tendo em vista que essas
variabilidades significam aquilo que nos compdem e explicam todas as
possibilidades que temos na natureza humana e ora exercemos ora nao, a depender
do meio em que vivemos, conseguiremos compreender a nossa integralidade como

sujeitos historicos culturais.

Por conseguinte, é preciso ir da patologia a normalidade, explicar e
compreender o homem normal a partir da patologia e ndo o inverso, como
se vinha fazendo até agora. A chave da psicologia esta na patologia; e
ndo porque esta ultima tenha desvendado e estudado antes as raizes da
psique, mas porque esta é a natureza interna dos fatos que, por sua vez,
condiciona a natureza do conhecimento cientifico sobre esses fatos. Se,
para a psicologia tradicional, qualquer pessoa com uma psicopatologia é,
como objeto de estudo, uma pessoa em maior ou menor grau normal e deve
ser definida em relacdo a normalidade, para os novos sistemas, qualquer
pessoa normal é mais ou menos patolégica e deve, portanto, ser
interpretada como uma variante de tal ou qual tipo patoldgico. Em
termos simples, alguns sistemas consideram a pessoa normal com o
protétipo e o individuo patolégico como uma variedade ou variante desse
protétipo; outros, pelo contrario, tornam como modelo o fenémeno
patolégico e consideram o normal como uma de suas variedades. E
quem podera dizer como a psicologia geral futura vai resolver esse debate?
(Vigotski, 2004, p. 204-205 grifos nossos).

‘E quem podera dizer como a psicologia geral futura vai resolver esse
debate?” (Vigotski, 2004, p. 205) Como ja dissemos anteriormente: a ciéncia se
organiza a partir de um objeto de estudo. Nesse sentido, compreendemos que a
teoria psicologica que se apresenta em condicbes de transcender a visao
biologicista de explicagdo da constituigdo humana, haja vista a discussao de Vigotski

sobre o desenvolvimento humano patolégico e normal, € a Teoria Historico cultural.
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Diante desse contexto, utilizaremos o método inverso e o método pedoldgico,
com todas as suas especificidades, como caminho de investigagédo por entendermos
que ambos nos proporcionaram ferramentas metodoldgicas adequadas para o
alcance dos objetivos da pesquisa.

Por conseguinte, apos explicitarmos os métodos, bem como os principios
investigativos que os regem, faz-se necessario definirmos a metodologia como “um
determinado sistema de procedimentos técnicos que realizam um ou outro método”.
(Vigotski, 2018b, p. 56). Isto posto, adotaremos como unidade de andlise
metodoldgica a Vivéncia (perejivanie em russo), a partir do estudo de caso em que
uma crianga género-dissidente sera observada. De acordo com Stake (1995 apud
Grupo L.A.C.E., 1999), o estudo de caso pode ser intrinseco, instrumental ou
colectivo, a depender do escopo da pesquisa. Neste contexto, utilizaremos a

abordagem instrumental que:

se definen en razoén del interés por conocer y comprender un problema mas
amplio a través del conocimiento de un caso particular. El caso es la via
para la comprensién de algo que esta mas alla de él mismo, para iluminar
un problema o unas condiciones que afectan no sélo al caso seleccionado
sino también a otros (Stake, 1995, apud Grupo L.A.C.E., 1999, p. 05).

Este enfoque nos possibilita compreender as vivéncias escolares de criangas
género-dissidente de forma aprofundada, na medida em que adentramos o universo

particular de desenvolvimento da crianca pesquisada.

4.1 Caminhos metodolégicos

Inicialmente pensamos em realizar o processo investigativo com duas ou trés
criangas género-dissidente, entre 06 e 10 anos de idade, que estivessem cursando
0s anos iniciais do ensino fundamental em escolas do Distrito Federal. Para tanto,
entramos em contato com uma das coordenadoras da Associagao Maes pela
Diversidade® e, ao fazermos o mapeamento?® das familias que participavam da

Associacdo, descobrimos que havia somente uma crianga género-dissidente dentro

% A Associagdo Maes pela Diversidade é uma organizagdo ndo-governamental que reline maes e
pais de criangas, adolescentes e adultos LGBTQIAPN+

2 A associagdo tem como objetivos a atuagdo no acolhimento de familiares, a sensibilizagdo dos
agentes publicos de diversas areas e a construgdo e divulgacdo de informagcdes e estudos que
possam transformar a sociedade em que vivemos. Assim, a realizacdo do mapeamento, bem como a
parceria com o campo de pesquisa estava em consonancia com os objetivos da instituicao.
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do escopo da pesquisa. A coordenadora, gentilmente, nos passou o telefone da
familia e informou a mesma que eu entraria em contato para explicar melhor sobre a
pesquisa. Entrei em contato com a familia e apds eu me apresentar, a mae de Mel*°
disse que ja estava aguardando o contato, mas que queria entender melhor o que eu
iria pesquisar. Ela pediu para a conversa ser presencialmente e, por uma questao de
organizagao da rotina familiar, nos encontramos duas semanas depois, periodo em
que ela estaria de férias.

O primeiro encontro presencial foi sem a presenca de Mel, estavamos
somente eu e sua mae, que inicialmente parecia estar receosa sobre quais eram o0s
meu objetivos como pesquisadore, haja vista que, muitas vezes, estas pesquisas
sao realizadas a partir de um olhar da cisgeneridade sobre as dissidéncias de
género, resultando em reificagdes de um lugar de patologizacdo das dissidéncias.
Contudo, o fato de ser uma pessoa género-dissidente trouxe tranquilidade e
franqueza no dialogo, estabelecendo rapidamente uma relagdo de confianga e de
compartilhamento intimo das vivéncias que tinhamos experienciado a respeito da
transgeneridade, ela no lugar de mae e estudiosa sobre a tematica, e eu no lugar de
pesquisadore e pessoa género-dissidente.

Durante as trés horas que conversamos compartilhamos histérias de dores,
risos, choros, medos, alegrias e angustias, demonstrando o cenario complexo de
luta e ativismo em que ela se viu compelida a atuar para defender os direitos de
autodeterminacdo de género de Mel. As experiéncia pessoais compartilhadas
despertaram sentimentos singulares em cada ume, tendo em vista que ao reviver as
situagbes, de acordo com Vigotski (2003), atribuimos novos sentidos
afeto-intelectivos que sao reelaborados e particularizados em processos
psicolégicos antes nao percebidos, ou seja, ao nos conscientizarmos reeducamos as
nossas emocgoes.

Combinamos que ela conversaria com a sua filha e que apds a decisdo de
Mel teriamos um novo encontro. Apos dez dias desta conversa eu recebi a seguinte
mensagem: “Queride, pra nossa grande surpresa a Mel ndo topou patrticipar. Ela
disse que ndo se sentia confortavel em participar. Mas eu estou disposta a colaborar
com vocé de qualquer maneira, seja tentando ver alguma outra familia, seja com

relatos, ou algo semelhante” (Diario de campo, 29/04/2024). Mel havia decidido que

% Neste trabalho, optamos por nomear somente as criangas, portanto, para preservar a identidade
das mesmas todos os nomes apresentados sao ficticios.
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nao participaria da pesquisa por medo de ser exposta na escola, mas concordou em
fazer uma conversa sO eu, ela e a sua mae, que ocorreu meses depois. Esta
conversa foi forte, bonita e impactante, ouvir Mel falando sobre seus medos, duvidas
sobre o futuro, bem como seus sonhos e desejos de vida foi transformador e me
reposicionou afetivamente em um lugar de maior cuidado e responsabilizagao ética,
politica e social com as vivéncias que fariam parte da dissertacdo. Vale ressaltar que
em funcdo do nosso objetivo de pesquisa decidimos por n&o incluir as vivéncias de
Mel no trabalho, uma vez que nao conseguiriamos analisar as suas vivéncias
escolares in loco. No mais, mantivemos o contato com a familia e deixamos aberta a
possibilidade de aprofundarmos as nossas relacdes interpessoais.

Dando seguimento ao percurso metodologico, apos a decisdo de Mel de nao
participar da pesquisa, realizamos uma busca orientada pela rede de familias
dissidentes na qual tinhamos acesso: direto - pessoas préximas do nosso convivio
social -, e, indireto - pessoas ou instituicdes que tém contato com as pessoas que
convivemos. A partir desta rede encontramos trés criangas dentro do perfil da

pesquisa, na qual falaremos brevemente:

(1) Natan, 10 anos, foi indicado por uma psicéloga escolar da rede publica do
D.F. que, apés saber da pesquisa, entrou em contato conosco e informou que o
estudante havia solicitado para sua professora que fosse chamado pelo seu nome
social, mas a sua familia ainda ndo sabia da sua autodeterminacdo e Natan nao
queria contar naquele momento®'. Ao dialogar com a psicéloga escolar chegamos no
entendimento de que realizar a pesquisa com ele poderia gerar um conflito com a
familia, uma vez que a familia teria que concordar com a sua participagdo. Ademais,
por se tratar de um estudante com algumas vulnerabilidades sociais sua participacéo
0 poderia colocar em uma situacdo de maior precariedade, tendo em vista o medo
dele e a preocupacgao da instituicdo escolar com relagao a reagao da familia. Assim,
decidimos em conjunto pela sua nao participacdo e me coloquei a disposicao de

Natan e da escola para mediar com a familia, quando ele desejasse contar. Além

31 Em janeiro de 2025, quase um ano apos o primeiro contato, tive noticias sobre Natan. A psicéloga
me informou que, durante o ano letivo de 2024, ele comegou a se sentir mais confortavel e seguro em
falar com a sua familia, apds o reconhecimento e legitimag¢do das criangas e educadories da escola
em relagdo a sua autodeterminagdo de género. Seus familiares receberam bem e estao no processo
de aprendizagem sobre as questbes relacionadas a transgeneridade. Além disso, a escola tem
utilizado o nome social de Natan tanto nos ambientes de convivéncia escolar quanto nos documentos
oficiais da instituicao.
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disso, a pedido da psicologa escolar realizei uma formagdo com toda a equipe
gestora e docente da escola sobre género e sexualidade, com a possibilidade de

conversas e formacdes futuras caso desejassem;

(2) Lucas, 08 anos, sua participagao foi sugerida por um amigo, psicologo
clinico, do nosso convivio, mas antes mesmo de eu entrar em contato com a familia
ele informou que a mesma estava passando por um momento pessoal delicado em
relacdo ao processo de dissidéncia da crianga e me aconselhou a nao fazer o
contato. Coloquei-me, novamente, a disposi¢ao e disse que compreendia a sutileza
do momento para a crianga e, consequentemente, para a familia, uma vez que eu ja
havia vivenciado outros processos de dissidéncia, além do meu proprio, e, por isso,
eu compreendia a especificidade deste momento, bem como o aspecto

transformador deste periodo nas relagdes familiares;

(3) Rafael, 09 anos, sua familia fazia parte de um ciclo préximo de nosso
convivio, mas havia alguns anos que eu ndo os encontrava. Ao saber, por uma
amiga, do processo de dissidéncia de género de Rafael entrei em contato com a sua
mae e, apos me (re)apresentar para ela, expliquei sobre a pesquisa e perguntei se
ela tinha disponibilidade para conversarmos pessoalmente, haja vista o cuidado que
o tema e o convite exigia. No mesmo dia recebi a sua resposta dizendo para
marcarmos um café, que agendamos para a semana seguinte.

O relato mais detalhado desta conversa nds apresentaremos no Capitulo 5,
na secdo Fragmento café da tarde, em razdo da importancia que esta vivéncia nos
oferece para contextualizar as analises deste trabalho. Destacamos, ainda, que além
da conversa que tivemos com a mae de Rafael também realizamos um encontro
com o0 seu pai, tendo ambos concordado com a participacdo do seu filho na
pesquisa. Oportunamente traremos na dissertagdo as vivéncias destes dialogos,
bem como o momento em que Rafael aceitou fazer parte da pesquisa. Desta forma,
apresentamos na proxima secdo o delineamento do campo da pesquisa e as

estratégias metodoldgicas que utilizamos para a realizagado do estudo de caso.
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4.2 Delineamento do campo

O desconforto de Mel e Natan, bem como as dificuldades que a familia de
Lucas explanou, € visto por nés como um processo refratario do momento
histérico-cultural em que vivemos no pais, no qual os discursos transfébicos®?
expressados por movimentos conservadores® alimentam o panico moral na
sociedade e nas instituigdes escolares, gerando agdes violentas e discriminatérias
contra criangcas género-dissidente. Poderiamos n&o ter trazido as recusas das
criangcas e de suas familias em nosso caminho metodoldgico, porém, acreditamos
que esta informacéao é importante para desvelar a dificuldade que hoje é imposta a
pesquisa com criangas género-dissidente.

Ademais, este trabalho preza pelo respeito e o protagonismo das criancas na
decisdo de participar da pesquisa, ou seja, 0 seu nado assentimento é entendido
como um direito de autogestdo de suas vidas em sociedade. Nesse sentido,
compreendemos que o uso da palavra e da escuta sensivel destas criangas,
contribui como ferramenta de analise, uma vez que ao se expressarem elas nos
auxiliam a atribuir novos sentidos para a pesquisa e a reelaborar de forma
consciente o caminho metodolégico que haviamos delineado.

Diante deste cenario, a pesquisa se configurou como um estudo de caso das
vivéncias escolares de Rafael, no qual o campo observado nos apresentou trés
grandes unidades analiticas: Vivéncia de Autonomeagdo, Vivéncia Estética e
Performativa, e, Vivéncia Pedagdgica. Vale ressaltar que, ao utilizarmos o método da
decomposicdo em unidade, nas quais cada unidade € a parte de um todo que
contétm em si, “mesmo que de forma embrionaria, todas as caracteristicas
fundamentais proprias do todo” (Vigotski, 2018b, p. 40), relacionamos todas as
unidades analiticas com o processo de escolarizagdo de Rafael, ou seja, cada
vivencia compde o todo complexo de sua Vivéncia Escolar. Assim, sua
separagao/decomposicdo € um recurso metodolégico que nos auxiliou na analise e
aprofundamento de “diferentes propriedades de uma totalidade complexa” (Vigotski,

2018b, p.41), bem como um recurso didatico de organizagéao e facilitagao da leitura.

$2https://lupa.uol.com.br/jornalismo/2023/06/21/camara-protocolou-60-projetos-de-lei-antitrans-entre-2
019-e-2023-um-terco-so-este-ano
Bhttps://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2024/07/conservadores-atacam-politicas-publicas-para-cri
anca-trans.shtml
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Portanto, no proximo capitulo traremos a analise das vivéncias, chamadas por nés
de fragmentos, que integram o processo de desenvolvimento histérico-cultural
observado em Rafael.

Lembramos, ainda, que para a Teoria Historico-cultural Vivéncia € entendida

como aquilo que se vive enquanto se esta vivendo, ou seja,

as especificidades da personalidade e do meio estdo representadas na
vivéncia: o que foi selecionado do meio, os momentos que tém relagdo com
determinada personalidade e foram selecionados desta, os tragos do
carater, os tragcos constitutivos que tém relagdo com certo acontecimento.
Dessa forma, sempre lidamos com uma unidade indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situagdo que
esta representada na vivéncia (Vigotski, 2018b, p. 78).

Organizamos, inicialmente, um periodo de 30 dias para a realizagdo da
pesquisa in loco, sendo 15 dias destinados a observagao na escola e os demais
para a marcacao de encontros informais com Rafael fora do ambiente escolar.
Fizemos esta escolha metodologica por entendermos que, ao nos relacionarmos em
outros espacos de convivio do Rafael, seria possivel observar como as suas
performances de género se relacionam com cada ambiente e grupo de pessoas,
refratando, desse modo, comportamentos distintos daqueles que iriamos encontrar
na dindmica escolar. Para tanto, utilizamos trés ferramentas metodoldgicas: a)
Observagao participante da rotina escolar; b) Conversagdes®* com os atores
escolares (Professories, estudantes, funcionaries e familiares presentes na escola);
e c¢) Diario de campo como instrumento de registro e auxilio a analise.

As observagdes na escola ocorreram durante 15 dias de forma ininterrupta,
salvo na semana de provas da turma por solicitagdo da professora. Portanto, o
campo se deu durante 11 dias, sendo acompanhado e observado todos os
momentos da rotina escolar do Rafael, bem como da arquitetura da escola e do uso
dos espagos coletivos (banheiros, patios, corredores e refeitério), além das
atividades pedagogicas propostas e expostas nos murais da escola, por
entendermos que a forma como o ambiente escolar é organizado e estruturado
espacialmente revela pistas das demarcagbes sociais “de género, estabelecendo
regras, rituais e comportamentos de regulacdo das masculinidades e feminilidades”
(Alves, 2017, 166).

%A Conversagdo como dispositivo de pesquisa “possibilita que cada sujeito se depare com
identificacbes que o colocam a mercé do Outro, e ali, pode passar pelo processo de deslocamento
desse lugar” ( Miranda, M. P., Vasconcelos, R. N. e Santiago, A. L. B., 2006, p. 02 ).
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Quanto aos espacos informais de convivéncia, foram realizados 5 encontros,
a saber: (1°) Almogo em que nos conhecemos e conversamos sobre a escola,
amigues, gostos pessoais e 0 campo da pesquisa; (2°) Passeio de patins e bicicleta
em um espago publico do DF; (3°) Festa Junina realizada fora do ambiente escolar,
na qual conheci sua avo, tios e prima; (4°) Encontro casual com Rafael e seu pai
para tomarmos sorvete, momento em que conheci seu pai presencialmente; (5°)
Festa de aniversario*® de Rafael com sues amigues e familiares; As atividades
realizadas fora do ambiente escolar possibilitaram o fortalecimento do vinculo afetivo
com Rafael, além de proporcionar dialogos e vivéncias sociais enriquecedoras para
nds, enquanto pesquisadorie, e para Rafael, enquanto crianga, haja vista que o
acesso a espacgos culturais diversificado € compreendido pela Teoria Historico
Cultural como fonte de ampliagédo do desenvolvimento humano na sociedade.

Durante o convivio com as criangas e seus familiares utilizamos um diario de
campo para registrar as falas, sensagdes e dinamicas relacionais produzidas no
transcorrer do caminho da pesquisa. O registro das aulas foi realizado no decorrer
destas, de forma simultanea, porém, em determinados momentos a rotina escolar
nao permitia o registro imediato. Assim, para minimizar eventuais perdas do registro
escrito e rememorar o que havia ocorrido no dia, utilizamos como recurso adicional a
gravacgao por voz, feita pelo pesquisadorie em seu celular, apés o fim da aula.

Vale ressaltar que, a medida em que percorremos o trajeto da pesquisa, o
mesmo se movimenta dialeticamente, apresentando novas situagdes, conceitos,
limites, desafios e nuances proprias do desenvolvimento de um trabalho cientifico
historico-cultural. Inicialmente o caminho delineado para a pesquisa ia na diregao de
uma pesquisa com um grupo de criangas género-dissidente, entretanto, o contexto

histérico cultural pesquisado n&o possibilitou esta materialidade.

% Na data de seu aniversario a observagdo na escola ja havia terminado. Entretanto, Rafael pediu
para a sua mae enviar o convite da sua comemoracgao, que chegou para nés com muita alegria e com
uma confirmagéo do vinculo afetivo que haviamos estabelecido.



116

CAPITULO 5: DIALOGANDO COM AS VIVENCIAS DAS CRIANCAS
GENERO-DISSIDENTE: DO TERROR AO ARCO-IRIS

Neste capitulo apresentamos os resultados e a discussao da pesquisa a partir
da selegao de fragmentos (unidades analiticas) que observamos durante o estudo
de caso de Rafael. Para tanto, é importante retomarmos e elucidar de forma sintética

a forma como o método inverso e pedoldgico se apresentaram na pesquisa, a saber:

> Meétodo inverso: Ao longo de todos os capitulos teoricos discutimos as
concepcdes de desenvolvimento humano que perpassam a escola, as
infancias e as categorias sociais sobre género e sexualidade. Diferente das
perspectivas psicologicas que estudam o desenvolvimento humano a partir de
um modelo explicativo biologicista da constituicdo humana, em que o ser
humano é compartimentado em fungdes psicolégicas estanques, lineares,
constantes e imutaveis; trouxemos, a partir das lentes da Teoria
historico-cultural, a unidade indissociavel entre o bioldégico e o cultural para
compreendermos de que forma o desenvolvimento da crianga se relaciona
dialeticamente com a construgéo teorica sobre género e sexualidade na
infancia, bem como os modos variaveis de existéncia que fazem parte da
humanidade e se apresentam no ambiente escolar, a partir de uma visao de
desenvolvimento individuo-social que parte da complexidade das relagdes.
Portanto, utilizamos o método inverso ao longo de todo o trabalho para
dialogar, questionar e problematizar o enquadramento dualista da ciéncia

tedrica que dicotomiza as experiéncias humanas em patolégicas ou normais.

> Método pedolégico: E o método que utilizamos para a anélise dos
resultados observados no estudo de caso com o Rafael, sendo a Vivéncia
Escolar decomposta em trés unidades analiticas: Vivéncia de Autonomeacéo,

Vivéncia Estética e Performativa, e, Vivéncia Pedagdgica.

A partir deste contexto, decidimos iniciar as analises convidando o leitor para
a conversa que tivemos com a mae de Rafael no café, para podermos contextualizar

0 espaco-tempo em que se deram as vivéncias de Rafael.
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Fragmento café da tarde: 1° Conversa com a mae de Rafael

Ao marcar com a mae de Rafael, quase que de imediato, comecei a repassar na
minha cabeg¢a o que era importante dizer, mas também o que eu nédo saberia
responder. Ao colocar o meu ndo saber a prova desta familia, como sera que isso
seria recebido? Um estudante de mestrado que diz ndo saber, que diz ndo ter
respostas, e que esta procurando descobrir no encontro novos caminhos é muito
assustador, eu pensava. Mas naquele momento era o que tinha para oferecer, o
pouco do que eu descobri na minha caminhada profissional e académica, mas muito
do meu néo saber. Cheguei no local que haviamos combinado e logo em seguida
ela apareceu, decidimos nos sentar em uma mesa de canto, mais reservada.
Comecei a conversa perguntando como ela estava, e essa pergunta corriqueira,
meio frivola nos dialogos cotidianos, abriu 0 caminho para uma conversa profunda e
sincera sobre 0s processos emocionais que conviver com a dissidéncia sexual e de
género trazia em nossas vidas.
Ela falou sobre o lugar solitario da maternidade e do quao desafiador era ter uma
crianga que ndo seguia as normativas de género que eram esperadas pela
sociedade. Isso se refletiu na escola, espaco no qual seu filho estudou desde os trés
anos de idade (agora ele tinha 9 anos). Com o processo de dissidéncia de género, o
ambiente escolar que antes era acolhedor passou a ser violento e desorganizador
para ela e, principalmente, para seu filho. Ela contou que o momento que ela
acredita que foi definidor para a escola foi quando Rafael pediu para cortar o cabelo
curto e comegou a se referenciar no masculino para as pessoas. Naquele momento,
a escola comegou a questiona-la sobre as suas escolhas familiares, a colocar em
questdo o seu processo de divorcio e de sua sexualidade, como se a
responsabilidade pelo processo de dissidéncia de género que seu filho expressava
fosse uma extensdo das suas escolhas, trazendo sentimentos de culpa e angustia
para ela. A escola que antes via a sua familia como modelo da cisheteronorma,
agora a enxergava como um problema, um desvio de conduta na educagdo de
Rafael.
Ela relata que a escola passou a observar cada movimento de Rafael, sendo
solicitado que ele fosse acompanhado por uma psicologa indicada pela escola para
acompanhamento terapéutico, pedido que foi prontamente atendido. Ela achou que
a situagdo iria se tranquilizar, mas pelo contrario, o numero de reunides e ligacées
da escola para relatar ou questionar algum comportamento ou fala de Rafael se
tornou constante. Sua sensacdo era a de que ela e o seu filho tinham se tornado
desconhecidos da comunidade escolar que conviveram por cinco anos, pois havia
um questionamento sistematico dos seus cuidados maternos, como se n&o
houvesse um historico de assisténcia e participagdo dela nas atividades escolares
do filho, mesmo ela fazendo tudo o que era solicitado pela escola. Ao solicitar a
transferéncia da escola, por ndo aguentar mais as violéncias psicolégicas constantes
que ela e seu filho estavam sofrendo, a mesma foi atendida prontamente pela
diretora, ndo havendo nenhuma tentativa de dialogo ou de convencimento para que
Rafael continuasse a estudar naquela instituicdo. Esta atitude da escola chegou
como uma confirmagdo de uma hipotese que ela ndo queria que fosse verdade:
aquela comunidade escolar ndo queria mais a sua participagdo e a de seu filho,
gerando um sentimento de revolta, magoa e tristeza.

(Diario de campo, 04/04/2024)
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Compreendemos que as praticas utilizadas pela escola fazem parte do
‘manto invisibilizante da evasdo. Na verdade, hda um desejo de eliminar e excluir
aqueles que “contaminam” o espago escolar. Ha um processo de expulsao, e nao de
evasao” (Bento, 2011, p. 555), sustentado por uma vigilancia moral, no qual a escola
utiliza estratégias veladas de perseguicdo e exclusdo de criangas e adolescentes
género-dissidente. Estas violéncias sdo apresentadas na Pesquisa Nacional sobre o
Ambiente Educacional no Brasil 2016 - As experiéncias de adolescentes e jovens
LGBT em nossos ambientes educacionais (ABGLT, 2016), em que 60% dos
estudantes se sentiam inseguros de frequentar a escola por causa de sua orientagao
sexual e 43% por causa de sua identidade/expressdo de género. Além disso, 27%
dos estudantes LGBTQIAPN+ sofreram agressdes fisicas na escola por causa de
sua orientacdo sexual, e outros 25% por causa de sua identidade/expressado de
género, enquanto 56% desses estudantes foram assediados sexualmente na escola.
Estes dados demonstram como o ambiente escolar € violento para a comunidade
LGBTQIAPN+, ou seja, a gravidade deste cenario resulta na evasao escolar destes
jovens e adolescentes, que ao nao suportarem o ambiente hostil sdo forcados a
abandonarem a escola, fazendo com que os mesmos fiquem a margem da

sociedade.

Apo6s a mae de Rafael decidir retira-lo da escola em que estudou durante 05 anos,
por ndo suportar mais sofrer diversas violéncias, ele foi estudar em uma escola
publica do DF. Além do transtorno em mudar de escola no meio do ano letivo, existia
foda a preocupagdo com a adaptagcdo a uma nova escola e como seria a recepgao
de Rafael por parte da comunidade escolar. Ao chegar na escola, a mae de Rafael
foi sabatinada pela equipe, com diversas perguntas sobre o nascimento dele, o
divorcio, questbes médicas, psicolégicas e de relagbes familiares. Apesar da
sabatina, ela disse que a postura da escola foi bem mais acolhedora que a escola
anterior de Rafael, tendo a nova escola se colocado aberta e disponivel a aprender
sobre a tematica género-dissidente para recebé-lo. Durante o periodo em que Rafael
ficou na escola ndo houve problemas ou questées relacionadas a transgeneridade,
ele foi super acolhido na escola e ndo apresentou nenhuma dificuldade de convivio e
aprendizagem. Sua mae relatou que pelo fato da escola publica ser um ambiente
mais plural e diverso Rafael foi considerado s6 mais um estudante, ndo sendo a sua
dissidéncia de género um ponto central na escola. O que foi destacado pela escola
era o seu comportamento educado, comunicativo, sociavel e de facilidade nos
estudos. No fim do ano letivo a mae de Rafael resolveu retira-lo da escola publica,
por entender que pedagogicamente a escola estava “fraca” para o nivel de ensino
que ela deseja para o seu filho, mesmo a professora de Rafael informando que ele
estava no nivel de aprendizagem adequado para faixa etaria dele, haja vista que
Rafael ja se encontrava alfabetizado.
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Segundo sua mée, ao mudar de escola Rafael ficou com muito medo de como seria
a recepgdo na nova instituicdo escolar. Ele ficou preocupado em ter que explicar que
ele € um menino e ndo uma menina; que seu home ndo é o que esta registrado na
chamada da sala de aula, mas sim Rafael; se na nova escola ele consequiria usar o
banheiro dos meninos ou teria que ser o das professoras, se teria amigos ou seria
excluido (medo comum as criangas que mudam de escola). Como estratégia, tendo
em vista que seu nome de registro ndo foi retificado ainda, ela identificou todo o
material escolar de Rafael como Caca Gustavo (sobrenome de Rafael), e combinou
na nova escola que ele poderia ser chamado de Gustavo.
Ao final da conversa a mae de Rafael disse: “Eu sei que nédo ha volta, sabe?! Desde
muito cedo ele ja dizia que era um menino, ndo gostava de vestir algumas roupas, a
gente ja sabia que tinha alguma coisa diferente”. Ela acredita que Rafael vai precisar
ser forte para enfrentar os problemas sociais que tera pela frente, afinal, “Ele nunca
sera um menino cisgénero, ele precisara se colocar e ir atras dos seus direitos, se
anunciar, dizer para as pessoas como ele quer ser chamado e como devem se dirigir
a ele. Eu vou estar sempre presente ao seu lado para apoiar e lutar com ele, mas
sem tomar a frente do protagonismo da sua historia”.
Ela me contou, ainda, que para o pai de Rafael a aceitagdo e o entendimento sobre
a dissidéncia de género do proprio filho tem sido um pouco mais dificil, inclusive por
questbes religiosas. Segundo ela, apds algumas situagbes conflituosas e muitos
dialogos, hoje o pai ndo deslegitima o género de Rafael em publico.

(Diario de campo, 04/04/2024)

Terminamos a conversa emocionades, levantamos e nos abragcamos, sem
saber ao certo aonde esta jornada nos levaria. Enquanto caminhavamos para o
estacionamento, conversamos sobre 0s proximos passos da pesquisa: entrar em
contato com a escola para solicitar a autorizacdo para as observagdes, marcar o
encontro para conhecer e perguntar se Rafael gostaria de participar da pesquisa,
quais dias eu, ela e ele poderiamos nos encontrar fora do ambiente escolar; mas ao
nos despedirmos uma frase dita por ela ficou marcada em mim “s6 a gente sabe a
dor e a delicia de sermos quem a gente é"°, assenti com a cabeca, sorri, e fui

embora sentindo um frio na barriga gostoso por ndo saber o que viria a ser.

5.1 Contextualizando o ambiente escolar

A escola em que Rafael estuda, locus da pesquisa, € uma instituicdo escolar
privada que oferta todos os segmentos da educacado basica (Ensino Infantil,
Fundamental e Médio) e tem como proposta pedagdgica®’’ o desenvolvimento

cognitivo e o respeito as diferengas, com vistas a formagcdo de um cidadao critico.

% Parafrase da letra da musica Dom de lludir, composta por Caetano Veloso. Frase original: “Cada
um sabe a dor e a delicia de ser o que é”.
3 Informagbes retiradas do site da instituicdo escolar.
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Observamos que cada segmento de ensino possui seu espago arquitetdbnico
delimitado, sendo os ambientes coletivos (quadra, refeitorio, auditério, e areas
administrativas) os locais em que as criangcas e adolescentes de diversas idades
tém a possibilidade de se encontrar. Durante o periodo em que eu estive na escola,
toda a equipe de professores e demais funcionarios sempre foram bem receptivos a
minha presenca. Ressalto que o foco da pesquisa ndo é a escola em si, nem sua
proposta pedagdgica ou a pratica individualizada de cada membro da equipe de
professories. Nosso objetivo foi observar quais eram as relacbes que Rafael
estabelecia com o ambiente escolar e sues atories, para nos auxiliar na
compreensao das suas vivéncias escolares como crianga género-dissidente, ou
seja, quais os sentidos que ele atribuia nas relagdes com as criangas e com 0s
adultos da escola.

Decidimos realizar a pesquisa na escola por entendermos que, nesta fase do
desenvolvimento infantil, caracterizada por Vigotski (1996a) como idade escolar,
esse € o local em que as criangas passam a maioria do seu tempo estabelecendo
novas relagdes afeto-intelectivas. Neste sentido, este espago se apresenta como o
ponto de partida para as mudancas intra e interpsiquicas de uma situacao social de
desenvolvimento, uma vez que a realidade social da escola se apresenta como fonte
de desenvolvimento para Rafael, transformando-o e sendo transformada na medida
em que ele se constitui como individuo-social.

Para a realizacdo da pesquisa foi acordado que eu teria livre circulagdo nos
espacos em que Rafael estivesse, com a premissa de que eu interferisse o minimo
possivel na dinamica escolar. Ressaltamos para a instituicdo que, por se tratar de
uma pesquisa com criangas, provavelmente, em alguns momentos haveriam
interferéncias ou mediag¢des, mas que caso alguma pessoa da escola demonstrasse
desconforto, incbmodo ou dificuldade com a minha presenca, que a instituicado se
sentisse a vontade para falar comigo e conversamos sobre a melhor forma de
observar aquele espaco ou situacdo. Entretanto, frisamos que nao ocorreram
intercorréncias durante o periodo em que estivemos na escola.

Nas proximas se¢des apresentamos os resultados da pesquisa a partir da
narragdo de algumas das situagbes observadas na escola, denominadas por nés
como fragmentos. Como mencionado anteriormente, os Fragmentos estao
organizados em trés unidades analiticas: vivéncias de autonomeacéo, vivéncias

estéticas e vivéncias pedagogicas.
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5.2 Vivéncias de Autonomeacao

Nas ultimas décadas, em diversos paises, movimento politicos organizados
pela comunidade trans® reivindicaram e conquistaram leis e politicas publicas
associadas ao reconhecimento da identidade de género, a garantia de direitos a
saude e bem estar de pessoas transgénero, com vistas a promogdo de uma
cidadania plena. Contudo, no Brasil, passamos ha pouco tempo por alguns dos
piores momentos politicos da nossa recém reconstruida democracia: um golpe®
politico-juridico-midiatico que depbs a presidenta eleita a época (2014-2016), Dilma
Vana Roussef, sendo que os principais ataques a sua pessoa eram proferidos de
maneira misogina, sexista e homofdbica.

ApoOs o golpe e dois anos de governo de seu vice, Michel Temer, o Brasil
passou por quatro anos de governo de Jair Bolsonaro, membro da extrema direita
eleito, dentre outras coisas, com uma plataforma abertamente anti-género Neste
contexto historico, de ascensao da extrema direita no Brasil, com a eleicdo de
parlamentares cada vez mais conservadores*,direitos e garantias relacionados ao
campo dos direitos humanos e de grupos minoritarios tornaram-se o principal alvo
de ataque dos congressistas brasileiros ultraconservadores, em especial, tematicas
relacionadas a género e diversidade sexual.

Assim, enquanto em paises como a Argentina, Espanha, Uruguai entre
outros, estava se fortalecendo a legislagao para a populacao transgénera, no Brasil
estdvamos em um momento de embate e mobilizagdo para ndo perder o que ja
haviamos adquirido como direitos sociais. Neste sentido, em 2013 o deputado
federal Jean Wyllys (PSOL) e a deputada federal Erika Kokay (PT) redigiram o
projeto de lei de numero 5002/2013, conhecido como Projeto de Lei Jodo Nery*' (Lei
de Identidade de Género), que tinha como objetivo tornar a retificagdo de nome e

sexo um processo simples, sem necessidade juridica ou médica para o

% Comunidade composta por transexuais, travestis, intersexos, transgéneros, queer, ndo-binaries e
demais dissidéncias de género.

3% Jinking; Doria; Cleto (2016 apud Junqueira, 2022) e Miguel (2019 apud Junqueira, 2022), discutem
o termo golpe para definir a forma como a presidenta sofreu um impeachment.

40 Reportagem do Estad&o, publicada no dia 06 de outubro de 2014, com o titulo: Congresso eleito &
o} mais conservador desde 1964, afirma Diap. Disponivel em:
militar.https://www.estadao.com.br/politica/eleicoes/congresso-eleito-e-0-mais-conservador-desde-196
4-afirma-diap/?srsltid=AfmBOooAwq8sB6uy aovbF1DRAWTs-lgSuzEH53AuaAGITTMdt2esbyk

O nome do projeto € uma homenagem ao ativista Jodo Nery, primeiro homem trans a fazer a
cirurgia de redesignacao sexual no Brasil.
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reconhecimento do direito a autodeterminacdo*” da identidade e expressao de
género. Entretanto, mesmo apds receber parecer favoravel na Comissao de Direitos
Humanos da Camara, o projeto foi arquivado.

E diante deste cenario politico de muitas tensdes que instituicdes publicas
brasileiras - universidades, escolas, ministérios e instituicbes financeiras -,
mobilizadas pelos movimentos sociais e pela demanda cada vez maior de pessoas
dissidentes exigindo respeito, utilizaram do vazio da legislagcdo sobre a
autodeclaragao*® de género para aprovar regulamentos que garantissem as pessoas
trans a utilizagdo do “nome social’. O nome social, dispositivo administrativo proprio
do Brasil, refere-se ao nome escolhido em conformidade com a identidade de
género de pessoas género-dissidente. Ao refletir sua identidade de género, uma vez
que o nome de registro nao faz esta correspondéncia, o nome social & utilizado nas
relagdes cotidianas da vida como um dispositivo discursivo de anunciagdo e de
identificacdo nos diversos espacgos publicos solicitados, fazendo parte das relacdes
cotidianas da vida. Contudo, essa demanda social normatizada sem uma
prerrogativa em lei, fez com que fosse gerado uma contradicdo social nos

regramentos biopoliticos, uma vez que havia

de um lado um corpo de normatizagdes que regula a vida, no ambito do
género, em multiplas instituicbes (escolas, universidades, reparticdes
publicas, bancos), do outro a inexisténcia de leis que garantam e assegurem
a existéncia da diversidade humana. [...] No entanto, o que estes dois
corpos legais nos oferecem é a possibilidade de pensarmos no profundo
paradoxo que esta sendo gestado no Brasil em relagdo ao reconhecimento
pleno do direito a identidade de género (Bento, 2011).

Este momento na histéria brasileira exemplifica, por meio deste paradoxo, a
arbitrariedade das constru¢des das normas médico-juridicas, tendo em vista que o
Estado que reconhece a identidade de género e aceita o nome social em
determinados espacos publicos**, sem a exigéncia de laudo psiquiatrico, terapia

hormonal ou processos judiciais, € 0 mesmo Estado composto por um congresso

42 Autodeterminagdo de género “sera usado como termo guarda-chuva para falar sobre o direito
humano de uma pessoa trans afirmar-se enquanto sujeito, inclusive independente de regulamentacéo
pelo estado” (ANTRA 2022, p. 6).

43 Autodeclaragdo “estara diretamente relacionado a questdes como a retificagdo registral ou uso do
nome social, direitos que estao ligados a algum tipo de reconhecimento legal” (ANTRA 2022, p. 6).

4 Decreto N.° 8.727, que regulam o respeito a identidade de género no ambito da administragédo
publica federal direta, autarquica e fundacional; e da Resolugdo CNE/CP 1/2018 do Ministério da
Educacao, que define o uso do nome social de travestis e transexuais nos registros escolares.
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que nao regulamenta a retificagdo do nome e género nos documentos oficiais e
exige por lei um parecer psiquiatrico, via processo judicial, para garantir direitos a
plena cidadania de pessoas transgénero, demonstrando como o legislativo brasileiro
€ controlado por “setores dominantes (raga/etnia, género, classe, sexual) que se
apoderam do Estado e tentam segurar com maos de ferro seu lugar hegemonico”
(Bento, 2014, p. 167).

Todavia, ressaltamos que, apds anos de lutas dos movimentos sociais, foi
realizado o julgamento no Supremo Tribunal Federal (STF) da Ac¢ao Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) n° 4275/DF*, em 01/03/2018, que possibilitou a
retificacdo do prenome e do género de pessoas transgéneros no Registro Civil de
Pessoas Naturais sem a necessidade de acéo judicial (ANDRADE, 2019). A decisao
judicial levou em consideracdo a Opiniao Consultiva n° 24 de 2017, da Corte
Interamericana de Direitos Humanos (Corte IDH)*, na qual o Brasil é signatario, que

considera a identidade de género como

um direito constitutivo do individuo, sendo imprescindivel para o exercicio
de outros direitos e da cidadania, de tal modo que esta intrinsecamente
relacionado com a dignidade da pessoa humana, com o direito a vida, com
o principio da autonomia da pessoa e com direito a liberdade de expressao.
Assim, cabe ao Estado garantir, as travestis e demais pessoas trans, o
pleno exercicio ndo somente desses direitos humanos basicos e essenciais,
mas também dos que deles decorrem. Nessa perspectiva, a Corte IDH
dispbs que o acesso a procedimentos de retificagdo de prenome e género
da populagao transgénera é um direito protegido pelos artigos 18 (Direito ao
nome), 13 (Direito ao reconhecimento da personalidade juridica), 7.1 (Direito
a liberdade), 11.2 (Direito a vida privada) da Convencdo Americana de
Direitos Humanos, cabendo aos Estados membros garantir sua observéancia
(ANTRA, 2022, p. 10).

Entretanto, a retificacdo de prenome e género ainda ndo faz parte da
realidade de muitas pessoas género-dissidente, tendo em vista que o seu acesso via
cartério ainda é limitado em algumas localidades do Brasil. De acordo com o
documento “Diagndstico sobre o acesso a retificagdo de nome e género de travestis
e demais pessoas trans no Brasil”, elaborado pela ANTRA, em 2022, cerca de

63,6% das pessoas trans ndo conseguem fazer a retificacdo por dificuldades

4 A ADI 4275 foi proposta em 2009 por iniciativa da Procuradoria-Geral da Republica, mas s6 foi
julgada em 2018. Disponivel em: https://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.
jsp?docTP=TP&docID=749297200

4%  Corte IDH. 0OC-24/17, de 24 de novembro de 2017. Disponivel em:
https://www.corteidh.or.cr/docs/opiniones/ seriea_24 por.pdf
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financeiras e/ou de acesso as informacbdes. O fato de n&o haver uma lei que
regulamente o processo de autodeclaragao das identidades de género, faz com que
a decisao judicial de retificacao fique a mercé dos esforgos politicos e condi¢oes
econdbmicas de cada municipio e/ou estado, ocasionando em um “descompasso

entre o direito (re)conhecido e a sua concretizagdo” (ANTRA, 2022, p. 11).

Retificar o nome e/ou marcador de género € um direito e ndo uma obrigagéo
das pessoas ftrans. Pessoas trans que nao retificaram, seja por desejo
préprio, impossibilidade administrativa ou de qualquer natureza, devem ter
respeitada a sua identidade de género, assim como assegurado o home
social e a garantia de uso dos espacos segregados por género de acordo
com a sua autodeclaragcdo de género, independente do constante em seus
documentos. (ANTRA, 2022, p. 19)

A escolha do nome de uma crianga, logo que ela nasce, parece ser um
processo natural em nossa cultura ocidental. Entretanto, historicamente e
culturalmente o nome adquire diversas interpretacoes, fungbes e significados, a
depender do grupo social e do campo de atuagdo em que esta inserido. O ato de
nomear, a si ou a outrem, carrega em si todo um repertério de vida e historia que se
transforma na medida em que entra em contato com novas formas de signos
linguisticos, assumindo uma caracteristica singular e pessoal para quem nomeia e é
nomeado.

Na nossa sociedade, porém, temos a cultura de escolher o nome para a
criangca assim que nasce, ou mesmo antes de nascer, a partir da perspectiva da
permanéncia, ou seja, via de regra o nome escolhido deve acompanhar o individuo
até o fim da vida, remetendo a uma especificidade particular, intima e original de
sentidos e significados para aquele determinado grupo familiar, para quem nomeia e
para quem €& nomeado. Essas caracteristicas, por serem alocadas como
constituintes da personalidade da nova crianga nomeada, assumem uma valoragao
afetiva, produzindo reagdes emocionais singulares quando comparamos com 0s
nomes de objetos comuns do cotidiano, ou seja, poderiamos comparar o ato de
nomear uma pessoa a uma produgdo artistica (Vigotski, 2001), visto que seu
significado € imbuido de uma narrativa literaria que, ao ser expresso, cada pessoa
atribui uma emocao e sentido proprio. No entanto, o nome, por ser uma palavra,
também possui a propriedade de generalizar o mundo, adquirindo uma dupla fungéo
psicolégica que se desenvolve dialeticamente no desenlace da vida. Por exemplo, o

nome Vitoria, que em nossa cultura € um nome comumente atribuido a um bebé que
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teve risco ao nascimento, ou passou por alguma adversidade, carrega alguns
significantes generalizantes, mas cada pessoa chamada Vitéria vai bordar sua
prépria trajetéria, singularizando cada vez mais a propria narrativa, ora se afastando
ora se aproximando dos significantes do seu nome, fazendo com que o0 seu nome se
torne uma expressao de si, de identificacdo de quem ela é e esta se tornando, um
nome proéprio.

Nessa perspectiva, o nome se apresenta como uma via de acesso e de
contorno a crianga-tempo*’ corporificada no nome - elemento fundante da
personalidade de sua pessoa - que desenvolve em suas relagbes sentidos
emocionais de individuacdo, ou aqui chamado por nés de vivéncias de
autonomeacio.

Neste contexto, a autonomeagao € vista como um processo em que eu
acesso as minhas vivéncias, atribuo novos sentidos a elas e fago a reelaboragao de
gquem eu sou neste mundo, criando uma nova inteligibilidade performatica. Assim,
analisaremos alguns fragmentos, entendidos nesta se¢do como vivéncias de
autonomeacao, para compreender como o processo de nomear a si mesmo se
relaciona com o desenvolvimento da personalidade e contribui para a afirmagao e
reconhecimento da identidade dos corpos dissidentes.

Na primeira conversa com a crianga participante da pesquisa, combinado
previamente com a sua mae, nos encontramos em um restaurante proximo a escola.
Depois de nos cumprimentarmos e sentarmos a mesa, sua méae pediu para que ele
se apresentasse, o que prontamente o fez, dizendo: “Meu nome é Rafael, tenho 08
anos, estudo na escola Novel”. Em nenhum momento Rafael trouxe dulvidas a
respeito do seu nome, e, consequentemente, do seu género. Ressaltamos que
Rafael € um menino branco, de cabelos curtos, apresenta uma aparéncia estética
masculina®®, e altura mediana para a sua idade.

Durante a conversa falamos sobre a quantidade de criangas que tinha em sua
turma na escola, fomos nomeando cada colega e ele disse que “nesta turma tinham

mais meninas que meninos”, mas ao falarmos os nomes novamente e fazermos a

47 Este termo foi extraido da exposigdo ‘Meu nome é um caminho”, idealizada por Diana Salu e
Francisco Rio. Realizado com verba do Fundo de Apoio a Cultura do DF, o projeto é um conjunto de
obras instalativas que une poesia, danga, brincadeira tradicional, artes graficas, objetos e audiovisual,
investigando tempo, memodria, tradigéo e transformacao a partir de subjetividades trans.

4 Na vivéncia estética e performativa abordaremos com profundidade o conceito de aparéncia
estética, mas, de antemao, podemos dizer que sdo os cédigos, comportamentos e vestimentas que
sao associados culturalmente ao campo da masculinidade.
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contagem percebemos que havia a mesma quantidade, indicando que ele havia se
confundido, pela primeira vez na conversa, em relagdo a categoria binaria de
género. Conversando depois com Rafael, entendi que na escola a professora havia
feito uma atividade em que contava os meninos e as meninas e por isso,
provavelmente, a quantidade dita na turma nao estava batendo com o momento que
nomeamos as criangcas, tendo em vista que no diario da turma ele ndo estava
identificado como Rafael, mas sim com o nome que consta no seu registro civil, um
nome que em nossa cultura € compreendido como de género feminino.

Neste primeiro encontro me apresentei como professor e conversei com o
Rafael sobre a pesquisa de mestrado, que era um momento de estudar questdes
mais especificas e que eu estava interessado em saber mais sobre a nova geragao
de criangas que estava vivenciando a escola, saber sobre 0 que gostavam, nao
gostavam e o que as criangas achavam que poderia melhorar. Perguntei se ele
aceitaria fazer parte da minha pesquisa, se ele me autorizava a ir a escola dele fazer
estas observagdes, e 0 mesmo respondeu que sim, que eu poderia ir a sua escola e
autorizava a minha presenga na sala. Naquele momento ele me convidou para ir a
escola e conhecer a professora e 0os seus colegas, combinei que iria para me
apresentar a professora, mas que naquele dia eu ndo poderia ficar na escola.

Ao chegarmos a escola, antes de entrarmos pelos portdes, Rafael me alertou:
‘aqui as pessoas me chamam de Caca, meu sobrenome é Gustavo, entdo me
chamam de Caca-Gustavo, ou de Gustavo, ta bom?” Respondi que tudo bem, o
chamaria do jeito que ele achasse melhor na escola. E importante destacar que ao
chegar na escola Rafael se viu de frente com o primeiro conflito relacionado ao seu
nome, todas as pessoas o conheciam como Caca ou Gustavo, e as vezes faziam a
combinagdo de ambos como se fosse um unico nome, Caca-Gustavo, porém,
naquele ambiente social ninguém o chamava pelo nome elegido por ele, ou seja,
Rafael. Assim, Rafael fez questdo de me explicar antes que entrassemos na escola,
para que eu nao achasse estranha aquela situagdo, tendo em vista que todas as
pessoas, do porteiro aos colegas, o cumprimentaram chamando-o por Caca.

Portanto, até o momento temos quatro nomes ou formas de identificar a
crianga da pesquisa: Rafael, nome reivindicado pela crianca; Caca, apelido e
abreviagao carinhosa utilizada por seus familiares e repassada para a escola como
uma identificacdo agénero do seu nome de registro; Gustavo, por tratar-se do seu

*k%x

sobrenome de registro marcadamente do género masculino; e, ***, seu nome de
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registro, que ndo corresponde a sua autonomeacgado de género. Ressaltamos que,
em respeito a sua identidade de género, todas as vezes que nos referimos ao nome

*k%k

de registro e batismo de Rafael usaremos ***, como um cédigo de identificacdo do
mesmo. Apesar de todos os nomes ndo corresponderem aos nomes verdadeiros
das pessoas que fizeram parte da pesquisa, por uma postura ética e de reafirmagao
do nosso compromisso com O processo de autonomeacdo de pessoas
género-dissidente optamos por nao criar um nome ficcional para o nome de registro
civil de Rafael, por entendermos que ao nomearmos seu nome de registro, mesmo
de forma ficcional, contribuimos como uma pratica discursiva transfébica de
desrespeito a sua identidade.

No decorrer da pesquisa, as questdes relacionadas ao processo de
autonomeacdo estiveram bastante presentes, sendo apresentadas diversas
situacbes em que o uso dos nomes, como forma de identificar Rafael, revelavam
caracteristicas e sentidos de inteligibilidade diferentes, a depender das relagdes com
as pessoas e do meio em que estava ocorrendo. Para facilitar a leitura e
compreensao dos nomes utilizados, na primeira vez em que aparecer em cada
vivéncia, informaremos o nome pelo qual a crianga foi chamada no momento em que
a situacdo aconteceu e, entre paréntesis, o nome Rafael, por se tratar do nome
reivindicado por ele em seu processo de autonomeacgao. Inicialmente pode parecer
confuso para o leitor, ou até mesmo dar a sensagdao de vertigem, mas nossa
intencdo é demonstrar como Rafael precisa desenvolver uma percepg¢ao e
atencao apurada para conviver nos diversos espagos em que sao atribuidos a
ele outras formas de nomeacgao, a saber: ora como Caca, ora como Gustavo, ora

como ***,

A professora avisou para as criangas que haveria ensaio para a apresentagcédo do dia
das méaes logo depois da realizagdo da atividade de lingua portuguesa, que consistia
em fazer um cartdo utilizando a estrutura textual de um acréstico® usando de
adjetivos para qualificar a figura materna. Ao explicar a atividade a professora falou
que as criangas precisavam escrever o proprio nome no cartdo e que o mesmo seria
exposto no mural na entrada da sala. Neste momento, Caca (Rafael) sugeriu que
também pudesse ser escrito o nome da mae deles ao invés do proprio nome,
sugestao que foi prontamente acatada pela professora. Ndo sei se a professora
percebeu, mas fiquei com a impressdo de que Caca estava preocupado com a

4 Tipo de texto em que as primeiras letras de cada linha ou paragrafo formam verticalmente uma ou
mais palavras."acréstico”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2024,
https://dicionario.priberam.org/acr%C3%B3stico.
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escrita do seu nome no cartdo que seria exposto no mural da escola. O desconforto
de Caca ao pensar que teria que escrever o seu nome de batismo na atividade
proposta pela professora me levou a pensar que a minha presenca na sala talvez o
tenha deixado constrangido, tendo em vista que ele me contou o seu nome
“declarado/ reivindicado” por ele e ndo o nome de registro, ao mesmo tempo, ao
longo do dia, fiquei com a impressao de que a minha presenca lhe causava uma
alegria, por estar sendo visto.

(Diario de campo, 29/04/2024)

Ao compreendermos o ser humano como um individuo-social, estamos
dizendo que, ao nos relacionarmos com determinada cultura, nos apropriamos de
suas regras, costumes e conhecimentos elaborados historicamente de forma que
toda esta producado cultural passa a fazer parte de nés. No entanto, todo esse
processo nao ocorre de maneira natural e nem de maneira direta a priori, mas sim
por meio de uma relagdo educativa de engendramento do social na personalidade
do individuo. “Potencialmente, a crianga contém muitas personalidades futuras; ela
pode vir a ser isto ou aquilo. A educacgao produz a selegao social da personalidade
externa. A partir do ser humano como bidtipo, a educacéo, por meio da selecéo,
forma o ser humano como tipo social” (Vigotski, 2003, p. 82).

A forma como nos relacionamos pessoalmente com o mundo, com as demais
pessoas que experienciamos em nosso caminho, bem como consigo mesmo,
resultara num processo dindmico de constituicdo da personalidade. Assim, ao
perceber que seu nome de registro ficaria exposto no mural da escola, tal situagéao
gerou em Rafael um conflito interno, uma vez que seu nome de registro nao
corresponderia culturalmente a sua identidade de género, fazendo com que o
mesmo elaborasse rapidamente uma estratégia criativa que nao indicasse seu
género para as criangas e professories da escola. Ou seja, a partir desta situagao
social de desenvolvimento Rafael atribuiu um novo sentido para a atividade proposta
pela professora, contribuindo tanto para a mudanga do seu desenvolvimento quanto
a das demais criancas e da professora, ao ampliar as possibilidades de repertério de
todes.

Ao ser solicitado pela professora o nome completo na atividade, Rafael se viu
na dificil tarefa de adequacdo do registro legal, certiddo de nascimento, com a sua
autodeclaragao, precisando solucionar o “problema juridico-pedagdgico” inerente ao
binbmio conflituoso - autorizagao e reconhecimento - caracteristico do uso do nome

social. Rafael ndo sabe das questdes legais relativas a retificagdo do nome civil e,
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tampouco, sobre as regras de uso do nome social, porém, esta criangca de 8 anos,
ao realizar uma simples atividade escolar demonstra preocupacao entre a sua
identidade declarada e o registro do nome, nos dando indicios de que esta atento ao
discurso da cisheteronorma sobre a “falsidade” das identidades dissidentes.

O constrangimento demonstrado por Rafael, infelizmente, faz parte do
cotidiano de suspeigcdo destinado aos corpos género-dissidente. O dispositivo do
nome social, neste contexto, deixa de funcionar como um intermediador de
reconhecimento entre a pratica social (escolar) e os documentos legais. Ou seja, as
pessoas dissidentes de género que, por diversos motivos, ndo conseguiram obter a
retificacdo do nome civil, serdo colocadas em uma situacédo vexatoria de “explicar o
contexto corpo/foto/género/identidade” (Alves, 2017, p. 76) ao apresentar um
documento de identificacdo, sendo necessario contar com a benevoléncia do outro
para ndo ser acusada de falsidade ideoldgica e ser impedida de acessar as

instituicbes sociais.

Natalia, amiga de Caca (Rafael), estava parada na minha frente sorrindo e me
puxando pelas m&os para mostrar o seu desenho e logo depois o desenho de
Gustavo (Rafael) no mural: Olha tio como nosso desenhos estdo bonitos, aquele é
do Gustavo, apontando para o desenho de Caca que estava identificado por ele
como Caca Gustavo (Rafael) ”. Foi a primeira vez que eu presenciei uma das
criangas o chamando por seu sobrenome.

(Diario de campo, 30/04/2024)

E importante destacar que as criancas ndo conhecem o nome reivindicado
por Caca, ou seja, Rafael. Ao longo da pesquisa pude perceber que na sala de aula
somente as criangas mais proximas de Rafael usam o sobrenome Gustavo para se
referenciar a ele, as demais acabam adotando Caca como a nomeacgao usual. Nao
temos como fazer uma afirmacgédo de causa e consequéncia direta, mas a utilizagéao
do sobrenome de Rafael por parte de sues amigues mais intimos me indicou ser
uma estratégia das criangas para dar énfase a identidade masculina de Caca em
momentos em que algumas emocgdes estdo mais aparentes. Vejamos algumas

vivéncias que selecionamos:

Varias criangas faltaram a aula hoje, Olivia e Caca (Rafael) estdo se provocando
constantemente, a professora ja chamou a atengdo das criangas algumas vezes,
mas elas continuam se desentendendo. Quando a discussdo fica mais acalorada
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algumas criangas chamam Caca de Gustavo (Rafael), como uma demonstragédo da
raiva que estdo sentindo por Caca.
Tem dias que Caca (Rafael) acaba implicando e fazendo criticas mais provocativas
aos seus melhores amigos, Miguel e Natalia, que geralmente sdo criangas bem
proximas e compreensivas com oS momentos de raiva expressos por Caca. Miguel,
inclusive, trouxe a seguinte fala durante uma discussdo: "Quando o Gustavo fala
comigo bravo (chamando a atengdo) é pra me ajudar a voltar para o foco”. Ao ouvir
Miguel chamando Caca de Gustavo (Rafael), Ana perguntou: “ Vocé prefere que te
chame de Caca ou Gustavo ?” Caca respondeu: “Gustavo ”. “Ta bom, vou te chamar
de Gu ou Gustavo ”, falou Ana, e Pedro concordou: “Isso, Gu ou Gustavo”.

(Diario de campo, 13/05/2024)

Nas trés vivéncias que selecionamos percebemos uma situagdo em que as
emogdes estavam sendo mobilizadas de forma mais intensa e, aparentemente, ao
mobilizarem estas emocdes a forma como se referenciavam a Rafael mudava,
sendo utilizado preferencialmente o seu sobrenome, Gustavo, ao invés do apelido
carinhoso, Caca, comumente utilizado nos demais momentos da rotina escolar.
Pensando em nosso momento historico-cultural, encontramos uma semelhanca
entre a forma como os adultos se tratam em momentos de conflito ou de desejo por
atengao. Geralmente, quando os adultos estdo tomados por uma emocéo intensa e
desejam chamar a atengdo da outra pessoa que esta ali presente, uma estratégia
discursiva € nomear a pessoa pelo seu nome completo de registro, expressando a
importancia exigida pela situagao.

Vigotski (2018b) compreende o desenvolvimento humano como processos
ciclicos que estdo em constante movimento, ndo podendo ser analisado por uma via
somente da racionalidade ou emocionalidade. Somos uma unidade afeto-intelectiva
que se modifica na medida em que se relaciona com o contexto histérico-cultural
que faz parte. Assim, quando olhamos para 0s processos emocionais que
comparecem no cotidiano da vida, ndo podemos analisar de forma estanque, mas
sim de acordo com o movimento histérico que aquela emocgao representa. Portanto,
ao atribuirmos sentidos proprios do momento histérico e cultural em que se
desenvolve, a emocao se transforma em uma fungao psiquica cultural e deixa de ser
apenas uma funcao elementar.

E interessante perceber que, por mais que as criangas estejam apresentando
um comportamento mais combativo ou discutindo de forma mais intensa, nenhuma
delas modifica o género de Caca. Ou seja, o fato das criangas estarem com as suas
emogdes mais intensas n&o € usado por elas como justificativa para desrespeitar a

identidade de género de Rafael, tendo como unico efeito a mudancga discursiva em
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sua nomeacdo, de Caca para Gustavo. Ademais, podemos relacionar esse
comportamento ao fato das criancas ainda ndao estarem compelidas socialmente a
perceber o género como algo valorativo e rigido que determina a emocionalidade
como algo restrito ou quase inexistente da masculinidade, bem como algo

constituinte e substancial da feminilidade.

Retornamos para a sala de aula e durante a realizagdo da atividade do livro de
filosofia Caca trouxe a seguinte frase: “ s6 sei que nada sei”. Ao ouvir, Natalia trouxe
uma reflexdo: “Ja pensou professora, vocé ndo saber quem vocé é?” Caca
continuou: “Eu sou Caca Gustavo dos Santos”, falando seu nome completo com a
abreviagdo do primeiro nome. A professora respondeu: “Natalia, cada um é do seu
Jeito” E Caca gritou: “SIIIMMMM”

(Diario de campo, 13/05/2024)

A frase "s0 sei que nada sei", atribuida ao filésofo grego Socrates, reflete uma
abordagem dialética em relagcdo ao conhecimento. Apesar de buscarmos o
conhecimento, existem limitagdes que impedem sabermos de tudo, a saber, a
prépria infinitude do conhecimento. Essa perspectiva, envolve o questionamento de
ideias e suas contradi¢des, levando ao desenvolvimento de um pensamento mais
aprofundado, ou seja, nos leva a premissa de que quanto mais aprendemos sobre
algo, mais descobrimos o quanto ainda ndo sabemos. Esse processo dialégico do
conhecimento, que em suma podemos parafrasear como ‘“fodas as pessoas séo
capazes de aprender, ndo havendo hierarquias de conhecimento”, comparece nas
ideias de Freire(2015), Vigotski(2003), Ranciére (2010), entre outros autories que
utilizamos como referenciais tedricos desta dissertacao.

O questionamento de Natalia traz uma duvida e curiosidade sobre algo que
parece ser dado e naturalizado para os adultos de maneira geral, “saber quem se é”.
Esta questao existencial é prontamente respondida por Rafael com a afirmacéo “Eu
sou Caca Gustavo dos Santos”. A forga desta resposta nos leva a olhar para o nome
como um processo de se reconhecer e ser reconhecido, na medida em que “o
diferente € o outro, e o reconhecimento da diferenca é a consciéncia da alteridade: a
descoberta do sentimento que se arma dos simbolos de cultura para dizer que nem
tudo é o que eu sou e nem todos sdo como eu sou” (Brandao apud Alves, 2017,
p.48).

“Ser do seu jeito”, como afirma a professora, implica na relagéo dialética em

que o ato de ser reconhecido pelo outro me constitui, na medida em que constitui a
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ele, mesmo que seja na negacdo ou na rejeicdo da diferengca. Para Rafael ser
reconhecido é “preciso que o nhome/corpo/sexo faga sentido para o outro e que seja
adequado ao padrao vigente na sociedade” (Alves, 2017, p.48). O nome, portanto,
representa um conhecimento sobre o corpo social da cisnormatividade, que “outorga
ao sujeito uma personalidade, um carater e uma identidade linear e continua” (Alves,
2017, p.153) em consonancia com a normativa sexo-género. Entretanto, Vigotski

nos alerta que

o carater ndo deve ser entendido como algo estatico, sob a forma de uma
soma acabada de peculiaridades, de reagdes - congénitas ou adquiridas -,
mas como uma torrente que se desloca dinamicamente, em luta constante.
Em outros termos, o carater ndo surge das propriedades herdadas do
organismo tomadas tais como s&o, nem das influéncias sociais do ambiente
tomadas de forma independente, mas do choque contraditério de umas
contra as outras e da transformacao dialética do comportamento herdado
em comportamento pessoal (Vigotski, 2003, 279).

Neste sentido, a crianga se educa em um processo dialético de luta e em
constante movimento, no qual os codigos, representagdes, regras e
comportamentos ritualisticos que compdem um jogo performatico, se apresentam
como possibilidades sociais na medida em que outras performances desaparecem
para estas serem realizadas. Assim, quando Rafael grita “SIIIMMMM” e enfatiza
quem € a partir do seu nome, compreendemos que o home “produz sentido e ele
mesmo € um produtor de sentidos, mas, para que o sentido se manifeste, é preciso,
no minimo, de dois - eu e 0 outro. Esse outro pode ser uma pessoa ou um grupo
social, mas também uma instituicdo, uma politica publica ou uma ideologia” (Alves,
2017, p.47).

Ainda sobre as vivéncias de autonomeacao, consideramos importante trazer
o relato sobre uma reunido que ocorreu durante o tempo em que eu estava
realizando as observagdes na escola. Os didlogos e situagdes referidas nesta
reunido oferecem elementos importantes para compreendermos a vivéncia escolar

de Rafael em relacédo ao seu processo de nomeacéo.
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5.2.1 Reunido com profissionais®® da escola de Caca (Rafael)

No 9° dia de observacéo, fui convidade a participar de uma reunido com duas
profissionais da escola, para conversarmos sobre a pesquisa e tirar algumas
duvidas. Logo que cheguei a sala, uma das profissionais me perguntou: “quais
perguntas vocé tem para nos fazer?”. Respondi que estava tentando entender
melhor algumas dindmicas da escola, que a professora estava sendo super
acolhedora, que as criangas eram incriveis e que tinha ficado com algumas duvidas
que talvez elas pudessem me ajudar. Perguntei entdo sobre a utilizagdo do nome de

Caca (Rafael) na escola, sendo relatado o seguinte fato:

Durante uma atividade com a lista de chamada fixada no quadro, as criangas
perguntaram quem era a ***.(Rafael). No momento em que isso aconteceu, a
professora percebeu que Caca (Rafael) ficou com os olhos arregalados e nervoso,
olhando e pedindo para ela que ndo contasse para os seus colegas que aquele era
0 seu nome de registro.

(Diario de campo, 13/05/2024)

ApoOs este episddio, a gestdo da escola resolveu chamar a mée de Caca para
conversar e pensarem juntos qual seria a melhor estratégia para abordar o tema em

sala, sendo decidido que:

A professora colocou a lista de chamada novamente no quadro e durante a atividade
disse para a turma que aquele nome era o de Caca (Rafael), mas que ele gostava
de ser chamado pelo seu sobrenome - Gustavo - ou pela abreviagdo do seu nhome -
Caca. Ao contar para as criangas as mesmas receberam muito bem a informacgéo,
ndo havendo questionamentos em relacdo ao género dele. Quando ele retornou
para a turma a atividade ja havia sido encerrada e, de acordo com a professora, o
mesmo ja estava mais tranquilo com a situagéo.

(Diario de campo, 13/05/2024)

Uma das profissionais disse que ao falar com Caca (Rafael) sobre a atividade
que seria feita ele ficou muito nervoso, pedindo para ficar fora da sala de aula
enquanto a professora fazia a atividade com a turma, pedido que foi acatado, e o
mesmo sO retornou para a sala apdés o lanche da turma, dando tempo para a

atividade ser concluida pela turma e ele se acalmar.

% Por respeito a identidade das profissionais escolhemos ndo demarcar aqui suas fungées.
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Apds este relato, perguntei se era do conhecimento de todos os funcionarios
da escola que Rafael era uma crianga género-dissidente. Fui informade de que nem
todos os funcionarios da escola sabem de Caca, somente aqueles que trabalham
ministrando aula para ele. Ademais, por ter uma alta passabilidade social®’ todos os
adultos que interagem com ele na escola, sem saber da sua dissidéncia de género,
0 reconhecem como um menino. Perguntei se alguma crianga sabe que ele é um
menino género-dissidente e me informaram que Caca contou para duas criancas da
turma que ele tem o corpo de uma “menina”, mas ndo souberam me dizer quais
eram as criancas. Uma das profissionais disse perceber que, as vezes, Caca
aparenta estar muito decidido em relacdo a sua identidade, mas em outros
momentos parece questionar a si mesmo, como se houvesse uma duvida. Esta
visdo traz uma concepgao essencialista da identidade de Caca, em que o0 sexo
biolégico determina o parédmetro da certeza e enquanto que a sua identidade género
é fruto de uma indeciséo performatica exclusiva de pessoas dissidentes.

Retornei ao assunto do nome questionando qual era o motivo da escola nao

utilizar o nome social na chamada e uma das profissionais respondeu:

A familia ndo trouxe essa demanda para a escola e por isso a chamada continua
apresentando o nome de registro de Caca (Rafael). A unica coisa que a familia
(mée e pai) dela nos informou é que Caca tém o diagndstico de disforia de género®.
Noés sabemos sobre a legislagdo que regula o nome social, mas sem a demanda da
familia nés ndo podemos fazer nada.

(Diario de campo, 13/05/2024)

Durante a conversa percebi que em varios momentos uma das profissionais
chama Caca no feminino, raramente no masculino, justificando-se pela decisao
familiar em trata-lo por ambos os géneros, haja vista que tanto a mae quanto o pai
de Caca informaram para a escola que o tratavam tanto no masculino quanto no
feminino. Importante dizer que durante a pesquisa nao vi as criangas “errarem” o
género de Caca, para elas nao parece haver duvidas de que ele € um menino, mas
para os adultos a sua identidade ainda ¢ uma “confusdo da idade™.

Perguntei quanto ao uso do banheiro e a resposta foi que:

5" O termo passing transgender & descrito na literatura internacional para referir - se a “uma
capacidade pessoal de ser reconhecido/a como pertencente a um género que néo era o assignado no
sujeito ao nascer” (Almeida, 2012, p. 519).

%2 CID 302.6 (F64.2) - Disforia de género na infancia (DSM-5 - Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais — 52 Edi¢do).

% Fala de uma adulta da escola ocorrida em outro momento.
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Nao ha demanda por parte da familia e a utilizacdo do banheiro PCD atende Caca
(Rafael) de forma confortavel.

Insisti e perguntei sobre qual seria a postura da escola caso houvesse a

demanda e obtive a seguinte resposta:

Nao tem como saber qual seria a postura da dire¢cdo da escola, precisariamos
conversar com a familia, mas como nao tem demanda nao da pra saber qual seria a
deciséo.

No entanto, a outra profissional relatou que:

No comecgo do ano letivo Caca (Rafael) burlava o combinado que tinhamos feito e ia
ao banheiro masculino do Ensino Fundamental I, que fica no segundo andar.
Chamei a sua atengdo algumas vezes, mas ele insistia, até que disse pra ele que o
banheiro masculino do fundamental Il seria perigoso para ele, que 0S meninos
podiam fazer alguma maldade com ele, que o melhor era ele se conformar e usar o
banheiro PCD que ficava proximo da sala.

(Diario de campo, 13/05/2024)

Fiz meu ultimo questionamento, perguntei qual era a orientacédo em relagao

as familias das outras criangas da turma, e a resposta foi que:

Caso alguma familia questionasse, a escola hdo esconderia a informagéo das outras
familias. Nos fazemos um trabalho sobre a tematica do respeito a diferenga com as
criangas e seus familiares, explicariamos iSso e se precisasse a gente marcava uma
reunigo.

(Diario de campo, 13/05/2024)

Agradeci a conversa que tinhamos tido e me coloquei a disposicdo mais uma

vez para conversarmos outras vezes.

A realizacdo de uma atividade, a priori, trivial em turmas de alfabetizagao nas
escolas, ter a “lista de chamada fixada no quadro”, tem o potencial de constranger
gquando questdes relacionadas a cidadania, diversidade e inclusdo nao sao de fato
discutidas na escola levando-se em consideracao a experiéncia de vida das criangas
da turma, bem como o momento histérico de (in)visibilidade de criangas

género-dissidente. Rafael, por decisdo de sua familia, ndo tem o seu nome de
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registro retificado, resultando em uma incongruéncia entre os documentos juridicos,
neste caso representado pela lista de chamada do diario escolar, e o
reconhecimento de sua performance de género a partir do seu nome social. Seu
medo e desconforto em ser “descoberto” ficam aparentes para a professora que,
felizmente, estava atenta a sua reacéo. Afinal, “se o nome esta em dissonancia com
0 sexo e 0 género do corpo que se apresenta, um erro da normativa social foi
detectado” (Alves, 2017, p. 41).

Esta vivéncia explicita como o dispositivo do nome compde os atos
performaticos da vida em sociedade, reiterando discursos, papéis sociais e modos
de ser, em um processo relacional de cada corpo com os dispositivos culturais
normativos. “O corpo nao é propriedade, mas relagdo. A identidade (sexual, de
género, nacional ou racial) ndo é esséncia, mas relacao” (Preciado, 2020, p. 178).
Nesta unidade relacional crianga-nome, a incongruéncia do nome de registro com a
imagem e o corpo de Rafael exerce um efeito de deslegitimacao de si perante aos

colegas, como se naquele momento seu home expusesse 0 seu sexo anatoémico.

Fabricar um corpo, ter um nome, obter uma identidade legal e social € um
processo material, que supde 0 acesso a um conjunto de préteses
sociopoliticas: certiddbes de nascimento, protocolos médicos, hormdnios,
operagoes, contratos matrimoniais, documentos de identidade... Impedir ou
restringir o acesso a essas proteses €, de fato, impossibilitar a existéncia de
uma forma social e politica de vida (Preciado, 2020, p. 276).

O nome social, portanto, revela um paradoxo de inclusado e exclusdo expresso
em: a busca da visibilidade social, no sentido do reconhecimento do outro e do
exercicio da plena cidadania; e o desejo da invisibilidade, ao deixarem de serem
vistos no cotidiano como pessoas estranhas e abjetas. Assim, esta contradigao
inerente ao nome social pode assumir tanto praticas discursivas de visibilidade
politica do corpos que nao correspondem a norma sexo-género, quanto do
silenciamento politico dos corpos que performam conforme a cisheteronorma. Neste
sentido, podemos dizer que a cisheteronorma engendra uma norma binaria
excludente, na medida em que atua na logica: ndo € homem s6 pode ser mulher,
nao € mulher s6 pode ser homem; determinando o género (identidade) pelo corpo
(genital), que acaba, também, por determinar o nome em masculino ou feminino
(Alves, 2017).
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Toda pessoa trans tem (ou teve) dois (ou mais) nomes proprios. Aquele que
Ihe foi designado no nascimento e com o qual a cultura dominante tentou
normaliza-la e o nome que marca o inicio de um processo de subjetivagao
dissidente. Os nomes trans nao indicam o pertencimento a outro sexo, eles
designam um processo de desidentificagdo (Preciado, 2020, p. 123).

Contudo, o nome social também opera como um dispositivo estratégico de
resisténcia ao sistema binario de género por sua caracteristica moével, em transito,
que se desloca de sentido e escapa da relagdo univoca entre identidade de género e
sexo anatdbmico na medida em que os corpos dissidentes vao experimentando
outras vivéncias relacionadas ao ato de autonomeacédo. “Escolher um nome pode
significar romper com as formas de dominagao, produzindo resisténcia no interior da
teia de dispositivos de poder e abrindo espacgos de luta e transformagao" (Alves,
2017, 60).

E importante destacar que, por ja ter sido sensibilizada anteriormente, a
pratica pedagogica da professora em relacdo ao nome de Rafael ndo foi de
deslegitimagao, pelo contrario, foi de respeito a sua autodeterminagdo. Nao houve
dificuldade das criangas em compreenderem o desejo de Rafael em ser chamado
por outro nome, tampouco houve algum questionamento em relagdo ao seu género,
ou seja, as criangas, apos uma roda de conversa com a professora sobre a
valorizacdo das diferentes forma de existir e de se apresentar ao mundo,
aprenderam que devem prezar pelo respeito e o reconhecimento a autonomeacao
do outro, ndo havendo uma relagao direta entre nome e género. Vale ressaltar que a
professora organizou o espago educativo, intencionalmente, com o objetivo de
promover a reflexdo acerca do respeito as diferencas de autonomeacao,
demonstrando que é possivel uma pratica pedagogica n&o alicergada no binarismo
de género. Esta vivéncia escolar e de autonomeacgao revela que estas praticas
educativas ndo sao naturais, inatas as criancas, pelo contrario, sdo desenvolvidas
nas relagbes entre elas e conhecimento cultural historicamente acumulado pela
humanidade, afinal, “0 saber que nao passa pela experiéncia pessoal ndo é saber”
(Vigotski, 2003, p. 76).

Entretanto, ndo podemos fazer esta analise de forma ingénua, precisamos
lembrar que esta professora esta inserida em um contexto histérico em que os
docentes do Brasil ndo se autorizam a falar de sexualidade e género na escola, por
medo de serem acusados como propagadores da Ideologia de género. Quais foram,

portanto, as ferramentas pedagodgicas que sensibilizaram e possibilitaram a
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professora a seguranga para fazer a atividade? N&o é possivel termos essa
resposta, pelo simples fato de que esta dimensdo me escapou durante o campo de
pesquisa, eu estava muito focado na vivéncia de Rafael e em quais desdobramentos
emergiriam apos a atividade. No entanto, ao invés de darmos respostas podemos
fazer outros questionamentos que talvez nos ajudem a compreender esta vivéncia, a
saber. O fato de Rafael estudar em uma escola privada, faz com que o poder
econdmico (do cliente) reverbere de forma mais acentuada na pratica pedagdgica da
professora (prestadora de servigo)? Caso a familia de Rafael nao tivesse informado
a escola do diagndstico de “Disforia de género”, sera que a atividade pedagogica
seria adaptada? Se além de ser uma crianga dissidente de género Rafael fosse uma
crianca negra, a escola teria a mesma empatia? Esta dissertacdo ndo tem a
pretensao de responder de forma definitiva a todos estes questionamentos, contudo,
0 que podemos afirmar categoricamente € que as normatizagbes criadas
culturalmente neste tempo histérico, reiteram praticas e comportamentos baseados
em uma pedagogia binaria de género que sao “aprendidas na escola, na midia, na
casa, na igreja, no clube e seguidos a risca para evitar desvios e patologias” (Alves,
2017, p. 41).

Segundo Junqueira(2015), os discursos (re)produzidos na escola
desempenham um papel fundamental nos processos de em que nogdes de
masculinidades, feminilidades, heterossexualidades, homossexualidades,
bissexualidades, travestilidades e transexualidades s&o socialmente
construidas, interiorizadas, reforgadas e transformadas. Diante do anseio de
construgdo de uma sociedade mais justa do ponto de vista ético e
humanista, livre de preconceito e discriminagéo, é fundamental identificar e
enfrentar as dificuldades exitentes para promover os direitos de cidadania
(Alves, 2017, p. 154).

A escola € uma instituigdo social que tem o potencial de produzir reflexdes,
criticas e estranhamentos aos modos hegemdnicos de existéncia pautados numa
perspectiva hierarquica de dominacgédo, selecdo e exclusdo. Entretanto, muitas
vezes, a escola age de forma acritica, como uma mera reprodutora do sistema
cultural em que faz parte, utilizando de praticas educativas binarias para reforcar
praticas, comportamentos e conhecimentos tidos como exclusivos do universo
masculino ou do universo feminino. Ademais, estas praticas educativas operam
como mecanismos de exclusdo das identidades que desviam, ou, que, de alguma
forma, ndo correspondem as normas culturais instituidas. Esses mecanismos

organizam o espacgo educativo numa perspectiva de mundo polarizada, em que ha
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dois modos de existéncia: o normal (normativo) e o anormal (desviante), ignorando
as multiplas dimensdes do desenvolvimento humano. Neste sentido, “tanto as
representacbes bioldgicas quanto os coédigos culturais que permitem o
reconhecimento do corpo humano como feminino ou masculino pertencem a um
regime de verdade social e historicamente arbitrario, cujo carater normativo deve ser
questionado” (Preciado, 2020, p. 113) pelas instituicdes escolares.

Quando as profissionais da escola dao respostas evasivas em relagdo ao uso
do nome social de Caca (Rafael), bem como do uso do banheiro adequado ao seu
género, alegando que a familia ndo demandou e por isso a instituicdo n&do tem
responsabilidade e nem prerrogativa legal, compreendemos estas atitudes como
evidéncias de apropriagdo dos discursos meédicos, juridicos e psicologicos,
traduzidos em uma linguagem do campo pedagogico, que serve como estratégia
argumentativa para normatizar e regular o comportamento das criangas (Alves,
2017). A escola nao precisa de autorizagdo da familia para usar o nome social da
crianga no espaco de convivéncia escolar, essa justificativa legal, inclusive, contrasta
com os Principios de Yogyakarta®*(2006), na qual o Brasil é signatario, que dispéem
sobre a aplicagdo da legislagao internacional de Direitos Humanos em relagdo a

orientacao sexual e identidade de género, tendo os Estados-Nagao a obrigagao de:

c) Tomar todas as medidas legislativas, administrativas e outras medidas
necessdrias para assegurar que em todas as agdes e decisdes
relacionadas a criangas, sejam tomadas por instituicbes sociais
publicas ou privadas, tribunais, autoridades administrativas ou 6rgaos
legislativos, o melhor interesse da crianga tem primazia e que a
orientagdo sexual ou identidade de género da crianga ou de qualquer
membro da familia ou de outra pessoa nao devem ser consideradas
incompativeis com esse melhor interesse;

d) Em todas as ag¢des ou decisdes relacionadas as criangas, assegurar
que uma crianca capaz de ter opinides pessoais possa exercitar o
direito de expressar essas opinides livremente, e que as criangas
recebam a devida atencido, de acordo com sua idade e a maturidade;
(Principios de Yogyakarta, 2006, p.31, grifos nossos)

Neste sentido, compreendemos que as profissionais presentes na conversa
apresentaram uma fala que coaduna com uma visdo legalista fundamentada em

uma perspectiva adultocéntrica® sobre Rafael, na qual as criangas sdo entendidas

*Principios de Yogyakarta. Disponivel em:
http://www.clam.org.br/uploads/conteudo/principios_de_yogyakarta.pdf

% “o adultocentrismo configura-se como um sistema estruturante da sociedade que gera a relagéo
conflitiva de dominacgéo e opressao (adulto/crianga), bem como mantém como sistema de dominio por
meio de uma ideologia: o adultismo. O adultismo € um tipo de discriminagédo e preconceito por idade
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como seres sem direito a voz, a participacdo nas questdes sociais, bem como a
escuta dos seus interesses, questionamentos e formas de pensar sobre a vida; ou
seja, sem direito a cidadania plena. Entendemos que a escola tem como fungao a
promocg¢ao de uma educacgao que favorega o exercicio da cidadania. Para tanto, é
necessario o reconhecimento da crianga como pessoa humana, em que o seu direito
a autodeterminagao seja garantido na escola por meio do uso do nome social. Ao
fazermos esta analise ndao estamos fazendo uma critica personalizada ao
comportamento das profissionais, ou da instituicdo escolar de Rafael, mas sim
fazendo uma denuncia entre o discurso proclamado nos documentos oficiais
escolares e as praticas pedagogicas que engendram e sao engendradas por uma
visao adultocéntrica de negacéao de direitos as criangas.

Ter o nome social legitimado nos ambientes sociais implica em uma pratica
educativa que esta para além das normativas legais, haja vista que exige uma
relacdo de reciprocidade, respeito e reconhecimento entre as pessoas envolvidas e
entre a pessoa como cidada e a instituicdo social. Dito de outra maneira, esta
vivéncia pode ser vista a partir da unidade Rafael-profissional da escola e
Rafael-Instituicdo escolar, em que na primeira a relacdo é atravessada pelo prisma
adultocéntrico, entre o direito de autonomeacgado da crianga (Rafael) e a autoridade
hierarquica da adulta (profissional); enquanto que na segunda temos a relagao
intermediada pelo prisma do Instituigdo escolar, no qual o cidadao (Rafael) inexiste
legalmente para o Estado (Instituicdo escolar) sem a retificacdo do seu nome de

registro.

O nome pode ser pensado como uma forma de produgao social e politica de
sujeitos desprovidos de direitos por meio de mecanismos de controle que
separam modos de ser viaveis dos inviaveis, promovendo a manutengao do
binarismo identitario. Os sistemas juridicos produzem os sujeitos e os
corpos por ele representados. A regulamentagao juridica funciona sob a
égide da “ protecdo dos individuos relacionados aquela estrutura politica,
mediante uma agao contingente e retratavel de escolha” (Butler, 2003, p.18).
Em virtude dessa protegao, sujeitos sédo definidos e reproduzidos de acordo
com as exigéncias do sistema. A tutela do Estado define quais sujeitos
serdo atendidos, moldando comportamentos e criando expectativas de vida
(Alves, 2017,p. 95).

A instituicdo escolar, portanto, se organiza e funciona a partir de uma logica

binaria de separacéao e classificacdo da comunidade escolar, criancas e adultos, em

- comumente chamada de etarismo, realizada pelos adultos contra os jovens (Alexgaias, 2014) - que
legitima a segregagao da crianga do convivio social e das tomadas de decisdes” (Melo, 2024, p. 256).
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categorias generificadas, na qual a epistemologia “essencialista do corpo ancora o
sexo como sindnimo de género” (Alves,2017, p. 195) e, por meio de praticas
pedagdgicas, regras de controle dos corpos e discursos médicos e legais
transformados em pressupostos educacionais, concebe os modelos idealizados e
imutaveis de ser homem e ser mulher como unicos e verdadeiros, dificultando o
desenvolvimento das criangas que se aproximam das identidades dissidentes como
possibilidade de experimentacao de outra organizagao corpo/género/nome.

Neste sentido, Alves (2017) traz em sua pesquisa de doutorado a relagcao do
nome social com o uso do banheiro por pessoas género-dissidente nas escolas, em
que o mesmo ¢ lido como uma tecnologia de género que desvela como as tematicas
de género e sexualidade sao desenvolvidas no ambiente educativo. Além disso, o
banheiro adquire a propriedade de analisador institucional®® do nome social como
politica publica, tendo em vista que o banheiro revela as incongruéncias da
organizagao escolar “inerentes a estrutura hegeménica institucionalizada” (Alves,
2017, p. 26), bem como a incompatibilidade entre o discurso de inclusao e a pratica
de exclusao das pessoas géneros dissidentes no espaco escolar. Dito de outra
forma, o banheiro se apresenta como um espago analisador da norma sexo-género,
qualificando ou desqualificando os corpos que por ali passam como normais, haja
vista que, via de regra, explicita o poder institucional de regulagao entre a identidade
de género, a expressao estética e o nome social.

A resposta a nossa pergunta sobre qual banheiro era destinado para o uso de
Caca (Rafael) nos apresentou indicios a respeito da concepgéo de diversidade e
inclusdo que é implementada na escola. De acordo com uma das profissionais, no
inicio do ano letivo, Caca frequentava o banheiro masculino da escola, como
qualquer outro menino, garantido pela sua alta passabilidade social. Porém, ao
descobrir, a escola ndo o autorizou a usar o banheiro masculino, mesmo ele
expressando o desejo de usar o banheiro adequado ao seu género, explicitando a

primeira incongruéncia relacionada as regras da organizagao escolar.

% “aquilo que permite revelar a estrutura da organizagdo, provoca-la, forga-la a falar [...]
“analisadores” ndo surgem abruptamente, com puras encarnag¢des da negatividade da instituigao,
mas se manifestam pouco a pouco em uma relagdo de oposigdo ou de complementaridade como
“dirigentes” concorrentes ou rivais [...] o analisador é sempre material. O corpo é um analisador
privilegiado. A institucionalizagdo das relagbes entre o meu corpo e o sistema de objetos é o que
revela mais cruelmente a instancia econémica no sistema institucional” (Lourau apud Alves, 2017, p.
203).
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Fagcamos uma breve digressao: Rafael ao reivindicar o género masculino para

*k%*

si informa que ndo quer mais ser chamado por ***, mas sim por Rafael. A sua familia
decide usar outras estratégias de nomeacdo para que o mesmo nao se sinta
constrangido nos diversos ambientes sociais em que convive, haja vista que sua
familia n&o pretende fazer a retificagcéo, definitiva, do nome de registro de Rafael em
tdo tenra idade. Assim, sua familia criou como solucéo a abreviagao do seu primeiro
nome de registro como “nome social”, Caca®, além da possibilidade do uso de seu
sobrenome, Gustavo®, em espagos mais formais da escola, uma vez que seu nome
de registro ndo corresponde a sua identidade de género.

A escola, a partir do diagnoéstico médico e psicologico de disforia de género,
bem como da prerrogativa legal®®, concordou com a utilizagédo destes nomes (Caca e
Gustavo) para se referir a Rafael nos diversos ambientes da escola. Entretanto, o
nome social de Caca (Rafael), reconhecido a priori pela escola como do género
masculino, ndo oferece a garantia do uso do banheiro adequado a sua identidade,
uma vez que a escola deixa de ve-lo a partir da sua identidade de género e passa a
enxerga-lo apartir do seu sexo anatbémico. Portanto, “aqueles que fogem a regra
naturalizada e reiterada da continuidade sexo-género (Butler, 2003) estdo sujeitos ao
ndo reconhecimento e, portanto, ao ndo uso de banheiro” (Alves, 2017, p. 207).

Ademais, ao alertar Caca (Rafael) sobre os perigos do uso do banheiro
masculino, a escola demarca o espacgo do banheiro como um ambiente propicio a
violéncias, transferindo para Rafael uma responsabilidade individual, de
autopreservacio, ao invés de olhar para esta questdo como um problema coletivo,
oriundo da cultura escolar binaria que reifica o estigma social da violéncia a partir da
dicotomia publico/privado presente em nossa sociedade. Assim, o banheiro torna-se
o lugar da privacidade (intimidade, segredos, mistérios e descobertas), mas que
opera seguindo as regras da violéncia exercida na vida publica (sexismo, machismo,

homofobia, transfobia), ndo havendo uma pedagogia de cuidado e respeito ao

% Nome que ndo possibilita a marcagdo restritiva a um Unico género (masculino ou feminino),
portanto, agénero. Por exemplo, Caca pode ser utilizado como abreviagdo para Carlos (nome
atribuido ao género masculino) ou Carla (nome atribuido ao género feminino).

% Na nossa cultura este nome ¢ atribuido ao género masculino.

% Resolugdo n° 2, de 19 de Setembro de 2023, que estabelece paradmetros para a garantia das
condicdes de acesso e permanéncia de pessoas travestis, mulheres e homens transexuais, e
pessoas transmasculinas e nao binarias - e todas aquelas que tenham sua identidade de género nao
reconhecida em diferentes espagos sociais - nos sistemas e instituicdes de ensino, formulando
orientagdes quanto ao reconhecimento institucional da identidade de género e sua operacionalizag&o.
Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-2-de-19-de-setembro-de-2023-511744372
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préprio corpo, ao espacgo de privacidade do outro, que aborde e reconheca a
diferenca e abarque a diversidade em sua complexidade.

Vale ressaltar que Rafael s6 deixou de usar o banheiro masculino apés ouvir
que “os meninos podiam fazer alguma maldade com ele, que o melhor era ele se
conformar e usar o banheiro PCD que ficava proximo da sala”, demarcando a
naturalidade e a desresponsabilizacdo da escola com os atos de violéncias que
ocorrem no banheiro, ao mesmo tempo que usa um discurso de justificativa as

normativas de género associadas a performatividade masculina.

Nesse contexto de exclusdo e da fabricacdo cultural da diferenga, o
banheiro pode ser lido como uma ferramenta de controle que normatiza a
sexualidade e, como derivagéo, produz sujeitos dissidentes e discordantes
das regras em um movimento hegemdnico de silenciamento das diferencas
(Alves, 2017, p. 220).

Outro ponto importante a ser destacado € a indicacdo da escola para que
Caca (Rafael) utilize o banheiro PCD (Pessoas com deficiéncia). O banheiro
destinado as pessoas com deficiéncia, geralmente, ndo segue o sistema binario
sexo-género, no qual a identidade de género precisa estar em consonéncia com o
sexo anatdbmico. Assim, nos espacos escolares 0 mais comum € encontrarmos o
banheiro sem separacgao por género, identificado por uma representacao grafica de
uma pessoa sentada em uma cadeira de rodas.

A partir de uma leitura superficial poderiamos entender esta medida como
uma insurgéncia a normativa binaria de género, porém, historicamente as pessoas
com deficiéncias foram vistas como incapazes, apartadas dos cdédigos de
socializag&do, assim como dos valores, normas e praticas sociais, sendo marcadas
pelo descrédito social e representadas como pessoas assexuadas ou hipersexuadas
(Abreu e Pederiva, 2019). Assim, sexo e deficiéncia “‘continuam sendo conceitos
antagbnicos nas narrativas médicas e midiaticas. O corpo com diversidade funcional
tem sido representado como assexual e nao desejavel, e qualquer expressao de sua
sexualidade é patologizada ou reprimida” (Preciado, 2020, p. 180 e 181).

Neste sentido, entendemos que tanto as pessoas com deficiéncia quanto as
pessoas dissidentes de género sdo engendradas em uma categoria universalizante,
na qual a interseccdo de suas identidades se da pela discriminacdo e a
patologizagcdo de suas existéncias como seres anormais, decorrendo em uma

situagcdo de deslegitimagdo de suas vivéncias singulares e na reificagdo do
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denominador universal deficiente ou trans. A partir da classificacdo das identidades
desviantes como patologias, individuos anormais, suas relagées com as pessoas € 0
meio cultural se reestruturam em uma perspectiva negativa, haja vista que sua
conduta sera comparada com a curva do normal estabelecida pela cisheteronorma.

A cristalizacdo destas condutas “anormais”, portanto, dificulta a possibilidade
de se estabelecer novas relacdes sociais que se reestruturem para além do desvio,
cristalizando, também, a pessoa dissidente dentro de um espaco abjeto socialmente.
Esta pratica acaba por isentar o meio social e suas relagdes discriminatérias, uma
vez que sao convencionadas dentro da ideologia dominante da cisheteronorma, e
tem o potencial de gerar nos corpos dissidentes, ou desviantes, um efeito de
afastamento social e de introjecdo de uma responsabilidade individual por existir e
nao comportar as normas. Entretanto, a presenca de corpos com deficiéncia e de
corpos dissidentes de género no ambiente escolar, também, adquire um potencial
insurgente e contestador, denunciando o capacitismo e as transfobias estruturais, a
partir da visibilidade de suas condutas e da materialidade de seus corpos
desviantes, evidenciando o carater inventivo, cultural e instavel de todas as
expressdes de género e corporalidade, bem como denunciando a artificialidade que
todas as identidades normativas possuem. Como diz Preciado (2020), enquanto “[...]
Eles dizem diagndstico clinico. N6s dizemos capacitacdo coletiva. Eles dizem
disforia, transtorno, sindrome, incongruéncia, deficiéncia, menos valia. N6s dizemos
dissidéncia corporal”’ (Preciado, 2020, p. 44).

Podemos dizer, portanto, que as vivéncias de autonomeacgdao de Rafael
expressam a incongruéncia da organizagao e do funcionamento do espacgo escolar,
na medida em que sua presenga desestabiliza as praticas, normas e discursos
convencionais da cisheteronormatividade, alicercados na perspectiva médica,
juridica e pedagogica. Ademais suas vivéncias de autonomeagédo desvelam que,
apesar das leis e de, ainda, estarmos um momento histérico em prol da diversidade,
na pratica educacional o que vemos é a reificacdo do bindmio sexo-género como
uma pedagogia naturalizada, em que a autonomeacido é “respeitada” quando
correponde aos esteredtipos estéticos de género, mas deslegitimada quando Rafael
deseja usar o banheiro de acordo com a sua identidade de género, demonstrando
que situagdes rotineiras da cultura escolar tornam-se um empecilho para pessoas

que n&o correspondem a binariedade de género.
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E importante dizer que para as criangas nunca houve duvida se Rafael é um
menino, pelo contrario, o reconhecimento pelos seus pares sempre esteve presente,
mesmo quando estas criangas estavam emocionalmente sobressaltadas; diferente
des profissionais que se permitiam chamar Rafael pelo pronome feminino quando se
sentiam desautorizades, evidenciando a hierarquia de poder existente entre adulto

[/crianca, Estado /cidaddo, normal /anormal e cisheteronormatividade /dissidéncia de

género.
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Fragmento 999

Estavamos em uma oficina de experimentacgao teatral. Nao sabia o que aconteceria
e nem quais seriam os caminhos percorridos naquele dia, isso me empolgava!
Dizem que no Parana as pessoas sao tao frias quanto o vento gélido da madrugada,
mas naquele espaco artistico o que se manifestou foi um ambiente acolhedor, cheio
de pessoas que nao cabiam mais em seus sapatos, que tinham a capacidade de
transformar o frio 1a de fora em vapores quentes de uma chaleira que sopra alegre
os aromas das flores de camomila, isso mesmo, estdvamos brincando de criar
histérias enquanto tomavamos cha. Durante a oficina a professora sugeriu que
comecgassemos falando de nés. Foi quando aquele grunhido surgiu na minha
barriga, como se minhas entranhas estivessem querendo se mostrar naquele palco,
gritar ao mundo:

Quem sou eu?

O que é sereu? —
Me sinto uma torneira pingando no oceano do sentir... (l

as vezes aberta, como uma enxurrada

as vezes vazando micro-goticulas que s6 quem chega perto consegue perceber

Hoje quis brincar de nao ser eu

Sai correndo

fugindo da cama

apressado, tomei um banho de rosas
conversei com as plantas do vizinho

Torneira pingando no oceano

Um cabide cheio de roupas que nao servem mai
Guarda-chuva de girassol nas nuvens

Um dinossauro brincando de ser bailarina

y

“Me sinto um peixe fora do aquario, da pra ver...’

llustragén: Emesto Munes
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5.3 Vivéncia Estética e Performativa

Durante o trabalho de desenvolvimento desta pesquisa fui convidade algumas
vezes para falar em instituicbes escolares sobre a tematica de Género e
Sexualidade na contemporaneidade. E, para comecar o dialogo com es educadories,
em algum momento da minha exposig¢ao eu perguntava: “O que vocés entendem por
ser Homem ou ser Mulher?”, ao que, apds alguns segundos, complementava com
outra pergunta: “Quais sdo as caracteristicas que diferenciam a feminilidade e a
masculinidade?” Todas as vezes, sem excegao, as respostas a estas perguntas
foram dadas atribuindo o ser homem ou ser mulher a genitalia aparente, ou ao sexo
biologico e aos objetos e vestimentas designados a cada género, que
compreendemos neste trabalho como ferramentas culturais. Fago este preambulo
para demonstrar como a questao estética aparece como um elemento central nas
normatizagcées de género, e isso aparece tanto na fala des adultes quanto nas
vivéncias da crianga participante desta pesquisa.

Nesta secdo, analisaremos alguns fragmentos, entendidas como vivéncias
estéticas, que compreendemos como formas de expressao artistica e de percepcao
do corpo e da identidade. Assim, a partir da Teoria Historico-Cultural, pretendemos
relacionar a dimensdo estética do género com as normativas impostas pela
cisheteronorma aos corpos dissidentes. No decorrer do texto tentaremos evidenciar
como as tentativas de normatizacdo dos comportamentos e identidades, afetam
diretamente as formas como os individuos expressam sua corporeidade e modos de
ser, limitando as vivéncias estéticas das criangas que fogem ao padrdao hegemanico.
Essas limitagdes s&do analisadas na pesquisa como restricdes as escolhas de
expressdo estéticas por ndo permitir o desenvolvimento dos diversos modos de
existéncia de género que se manifestam na infancia a partir da aparéncia estética de
forma sensorial, discursiva e performatica. Para tanto, traremos inicialmente a
vivéncia estética como “um meio psicoldgico para criar um equilibrio com o ambiente
em pontos criticos de nosso comportamento” (Vigotski, 2008, p. 302), sendo

estruturada

conforme o modelo exato de uma reagdo comum, que necessariamente
pressupbe a presenga de trés componentes: excitagdo, elaboragao
[processamento] e resposta. O componente da percepcdo sensorial da
forma e a tarefa realizada pelos olhos e ouvidos constituem apenas o
momento inicial da vivéncia estética. [...] essas influéncias sensiveis estdo



148

organizadas e construidas de tal forma que despertam no organismo um
tipo de reagao diferente da habitual, e essa atividade peculiar, ligada aos
estimulos estéticos, € que constitui a natureza da vivéncia estética (Vigotski,
2001, p. 229).

Na sociedade contemporanea, marcada pela exposi¢do da imagem, a procura
pela estética corporal ideal segue os parametros binarios de género, em que as
“telas sao a nova pele do mundo, penso comigo enquanto movo sua imagem com o
dedo para fazé-la coincidir com a minha° (Preciado, 2020, p. 253). Nesse sentido, a
estética do género se apresenta como um balizador de identificagdo que trara
legitimidade as corporalidades que se aproximam dos géneros masculino e feminino.
Vale ressaltar que o olhar binario que temos sobre o corpo humano faz parte de um
processo cultural que se modificou no decorrer da histéria, devendo seu carater

normatizador ser questionado.

A diferenga genital masculino-feminino € na realidade uma estética (um
conjunto de normas consideradas conforme uma escala de valores)
arbitraria e historicamente superestimada, segundo a qual sé existem duas
possibilidades do humano: penis penetrante, vagina penetrada. Somos
vitimas de um kitsc pornocientifico: a padronizagdo da forma do corpo
humano de acordo com critérios de estética genital heterocéntrica. Fora
dessa estética binaria, qualquer corpo é considerado patolégico e, portanto,
submetido a um processo de normalizagéo terapéutica (Preciado, 2020, p.
279-280).

Portanto, para a sociedade hodierna, aqueles corpos que nao coincidem com
a estética da masculinidade ou da feminilidade hegemodnica, tanto em relagao as
modificagdes corporais (hormonais e cirurgicas) quanto em relagdo a aparéncia
estética, sao passiveis de desumanizagao. Berenice Bento define a aparéncia como
“a produgao de um corpo sem ambiguidades, esteticamente possivel de desenvolver
a heterossexualidade” (Bento, 2006, p. 159).

Contudo, Berenice Bento sugere fazermos um giro epistemoldgico e olharmos
para aparéncia estética a partir do questionamento da cisheteronorma, evidenciando
que a questdo central ndo deve ser a adequacéo da vestimenta ao comportamento
esperado socialmente por determinado género binario, mas questionar a afirmativa

"tenho um pénis/uma vagina, por isso ndo posso usar vestido/cal¢a" e refletir essa

8 Destacamos que Davi Kopenawa, na obra A queda do céu, ja trazia a reflexdo sobre as utupa siki
("peles de imagens"). “Os brancos se dizem inteligentes. Nao o somos menos. Nossos pensamentos
se expandem em todas as dire¢cdes e nossas palavras sdo antigas e muitas. Elas vém de nossos
antepassados. Porém, ndo precisamos, como 0s brancos, de peles de imagens para impedi-las de
fugir da nossa mente (KOPENAWA e ALBERT, 2015, p.75).
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relagdo naturalizada se perguntando "quero usar um vestido/ou uma calga. Porque
nao posso?" (Bento, 2006, p. 24). Assim sendo, compartilhamos algumas vivéncias

estéticas que foram observadas durante o campo de pesquisa:

Cheguei na escola um pouco antes da entrada das criangas e resolvi olhar os
desenhos das criangas no mural que fica no corredor proximo a sala. O Mural era
sobre bullying, as criangas haviam feito desenhos e escrito mensagens falando
sobre a pratica de bullying na escola. Procurei pelo trabalho de Rafael (Caca) e ao
encontra-lo seu desenho me chamou a atencgéo, tratava-se de um menino bem forte,
com os cabelos loiros e com uma placa na mado escrito “Bullying nao presta’.
Naquele momento duas reflexbes me passaram rapidamente: a primeira era como
as escolas, em geral, acabam tratando algumas violéncias que ocorrem no ambiente
escolar como bullying sem ter um olhar critico e dar o devido nome para
determinadas violéncia sociais, por exemplo o racismo, machismo, homofobia,
transfobia, capacitismo entre outras que sdo reduzidas ao termo bullying; a segunda
reflexdo era sobre a representagdo de Caca no desenho, ele ja havia me contado
que queria descolorir os cabelos e pinta-los de branco platinado, bem como malhar
pra ficar “fortdo” e ali consegui me aproximar um pouco da autoimagem que Caca
havia conversado comigo.

(Diario de campo, 30/04/2024)

Figura 1: Fotografia do desenho de Caca (Rafael), exposto no mural da turma.

A partir desta vivéncia podemos discutir como a aparéncia estética ja
encontra-se presente como um demarcador de género, por meio das roupas, cores e
acessorios utilizados. Para muitas pessoas dissidentes, alinhar a aparéncia estética
ao género com o qual se identificam é uma forma de alcangar reconhecimento e
minimizar o estigma social. Nesse sentido, a estética deixa de se apresentar apenas
como uma questdo de aparéncia e passa a agir como um dispositivo central para o

acesso social e a percepgao do "eu" em consonancia com o género desejado. Esta
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adequacgao estética aos padroes de feminilidade ou masculinidade, muitas vezes,
sera usada nos espagos sociais como um dispositivo relacional de garantia de
direitos, haja vista que sua performance se aproxima da expectativa binaria de
género. Em sua pesquisa, Bento, revela que a estética deixa de ser vista como um
campo do gosto pessoal e passa a ser uma resposta as pressdes e exclusdes

sociais.

A arte transforma a realidade nao s6 em construgdes da fantasia, mas
também na elaboragdo real das coisas, dos objetos e das situagbes. A
moradia e a vestimenta, a conversa e a leitura, a festa escolar e o modo de
caminhar: tudo isso pode servir como material sumamente promissor para a
elaboragao estética (Vigotski, 2003, p. 239).

Nao ha como afirmarmos com exatiddo o que Rafael quis expressar com o
seu desenho, haja vista que a vivéncia estética € uma manifestacdo da
singularidade de cada pessoa em relagdo ao seu meio externo, sendo atribuidos
sentidos proprios para cada individuo que se relaciona com a arte (neste caso temos
o desenho como obra/producéao artistica). Neste sentido, cada atividade, expressao
ou situacao artistica gera uma reacao estética prépria, sendo uma experiéncia unica
para cada pessoa, ndo sendo possivel de determinar, generalizar ou replicar
emocionalmente. Para Vigotski (2001) a arte € a técnica social do sentimento,
portanto, a vivéncia estética € entendida como a particularizagdo dos sentimentos,
nao sendo possivel a ela atribuir uma perspectiva social universalizante ou
generalizante de uma unica emogdo, ou seja, “o0 sentimento ndo se torna social,
mas, ao contrario, torna-se pessoal, quando cada um de nds vivencia uma obra de
arte, converte-se em pessoal sem com isto deixar de continuar social” (Vigotski,
2001, p. 315).

Ainda segundo o autor, a arte possibilita a liberagdo de emogdes confusas
que por alguma razdo nao encontram vazao e formas de se expressar no decorrer
da vida cotidiana, libertando da psique algum aspecto da vida vivida que a pessoa
ainda tem dificuldade de sentir (Vigotski, 1999). Por este motivo a arte se apresenta
como uma ferramenta emocional de auxilio frente a adversidade de situagdes
complexas da vida, surgindo por meio desta relagao dificil e conflituosa o processo
de catarse, no qual sentimentos vivos e intensos surgem com o potencial criador
(Vigotski, 2001). E importante destacar que a vivéncia estética se desenvolve de

maneira ativa, sendo que
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Por si s6, nem o mais sincero sentimento é capaz de criar arte. Para tanto
nao lhe falta apenas técnica e maestria, por que nem o sentimento expresso
em técnica jamais consegue produzir uma obra lirica ou uma sinfonia; para
ambas as coisas se faz necessario ainda o ato criador de superagao desse
sentimento, da sua solugdo, da vitéria sobre ele e s6 entao esse ato
aparece, sO entdo a arte se realiza. Eis por que a percepgado da arte
também exige criacdo, porque para essa percepgdo nao basta
simplesmente vivenciar com sinceridade o sentimento que dominou o autor,
nao basta entender da estrutura da prépria obra é necessario ainda superar
criativamente o seu préprio sentimento, encontrar a sua catarse, e s6 entao
o efeito da arte se manifestara em sua plenitude (Vigotski, 1999, p. 314).

Neste sentido, a arte surge como forma de “sistematizar ou organizar o
sentido social” (Vigotski, 2001, p. 310), haja vista que a verdadeira fonte de
desenvolvimento humano encontra-se na realidade social. Vale lembrar que, no
cenario de panico moral e continua deslegitimacdo dos corpos dissidentes, brincar
com as aparéncias estéticas, performando diversos modos de existéncias diferentes
do sistema binario de género, resulta em uma reacdo estética politica de
enfrentamento. Esse efeito artistico produz um deslocamento do sistema
sexo/género, ao criar e ampliar novas possibilidades de expressdes corporeas de
género, fazendo com que a divisdo social baseada na binariedade se sinta

ameacada diante da multiplicidade destes atos performativos.

Esse deslocamento perpétuo constitui uma fluidez de identidades que
sugere uma abertura a ressignificagao e a recontextualizagao; a proliferagao
parodistica priva a cultura hegeménica e seus criticos da reivindicagédo de
identidades de género naturalizadas ou essencializadas. Embora os
significados de género assumidos nesses estilos parodisticos sejam
claramente parte da cultura hegembnica misdgina, sao todavia
desnaturalizados e mobilizados por meio de sua recontextualizacdo
parodistica. Como imitagdes que deslocam efetivamente o significado do
original, imitam o proprio mito da originalidade. No lugar de uma
identificagdo original a servir como causa determinante, a identidade de
género pode ser reconcebida como uma histéria pessoal/cultural de
significados recebidos, sujeitos a um conjunto de praticas imitativas que se
referem lateralmente a outras imitacbes e que, em conjunto, constroem a
ilusdo de um eu de género primario e interno marcado pelo género, ou
parodiam o mecanismo dessa construgao (Butler, 2021, p. 238).

Assim, ao criarem uma nova narrativa de si e do mundo, os corpos
dissidentes desvelam como a pratica de performar um género masculino ou
feminino nao é estatico e permanente, mas um processo de desenvolvimento
histérico-cultural que se incide na sociedade e se transforma ao longo da vida,

nao sendo possivel o seu controle por parte da cisheteronorma. Dito de outra
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forma, a maneira que cada pessoa age no mundo € perpassada por
atravessamentos sociais, culturais, emocionais e cognitivos, sempre em uma relagao
dialética do corpo social em contato com o corpo de cada individuo, ambos em
constante troca e desenvolvimento. Assim, entendemos o corpo como um territorio
politico de representagao subjetiva e social que afeta e é afetado na relagao entre as
pessoas, tendo os os copos de pessoas géneros dissidentes a possibilidade de
desenvolver praticas corporeas de desterritorializagdo da cisheteronorma. Como

aponta Preciado (2011),

O corpo ndo é um dado passivo sobre o qual age o biopoder, mas antes a
poténcia mesma que torna possivel a incorporagao prostética dos géneros.
A sexopolitica tornase nao somente um lugar de poder, mas, sobretudo, o
espago de uma criagdo na qual se sucedem e se justapdem os movimentos
feministas, homossexuais, transexuais, intersexuais, transgéneros,
chicanas, pds-coloniais... As minorias sexuais tornam-se multidées. O
monstro sexual que tem por nome multiddo torna-se queer (Preciado, 2011,
p. 14).

Retomando o desenho de Rafael, a primeira vista olhamos para ele como um
desenho comum, que passaria despercebido, ou seja, qualquer crianga o poderia ter
feito sem grandes implicagdes. Entretanto, ndo estamos falando de qualquer
crianca, estamos falando de uma criangca género-dissidente, que ao nao
corresponder a expectativa social de comportamento esperado pelo género
assignado a ele ao nascer, faz com que seu desenho seja visto como um ato de
insurgéncia, revelando que as criangas podem experienciar desejos e identidades
que vao além das expectativas cisheteronormativas. Ademais, a producgao artistica
do desenho “ensina a crianga a dominar o sistema de suas vivéncias, a vencé-las e
supera-las e, segundo uma excelente expressao, ensina a psique a se elevar”
(Vigotski, 2003, p. 236), atribuindo um sentido emocional unico a sua expressao de
género.

Em sua autoimagem, Rafael faz a incorporacao prostética de género, na
medida em que as tecnologias/préteses referem-se ao ato de acrescentar algo ao
corpo, generificando-o. Dito de outra forma, por ndo se tratar de uma crianga
cisgénera, as vestimentas e objetos desenhados por ele ao se representar se
apresenta como uma protese artificial responsavel pela fabricagdo de sua
masculinidade, sendo visto pelo sistema cisgenero conservador como uma agéo e

ataque e afronta ao seu regime normativo. Esta vivéncia estética tem o potencial de
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criar na escola um campo de resisténcia aos poderes normativos hegemdnicos,
sendo sua vivéncia artistica ndo “um complemento da vida, mas o resultado daquilo
que excede a vida no ser humano [...] e, por isso, toda a obra de arte € portadora de
algum tema material real ou de alguma emocao totalmente corrente no mundo”
(Vigotski, 2003, p. 233). Assim, a presenca de Rafael e seus desenhos artisticos
possibilitam o desenvolvimento de um espaco sensivel para a discussdo sobre
infancia dissidente, uma vez que mesmo que a realidade esteja sempre em
transformacao e modificagéo, ndo sendo “possivel fazer uma transferéncia direta do
significado dos fendmenos da arte para os da vida” (Vigotski, 2003, p. 228), cada
vivéncia estética nos revela caracteristicas proprias de constante mobilidade e
movimentos disruptivos.

Neste contexto, apresento outra vivéncia estética para analisarmos seus

efeitos:

Cheguei na turma um pouco mais cedo, s6 estavamos eu, Rafael (Caca) e Natalia
na sala. Enquanto conversavamos sobre futebol, uma profissional da escola entrou
na sala e foi perguntar para Caca se a pulseira que ela havia encontrado na entrada
nédo era dele. Ele rapidamente respondeu ‘ndo uso pulseiras”, olhando para mim
com os olhos arregalados. A profissional insistiu: “mas aqui ta *** (Rafael)”,
apontando para a pulseira. Ele afirmou enfaticamente: “ndo sou de usar pulseiras,
néo tenho pulseiras, deve ser de outra crianga”, dando as costas para a adulta que,
apos a sua resposta, respondeu de forma contrariada que levaria a pulseira para a
coordenagdo caso ela quisesse buscar. Essa situagédo, inicialmente, me levou a
duvidar de Caca, pensei que talvez ele ndo quisesse que eu soubesse que ele tinha
uma pulseira, objeto geralmente associado ao feminino, mas com as suas respostas
tdo enfaticas e tranquilas imaginei que eu pudesse estar errado, que a profissional
havia se enganado. Além disso, ao chama-lo utilizando o pronome feminino,
imaginei que ela estava confusa ao ndo ver que havia um menino na sua frente, e,
fiquei incomodado com a forma desrespeitosa que ela tratou a situagéo, foi a
primeira profissional que eu vi o chamar no feminino. Esse desfecho me levou a
refletir como a cisheteronormatividade se comporta ao ser contrariada, utilizando do
desrespeito ao pronome e, por consegquinte, a identidade do outro para demonstrar
a sua insatisfagdo e relagdo de poder. Vale ressaltar, que posteriormente, ao
entrevistar o pai de Caca, descobri que aquela pulseira possivelmente era de Caca,
mas o fato que aqui que queremos ressaltar € como um objeto pode ser utilizado
como justificativa para invalidar toda uma identidade.

(Diario de campo, 02/05/2024)

Ao analisarmos esta vivéncia trés pontos principais nos chamaram a atencéo:
a vivéncia estética relacionada a produgao da pulseira, vista como um acessorio

representativo da feminilidade, bem como a sua relagdo com a aparéncia estética; a
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configuragdo de uma trama de dispositivos estéticos e discursivos que culminam no
conceito de passabilidade; e, as consequéncias geradas quando a passabilidade é
questionada. Para tanto, acreditamos ser importante retomar o dia em que Rafael

realizou a atividade artistica de criar a pulseira.

Durante o final de semana Rafael foi junto com o pai participar do culto da sua
congregacéo religiosa, passando parte do dia no local. Entre as diversas atividades
e brincadeiras propostas pelos adultos houve o momento de realizar uma produgéo
artistica, em que cada crianga faria a criagdo de uma pulseira. Rafael fez a pulseira
e foi mostrar espontaneamente para o pai que ficou feliz ao ver que na pulseira ele
havia colocado o seu nome de registro, assignado como sendo do género feminino.
Ao ir para a escola com o seu pai, Rafael foi com a pulseira no brago, mas ao entrar
na escola, sem a presenca do pai, 0 mesmo fez o movimento de jogar a pulseira no
chéo.

(Diario de campo, 01/05/2024)

Fizemos questdo de trazer a vivéncia relacionada a producgao artistica da
pulseira para que possamos compreender em quais circunstancias o fato ocorreu e
quais os desdobramentos percebidos por nés. Para Vigotski, a educagao estética
deve estar inserida nos processos de formacéo geral da crianga, devendo-se levar
em consideracao a experiéncia estética historicamente acumulada pela humanidade
no ato de producéo artistica, atingindo, assim, o objetivo fundamental de “aproximar
a crianga da arte e, através dela, incorporar a psique da crianga ao trabalho mundial
que a humanidade realizou no decorrer de milénios, sublimando seu psiquismo na
arte” (Vigotski, 2001, p. 238). Na vivéncia em destaque, a educagao estética ocorreu
em um espago nao formal de escolarizagdo, proporcionando para Rafael uma
experiéncia social educativa ligada a uma pratica religiosa vivenciada junto com o
seu pai. Nao podemos afirmar com precisdo quais sentimentos foram gerados
durante esta atividade, mas podemos dizer que “como toda vivéncia intensa, a
vivéncia estética cria um estado muito sensivel para as acgbes posteriores e,
naturalmente, nunca passa sem deixar marcas em nosso comportamento posterior”
(Vigotski, 2001, p. 234).

Nesse contexto, Rafael parece entrar em um processo complexo de
contradicdo emocional ao ter que transitar nos diversos espagos de convivio social,
apresentando comportamentos e aparéncias estéticas conflituosas a depender do
ambiente social e das expectativas dos adultos a respeito de sua estética

performativa de género. A arte, portanto, surge como um meio psicolégico de acesso
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as marcas sociais engendradas no curso da vida, suscitando contradigbes
emocionais, reorganizando-as, e possibilitando a autorregulagdo do comportamento.

Ao reelaborar sua experiéncia, Rafael refrata o meio social que esta imerso a
partir de um movimento dialético de dentro pra fora e de fora pra dentro, ou seja, faz
o redirecionamento das excitagdes do mundo externo para si, faz a sua elaboracgao,
ao mesmo tempo que promove uma reagao de sua estética como resposta ao meio
social (Vigotski, 2001). Sua aparéncia estética, portanto, cria “um conjunto de
expectativas estruturadas numa complexa rede de pressuposi¢cdes sobre
comportamentos, gostos e subjetividades que acabam por antecipar o efeito que se
supunha causa” (Bento, 2006, p.87).

Pessoas género-dissidente vivem ao longo da sua vida o eterno dilema entre
performance de género e corpo-sexuado, sendo na infancia o momento mais
conflituoso de adequar a aparéncia estética de vestimenta, acessérios e
comportamentos ao género assignado de forma impositiva no nascimento. Esses
conflitos resultam no imaginario social o discurso de que pessoas dissidentes nao
gostam do seu corpo e precisam de intervengdes cirurgicas e hormonais para
poderem existir e se sentirem bem consigo mesmas. Entretanto, o dilema do corpo
“‘errado”, pautado na matriz conflituosa entre corpo, sexualidade e identidade de
género ainda nao esta tdo presente na infancia, sendo a aparéncia estética o
primeiro grande entrave social.

Este empecilho social, associado a aparéncia estética, geralmente faz parte
da dindmica relacional das criangas género-dissidente na infancia, sendo que os
primeiros desconfortos que surgem sao ocasionados pela proibicdo do uso de
determinadas cores, roupas, sapatos e penteados; classificados por seus familiares
como improprios para o seu género. Vale ressaltar que, quando falamos de infancia,
grande parte da sociedade ainda enxerga as criangas como um ser “ainda-nao
pronto, ainda-ndo preparada, ainda-ndo capaz de raciocinio abstrato, ainda-nao
socializada, enfim, ainda-ndo adulta” (Pulino, 2016, p. 73). Nesse sentido, ao ser
vista como uma categoria humana menor, desprovida de interesses legitimos e
saber sobre si, € destinada a crianca a tutela do adulto, sendo os seus familiares os
responsaveis por guia-las e protegé-las das adversidades do mundo.

Diante deste cenario, as familias detém o poder de gerir suas vidas e fazem a
escolha, as vezes consciente, de se abster da discussdo sobre género e

sexualidade por nédo terem conhecimento adequado e se sentirem incapazes de
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abordarem as questdes relativas a tematica com suas criangcas. Ao mesmo tempo,
utilizam-se do discurso de autoridade e superioridade como prerrogativa de protecao
da infancia, empregando justificativas fundadas no senso comum ou na perspectiva
fundamentalista religiosa para justificar a ndo aceitacao das expressdes de géneros
dissidentes como uma forma de "proteger" a crianga de discriminagdo ou
estigmatizagao social. Assim, criangas que manifestam identidades ndo conformes
ao género atribuido por seus familiares, vivem na infancia “um periodo de
permanente insatisfacao e de aversao as roupas e a outros acessorios generificados
que eram obrigados/as a usar’ (Bento, 2006, p. 164). Essa suposta protegao se
transforma em um meio de silenciamento e conformidade forgada, desencorajando
comportamentos que expressem uma identidade dissidente, bem como posturas que

possam comprometer os interesses do sistema binario da cisheteronorma.

A crianga é um artefato biopolitico que permite normalizar o adulto. A policia
de género vigia os bergos para transformar todos os corpos em criangas
heterossexuais. Ou vocé é heterossexual ou a morte o espera. A norma faz
a ronda ao redor dos recém-nascidos, exige qualidades femininas e
masculinas distintas de menina e de menino. Modela os corpos e os gestos
até desenhar 6érgdos sexuais complementares. Prepara e industrializa a
reproducao, da escola ao parlamento (Preciado, 2020, p. 71).

Em uma sociedade estruturada por normas e padrbées de comportamento
cisheteronormativos, a transgressdo dessas expectativas traz visibilidade a estas
pessoas, expondo-as e tornando-as suscetiveis a situagdes de vulnerabilidade.
Nesse contexto, a passabilidade se configura, sobretudo, como uma questao
essencial de seguranga para que essas pessoas possam circular socialmente.
Assim, a passabilidade pode assumir tanto contornos performaticos e de
comportamentos generificados culturalmente, quanto de modificagdes corporais
adquiridas por meio de cirurgias e/ou terapias hormonais. Lanz (2014) assinala que
a “passabilidade traduz o quanto uma pessoa transgénera se parece fisicamente, se
veste, fala, gesticula e se comporta de acordo com os esteredtipos do género oposto
ao que lhe foi consignado ao nascer” (Lanz, 2014, p. 129). Ademais, ao se expressar
no cotidiano dos corpos dissidentes, sua importadncia se revela como uma
ferramenta estética de protecdo aos olhos miopes da cisgeneridade que se tém
como balizadores normativos género, bem como um recurso de promogéo de saude
da aparéncia estética, uma vez que a pessoa se sente bem ao se ver e ser

vista/reconhecida pelo género que se identificou.
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Em contrapartida, a n&o-passabilidade ou a inteligibilidade dos corpos
dissidentes, muitas vezes, geram sofrimento psiquico e prejuizos sociais,
principalmente para aquelas pessoas que nao cumprem ou nao se importam em
cumprir com as expectativas estéticas normativas. Portanto, a adequacgao estética
aos padroes de feminilidade ou masculinidade, usualmente, acabam definindo o
acesso a direitos e espacgos sociais, mostrando como a sociedade ainda opera sob
uma légica de binarismo rigido. Essa rigidez faz, ainda, com que haja uma rivalidade
dentro da comunidade transgénera, tendo em vista que uma parte corrobora e
valoriza as praticas discursivas e de comportamento das normas de género
hegemoénicas, tornando as fronteiras de género ainda mais consolidadas, enquanto
que outro grupo tenta subverté-las realizando movimentos de luta politica pela
existéncia das diversas formas de identidades e expressao de género.

Ao falar para a profissional da escola que a pulseira ndo era dele, Rafael
colocou-se numa situagao de enfrentamento com ela. A mesma sabia que Rafael
tratava-se de uma crianga género-dissidente, mas ao ser contrariada por ele na
frente de outro adulto, decidiu chamar Rafael pelo pronome feminino como forma de
subjugacgao e constrangimento, recurso comumente usado para deslegitimar a outra
pessoa e demonstrar poder. No momento do desrespeito ao uso do pronome, e por
consequéncia da sua identidade de género, Rafael se afastou da porta e nao
respondeu mais. Este momento de silenciamento e distanciamento chamaremos de
zona invisivel: por se tratar de uma regido enquadrada fora do limites do
reconhecimento binario de género; e, zona inabitavel: por ser visto como um
corpo-territorio desprovido de vida, sem condi¢des de existir fora do sistema de sexo
e género. Desta forma, esta zona, invisivel e inabitavel, se apresenta como um
campo psicolégico no qual diversos tipos de violéncia sdo exercidas durante a
relacdo de nao-reconhecimento da identidade das criangas género-dissidente, que
se utiliza do binarismo como justificativa da suposta natureza bioldgica.

Contudo, ao fazermos esta analise, nao temos a intencéo de julgar a atitude
dessa profissional individualmente, mas demonstrar que o poder coercitivo da figura
do educador opressor em relacdo ao estudante oprimido, na perspectiva da
educagao bancaria, € esperado, principalmente, quando se esta diante de uma
crianga, e, por se tratar de uma crianga género-dissidente esse poder assimétrico é
reforcado, ganhando uma conotagao de justificativa social e cultural. Em suma, para

Rafael ter seu género legitimado é necessario que exista o reconhecimento social, o
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reconhecimento da autodeterminagéo da crianga com o seu género. Portanto, ao ter
deslegitimada a sua identidade a crianga dissidente acessa em si o lugar da
diferengca associado ao discurso patologico, do anormal, gerando dificuldades

psiquicas, uma vez que

O mecanismo da consciéncia de si mesmo (autoconhecimento) e do
reconhecimento dos demais é idéntico: temos consciéncia de n6s mesmos
porque a temos dos demais e pelo mesmo mecanismo, porque somos em
relagdo a nés mesmos o0 mesmo que os demais em relacdo a nos.
Reconhecemo-nos a ndés mesmos somente na medida em que somos
outros para nés mesmos, isto é, desde que sejamos capazes de perceber
de novo os reflexos préprios como excitantes (Vigotski, 2004, p. 17-18).

Assim, ao reivindicar como deseja ser chamado, o “mecanismo da
consciéncia de si mesmo (autoconhecimento)” (Vigotski, 1996, p. 17-18) entra em
contradicdo com o mecanismo de consciéncia do outro em nds, uma vez que a
percepcao, a interpretagdo social de sua expressao de género, bem como a
demanda de reconhecimento em espacgos de socializagao, aspectos que constituem
novos processos de desenvolvimento de vivéncias préprias, vao de encontro com o
meio cultural.

Sempre partimos do lugar social que ocupamos para reconhecermos a outra
pessoa, portanto, elegemos socialmente atributos e demarcadores normativos para
determinar uma fronteira entre o normal e o patoldgico. A questdo é que a normativa
social, em consonancia com os padrdes culturais, € estabelecida a partir de uma
visdo cisheteronormativa, deixando a margem ou classificando como desvios todas
as pessoas que nao correspondem a estes demarcadores criados. Assim, esta
normativa ndo regula somente o grupo hegemdnico no qual a cisheteronorma faz
parte, mas também o outro, que é representado por uma politica discursiva de
estética performativa da negacao de suas existéncias, subordinando estes corpos ao

lugar de invisibilidade e anormalidade.

A crianga que [...] pretende proteger é o efeito de um dispositivo pedagogico
insidioso, é o lugar de projecdo de todos os fantasmas, o alibi que permite
que o adulto naturalize a norma. A biopolitica é vivipara e peddfila. O que
esta em jogo é o futuro da nacgao heterossexual. [...] A crianga que [...]
pretende proteger é o filho dessa maquina despética: um naturalista
miniaturizado que faz campanha pela morte em nome da proteg¢éo da vida
(Preciado, 2020, p. 71).
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E importante destacar que para Rafael sua identidade como um menino néo
esta em questdo, se aproximando mais de uma performance e vivéncia estética
associada aos padrdes masculinos da cisheteronormatividade, ou seja, de um
menino cis. Vale ressaltar que cada vivéncia € unica, ndo sendo possivel replica-la e,
portanto, mesmo outras criangas género-dissidente que vivem experiéncias
semelhantes, cada uma vai atribuir sentido e criar possibilidades de
desenvolvimento proprios. Neste sentido, quando analisamos as vivéncias e a
performance de Rafael, fazemos a segunte reflexdo: Se Rafael fosse um menino cis
ele precisaria se afirmar e se aproximar tanto dos codigos estéticos da
masculinidade hegeménica para ser reconhecido na sua identidade de género? N&o
ha como fazermos uma afirmacado categérica, mas o que podemos dizer € que a
fixagdo do género, como uma norma social, marca o percurso de desenvolvimento

de todas as criangas, sejam elas dissidentes ou n&o.

Durante a primeira conversa com Rafael ele falou sobre o gosto por cabelos curtos,
proximo a orelha, e o desejo de platinar o cabelo, me mostrando videos no youtube
de criangas com cabelos platinados, marca estética muito comum dos meninos
“descolados™’ da escola publica. Rafael quer muito ficar com os cabelos platinados
e frisou bastante: “eu vou fazer o que eu quiser na minha aparéncia quando tiver 18
anos”, idade que representa a maioridade no Brasil, e continuou: “vou fazer o que
eu quiser com o meu cabelo, vou ter a aparéncia que eu quiser com 18 anos”. Neste
dia me chamou muita atengcdo Rafael ter nomeado sua vontade estética de platinar
0s cabelos como uma modificagdo da sua aparéncia.

(Diario de campo, 24/04/2024)

Ao analisarmos esta vivéncia, discutimos a importancia da aparéncia estética
para os corpos dissidentes, uma vez que esta estética comunica um jeito de ser e
agir no mundo. Ademais, compreendemos que a educagao estética é perpassada
por uma cisheteronorma que tenta condicionar o desenvolvimento das criangas a
uma unica via de expressdo. Vale resaltar que, ao tentar condicionar as criangas
género-dissidente, restringindo sua performance e passabilidade ao cistema de
sexo-género da cisheteronorma, a escola acaba por gerar situagbes de sofrimento
emocional, causando duvidas e desconfortos no processo de autodeterminagao das

criangas género-dissidente.

61 Adjetivo utilizado na linguagem informal para dizer da pessoa que segue a Ultima moda: moderno;
ou para se referenciar a pessoa que é habil na resolugao de situagbes complicadas ou inesperadas.
“‘descolado”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em Ilinha], 2008-2024,
https://dicionario.priberam.org/descolado
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Diante disso, “ndo podemos prever nem calcular de antemdo as
possibilidades do futuro nem para a arte, nem para a vida; como disse Espinosa:
“Até hoje ninguém definiu aquilo de que o corpo é capaz”™ (Vigotski, 2001, p. 315),
ou seja, arte é vida, ndo havendo previsibilidade dos seus efeitos em cada corpo,
Assim, ao compor as vivéncias escolares, as vivéncias estéticas possibilitam o
acesso das criangas a uma pluralidade de emocgbes, proporcionando o
autoconhecimento e o desenvolvimento de diversas expressoes de si, a despeito do
binarismo de género estabelecido socialmente.

Contudo, os espacos escolares vém exercendo de forma sistematizada
atividades de regulacdo e producao estética e artistica com o objetivo de reiterar
uma pedagogia cisheteronormativa, na qual suas praticas normatizam quais corpos
e aparéncias estéticas sdo aceitaveis para as criancas a fins de manter ordem
binaria de género. Nesse contexto, compreendemos que no ambiente escolar as
vivéncias estéticas e performativas sdo estruturadas por praticas pedagdgicas
generificadas, sendo necessario, a partir das vivéncias de Rafael, analisarmos quais
dispositivos pedagdgicos comparecem nas vivéncias escolares. Para tanto,

abordaremos na proxima secgéo as Vivéncias Pedagogicas e as suas relagoes.

5.4 Vivéncias Pedagogicas

A sociedade contemporanea, a partir da ampliagdo do campo educativo, vem
se caracterizando por uma intensa pedagogizagao da vida, que pode ser observada
em diversos espacgos: redes sociais, jogos eletrbnicos, universitarios, sindicais,
esportivos, empresariais, entre outros. A acdo pedagdgica, portanto, ndo se refere
apenas as praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas
educativas que ocorrem em diversos contextos sociais, constituindo as relagdes da
vida em sociedade. Neste sentido, da mesma forma que ndo podemos relacionar a
educacao exclusivamente ao processo de escolarizagdo, hao podemos associar a
pedagogia a mera aplicagdo de métodos de ensino. Dito de outra maneira, quanto
mais diversos forem as praticas educativas, mais pedagogias existirdo. Libaneo

(2001) compreende educagao como:

[...] o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e agbes que intervém
no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relagdo ativa
com o meio natural e social, num determinado contexto de relagbes entre
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grupos e classes sociais, visando a formacédo do ser humano. A educagéo é,
assim, uma pratica humana, uma pratica social, que modifica os seres
humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que da
uma configuragdo a nossa existéncia humana individual e grupal (Libaneo,
2001, p. 7).

A educacdo, portanto, € compreendida como um ato intencional de
transformar o outro, orientado para a formacédo omnilateral do ser humano, em que o
processo de mediagao, intrinseco ao ato educativo, possibilita o desenvolvimento da
crianca em relagdo com o meio sociocultural de seu grupo. O conteudo dessa
mediacido “sao os saberes e modos de acao, isto €, a cultura que vai se convertendo
em patriménio do ser humano” (Libaneo, 2001, p. 8). Nesse sentido, a pedagogia
atua como pratica cultural intencional de producéao e internalizagao de significados,
ou seja, as varias configuragcbes de modalidades e instituigdes educacionais
existentes, formais e informais, sdo explicadas pela organizagdo social e sua
pluralidade cultural.

Neste contexto, em uma sociedade marcada por relacbes sociais
antagbnicas, a educagao, bem como suas praticas pedagdgicas “também coincide
plenamente com a moral de classe que a orienta” (Vigotski, 2003, p. 209),
expressando os interesses e conflitos sociais. Vigotski (2003) nos auxilia a
compreender como a moral burguesa traz um ponto de inflexdo em relagao a pratica

pedagdgica:

A moral burguesa era obrigada a fingir, porque ensinava uma coisa e fazia
outra, porque estava construida sobre a limitagdo dos interesses de classe
e, enquanto apregoava o reinado de Deus no além, implantava o reino dos
exploradores na Terra. A fonte natural dessa moral foi a mentira e a
hipocrisia. O fariseismo era seu inevitdvel acompanhante. Enquanto as
criangas viam uma coisa na vida e ouviam outra coisa diferente através
das palavras, todos os esforcos da escola destinavam-se a conciliar
essa divergéncia entre a vida e a moral da maneira mais facil para a
crianga. A crianga nao conseguia conciliar essas duas coisas ou, se
aprendia a fazer isso, passava a considerar a moral uma forma de cortesia
social, cuja observancia era exigida a todos, mas de fato esse ponto de vista
Ihe exigia um grande esforgco. A consciéncia moral das criancas reduzia-se a
conviccao da camareira de Griboiedov: "ndo ha nada de mau no pecado, o
que esta errado sdo os mexericos”. Além da opinido publica, o medo a
expiagao moral tinha se transformado em san¢ao obrigatdria da moral €, em
sua conduta psicoldgica, o ser humano era guiado pelas mesmas regras
policiais: isto nao pode, aquilo sim. E, exatamente do mesmo modo, em
geral, ele orientava seu comportamento (Vigotski, 2003, p. 210, grifos

Nossos).
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Neste contexto, compreendemos como as praticas educativas produzem e
sao produzidas por comportamentos morais em sociedade, ou seja, a moral pode
ser educada como qualquer outro comportamento social (Vigotski, 2003). Ademais,
se desejamos uma sociedade mais plural e equanime € necessario que as criangas
nao sO escutem e propaguem discursos sobre a diversidade, mas que vivenciem e
facam parte da criacdo destes principios e conhecimentos em prol de uma
sociedade que reconhece e respeita a pluralidade de ideias, de ser e de existir,
afinal, “educagao moral &, sobretudo, educacao social” (Vigotski, 2003, p. 217). Para
isso, € necessario uma pedagogia alicergada na realidade, no cotidiano das relagdes
das pessoas que existem e compdem a matriz social, € ndo em uma ideia abstrata
de ser humano e sociedade justificados pelo ideal de perfeicao inexistente. Estamos
“diante dos fins concretos de preparar pessoas para a proxima época, pessoas da
proxima geragdo, em plena correspondéncia com o papel histérico que terdo de
desempenhar” (Vigotski, 2003, p. 211).

Assim, os processos educativos formais, geralmente, sdo intervencoes
destinadas a uma formacgao especifica, determinada por concepgdes de ser humano
e sociedade elegidas por valores e compromissos éticos préprios da sociedade que
se deseja reproduzir. Isso quer dizer que as praticas educativas s existem em
relagdo com o meio, ou seja, a partir da estrutura econémica e politica de uma
sociedade as relagbes sociais constituem e sao constituidas pelos interesses
sociais, econdémicos, politicos e ideoldgicos de grupos e classes sociais. Portanto,
em toda pratica educativa, a mediagao pedagogica, “supde uma diregdo pedagogica
(intencional, consciente, organizada), de modo a converter as bases da ciéncia em
matéria de ensino” (Libaneo, 2001, p. 9-10).

Iniciamos esta segdo, portanto, apresentando vivéncias pedagogicas de
Rafael que exemplificam dispositivos que organizam e orientam as praticas
educativas da instituicdo escolar, reforcando o sistema binario de género. Essas
praticas, que estdo amplamente difundidas no cotidiano da maioria das escolas hoje,
legitimam e instituem um conjunto de supostas verdades que sustentam a

estabilidade e normalizagéo de género e sexualidade cisheteronormativa.

As criangas foram chegando e sentando nas carteiras que estavam organizadas
uma ao lado da outra, de frente para o quadro. Nesse primeiro momento me chamou
a atencdo o fato de existir uma separagcdo “natural” entre meninas e meninos na
sala, tendo sentado as meninas uma ao lado da outra e logo depois Caca e 0s
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demais meninos da turma. Essa disposi¢cdo dos lugares me chamou a atengéo pelo
fato de Caca ser a crianga que encontrava-se na “trincheira” entre as meninas e 0s
meninos, pode ter sido apenas uma coincidéncia, mas essa € uma pratica social em
que, muitas vezes, 0s corpos dissidentes se véem inseridos no cotidiano das
relagées.

(Diario de campo, 29/04/2024)

Até o comecgo do século XX, a separagao da educagao por género (menino e
meninas) era comum na maioria das instituicdes escolares pertencentes a cultura
ocidental. A pedagogia da época compreendia que as diferencas fisioldgicas e
psicolégicas entre os géneros determinavam os seus comportamentos, sendo,
portanto, necessario criar espagos e sistemas educativos préprios para cada um.
Assim, justificativas baseadas na diferenga biolégica dos corpos eram utilizadas para
reforcar o papel social exigido para cada género na sociedade, ou seja, a educacao
idealizada “dependia do tipo de vida que o futuro reservava para homens e
mulheres. Em outras palavras, isso se devia a correspondéncia entre a escola e o
meio social que, como ja vimos, é a principal regra da pedagogia” (Vigotski, 2003,
p.98).

Psicdlogos e pedagogos, a partir da experiéncia das escolas separadas por
género, perceberam que essa pratica educativa contribuia para a criagdo de um
ambiente social hostil entre meninos e meninas, uma vez que a falta de
comunicagdo e de convivio entre eles “fortalecia a atencdo dos educandos nas
diferencas sexuais” (Vigotski, 2003, p. 97). Esta visado, reforgava que meninos e
meninas eram serem completamente diferentes, “com outros interesses, cujo
tratamento ndao € permitido e constitui algo impréprio, vergonhoso e indecente, e
com quem estao excluidas antecipadamente todas as relagdes de companheirismo,
e vice-versa” (Vigotski, 2003, p. 97). Esta pedagogia alicergava o lugar desigual da
relacdo entre homens e mulheres na sociedade, haja vista que a mulher era vista
quase que exclusivamente para dar vazao aos instintos sexuais do homem, “no qual
o instinto sexual era deslocado e limitado, porém, como nao tinha saida nem
utilizagcao racional, manifestava-se impetuosa e vivamente nas formas mais animais,
bruscas e grosseiras”, sendo este o relacionamento possivel entre ambos os

géneros.

Em nenhuma parte, nem nos locais mais depravados, a opinido sobre a
mulher estava tdo ligada as peculiaridades sexuais quanto nos mosteiros.
Por ser sumamente raro, o excitante conservava uma extraordinaria forgca
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em sua acgao, e o sistema dessa educagao é chamado acertadamente de
sistema de excitagdo do instinto sexual. Também é muito convincente o fato
de que, quanto mais rigoroso fosse o sistema de educacgdo separada,
quanto mais isolados estavam os dois sexos, o instinto adotava formas mais
agudas e desagradaveis, como ocorria, por exemplo, nos centros de ensino
fechados, exclusivos para homens ou mulheres (Vigotski, 2003, p. 97).

Neste contexto, apesar de atualmente as instituicbes escolares, em sua
maioria, ndo serem mais separadas por género, resquicios das praticas pedagogicas
generificadas de forma binaria ainda perduram em nossos sistemas educativos. No
primeiro dia em que observamos Rafael em sua turma, fomos surpreendidos pela
separacao “natural” das criancas por género. Nos chamou a atencao o fato de nao
haver uma regra explicita na turma, ou até mesmo um direcionamento da professora
para que as criangas se sentassem organizadas daquela maneira. Contudo, as
criangas apresentaram indicios de que as normas binarias de género, ensinadas nos
diversos ambientes (midiaticos, domésticos, esportivos, corporativos, entre outros) e
de forma sistematizada nos demais ambientes escolares em que estudaram,
constituem seu comportamento social. “Fora do ambiente doméstico, a escola é a
primeira instituicdo politica na qual a crianga € submetida a taxonomia binaria do
género, através da exigéncia constante de nomeacao e identificagdo normativas”
(Preciado, 2020, p. 196).

Nos demais dias de observagédo na escola a sala de Rafael se configurou de
diversas outras maneiras, nao ficando a divisdo por género td4o marcada como no
primeiro dia. Entretanto, outros indicios foram se apresentando durante a pesquisa,

a saber:

No momento do recreio percebi que existe um espago reservado para as meninas
brincarem, ou seja, elas deveriam ficar preferencialmente no “aquario”, nome dado
pelas criangas. Nao sei se é uma escolha ou se um “costume”, tendo em vista que
quando uma das profissionais que passava as viu proximas da quadra de esportes,
lugar majoritariamente ocupado pelos meninos, perguntou: ‘0 que vocés estao
fazendo aqui?” E todas correram de volta para o espago do “aquario”.

(Diario de campo, 07/05/2024)

Durante a pesquisa, além do espago da sala de aula, também observamos
Rafael nos momentos de praticas esportivas direcionadas e de lazer livre. O recreio,
momento sem direcionamento dos educadores, era compartilhado entre as turmas
do 3° ano, no qual Rafael faz parte, e as turmas do 1° ano. Quando estavamos

observando, a principio, nossa percepgao era de que a gestao dos espacgos de lazer
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eram realizadas de forma autbnoma pelas criancas. No entanto, ao irmos
aprofundando o nosso olhar investigativo, percebemos que algumas regras
introjetadas pelas criangas faziam parte da cultura escolar e caso elas fossem
descumpridas o olhar vigilante do adulto surgiria para corrigir o percurso.

A arquitetura e a organizagdo do espago escolar nos traz indicagbes sobre
qual a proposta pedagdgica da instituicdo. Assim, a forma como as criangas sao
divididas - idade, ciclo, atividades de interesse; os espagos destinados para a
realizacdo das atividades - salas fechadas, auditérios, saldes abertos, quadras,
salas coletivas, salas de leitura; bem como os tempos ofertados para cada momento
de aula - integral, contraturno, turno, horario individual de reforgo; demonstram quais
sao os principios e valores que orientam o trabalho pedagogico de cada instituigao.
No entanto, toda esta estrutura diversificada, seja publica ou privada, laica ou
religiosa, rural ou urbana, ndo abarca em seu sistema de ensino uma pedagogia
atenta as existéncias de criangas género-dissidente, que esteja mais preocupada
com a “singularidade de cada estudante que a preservagcdo da norma” (Preciado,
2020, p. 199).

O espago da quadra ficava reservado para jogar bola, sendo que,
majoritariamente, o jogo escolhido era o futebol, havendo quase ou nenhuma
participacdo de meninas. Ao mesmo tempo, as criangas mais novas brincavam de
pique-pega entre o jogo dos meninos, nao havendo nesta brincadeira nenhum tipo
de separagao por género. Enquanto isso, no espago proximo a quadra havia o
“aquario”, ambiente separado por uma porta de vidro que era reservado
exclusivamente para as meninas. O espago reservado era pequeno e hao
possibilitava a pratica de atividades fisicas ou de expressao mais livre do corpo,
podendo as meninas, somente, se reunirem para conversar comportadamente.

Ao me direcionar para o espago perguntei para uma das criangas porque elas
s6 ficavam por ali, tendo uma crianga me dado a seguinte resposta: “aqui a gente
junta pra fofocar®?, professor, falar das coisas”. Esta situagdo nos remeteu a pratica
de exclusdo das mulheres aos ambientes comunais: festivais populares, atividades
coletivas, como esportes, jogos e reunides; retratada pela a autora Silvia Federici no
livro Calibéd e a Bruxa: mulheres, corpo e acumulagao primitiva (Federici, 2017). Nao

estamos, com isso, falando que as meninas nao poderiam ter um espago sé para

62 “Gossip (Fofoca), que na Idade Média significava amiga, mudou de significado, adquirindo uma
conotagéo depreciativa” (Federici, 2017, p. 335).
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elas conversarem, mas que esta op¢ao nao fosse a unica para elas, tendo em vista
a repreensao da adulta quando elas tentaram sair do espaco.

Nesta perspectiva, ao fazer a divisdo binaria dos espacos por género,
reproduz-se também uma pedagogia de estratificacdo social baseada na
diferenciagdo do sexo anatédmico, em que séo reiterados esteredtipos de género
presentes na nossa sociedade como algo natural, que faz parte da esséncia
feminina ou masculina. Esta visdo dificulta o desenvolvimento integral para ambos
0s géneros, haja vista que a pratica esportiva e a livre expressao corporal estao
contidas dentro do “aquario” da feminilidade, e a intimidade e a troca de confidéncias
sao obstaculos para a masculinidade padréao.

Bento (2011) ressalta que o universo das criangas, muitas vezes, é
construido sobre a premissa de proibicoes e afirmacbes. “Essa pedagogia dos
géneros hegemodnicos tem como objetivo preparar os corpos para a vida
referenciada na heterossexualidade, construida a partir da ideologia da
complementaridade dos sexos” (Bento, 2011, p. 551). Ou seja, a partir de um padrao
cultural normativo sado estabelecidas fronteiras que demarcam, historicamente, o
homem cisgenéro, branco, heterossexual, de classe média e cristdo como o padréo
hegemodnico, deixando, portanto, todas os demais modos de existéncia que nao
correspondem a este padrao a margem da sociedade. Essa constante divisdo por
género nas praticas pedagogicas também compareceu em minha primeira conversa

com Rafael:

Durante a conversa falamos sobre a quantidade de criangas que tinha em sua turma
na escola, fomos nomeando cada colega e ele disse que “nesta turma tinham mais
meninas que meninos”, mas ao falarmos 0s nomes novamente e fazermos a
contagem percebemos que havia a mesma quantidade, indicando que ele havia se
confundido, pela primeira vez na conversa, em relagdo a categoria binaria de
género. Conversando depois com Rafael, entendi que na escola a professora havia
feito uma atividade em que contava 0S meninos e as meninas € por isso,
provavelmente, a quantidade dita na turma ndo estava batendo com o momento que
nomeamos as criangas, tendo em vista que no diario da turma ele ndo estava
identificado como Rafael, mas sim com o nome que consta no seu registro civil, um
nome que em nossa cultura é compreendido como de género feminino.

(Diario de campo, 24/04/2024)

Esta € uma situacédo corriqueira nas escolas, uma atividade matematica de
classificagdo, separagao e contagem. Entretanto, por alguns instantes Rafael teve

dificuldade em realiza-la. Na conversa com ele ficou evidente que o problema nao
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era com a contagem, nem com separagado das pessoas por género, mas sim com a
classificagdo do seu nome, da sua identidade, entre as categorias masculina ou
feminina. Ume professore mais desatente pensaria que Rafael esta com dificuldades
em principios basicos da matematica, porém, a sua dificuldade se expressa na
associagao do seu género-dissidente com o que é pedido na atividade generificada.
Dito de outra forma, de que forma este instrumento pedagdgico regulatério do
binarismo cisheteronormativo comporta a sua identidade. Rafael, mais uma vez, se

vé na encruzilhada do cistema perpetuado pela instituicao escolar.

A conexao essencial entre pensamento critico e sabedoria pratica € a
insisténcia na natureza interdependente de teoria e fato, associada a
consciéncia de que o conhecimento ndo pode ser dissociado da
experiéncia. Em ultima analise, ha a consciéncia de que o conhecimento
enraizado em experiéncia molda o que valorizamos e, consequentemente,
como sabemos o que sabemos — e, da mesma forma, como usamos o que

sabemos (hooKs, 2020, p. 277).

Desenvolver uma pratica pedagdgica atenta as criangas género-dissidente &,
antes de tudo, questionar todas as agdes educativas que promovam a generificagao.
Atividades e discursos, a priori inocentes, operam como normatizadores dos corpos
das criangas ao restringirem as experimentagdes que as mesmas estédo
descobrindo. Portanto, fagamos algumas reflexdes: Qual a necessidade de fazer a
contagem dos estudantes por género? Por que a adjetivagdo masculino ou feminino
€ tdo importante para a escola? Qual o motivo pedagdgico para separarmos a turma
por género? O que queremos ensinar quando fazemos brincadeiras, atividades
artisticas e praticas esportivas a partir do binarismo de género? Preciado (2020) nos

responde com uma sinceridade incomoda e necessaria:

[...] a escola é o primeiro espacgo de aprendizado da violéncia de género
e sexual. [...] A escola é um campo de batalha para o qual sdo enviadas as
criangas, com seu corpo delicado e seu futuro em branco como Unicas
armas, um teatro de operagdes no qual se trava uma guerra entre o
passado e a esperanga. A escola é uma fabrica de machinhos e de bichas,
de gostosas e de gordas, de espertos e de retardados. A escola é a primeira
frente da guerra civil: o lugar onde se aprende a dizer “nés, meninos, néo
somos como elas”. O lugar onde se marcam os vencedores e 0s vencidos
com um signo que acaba por se transformar num rosto. [...] A escola ndo é
simplesmente um lugar de aprendizagem de conteudos. A escola € uma
fabrica de subjetivacdo: uma instituicdo disciplinar cujo objetivo é a
normalizacdo de género e sexual. O aprendizado mais crucial que se
exige da crianga na escola, sobre o qual assenta e do qual depende
qualquer outro adestramento, é o de género. E a primeira coisa (e talvez
a unica) que vamos aprender ali. [...] A escola potencializa e valoriza a
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teatralizagdo convencional dos cddigos da soberania masculina no
menino e da submissao feminina na menina, ao mesmo tempo que
vigia o corpo e o gesto, castiga e patologiza toda forma de dissidéncia
(Preciado, 2020, p. 195-196, grifos nossos).

Uma das professoras chegou cumprimentando as criangas pela apresentagdo no dia
das maes. Em segquida, pediu para as criangas fazerem o desenho de uma figura
materna dentro de um coragdo e explicou que a figura materna poderia ser a avo, a
tia, a irméa ou até mesmo a baba, caso a crianga a identificasse como figura materna.
Neste momento Caca (Rafael) perguntou: “Tem que ser s6 mulher?” E a professora
confirmou dizendo que teria que ser uma figura materna.

(Diario de campo, 09/05/2024)

Na sociedade cisheteronormativa a maternidade é associada ao sexo
feminino, mais precisamente aos seus orgaos reprodutores. Ser mae, portanto, é
uma fungdo exclusiva das mulheres, ou seja, do género feminino. Contudo, quando
corpos género-dissidente masculinos®®, reivindicam uma parentalidade materna ao
invés de uma parentalidade paterna, os seus papéis sociais que sustentam o
cistema social binario entram em colapso.

Observar Rafael, um menino género-dissidente, indagar a professora sobre a
relacdo da maternidade-uma mulher, nos leva a inferir que mesmo ele apresentando
uma estética e performance préxima de uma masculinidade cispadrao, os sentidos
que ele atribui aos papeis generificados da nosso sociedade, maternidade e
paternidade, ndo coadunam com uma pedagogia cisheteronormativa. Ndo ha como
afirmarmos categoricamente que seu questionamento, “Tem que ser s6 mulher?”, é
uma pensamento consciente sobre sexo biolégico - identidade de género - papel
social, porém, alguns indicios nos levam a compreender que Rafael esta atribuindo
novos sentidos. Podemos supor que, ao perguntar, Rafael questiona se o seu corpo
bioldgico, incongruente com o seu género, pode gestar uma vida; questiona
também os conceitos sociais de maternidade e paternidade; coloca em duvida a
pedagogia binaria da ciéncia; portanto, ao perguntar, por fim supomos que Rafael
questiona o modelo de configuragao familiar da cisheteronorma.

Sua presencga e indagag¢ao, mais uma vez, desestabiliza a pedagogia binaria
de género escolarizada. A instituicdo escolar, novamente, se escora no campo
cientifico do século XVIII para conseguir encontrar uma ontologia das sexualidades e
das identidades género-dissidente que ndo se sustenta com uma simples pergunta

de uma crianga. Vale, ainda, dizer que questionar e transformar essas praticas

% Homens trans, pessoas n&o-binarias ou género fluido com Utero.
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pedagogicas permite que todas as criangas possam experimentar um espago de
desenvolvimento menos rigido e marcado pela diferenca. “E preciso defender o
direito das criangas, de todas as criangcas, de serem consideradas como
subjetividades politicas irredutiveis a uma identidade de género, de sexo ou de raga”
(Preciado, 2020, p. 73).

Caca (Rafael) e Marcelo estavam conversando enquanto desenhavam. Marcelo
ficou elogiando bastante o desenho de Caca, dizendo: “nossa, seu desenho ficou
lindo, vocé desenha muito bem”. A conversa era sobre as caracteristicas fisicas dos
seus familiares, estavam refletindo sobre o motivo do pai de Marcelo ter os olhos
azuis. Logo em seguida comegaram a discutir sobre a relagdo do sexo e o nome, foi
quando Marcelo perguntou: “Se o sexo era de homem e fizesse uma cirurgia qual
seria 0 nome?” Caca respondeu que “existem opgbes de nomes no masculino e no
feminino”.

(Diario de campo, 09/05/2024)

Nao foi possivel ouvir todas as nuances deste didlogo, mas as criangas
pareciam estar elaborando a compreensdao de que homens e mulheres poderiam
mudar de sexo ao fazerem uma cirurgia € que para isso precisariam mudar também
o préprio nome. A discussdo que Rafael e Marcelo estdo fazendo, a grosso modo, é
a mesma discussdo que permeia a comunidade transgénero. Bento (2006), em sua
pesquisa com pessoas género-dissidente, ou transgéneras, revela que, para muitas
destas, 0 processo cirurgico as levara a uma humanidade negada. No entanto, ha
varias pessoas género-dissidente que reivindicam o direito a sua identidade sem a
necessidade de fazer uma cirurgia.

Historicamente a identidade transexual (transgénera) foi definida a partir da

premissa medica de que “o "transexual de verdade" ndo apresenta nenhum
"problema bioldgico"”, mas tem certeza absoluta de que estda em um corpo
equivocado” (Bento, 2006, p. 23). Neste contexto, a cirurgia era condigdo sine qua
non para o estabelecimento de uma identidade transgénera, que s6 poderia ser
obtida a partir da avaliagdo dos “relatos da infancia (dos jogos, das cores, das
roupas, da relagdo com os pais, da relagdo com os amigos)” (Bento, 2006, p. 147),
por um psiquiatra, sendo a longevidade dos conflitos entre 0 sexo e o género o
parametro crucial para determinar um diagnéstico favoravel a cirurgia. (Bento, 2006,

p. 169).
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A cirurgia € um momento que possibilita acumular mais "capital de
género"” e, por ultimo, o reconhecimento definitivo, quando se
consegue mudar os documentos. Os hormdnios, as cirurgias e a
mudanca dos documentos sdo etapas que localizardo cada um em
determinada posi¢do hierarquica para chegar ao reconhecimento do seu
status de homem/mulher (Bento, 2006, p. 218, grifo nosso).

Bento (2006) traz como resposta comum as pessoas que desejavam fazer a
cirurgia o desejo de ser ‘livre”, haja vista que a reivindicagdo das pessoas

género-dissidente € pelo reconhecimento social do seu género.

E depois da cirurgia? Continuarédo transexuais? Qual o lugar que o social
Ihes reservara? Serdo reconhecidos como mulheres/ homens? Como
eles/as se autodefinirdao? Para muitos, ndo tem sentido considerar-se
transexual depois da cirurgia (Bento, 2006, p. 215).

No senso comum compartihado pela pedagogia da sociedade
cisheteronormativa, mesmo apds a cirurgia estas pessoas ndo serdo homens ou
mulheres de verdade, continuam sendo seres incompletos, “‘ja que uma das
modalidades definidoras dos sujeitos generificados, a capacidade reprodutiva,
estaria ausente” (Bento, 2006, p. 234). Esta légica cruel e desumanizadora faz parte
da pedagogia do binarismo de género fundamentada no conceito cientifico de
complementaridade dos corpos, em que a capacidade reprodutiva é definidora da
identidade masculina ou feminina.

E possivel percebermos nesta vivéncia que Caca (Rafael) e Marcelo estéo
elaborando novos conceitos a respeito da relagao entre género e nomeacgéao, tendo
em vista a relacdo que eles fazem entre o processo cirurgico de redesignagao
sexual e a retificacdo do nome. Contudo, entendemos que esta construgcado de
pensamentos ainda é elaborada a partir da pedagogia binaria de género, uma vez
que o enquadramento normativo, masculino ou feminino, ainda é vista como a
identidade verdadeira, invisibilizando todas as demais dissidéncias de género que

ndo tém interesse na cirurgia.

A professora estava explicando sobre as doagbes para a tragédia® que ocorreu com
a populacdo no Rio Grande do Sul, quando as criangas comegaram a falar que

% Inundagdes que ocorreram no estado do Rio Grande do Sul entre o final de abril e o inicio de maio
de 2024. 471 cidades foram atingidas e mais de 600.000 pessoas tiveram de sair de suas casas.
Disponivel em:
:https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2024/05/29/um-mes-de-enchentes-no-rs-veja-cronol
ogia-do-desastre.ghtml
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doariam seus brinquedos também. Neste momento, Caca (Rafael) falou: “Eu tenho
uma Barbie que eu n&o uso... t6 brincando”. Ele & muito rapido em corrigir os
“deslizes” de comportamento que podem ser lidos como uma expressdo nao
condizente com a masculinidade cis padréo.

(Diario de campo, 10/05/2024)

Ao analisarmos esta vivéncia, encontramos alguns elementos de uma
pedagogia binaria de género: a premissa de que existem dispositivos pedagogicos
generificados, ou seja, brinquedos e brincadeiras especificas para meninos e
meninas; a hipervigilancia do comportamento das criangas para que estas nao fujam
da heteronormatividade; e a necessidade de que as criangas compreendam que o
seu género é fixo, estavel e definitivo. Esta fixacdo na divisdo binaria de géneros
afeta todas as criangas, mas nas género-dissidente € criada uma expectativa de
desenvolvimento linear, em que elas precisam ter certezas sobre seu género e, por
conseguinte, expressar comportamentos estaveis e condizentes com o género com
o qual se identificam. Nesse sentido, outra vivéncia sera apresentada para

complementar o que estamos analisando:

Durante a organizagcdo da apresentacdo das criangcas, nos bastidores ficavam
algumas profissionais cuidando da maquiagem, das meninas, e passando um 6leo
para pentear o cabelo dos meninos. Caca (Rafael) pediu para passar uma sombra
vermelha enquanto as meninas eram maquiadas, mas acharam melhor néo fazer,
com a justificativa de que a mae dele poderia ndo gostar. Caca acabou desistindo de
se maquiar. Parece que para a instituicdo escolar a maquiagem &€ um marcador
exclusivo do universo feminino.

(Diario de campo, 09/05/2024)

A duvida ou experimentacdo ndo é possivel para Rafael, ele precisa estar
sempre atento aos comportamentos que fujam ao que os adultos esperam dele para
validar sua identidade. Esta atengdo constante é desenvolvida a partir de uma
situacdo social do desenvolvimento cisheteronormativo, tendo em vista que,
geralmente, as relagbes que Rafael estabelece com o meio sdo atravessadas pela
pratica binaria de género, sendo concretizadas na relagdo consigo mesmo atraves
das experiéncias e das atividades que ele realiza.

No entanto, “no se puede aplicar a la teoria del desarrollo infantil la misma
concepcion del medio que se ha formado en la biologia respecto a la evolucién de
las especies animales” (Vigotski, 1996a, p. 264 ). O processo de desenvolvimento

de Rafael acaba produzindo efeitos inesperados, como a prépria incongruéncia da
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matriz de inteligibilidade dos géneros normativos, escapando da pedagogia binaria
que entende o desenvolvimento infantil como algo linear, em etapas evolutivas, na
qual ele so6 tera certeza sobre si quando chegar a determinada idade ou estagio da
vida.

As forcas do meio social (cisheteronormativo) adquirem um significado
orientado gracas as experiéncias de Rafael (Vigotski, 1996a), ou seja, sua
personalidade é desenvolvida de forma dindmica, em movimento de ondas, ora
reverso ora inverso, que se reestrutura na medida em que se desloca no tempo, mas
sem necessariamente coincidir com o tempo cronolégico, € um desenvolvimento
nao-linear, que abarca toda a complexidade de um ser histérico-cultural.

Nas infancias, o espago para a experimentagao € transmutado na percepgao
de descobertas sobre o mundo que nos cerca, de como aprender a ser e conviver
em sociedade. E uma grande novidade, afinal, ser crianca é experimentar a vida e
vivenciar transformacgdes, comegos e recomegos constantemente. No entanto, ser
uma crianga género-dissidente faz com que Rafael assuma um protagonismo e uma
responsabilidade definidora sobre si e suas escolhas que muitos de nds, na vida
adulta, ndo sabemos ainda. Esta contradicdo se apresentou durante toda a
pesquisa, a expectativa de Rafael poder ser somente uma crianga sem a
preocupagao com o que vao dizer e pensar sobre ele.

O que observamos na vivéncia de Rafael nos faz pensar em todas as
criangas género-dissidente e em quais possibilidades de desenvolvimento,
entendido pela THC como n&o linear ou evolucionista, sdo negadas a essas
criangcas. Se qualquer movimento de experimentagcao estética ou performatica
coloca, no olhar des adultes, a identidade dessa crianca em xeque, estamos
retirando delas possibilidades de se experimentarem e provocando uma rigidez que
tem o potencial, inclusive, de fortalecer comportamentos estereotipados
fundamentados em divisbes de género machistas, sexistas, homofdbicas e

transfobicas.

[...] os sujeitos que, por alguma razao ou circunstancia, escapam da norma
e promove uma descontinuidade na sequéncia sexo/género/sexualidade
serdo tomados como minoria e serdo colocados a margem das
preocupagdes de um curriculo ou de uma educagéo que se pretenda para a
maioria. Paradoxalmente, esses sujeitos marginalizados continuam
necessarios, pois servem para circunscrever os contornos daqueles que sao
normais e que, de fato, se constituem nos sujeitos que importam (Louro,
2004, p. 27).
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Ressaltamos, ainda, que estas praticas pedagogicas, perpetradas pela
instituicdo escolar, ndo sao vistas por nds como atitudes individuais de educadories
mal intencionados, pelo contrario, entendemos que elas sao estruturais e denunciam
a necessidade de formacdes qualificadas para os profissionais da escola sobre o
tema, para que assim possam repensar criticamente as praticas pedagdgicas e

transforma-las.
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CONSIDERAGOES TRANSITORIAS

Recentemente escutei de uma amiga uma frase proferida por um Mestre de
Obras: “a obra em uma casa nunca acaba, nés que decidimos a hora de terminar’.
Assim como a reforma de uma casa, entramos para o capitulo final desta
dissertacdo com a certeza de que a pesquisa ndao se encerra com estas ultimas
palavras, pelo contrario, ela transita para um novo campo de possibilidades e de
inacabamentos proprios do processo educativo, ou melhor dizendo, da vida. Afinal,
‘o inacabamento do ser humano ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia
humana. Onde ha vida, ha inacabamento” (Freire, 2015, p. 50). Portanto, traremos
as consideracgdes transitorias, inacabadas, inconclusas, por compreendermos que as
vivéncias aqui apresentadas compdem a diversidade das relagdes sociais humanas
contemporaneas que, apesar de ndo abranger todas as experiéncias das criangas
género-dissidente, abarca experiéncias que podem ser comuns a todas elas. Nesse
sentido, apresentamos inicialmente os limites e os desafios que encontramos
durante a pesquisa, uma sintese dos resultados que encontramos ao percorrer o
caminho das vivéncias de Rafael, bem como as potencialidades, surpresas e
deslumbramentos de futuros possiveis visualizados a partir do desenvolvimento do
trabalho.

Retomando a analogia da casa, o alicerce que estruturou o trabalho foi a
Teoria Histérico-Cultural, de Lev Semionovitch Vigotski, sendo seus pressupostos
tedricos e metodoldgicos nosso pilar de sustentagdo e dialogo entre as vivéncias de
Rafael e as teorias sobre género, sexualidade, infancias, dissidéncias e educagao
escolarizada. As vivéncias, portanto, foram compreendidas como unidades analiticas
explicativas das relagdes encontradas nos resultados do campo da pesquisa.

Contudo, a primeira dificuldade que encontramos foi a pouca producido de
pesquisas relacionadas a tematica de género e sexualidade de criangas no campo
da Teoria Historico-Cultural, sendo necessario fazermos um amplo estudo das obras
de Vigotski, bem como dos autores especificos da tematica de género e
sexualidade, na tentativa de elaborar um pensamento coerente, fundamentado e
sem relagdes cientificas arbitrarias. No entanto, sabemos dos riscos inerentes a um
trabalho inaugural, sendo necessarios a continuidade e o aprofundamento nos

estudos aqui propostos.
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Outro desafio € o cenario politico e social apresentado em nosso tempo
histérico demarcado pelo advento da ideologia de género, que dificultou a realizagao
da pesquisa com mais de uma crianga e familia género-dissidente, haja vista 0 medo
dessas pessoas de serem constrangidas e violentadas em seus espagos cotidianos.
Esta preocupacao e desconforto das criangas género-dissidente e suas familias foi
descrita no caminho metodoldgico da pesquisa com a intencionalidade de darmos
visibilidade as praticas de coergdo que grupos conservadores tém feito na nossa
sociedade, estabelecendo um péanico moral que em muitos casos impossibilita a
realizacdo de discussodes e trabalhos académicos dentro do campo da educacao,
principalmente quando o publico alvo sdo criangas. A instauragdo da cultura de
medo, portanto, restringe o tema as relagdes privadas da familia e retira do espago
publico o direito de discutir e questionar essas praticas de forma qualificada ®dentro
dos ambientes educativos e escolares, cerceando a pluralidade de ideias e o
desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Ressaltamos, ainda, que ao analisarmos o uso politico do termo ldeologia de
género, foi possivel compreender como se articulam narrativas que legitimam a
exclusdo e promovem retrocessos nos direitos humanos. Acreditamos ser
necessario criarmos aliangas estratégicas entre movimentos sociais, pesquisadores
e educadores para enfrentar os retrocessos e construir uma sociedade mais justa e
igualitaria, afinal, censurar discussdes sobre género nas escolas nao € apenas uma
perda para o debate académico: é uma forma de silenciar vozes e perpetuar
desigualdades. A resisténcia a essa censura é, portanto, uma luta por uma
educacado que cumpra sua funcado social de formar cidadaos criticos, capazes de
atuar na transformagao da realidade.

Para tanto, temos, ainda, o desafio com relagdo a formacao dos professores.
Ao longo da pesquisa dialogamos com diversos educadores que estavam atuando
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tanto no locus da pesquisa quanto em
outras instituicdes escolares, e nestas conversas eram explicitadas as dificuldades e
desconhecimentos que os mesmos tinham sobre a tematica de género e

sexualidade. O pedido de formagdes continuadas e a elucidagcdo de conceitos

% Entendemos que a falta de um debate qualificado nos ambientes escolares funciona como um
dispositivo de reiteracdo de violéncias, haja vista que questbes relacionadas ao acesso a escola,
trabalho, relagbes afetivas, entre outros aspectos de direitos e cidadania, sdo negados as pessoas
género-dissidente de forma sistematica, reificando as dissidéncias no lugar de excluséo e
precariedade.
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basicos como, por exemplo, cisgeneridade e transgeneridade foram praticas
constantes, evidenciando o despreparo dos educadores frente a este tema. Outro
fator importante era o0 medo e preocupacdo em abordar e trabalhar o assunto de
forma adequada com as criancas sem ultrapassar os valores das familias
cisheteronormativas, que, como efeito pratico, resultava no ocultamento pedagdgico
do conhecimento referente a género e sexualidade.

Estas situagcdes nos mostraram o quanto a pedagogia binaria de género esta
presente e naturalizada nas praticas e discursos dos professores, inclusive quando
os mesmos desejam abordar o tema do respeito as diferengas. Ressaltamos que a
pedagogia binaria de género é um reflexo da cultura de privilégios da
cisheteronormatividade presente na nossa sociedade, que na tentativa de manter as
hierarquias sociais, sustentadas nas diferengcas sexuais e de género, utilizam
praticas educativas de reificacdo e reproducdo das normas e dos valores
hegemonicos do binarismo de género, coagindo outras experiéncias possiveis de
ser e existir.

Embora as questdes relacionadas a formagao continuada dos professores
tenham se apresentado no contexto da pesquisa, a sua relagdo com as vivéncias
escolares do Rafael ocorreram de forma tangencial. Assim, nos limitamos a refletir e
discutir brevemente estas questdes nesta se¢cao por entendermos que, mesmo nao
comparecendo explicitamente nos fragmentos (vivéncias) analisados, objeto da
nossa pesquisa, temos um compromisso ético e politico de enfrentamento e
denuncia das praticas educativas discriminatorias que constituem a formagao
docente.

Neste ponto acho importante ressaltar que, antes de pesquisadore, sou
educadore. Conheco os desafios cotidianos de estar em sala de aula com criangas
diversas, lidando com pressdes vindas por parte das familias e da gestéao escolar, e,
ao mesmo tempo, trabalhar na construgdo de uma educagédo que coadune com 0s
preceitos apresentados no terceiro capitulo desta dissertacdo. Ademais, por ja ter
trabalhado tanto em instituicbes escolares privadas quanto publicas, entendo que a
autonomia dus educadories das escolas particulares é atravessada por questdes
hierarquicas e trabalhistas que se apresentam, muitas vezes, como fatores
relevantes para a decisado de fazer ou ndo enfrentamentos juntos as familias.

As praticas binarias de género s6 podem ser superadas, a meu ver, a partir

de um conjunto de estratégias, que devem envolver politicas publicas de formagao
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inicial de professories com curriculos voltados para as tematicas de género e
diversidade, investimento em formacdo continuada sobre estes temas, postura
critica e de apoio das gestdes escolares a todes educacadories, espacos de escuta
das duvidas e situagbes cotidianas encontradas em sala de aula, além de apoio
politico para fazer frente as perseguicdes de grupos conservadores.

Outro desafio apresentado foi o estabelecimento dos limites da relagao entre
as vivéncias de Rafael e as minhas préprias vivéncias como pesquisadorie. Ao
aprofundarmos os nossos estudos e dar inicio a investigagdo do caso, memorias e
afetos do meu tempo de estudante surgiram de forma vivida, sendo necessario ser
feita uma constante reflexdo e discernimento entre as minhas vivéncias escolares e
as de Rafael. Este processo resultou em momentos de catarse entre o
eu-pesquisador e o eu-crianga, que foram expressos a partir de recursos artisticos
gue anunciamos como fragmentos ao longo da escrita da dissertagao.

Resolvi trazer um trecho rapido dos momentos com o Rafael para
exemplificar: “Mae, ele falou que vai observar a gente, ele vai ficar com um bindculo
olhando pra escola?” (Diario de campo, 24/04/2024). Essa e outras anedotas se
apresentaram durante a pesquisa, fazendo com que eu encontrasse em mim este
lugar curioso e espontaneo proprio das criangas. Conectar a minha crianga com a de
Rafael foi um processo delicado, potente e de cura. Além disso, o fato de eu estar
observando e validando a identidade de Rafael e ter um olhar particularizado para as
suas vivéncias enquanto crianga género-dissidente, na nossa percepg¢ao, contribuiu
para a sua autoestima e legitimagao perante o seu meio social.

Na perspectiva vigotskiana (1996a), Rafael encontra-se na idade escolar,
momento do desenvolvimento propicio a compreensdo do amor proprio, de
diferenciagao e julgamento de si perante as suas relagdes proximas e com o mundo,
e de potencial formagdo da autoconsciéncia, sendo considerado “un participante
activo de la situacion social” (Vigotski, 1996a, p. 381). Ressaltamos que este tipo de
percepcao s6 foi possivel a partir do estudo minucioso das relacbes entre
pesquisador e crianga. Assim, apesar de inicialmente ndo termos pensado em
realizar um estudo de caso, essa abordagem se mostrou muito efetiva ao
proporcionar o aprofundamento destas situacdes de desenvolvimento.

Diante deste cenario, a partir dos pressupostos tedricos da THC, discutimos
as concepgdes de género e sexualidade como categorias, elaboradas

historicamente, mutaveis e proprias de cada cultura. Apresentamos, também, a
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discussdo sobre o conceito de crianga universal, entendida por nés como uma
pratica colonial de dominagcao e invisibilizacdo das infancias diversas. Assim, as
criangas sao vistas por ndés como um ser histérico localizado em uma cultura
especifica, ou seja, as infancias se apresentam de maneiras diferentes a depender
da realidade social em que se encontram.

Como alternativa tedrica, compreendemos que as infancias ou criangas
género-dissidente desestabilizam a transgeneridade como patologia, sendo
entendida no trabalho como possibilidade de novas existéncias. Assim, acreditamos
ter conseguido friccionar o lugar do género e da sexualidade nas infancias, ao trazer
as relagdes existentes entre o ser crianga e a cultura cisheteronormativa.

Por ser o campo das infancias uma das principais areas de disputa politica e
ideologica na contemporaneidade, julgamos necessario trazer a discussao sobre
género e sexualidade para a instituigdo escolar, ambiente social estabelecido em
nossa cultura como a fonte principal de desenvolvimento e formagao das criangas
para a sociedade. Ao fazermos um levantamento de quais discursos e praticas
pedagdgicas comparecem no ambiente escolar, estabelecemos a relagdo entre
escola-crianga-género e sexualidade dissidente.

A partir da fungdo social da escola proclamada, encontramos pontos de
incongruéncia e praticas conflituosas entre o que se dizia e o que efetivamente
ocorria nos corredores e salas de aula. Encontramos um modelo de educagao que
privilegia determinadas infancias em detrimento de outras, sendo o binarismo de
género a pedagogia dominante no espago escolar.

Ao analisarmos como as questdes de género e sexualidade vao perpassando
a trajetdéria das criancas, encontramos um perspectiva de desenvolvimento infantil
linear, evolutiva, que compreende e reifica a crianga como um ser incompleto, sem
agéncia de suas escolhas, sendo cada etapa escolar um novo degrau a ser
alcangado no processo de tornar se individuo-social, ou melhor dizendo, adulto. A
epistemologia da pedagogia binaria de género, portanto, diverge de todos os
pressupostos da Teoria Historico-Cultural sobre o desenvolvimento infantil, bem
como das teorias educativas Freirianas, ficando evidente que, apesar de Vigotski e
Paulo Freire aparecerem como bases epistemoldgicas nos documentos oficiais, na

pratica o modelo educativo exercido retoma aos tempos de uma escola czarista®®.

% “NZo ha nada mais falso que a nogdo predominante sobre a crianga na pedagogia czarista,
conforme a qual a crianga é representada como uma folha de papel em branco, isto €, como um
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O cenario politico de perseguigao alavancado por setores conservadores da
sociedade ligados a ideias que associam o ultraneoliberalismo ao fundamentalismo
cristdo deu origem a ofensiva conhecida como “Ideologia de género”, que esta na
raiz do movimento Escola sem Partido. Porém, apesar desse cenario de panico
moral, &€ importante dizer que as criangas género-dissidente estdo nas escolas
existindo, brincando, se relacionando com outras criangas, encontrando caminhos
de desenvolvimento e, também, tensionando as normativas binarias de género.

Estas dinamicas, proprias dos processos educativos, foram observadas por
nds nas vivéncias escolares de Rafael, que nos mostraram as incongruéncias entre
as praticas e os discursos pedagdgicos no processo de autodeterminagédo e
nomeacao - vivéncia de autonomeacao; a dificuldade da escola em lidar com as
experimentagcbes estéticas e de performance de género - vivéncia estética e
performativa; além da naturalizagdo de uma pedagogia binaria de género - vivéncia
pedagogica - que atua de maneira violenta e discriminatoria com as criangas que
nao correspondem a norma hegemonica de género.

Aprendemos com Vigotski que o defeito é social € ndo uma macula individual,
que se modifica com o tempo e €& desenvolvido na cultura na medida em que as
relagbes sociais se reconfiguram. Portanto, compreendemos que a fronteira entre o
normal e anormal é uma linha imaginaria que potencializa praticas e discursos
excludentes, violentos, destrutivos e marginalizantes de certos grupos sociais.
Assim, “o objetivo da educacdo ndo é o de elaborar determinada quantidade de
aptiddes, mas capacidades criativas para uma rapida e criativa orientagao social”
(Vigotski, 2003, p. 106).

Com Rafael aprendemos que o processo de autodeterminacdo € um
dispositivo politico de denuncia das incoeréncias normativas da sociedade, que o
nome social € uma politica publica importante e estratégica para a superagéo dos
entraves politicos da nossa sociedade e, ainda, serve como um dispositivo
institucional de avaliagao dos discursos escolares sobre diversidade. Rafael também
nos mostrou como a pedagogia binaria de género impacta as vivéncias estéticas de

todas as criangas, sejam dissidentes ou ndo, além de demonstrar como na nossa

conjunto de possibilidades totalmente puras que ainda ndo chegaram a se realizar. Se pensarmos
assim, estaremos apagando ndo sé todos os processos de formagédo e nascimento da criatura
humana, mas também todo o enorme caminho da evolugdo organica que levou a elaboragdo e a
criacao da natureza humana” (Vigotski, 2003, p. 278).
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sociedade binaria a aparéncia estética hegeménica tem o poder de trazer conforto
individual e apagamento politico social para as pessoas género-dissidente que se
expressam dentro da binariedade normativa.

E importante dizer que tanto a autodeterminacdo de género quanto a
aparéncia estética de Rafael € atravessada por outras questdes sociais. Rafael é
um menino branco de uma classe econémica privilegiada, o que possibilita a ele e a
sua familia condi¢gbes financeiras para escolher estudar em uma escola particular.
Estes demarcadores sociais constituem a sua identidade e favorecem uma estética
de alta passabilidade na sociedade cisheteronormativa, que podemos ver ser
traduzida nas falas de alguns educadories sobre a sua beleza, jeito comunicativo e
simpatia.

Geralmente, mulheres trans, ou género-dissidente, apresentam uma
inteligibilidade de género mais dificil para os padrdes cisheteronormativos. Portanto,
ao nao ter uma estética feminina reconhecida e “passavel’, estas pessoas sao
impedidas ou constrangidas de acessar e frequentar determinados espacos sociais.
Um caso ocorrido em dezembro de 2022 na Universidade de Brasilia, periodo em
que ingressamos no mestrado académico, nos auxilia nesta reflexdo: uma
estudante transgénera® foi constrangida e impedida de usar o banheiro feminino do
Restaurante Universitario por ndo apresentar uma performance estética associada a
um padrdao de feminilidade, sendo vista como uma pessoa agressiva e
destemperada por nao aceitar ter a sua identidade e performance estética
invalidada.

Assim, a partir de um olhar interseccional, os atravessamentos da raca,
classe econbmica e género incidem no corpo e nas relagbes de Rafael de uma
maneira completamente diferente quando comparada a, por exemplo, uma menina
género-dissidente, negra e de classe econémica precarizada. Esta reflexdo nos
trouxe alguns questionamentos sobre a importancia destes demarcadores sociais, a
saber: Caso Rafael fosse um menino género-dissidente negro, sera que sua
aparéncia estética seria acolhida pelo ambiente escolar? E se fosse uma menina
branca género-dissidente, haveria a mesma aceitagdo e passabilidade ou a sua
identidade seria questionada de forma mais incisiva? Se a pesquisa fosse em uma

escola publica, teriamos mais dificuldades em conseguir a aprovagcao da gestao

"https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2022/12/15/video-uso-de-banheiro-feminino-por-aluna-
trans-causa-confusao-no-restaurante-universitario-da-unb.ghtml
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escolar? Como seria fazer uma pesquisa vigotskiana com criangas ou adolescentes
género-dissidente a partir de uma perspectiva interseccional?

Defendemos, portanto, um modelo de escola que proporcione oportunidades
iguais para todes, servindo como meio de inclusdo social e contribuindo para a
formagdo de uma sociedade mais democratica e inclusiva, na qual a educacéo seja,
de fato, vista como um direito fundamental. Acreditamos que este trabalho contribui
com a discussao sobre a despatologizagao da transgeneridade ao revelarmos como
esta categoria foi construida historicamente a partir dos discursos médico e juridico.
Ademais, pessoas género-dissidente, termo guarda chuva que comporta tanto
aquelas pessoas que se identificam com a transgeneridade, bem como aquelas que
nao estdo dentro dos padroes hegemoénicos do binarismo de género, sempre
existiram na sociedade, apontando que o discurso conservador contemporaneo de
que estamos vivendo uma epidemia®® trans nao corresponde aos fatos histéricos.

Outra contribuicao, refere-se a aproximagao da Teoria Histérico-Cultural com
0 campo das dissidéncias de género, na medida em que nao encontramos
pesquisas que estabelecam a relagdo entre as areas de género e infancias
dissidentes, surgindo um campo proficuo para a realizagdo de futuros trabalhos,
especialmente pensando nas vivéncias infantis.

Ademais, acreditamos que ao realizarmos uma pesquisa que dialoga com o
campo das infancias a partir do contato e convivéncia com as criangas, bem como
da observacdo de suas vivéncias escolares, também ¢é vista por nés como uma
contribuicdo académica. Cada uma das trés dimensdes que trouxemos nas
vivéncias escolares de Rafael - nomeacao, estética e performance, pedagogias -
abre possibilidades de mais estudos e pesquisas a respeito da relacédo entre género,
sexualidade, infancias e dissidéncias no espaco escolar, com a THC. Assim, fazendo
um paralelo entre o inacabamento humano e o da pesquisa, algumas questdes
transitam pelo nosso corpo e nos fazem pensar: na pedagogia da autonomia cabem
as existéncias dissidentes? ou precisariamos criar uma outra pedagogia? E possivel
compreendermos O sexo para além da perpsectiva biologizante? Se sim, quais

elementos a THC nos oferece para investigarmos uma microgénese do sexo?

68 “...] espécie de “epidemia” social da identidade trans, sobretudo entre criangas e adolescentes,
subentende que haveria um numero crescente, “alarmante” e andmalo de pessoas se identificando
enquanto trans [...] - O panico antitrans e a cisnormatividade - Revista Cult.



https://revistacult.uol.com.br/home/o-panico-antitrans-e-cisnormatividade/

182

Retomando a frase do inicio, precisamos escolher a hora de terminar. Ao
terminar algo abrimos espago para o desconhecido, para o novo, que na concepgao
vigostskiana € o préprio desenvolvimento. O processo de investigacdo e
conhecimento que passamos junto com Rafael foi incrivel e transformador, ao
mesmo tempo dificil e doloroso, como o parto de uma crianga, algumas pessoas me
disseram. Para além do cumprimento dos ritos académicos, escrever este trabalho
nos proporcionou diversas situagdes de desenvolvimento, sendo que a cada
momento da pesquisa um novo fragmento era integrado ao meu desenvolvimento
afeto-intelectivo.

Assim como o titulo do trabalho, vivenciamos no caminhar da pesquisa ondas
de acesso ao terror da nossa trajetoria de vida e ondas de arco-iris ao encontrar a
poténcia criativa das criangas em olhar para o mundo como possibilidade de novos
tons. As vivéncias escolares de Rafael nos lembram de todas as lutas politicas que
diversos movimentos sociais e grupos politicos fizeram e continuam fazendo para
que tanto eu quanto ele possamos ter a nossa autodeterminacdo como pessoa
género-dissidente respeitada e legitimada perante a sociedade como sujeitos de
direito.

Compreendemos, portanto, o0 arco-iris como as matizes de luta,
enfrentamento e resisténcia politica dos diversos grupos da comunidade
LGBTQIAPN+ frente ao terror “preto no branco” dos movimentos conservadores que
insistem em padronizar o desenvolvimento humano dentro de l6gicas binarias como:
homem/mulher, normal/patolégico, superior/inferior, desenvolvido/subdesenvolvido,
desvio/padrao; que, para nos, sao reflexos de uma epistemologia dualista do mundo
que, ainda, estabelecem o ser humano a partir de uma cisdo corpo/mente,
racional/emocional, cognicéo/afeto, expressada popularmente pela cisheteronorma
como “ou isso ou aquilo” ou “preto no branco”, refratando o pensamento binario de
género como sendo as duas unicas vias de existéncias possiveis e verdadeiras.

Destacamos, ainda, que o titulo do trabalho foi escolhido por nés no momento
da escrita do pré-projeto de pesquisa, ou seja, para o ingresso no programa de
mestrado. No decorrer da pesquisa ouvimos de pessoas préoximas que o titulo/nome
Ihes causavam emocgdes contraditorias, sendo associado a uma expressao artistica.

Nao havia imaginado que o processo de catarse sentido ao nomear este
trabalho causaria tanto impacto nas pessoas. Entretanto, pensando que o

surgimento desse titulo aconteceu de forma criativa e catartica, faz sentido que as
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pessoas também o sinta como resultado de uma criacéo artistica. Para nds, o titulo
sempre foi um nome representativo, que encarnava o que almejamos na pesquisa,
haja vista nossas préprias vivéncias como, bem como de outras pessoas
género-dissidente que encontramos ao transitar pelas normativas, inclusive a de
Rafael.

No processo inacabado de escrita destas consideragdes, me deparei com
um video®® sobre identitarismo que contava sobre o lider revolucionario
afro-americano Fred Hampton, integrante do Partido dos Panteras Negras (PPN),
que organizou um movimento politico plural em termos de luta e resistencia
antirracista, fazendo uma coalisdo entre grupos do moviento negro que agregava
outras pessos nao-brancas como latinos, asiaticos, indigenas, assim como grupos
feministas e queer. Um grupo que, pela sua caracteristica interseccional, coletiva e
de articulacédo entre vivéncias identitarias tdo amplas e plurais, causou muito receio
as autoridades estadunidenses da época, chegando a ser perseguida pelo FBI. Para
minha surpresa o nome deste grupo politico era Rainbow Coalition (Coalizdo
Arco-iris), mais uma nomeagdo que carregava arco-iris no nome. Senti que este
trabalho, ainda que sem saber, honra essa historia de resisténcia e luta que passou
por tanta persegui¢cado e apagamento.

Além destes fatos sobre o nome da pesquisa, outra curiosidade € que, de
todas as mudancgas possiveis ao longo da pesquisa, a Unica que nao alteramos foi a
nomeacao do trabalho. Somente agora, ao escrever estas consideragdes transitorias
e percorrer novamente o caminho de estudos e aprofundamentos que tivemos a
partir das vivéncias de Rafael, consigo compreender que fechar esse trabalho
falando do seu titulo, 0 que o nomeia, ajuda a entender esta pesquisa como um ente
que carrega no seu corpo uma trajetoria, um territério de afetos, assim como um
nome. Me faz pensar na semelhanga disso com a autonomeacéo, guardadas as
devidas proporgdes, nos mostrando como o nome dos individuos, assim como o
nome dessa pesquisa cria contornos sobre nossas identidades e histérias.

Transito, nestas consideracdes, entre as vivéncias escolares de Rafael e as
minhas vivéncias como educadore e pesquisadore, dialogando sobre pontes

necessarias para uma educagao que respeite e valorize a diversidade cultural, a

% Video do canal @JonesManoel, com o titulo Maria Rita Kehl e o debate sobre o “identitarismo”,
ouvido no dia 17 de fevereiro de 2025. https://youtu.be/Ykei3qlf7TEFQ?si=VC4ssDmHG61AWLLZW
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partir da formagao continuada de educadories, da revisdo de curriculos e da
implementagédo de politicas educacionais que garantam o acesso e a permanéncia
de todes es estudantes.

Além disso, desejamos que esta pesquisa possa contribuir produzindo vida,
dentro e fora da academia, que 0s espacgos escolares possam ser mais acolhedores
e menos violentos com todas as criangas, género-dissidente ou ndo; que possamos
experimentar pedagogias plurais, em que as nossas existéncias sejam vistas como
um caminho possivel de desenvolvimento humano; que o binarismo de género nao
condicione o comportamento de adultes e criangas, para que todes, educadories e
criangas, possam nao sO ocupar o espacgo escolar, mas desfrutar e atribuir novos
sentidos em prol de um conhecimento em coletividade. Afinal, se ndo houvesse uma
perspectiva social em que precisasse haver a diferenca binaria de género, muito
provavelmente, as sexualidades e os géneros das criangas e dos adultos ndo seriam
vistos como uma questdo, ou seja, seriam somente expressdes da diversidade

humana.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Responsaveis

Aos Responsaveis das criangas envolvidas na pesquisa,

Sue filhie esta sendo convidade a participar da pesquisa atualmente intitulada
como “CORPOS DISSIDENTES, INFANCIA E ESCOLA: ENTRE O TERROR E O
ARCO-IRIS” de responsabilidade de Leandro Jose de Carvalho, estudante de
mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo principal desta pesquisa é
compreender as vivéncias escolares de criangas género-dissidente.

Sua participacado é voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio.
Vocé é livre para recusar a participar, retirar o consentimento ou interromper a
participacado da crianca a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar
em qualquer penalidade. Sua crianga também recebera o esclarecimento e convite
adaptado ao seu entendimento, e, somente apds o assentimento dela e sua
permissao iniciaremos o processo, que tem como previsdo a duragao de dois meses.

A participacdo das criangas ocorrera em momentos de observacido da rotina
escolar, com rodas de conversas e brincadeiras, podendo, eventualmente, ser
propostas atividades com a turma na qual a criangca esta inserida. Ademais, no
espaco extraescolar, sera feito o acompanhamento da vivéncia da crianga, combinado
previamente com a familia.

Vocés receberao todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos
a finalizagdo da pesquisa, e lhe asseguro que o nome de sue filhie ndo sera
divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissédo total de
informagdes que permitam identifica-lu.

Os dados provenientes da participacao de sue filhie na pesquisa, tais como as
observacbes, criacbes estéticas, fotos, videogravacgdes; ficardo sob a guarda du
pesquisadorie responsavel pela pesquisa.

Espera-se com esta pesquisa que novas possibilidades se abram no campo
educacional, ampliando as praticas educativas que respeitem a diversidade e a
identidade de género, promovendo o desenvolvimento infantil em sua integralidade.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagcdo a pesquisa, vocé pode me contatar

através dos telefones (61)xxxxx-xxxx ou pelo e-mail xxx@gmail.com.
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A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos
aos participantes, com base nos resultados construidos junto a vivéncia da crianga,
podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este documento foi elaborado em duas vias, sendo a primeira pagina rubricada
e a segunda assinada por mim (pesquisadorie) e por vocé. Uma das vias ficara com u

pesquisadorie responsavel pela pesquisa e a outra com a(0) senhora(o).

Brasilia, DF, de de 2024.

Assinatura da(o) responsavel pela crianga

Assinatura du pesquisadorie
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Apéndice B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido as criangas

As criangas,

Vocé esta sendo convidade para participar da pesquisa atualmente chamada
de “CORPOS DISSIDENTES, INFANCIA E ESCOLA: ENTRE O TERROR E O
ARCO-RIS” em que eu, Leandro Jose de Carvalho, estudante de mestrado da
Universidade de Brasilia, sou responsavel. Eu estou fazendo essa pesquisa porque
quero entender como as criangas género-dissidente estdo vivenciando os espagos
escolares.

Em primeiro lugar, quero te dizer que este documento foi elaborado em duas
vias. Caso queira, eu posso ler todo o documento para vocé e no final vocé da o seu
assentimento, escrevendo o seu nome nesse documento. Vocé € livre para recusar
a participar, retirar o consentimento ou interromper a participagdo a qualquer
momento.

Sua participagao acontecera nos momentos em que estarei observando os
modos como vocé se relaciona com as outras criangas e profissionais durante a sua
rotina escolar, podendo ocorrer na sala de aula, refeitério, quadra de esportes, sala
de leitura, entre outros da instituicdo. Além disso, eventualmente, nos
encontraremos fora da escola para observarmos seu cotidiano, mas somente apds a
autorizacdo dos seus familiares. Eu farei esta pesquisa de observacado por trinta
dias, sendo quinze dias na sua escola e os demais dias ficaram reservados para
conseguirmos agendar outros cinco encontros fora do ambiente escolar.

Durante a pesquisa, pode ser que algumas fotografias sejam realizadas, mas
em todos os casos, seu rosto ndo ficara a mostra, ele estara sempre embacgado, isso
€ para te proteger. Todas as informagdes sobre isso foram dadas aos seus
familiares, para eles também assinarem, caso concordem.

Essa pesquisa seguira as orientacdes previstas no Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da Resolugédo 466/12. Esses documentos protegem as criangas nas
pesquisas realizadas, exigindo de mim, que deixe tudo bem explicado para voceé.

Vocé pode desistir a qualquer momento de participar, mesmo que seus
responsaveis tenham assinado o termo de consentimento livre e esclarecido. E
importante que vocé saiba que essa pesquisa nao te traz nenhum risco. Eu apenas

quero conhecer mais sobre a relagdo das criangas género-dissidente com a escola,
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para assim podermos pensar em praticas educativas que respeitem a diversidade e
a identidade de género.

Espero que, com essa pesquisa, eu consiga auxiliar outres pesquisadories
que estudam sobre educagao e diversidade das infancias.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagao a pesquisa, vocé pode me contatar
através dos telefones (61)xxxxx-xxxx ou pelo e-mail@gmail.com.

No final da pesquisa, darei um texto para vocé e seus familiares, com tudo o
que aprendi com vocé e as outras criangas participantes da pesquisa. Depois esse

texto pode ser publicado para outros estudiosos da area.

Brasilia, DF, de de 2024.

Assinatura da crianga participante da pesquisa

Assinatura du pesquisadorie
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Apéndice C — Termo de Aceite Institucional

Eu, , Diretora(o) da Instituigdo Escolar

, estou de acordo com a realizacdo da
pesquisa CORPOS DISSIDENTES, INFANCIA E ESCOLA: ENTRE O TERROR E
O ARCO-IRIS, de responsabilidade du pesquisadore_Leandro Jose de Carvalho,

estudante de mestrado no Programa de Pés-graduagao em Educacgao da Faculdade

de Educacéo, da Universidade de Brasilia, realizada sob orientacdo de_Patricia Lima

Martins Pederiva, a ser realizada nessa instituicio escolar no periodo de
de 2024 a de 2024.

Brasilia, de de 2024.

Nome da(o) responsavel pela instituicdo escolar

Assinatura e carimbo
da(o) responsavel pela instituicdo escolar
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