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RESUMO

O presente estudo buscou compreender como a educagéo antirracista se manifesta na pré-escola
no Distrito Federal, considerando as onze publicacdes dos Guias das Plenarinhas (2013/2024),
apos a Lei n° 10.639/2003, e os Projetos Politico-Pedagdgicos das instituicbes de Educacédo
Infantil vinculadas a Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) da Regido Administrativa de
Ceilandia. O intuito desse levantamento é provocar o debate sobre as orienta¢des dispostas nos
Guias das Plenarinhas, se elas sdo realmente suficientes e eficazes para a formacdo de
professores, com a premissa de desenvolver, no trabalho docente, uma construcdo de identidade
e representacdo racial que contribua para uma pratica efetivamente antirracista, que nao seja
apenas realizada no més de novembro, e que ajude na construcdo de uma escola enquanto
espaco social de combate ao racismo. A escolha de Ceilandia como campo de analise dos
projetos politico-pedagogicos deu-se pelo perfil socioecondmico e racial da populacdo dessa
regido, bem como por ser a maior Regional de Ensino do Distrito Federal. O trabalho seguiu
uma abordagem qualitativa e teve como base a andlise documental das publicacbes e dos
Projetos Politico-Pedag6gicos. Buscou-se verificar se as edicBes dos Guias apresentam
marcadores raciais e se propdem uma pratica de fato antirracista na materialidade da Educacao
Infantil. A partir dos resultados obtidos, pdde-se observar que a educacdo antirracista, embora
ndo seja contemplada de forma ampla e aprofundada, na maioria dos Guias e projetos politico-
pedagogicos, ndo chega a ocupar lugar de invisibilidade, na medida em que recebe tratamento
superficial e pontual nesses instrumentos. Em vista dessas constatacdes, € imprescindivel que
o lugar da educacdo antirracista seja de protagonismo, com a finalidade de superar as

desigualdades raciais.

Palavras-chave: Plenarinha; Letramento racial; Educacdo Infantil; Diversidade étnico-racial;

Distrito Federal.



ABSTRACT

This study sought to understand how antiracist education is incorporated into preschool settings
in the Federal District, analyzing twelve publications of the Guias das Plenarinhas (2013-
2023), following Law No. 10,639/2003, and the Political Pedagogical Projects (PPP) of early
childhood education institutions affiliated with the Regional Education Coordination (CRE) of
the Administrative Region of Ceilandia. The purpose of this research is to encourage a
discussion on whether the guidelines provided in the Guias das Plenarinhas are truly sufficient
and effective for teacher training, under the premise of fostering racial identity and
representation that support an authentically antiracist practice—one that extends beyond the
month of November and contributes to establishing schools as social spaces committed to
combating racism. The research proposal presented here is justified by the lack of studies on
racial literacy stemming from the Plenarinha publications. Ceilandia was chosen as the field
for PPP analysis due to the socioeconomic and racial profile of its population, as well as being
the largest educational region in the Federal District. The study followed a qualitative approach,
relying on documentary analysis of both publications and political pedagogical projects.
Through qualitative research with documentary analysis, this study sought to determine whether
these guides incorporate racial markers and propose a genuinely antiracist approach in early
childhood education practices. The findings indicate that while antiracist education is not
addressed comprehensively and in depth in most guides and political pedagogical projects, it is
not entirely invisible, as it receives limited, sporadic attention within these materials. In light of
these findings, it is crucial that antiracist education assumes a prominent role to help overcome

racial inequalities.

Keywords: Plenarinha; Racial literacy; Early childhood education; Ethnic-racial diversity;
Federal District.
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INTRODUCAO

Quando me amam, dizem que o fazem apesar da minha
cor. Quando me detestam, acrescentam que nao é pela
minha cor... Aqui ou ali, sou prisioneiro do circulo
infernal.

(Fanon, 2020, p. 109).

Por meio desta investigacdo, proponho a reflexdo sobre o racismo a partir de minha
prépria identidade, considerando que sou mulher, heterossexual, negra, filha de dois
nordestinos que ndo concluiram o ensino fundamental e oriunda de escola publica do Distrito
Federal. Diante dessas caracteristicas, é relevante destacar que, assim como Frantz Fanon
(2020), também enfrentei a discriminacéo racial desde a infancia e, como mulher pertencente a
uma classe social desfavorecida, vivenciei inUmeras situacfes de discriminacdo, tanto pela
minha cor quanto pela minha condi¢do socioecondmica. Ao longo da vida, experienciei
repetidamente a excluséo social em diversos contextos.

Vivi situacdes excludentes na escola desde a Educacao Infantil, sendo inferiorizada em
varios momentos que ainda guardo na memoria. Recordo-me do quanto queria ser a “rainha da
pipoca” na festa junina ou a noiva na quadrilha, mas nunca era escolhida; eram sempre as
mesmas meninas, de cabelos lisos e compridos, pele clara e bochechas rosadas. Isso me doia
muito e fazia com que me sentisse feia, principalmente quando era colocada ao fundo nas
apresentacdes da escola. Conheco bem a dor que isso traz e compreendo o que significa ndo ter
vez ou ndo se enxergar em um lugar onde deveria me sentir parte.

Meu desejo de realizar este estudo ndo se deve apenas as lembrancas da minha infancia,
mas também esta diretamente relacionado a minha trajetoria profissional. Tornei-me professora
da Educacdo Infantil aos 18 anos, em 2000, apds concluir o extinto curso Magistério na Escola
Normal de Ceilandial. Desde o inicio, senti a falta de representaces de criancas negras nos
paineis das salas de aula, nos contos de fadas e nos livros infantis utilizados nos espacos
educativos, assim como a auséncia do tema racismo nos planejamentos e em atividades
propostas nas institui¢des particulares de Educacéo Infantil pelas quais passei. No ano seguinte,
ingressei no curso de Licenciatura Plena em Historia no Centro Universitario de Brasilia -
UniCeub (2001-2006).

LA Lein°. 9.394, de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), criou o Curso Normal Superior para
garantir que docentes dos anos iniciais e da Educacdo Infantil tivessem uma graduagdo especifica para sua
formacao, substituindo o Curso Magistério de Nivel Médio.
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Durante esse percurso, a grade curricular? ofertada néo incluia nenhuma disciplina que
abordasse temas como a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, a Histdria da Africa, dos afro-
brasileiros ou dos povos originarios®, e nenhum professor da graduacgio propds a tematica
durante os anos que ali estudei, 0 que me causou inquietacdo. Nos projetos de literatura ou nas
feiras tematicas, eu sugeria esses temas, mas acabava sendo voto vencido pela maioria.

Mesmo estudando a questdo racial fora do curriculo da graduagdo e também a partir do
movimento negro, sempre percebia uma lacuna em minha formacao como professora ao longo
das aulas. Tornei-me professora de Historia, em 2006, e passei a atuar no periodo noturno, nos
anos finais do Ensino Fundamental. Logo percebi que os livros didaticos, o curriculo e outros
materiais destinados aos estudantes priorizavam contetdos que destacavam a cultura, os saberes
e os feitos dos povos europeus.

Em 2008, ingressei na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF)
e comecei a atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil no periodo
diurno e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno. Ver que, em ambos 0s
segmentos, 0 tema racismo nao era abordado, mesmo presenciando comentarios racistas entre
discentes e docentes, me angustiava e suscitava muitos questionamentos, tais como: se vivemos
em um pais pluricultural, onde negros e pardos representam 56,1% da populacéo total do Brasil
(IBGE, 2022), por que ha a priorizagdo de contetdos voltados & valorizacdo da cultura
europeia? A sociedade atual ainda é extremamente racista e preconceituosa, entdo por que 0s
materiais didaticos e as escolas ndo priorizam essa tematica? Qual é a percepcao da escola sobre
0 racismo?

As situacdes de preconceito racial no cotidiano escolar sempre me incomodaram, mas
eu ndo sabia exatamente como intervir. Sentia que minhas agdes eram pontuais e ndo gerariam
uma mudanca significativa. Percebia que havia uma lacuna em minha formacao profissional, e
tentava preenché-la por meio da leitura de autores que tratavam da questo racial. A medida
que estudava, levava 0s novos conhecimentos para as salas de referéncia e, dentro das

possibilidades, ressignificava minha préatica pedagogica.

2 Grade curricular do Curso de Licenciatura em Historia do UniCeub (2001/2006) em anexo.

3 Os "povos originarios" referem-se as populagfes indigenas que habitavam o territério brasileiro e outros
territorios das Américas antes da chegada dos colonizadores europeus. Esse termo reconhece a ancestralidade e
o direito histérico desses povos ao territério, a cultura e a identidade que mantém desde tempos imemoriais.
Diferente de denominagBes como "nativos” ou "indios", a expressao "povos originarios" valoriza a autonomia e
as especificidades culturais de cada grupo, respeitando sua diversidade étnica, linguistica e modos de vida
distintos. Segundo Souza Lima (1991, p. 58), o conceito de povos originarios implica "o reconhecimento de
direitos coletivos especificos, que garantem a esses povos a manutencao de suas praticas culturais, a autonomia
sobre seus territorios e o direito a autodeterminagéo".
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Em 2016, fui convidada para atuar como pedagoga do Servico Especializado de Apoio
a Aprendizagem (SEAA) da Secretaria de Estado e Educagéo do Distrito Federal (SEEDF), em
uma escola que oferecia os anos iniciais e a Educacéo Infantil em ambos os turnos. Ao participar
dos Conselhos de Classe, prestar assessoria ao trabalho coletivo nas coordenagdes pedagogicas
ou quando os professores me indicavam um estudante para investigacdo de suspeita de
necessidades educacionais especiais, comecei a perceber que a maioria dos estudantes
encaminhados sob a justificativa de que ‘ndo aprendiam’ eram negros.

Passei a me questionar e a indagar os professores e a coordenacdo sobre se aqueles
estudantes encaminhados tinham recebido algum atendimento individual ou se haviam sido
ouvidos. Mais uma vez, ouvia expressdes como “ele (a) ndo quer nada com nada”, “ele (a) vive
sujo (a)”, “perde todos os materiais”. No entanto, percebia um comportamento diferente em
relacdo aos demais estudantes ndo negros que também apresentavam dificuldades de
aprendizagem, como: maior afeto e maior compreensdo diante das suas dificuldades. Ao
questionar os (as) professores (as) sobre um possivel racismo estrutural, ndo intencional e
velado, e ao sugerir que refletissem se ndo haviam estereotipado aqueles estudantes negros, a
grande maioria se ofendia e se recusava a se perceber como alguém com atitudes racistas.

Silvio de Almeida (2019, p. 53) problematiza o termo racismo estrutural e afirma que
ele esta disseminado nas estruturas sociais de pessoas e instituigdes. “Uma pessoa ndo nasce
branca ou negra, mas torna-se a partir do momento em que Seu corpo e sua mente s&o
conectados a toda uma rede de sentidos compartilhados coletivamente, cuja existéncia antecede
a formacao de sua consciéncia e de seus efeitos”.

A instituicdo escolar, idealizada como um I6cus de desconstrucao de desigualdades e de
promogcéo da diversidade, paradoxalmente, tem se revelado um espaco em que as marcas do
racismo estrutural se manifestam de maneira contundente (Gomes, 2005). Seja por meio do
curriculo eurocéntrico, das praticas pedagdgicas homogeneizadoras ou das relacGes
interpessoais permeadas por preconceitos.

Silva e Monteiro (2000) apontam que “a escola ensina a crianga negra a ndo aceitar a
cor de sua pele, os seus tracos fisicos, a ndo querer ser negra. A cor negra, para vencer na escola,
tem de fazer-se a imagem do branco, adaptar-se aos valores brancos”. Silva e Monteiro (2000,
p. 26). Faz-se fundamental que o ambiente educativo priorize a¢des que respeitem as relacdes
étnico-raciais e incluam a diversidade presente nelas. Construindo espago de vivéncias
maltiplas, pensado para uma pedagogia da infancia que contribua para a formagdo de
identidades plurais das criangas.



19

Mesmo com a publicagédo da Lei n® 10.639/03 (Brasil, 2003) e, posteriormente, da Lei
n° 11.645/08 (Brasil, 2008), que alteraram o Art. 26 da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional (Brasil, 1996), tornando obrigatério o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena no curriculo de todas as escolas do pais - 0 que me deu esperanca enquanto profissional
da rede publica de ensino - ainda ndo podia perceber uma mudanca significativa na pratica, no
chéo da escola.

Acreditei que haveria capacitacdo para professores, com a publicacdo de materiais e 0
envolvimento de toda a escola na construcdo de uma educacao antirracista. Contudo, 0s anos
foram passando, novos pareceres, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2004), foram sendo aprovados, mas ainda percebia que esses documentos tinham pouco
impacto no fazer pedagdgico do ambiente escolar, e eu ansiava por entender por gque isso
acontecia, apesar de existir uma legislacdo que orientava a educacdo para as relacdes étnico-
raciais. A medida que aprofundava minhas leituras sobre a tematica, gradualmente adquiri
maior seguranca para me posicionar nas discussdes sobre as atitudes racistas presentes no
cotidiano escolar. Sempre que possivel, promovia debates que incentivavam os estudantes a
refletirem sobre o racismo, o preconceito e a discriminacdo racial, fenémenos recorrentes em
diversos contextos.

Também foi possivel perceber que a tematica racial fazia parte de projetos pontuais, em
datas especificas, como o 20 de novembro®*, para momentos isolados; ndo que essas a¢des nio
sejam relevantes, mas ndo é dessa forma que a legislacdo orienta a abordagem pedagdgica da
tematica. Entendo que, ao destinar um dia para a “Consciéncia Negra” no calendario escolar, o
objetivo era dar visibilidade a relevancia e a necessidade do debate sobre o racismo no Brasil e
nas escolas. Contudo, essa proposta, muitas vezes, tem se tornado uma ‘armadilha’ que limita
o trabalho pedagdgico ao periodo destinado em novembro, reduzindo o debate a projetos que
somente pesquisam sobre o tema, mas ndo geram reflexdes e praticas proficuas. Fazem-se
necessarias acoes sistematicas e que se prolonguem ao longo do ano, como afirma Gomes
(2005):

[...] assim, poderemos realizar discussfes na escola que trabalhem temas como: a
influéncia da midia, a religido, a cultura, a estética, a corporeidade, a musica, a arte,

0s movimentos culturais, na perspectiva afro-brasileira. Essas e outras tematicas
podem e devem ser realizadas ao longo do processo escolar e ndo somente nas datas

4 Estudos de Santomé (1998) e Silva (2011) discutem sobre a pratica da pedagogia de eventos, na qual as questdes
étnico-raciais sdo abordadas apenas em datas comemorativas, e como essa abordagem ndo contribui
efetivamente para uma mudanca social dentro das escolas.
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comemorativas, na semana do folclore ou durante a semana da cultura (Gomes, 2005,
p. 151).

Nesse sentido, busquei encontrar respostas para minhas inquietacdes e também construir
novos saberes que nos capacitem para uma educacdo antirracista. Acredito em um ambiente
educativo como espaco de todos e para todos, comprometido com a emancipagdo e a
transformacéo social, e, assim, defensor da igualdade, sem espaco para preconceitos, sejam eles
raciais, étnicos, de género, religiosos ou outros.

Como professora da Educagdo Basica, tenho um compromisso ético, profissional, social
e politico de, por meio da minha prética pedagdgica, ser e também estimular a resisténcia as
praticas excludentes presentes no espago escolar, que reforcam atitudes preconceituosas e
racistas no cotidiano. Na condicdo de professora e formadora, acredito que posso e devo discutir
as questoes relacionadas ao racismo e as relagdes étnico-raciais desde a Educacdo Infantil, pois
a educacdo deve pautar-se no respeito as diferencas em qualquer etapa.

Defendo ainda que “a acao educativa tem um carater politico, considerando que faz
parte do processo de socializacdo que pode ser a criacdo de uma contracultura, ou a reafirmacao
do status quo” (Paula, 2017, p. 4). Apods vinte e um anos da aprovagdo da Lei n° 10.639/2003,
ainda ha muitos desafios a serem superados, como o de coloca-la em prética efetivamente no
cotidiano das instituicdes educativas. A implementacdo desse dispositivo legal é de grande
relevancia no reconhecimento da contribui¢cdo dos povos de origem africana para a cultura
brasileira.

Essas questdes me inquietavam e, quando conheci o projeto Plenarinha — com a proposta
de impactar a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil do DF ao trazer como objetivo central
“incentivar os docentes a desenvolverem préaticas pedagdgicas para a escuta sensivel e atenta as
criancas, de forma a considerar a percepcao delas acerca das situagdes que vivenciam na escola
e na cidade” (Distrito Federal, 2014, p. 5, grifo nosso) — iniciei o percurso de formulacdo de
inquietagOes, de perguntas mais amplas, principalmente por n&o perceber no projeto,
claramente, uma preocupagdo com as questdes étnico-raciais. Nesse sentido, comegou a ser
formulado o problema que deu origem a presente dissertacdo: qual € a perspectiva étnico-racial
e afrocentrada nos Guias das Plenarinhas da SEEDF que possa fomentar saberes docentes para
uma pratica antirracista na Educacgéo Infantil?

A hipdtese aventada nesta dissertacdo é a de que os materiais das Plenarinhas, voltadas
a primeira infancia na rede de educacao do Distrito Federal, tenham potencial para fomentar o
debate étnico-racial e uma préatica antirracista, mas que deve ser feita uma reflexdo sobre os

alcances efetivos de tais materiais e sobre as proposicoes ali descritas. E tal hipotese se reforca
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a partir do didlogo com o estudo de Etienne Louzada e Giovanna Barbosa (2021, p. 141),
quando as autoras demarcam que “é possivel conceber essa documenta¢do como uma formagéo
também para os (as) docentes na Educacgdo Infantil e no primeiro ano do Ensino Fundamental”.
Entendidos assim, os Guias das Plenarinhas da SEEDF, e todos os materiais a eles derivados e
relacionados diretamente, podem ser mobilizadores de préaticas antirracistas.

Em outro estudo, Etienne Baldez (2025) buscou compreender como a interculturalidade
e as percepcOes das criangas sobre a cidade em que vivem comparecem na documentacéo de
trés Plenarinhas — a Il Plenarinha (Distrito Federal, 2014), a IV Plenarinha (Distrito Federal,
2016) e a V Plenarinha (Distrito Federal, 2017). A autora, ao analisar desenhos das criangas
com representacdes raciais e a transcri¢cdo dos pronunciamentos dos pequenos, demonstra que
“as falas das criancas trazem embutidas uma perspectiva de como as nocdes de diversidade e
pluralidade vao sendo construidas no carater dos conflitos e relacdes étnico-raciais, a partir das
praticas educativas na primeira etapa da educacdo bésica” (Baldez, 2025, p. 6). Teria sido essa
uma das percepcOes de professoras e professores dessa construcdo imageética e escrita no
material, a fim de pensar sua atuacdo pedagdgica de modo diverso? Se o material for pensado
como uma das possibilidades formativas continuadas docente, talvez a resposta a pergunta
possa ser sim.

Em estudo diferente dos aqui indicados, mas que também se volta para as Plenarinhas,
porém na perspectiva da escuta das criancas, Huhn e Voltarelli (2024), por meio da analise do
eixo roda de conversa e das relacdes observadas nesses momentos, reforcam:

Houve alguns poucos momentos em que foi dada a palavra a cada uma das criangas
para que falassem, como por exemplo, o que haviam feito no final de semana, ou qual
brincadeira predileta, mas pouco ou quase nada de espaco se abria para opinides,
ideias, planos e planejamento conjunto. A fala das criancas e o ouvir as criangas ndo
ganhavam repercussdo, ndo havia didlogos sequenciais com elas, apenas
direcionamentos para dar prosseguimento ao que os participantes do Projeto
Plenarinha tinham a colaborar para o andamento das praticas cotidianas. As ideias,
conversas, sugestdes, poderiam, também, servir como pano de fundo para se pensar
futuras Plenérias, onde a identidade infantil se fizesse presente de forma veemente, o
que lamentavelmente ndo acontecia. O docente demonstrou ter consciéncia da
importancia da fala das criangas, mas poucos momentos, seja durante a realizagao das

atividades ou durante a rodinha, foram dedicados a escuta, didlogo e participagdo [...]
(Huhn; Voltarelli, 2024, p. 445).

No trecho é possivel verificar que as autoras sinalizam para a ocorréncia da pratica de
roda de conversa, tal como orientado no Guia da IV Plenarinha (Distrito Federal, 2016), mas a
identidade infantil ndo esteve presente, ndo comp0s as a¢des, portanto, sem existir, ndo poderia

mobilizar discussdes até mesmo sobre a constituicdo de uma identidade étnica-racial das

criangas.



22

A partir do problema e da hipotese, o objetivo geral é analisar as indicacGes de uma
perspectiva étnico-racial e afrocentrada nos Guias das Plenarinhas do Distrito Federal, entre os
anos 2013 e 2024. Desdobram-se desse 0s objetivos especificos: 1) Compreender a constituicdo
das Plenarinhas no Distrito Federal e sua importancia como uma politica da SEEDF; 2) Indicar
a perspectiva étnico-racial e afrocentrada nos documentos oficiais da SEEDF e como ela se
apresenta — ou ndo — nos Guias das Plenarinhas, relacionando-a com a Lei n° 10.639/2003
(Brasil, 2003); 3) Elencar nos Guias das Plenarinhas as ocorréncias ou 0s vestigios de uma
orientacdo docente voltada para uma prética antirracista com as criancas na Educacéo Infantil;
4) Refletir sobre a formacgdo docente proporcionada pelos Guias das Plenarinhas em relagdo a
projetos educacionais com énfase na identidade e diversidade das infancias no Distrito Federal,
5) Apresentar uma proposta de um podcast para docentes da pré-escola da rede publica do
Distrito Federal, considerando préaticas antirracistas por intermédio das interacdes e da
literatura, incluindo a reflex&o sobre as edi¢6es das Plenarinhas.

O trabalho estad dividido em trés capitulos para melhor organizagdo dos assuntos
abordados. O primeiro capitulo, denominado Construcdo: as legislacdes, as Plenarinhas e a
pesquisa constituida, apresenta o percurso metodologico da pesquisa, 0s levantamentos
bibliogréaficos e documentais que possibilitaram sua construcdo, além das legislacGes que
embasam a tematica abordada, especialmente aquelas que explicitam a especificidade da
Educacdo Infantil no Brasil. O capitulo também discute a constituicdo das Plenarinhas no
Distrito Federal nos ultimos dez anos e sua importancia como uma politica da SEEDF.

O segundo capitulo, intitulado Concepcao e efetivacdo: quadro tedrico e perspectiva
afrocentrada na Educacéo Infantil do DF, traz as perspectivas tedricas que comparecem nas
Plenarinhas, cotejando-as com os estudos que indicam uma concepcao de letramento étnico-
racial e de uma perspectiva étnico-racial afrocentrada, considerando a sua presenga também nos
Projetos Politico Pedagdgicos ao longo dos Ultimos cinco anos. A partir da problematizacao dos
conceitos de letramento éetnico-racial, perspectiva étnico-racial, pratica antirracista, cultura de
pares, reproducéo interpretativa, escuta, participacdo e representacdo, o capitulo discute como
esses elementos estdo presentes - ou ndo - nos Guias das Plenarinhas, em relacdo a Lei n°
10.639/2003.

O terceiro capitulo, Circulacdo: representacdo e proposicdo de praticas
antirracistas na Educacéao Infantil, discorre sobre as principais questfes tedricas e analisa
como as Plenarinhas possibilitam a reflexdo sobre uma prética antirracista na pré-escola do DF.
O capitulo elenca nos Guias das Plenarinhas as ocorréncias ou 0s vestigios de uma orientacéo

docente voltada para um ensino decolonial e afrocentrado com as criangas na Educacéo Infantil.
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E por fim, apresenta a proposta de um podcast, correspondente ao produto do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo na Modalidade Profissional da UnB, que recebeu o titulo
Educacdo Infantil: possibilidades e desafios para uma educacdo antirracista. Nele,
apresenta-se um podcast gratuito destinado a docentes da pré-escola da rede publica do Distrito
Federal, considerando préticas antirracistas por meio de interacdes, literatura e praticas
pedagogicas, incluindo a reflexdo sobre as edi¢bes das Plenarinhas.
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1 CONSTRUCAO: AS PLENARINHAS, AS LEGISLACOES E A PESQUISA
CONSTITUIDA

Esse centramento no ser-crianga, em detrimento da visdo tradicional da crianga como
um ser em trénsito para a adultez, tem como forte consequéncia a analise dos mundos
da crianga a partir de sua propria realidade, a auscultagédo da voz da crianga como
entrada na significacdo de seus mundos de vida e a aceitacdo da crianca como ser
completo e competente, isto é, compreensivel apenas a partir da aceitagdo de sua
diferenca face ao adulto. O programa investigativo que se desenha nesta orientagéo
recusa, por consequéncia, o adultocentrismo como fonte de conhecimento relevante
sobre a crianga e estimula a emergéncia de metodologias de pesquisa
consistentemente adequadas a compreensao das criangas, a partir de si proprias.
(Sarmento, 2013, p. 15).

Como o titulo do capitulo deixa entrever, o foco aqui se subdivide entre apresentar a
constituicdo das Plenarinhas e cotejar a sua proposicao formativa docente em uma perspectiva
étnico-racial e afrocentrada, dialogando, para tanto, com a legislagéo, principalmente a Lei n°
10.639/2003 (Brasil, 2003). E o trecho que abre este capitulo, de Sarmento (2013), permite ja
refletir sobre a construcdo que as pesquisas que tomam as criancas e a primeira etapa da
educacdo basica tém realizado no Brasil, pelo menos na ultima década da publicacdo do seu
estudo até os dias atuais: de que ndo é possivel mais olhar para as criangas de forma
fragmentaria, hierarquica, como seres cujas praticas pedagogicas ndo estdo integradas as suas
pluralidades, a diversidade, a ndo caracteristica de preparacdo para a vida adulta.

A dicotomia que Sarmento (2013) aponta entre as abordagens tradicionais e as
abordagens dos Estudos da Crianca, ou Estudos Sociais da Crianca, permite aqui langar o olhar
para as Plenarinhas como uma politica de projetos da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF) que torna publico o compromisso politico e social com a crianca e
com a sua escuta, seja no titulo desse projeto — quando indica claramente o conceito de plenaria,
de espaco que reune diferentes sujeitos em prol de determinado assunto, de assembleia — seja
no material que estrutura cada Plenarinha por temas, ao longo dos anos.

Ao analisar esses documentos especificos, é pertinente aqui indicar que tal movimento
considera quatro esforcos analiticos a partir de conceitos. O primeiro é de que as criangas sao
sujeitos historicos, de direitos, em desenvolvimento social e culturalmente produzido, a partir
do seu proprio contexto e da sua propria forma de ser, “isto €, entre crianca e adulto ha uma
relacdo nao de incompletude, mas de alteridade” (Sarmento, 2013, p. 19).

Com tal intuito de analise dos Guias das Plenarinhas assim indicado, contrapondo com
leituras como a de Sarmento (2013), Cavalcante (2021) e Morales (2024), evidencia-se que ha

uma necessidade de perceber a presenca ou ndo de perspectivas como a do adultocentrismo e a
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de adultismo. Por exemplo, perguntas como: os temas das Plenarinhas se organizam em torno
das necessidades, experiéncias e perspectivas adultas ou das criancas? As praticas reconhecem
as criangas como um sujeito pleno, que tem formas proprias de interagir no e com o mundo?
Ha relacbes desiguais de poder, de participacdo, entre adultos e criangas nas Plenarinhas? As
criangas possuem agéncia nesses encontros e atividades das Plenarinhas? Analisar esses
questionamentos e a concepgdo de adultismo e adultocentrismo na documentacdo sobre as
Plenarinhas ¢ o segundo compromisso indicado neste capitulo. Cavalcante (2021, p. 200)
pontua: “concebemos agéncia a partir do pano de fundo das participagdes coletivas e da insercéo
de meninos e meninas em movimentos sociais”. Sarmento (2013, p. 31) chama atencdo para a
necessidade de voltar o olhar para as “criancas das margens”, frisando que, “sem a atengdo a
diversidade, a analise da categoria geracional fica confinada as criangas dentro da
normatividade dominante, isto ¢, as criangas das classes médias dos paises centrais”. O dialogo
com os dois autores permite outra indagacao: que criangas séo consideradas e representadas nos
Guias das Plenarinhas?

Essa representacdo pode ser caracterizada como terceiro compromisso analitico feito
neste capitulo, ao se lancar o olhar para os Guias da Plenarinha. Dialogando com os estudos de
Chartier (1990) quando se trata de representacdo, aqui se entende que ela ndo é um espelho da
realidade, ela € uma construcdo, que é feita por meio do que podemos chamar, metaforicamente,
de “filtros’ sociais, culturais e histéricos. A partir desses “filtros’, a pessoa, um grupo, uma
sociedade, monta uma imagem, a qual pode influenciar como a gente entende e age sobre aquilo
que ela representa. Dialogando com outros autores, Chartier (2021, p. 3) reforca que a nogédo
de representagédo tem uma dimensdo transitiva — no sentido de representar algo — e reflexiva, no
sentido de que “toda representacdo se apresenta representando algo”. E ele complementa:

A consequéncia metodoldgica dessa afirmacdo € que a compreensdo do significado
de qualquer representagdo, seja textual ou iconogréfica, exige a compreensdo das
formas, intences e codigo da representagdo mesma. Semelhante atencéo € tanto mais
necessaria que o apagamento da dimensdo reflexiva da representacdo parece uma
condicdo necessaria para produzir a crenga na sua dimensdo transitiva, na sua verdade
ou evidéncia. (Chartier, 2021, p. 3).

Nessa direcdo, considera-se nesta pesquisa que cada documento opera com suas proprias
I6gicas, intengdes, convencdes e que a forma como as criangas sao retratadas ndo € um reflexo
neutro de quem elas sdo realmente, com toda a complexidade que integra cada existéncia
humana. O importante é entender que as representacdes ndo sdo estanques e que ha uma
intencionalidade em dispor cada imagem. O que nos direciona para outras questdes, tais como:

que grupo ou pessoa tém o poder de definir representacdes e de inserir imagens representativas
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na documentagdo da Plenarinha? Quem as escolhe o faz a partir de um material extenso, tendo
que deixar de fora outras imagens? Quais critérios sdo norteadores dessa escolha? Ou ndo ha
essa informacdo e cada um entende e interpreta os Guias das Plenarinhas a partir do seu proprio
lugar social? E mais um movimento de tentar, por meio da lente da representacéo, enxergar
camadas de significados para cada imagem, ponderando sobre como foi construida, o que ela
nos diz sobre o material e sobre o contexto de producéo e discussdo tematica e, principalmente,
como ela pode afetar as criancgas diante de uma perspectiva afrocentrada.

Tais perguntas também estdo integradas ao quarto movimento analitico proposto nesta
pesquisa, que é o de entender as acdes direcionadas as criancas na primeira etapa da educacao
basica como pautadas por uma educacéo antirracista. O conceito de educacdo antirracista adotado
dialoga com os estudos de Cavalleiro (2001), entendendo que o reconhecimento da existéncia
do racismo precede o pensamento sobre a Educacdo antirracista que, por sua vez, visa:

A erradicacdo do preconceito, das discriminacdes e de tratamentos diferenciados.
Nela, esteredtipos e ideias preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de
comunicagdo, material didatico, e de apoio, corpo docente, corpo discente etc.)
precisam ser duramente criticados e banidos. E um caminho que conduz a valorizagéo
da igualdade nas relagdes. [...] Nela [na educagdo antirracista] é permanente o combate

aos sentimentos de inferioridade e superioridade, visto que a palavra maxima [dela] é
a igualdade entre os seres humanos. (Cavalleiro, 2001, p. 150).

Nesse sentido, a educagdo antirracista torna-se um caminho de valorizacdo das
diferencas frente as desigualdades sociais no Brasil. O espaco escolar pode contribuir,
significativamente, para a promocao de diferentes percep¢des de mundo, pois as criangas e
profissionais que atuam nesses estabelecimentos pertencem a realidades sociais, econdmicas,
raciais, de géneros e religiosas diferentes, isto é, possuem trajetérias diversas, que devem ser
respeitadas. Assim sendo, pensar numa educacao antirracista € desprender-se de uma percepcao
hegeménica de escola e de mundo. Cavalleiro (2001, p. 147) promove reflexdes sobre a visdo
homogeneizante da escola, compreendendo que essa realidade nao se limita ao espaco escolar,
mas pode, por vezes, ser nele reforcado:

Muitas vezes, nas relagdes diarias estabelecidas nas escolas ocorre difusdo dos
valores, crengas, comportamentos e atitudes de hostilidade em relacdo ao grupo negro,
que comprometem seu reconhecimento e sua aceitacdo por parte dos que la estdo.
Temos entdo, no ambiente escolar, a reproducéo do padrdo tradicional da sociedade.
O que é compreensivel, mas ndo aceitavel. Ao se achar igualitéria, livre do preconceito
e da discriminacdo, muitas escolas tém perpetuado desigualdades de tratamento e
minado efetivas oportunidades igualitarias a todas a criancas. Sabemos ndo ser tarefa

apenas da educacdo a transformacédo da sociedade. Mas esperamos que ela acompanhe
as transformac@es sociais e as mudangas historicas. (Cavalleiro, 2001, p. 147).
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Quando Cavalleiro (2001) reflete acerca da construgéo de uma sociedade antirracista, a
faz considerando o ambiente educativo, enquanto espacgo integrante da sociedade, afirmando
que “a construg¢ao de uma sociedade igualitaria depende de agdes concretas” (Cavalleiro, 2001,
p.147). Nesse sentido, alerta para a elaboracdo de um cotidiano escolar que concebemos como
antirracista:

[...] € uma elaboragdo de um cotidiano escolar que contemple as necessidades
especificas de alunos/as negros/as, a saber: a) reconhecimento da problematica racial
na sociedade; b) desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que possibilitem o
reconhecimento da igualdade entre os grupos raciais e, paralelamente a aceitacéo
positiva dos alunos negros pelos demais alunos; ¢) provimento de alternativas para a
construcdo de autoconceito positivo e autoestima elevada para criangas e adolescentes
negros, incentivando-os a construir projetos de vida. [...] A educacdo antirracista
reconhece o0 ambiente escolar como um espaco privilegiado para a realizacéo de um

trabalho que possibilite o conhecimento respeitoso das diferencas raciais, bem como
dos individuos pertencentes aos grupos discriminados. (Cavalleiro, 2001, p. 147).

Para Cavalleiro (2001, p. 157), “uma educagdo antirracista prevé necessariamente um
cotidiano escolar que respeite, ndo apenas em discurso, mas também em pratica as diferencas
raciais”. Dessa maneira, um espago educativo que reconhece a existéncia das desigualdades
raciais presentes na sociedade e que as problematizam de forma critica em suas préaticas diarias
— tanto em seu interior quanto em suas relagdes com a comunidade externa — contribui
significativamente para a construcdo de uma educacdo antirracista.

Esse reconhecimento implica ndo apenas valorizar e respeitar a diversidade étnico-racial
existente no proprio ambiente educativo, mas também atuar de forma intencional para superar
praticas discriminatorias para além de seus muros. Tal compromisso se manifesta na elaboracéao
e implementacdo de acles, projetos e programas pedagdgicos, especialmente por meio de
projetos estruturados de forma coletiva e dialdgica. Quando a préatica pedagogica se alinha a
essa perspectiva, 0 ambiente escolar deixa de ser apenas um espaco de reproducéo cultural e
passa a se constituir como agente transformador na promocéo da justica social e racial (Gomes,
2017).

A partir desse caminho investigativo e analitico brevemente apresentado, este capitulo
inicia a inteng&o central do presente estudo na compreensao de como a educacao antirracista se
faz presente na pré-escola no Distrito Federal, considerando as onze publica¢fes dos Cadernos
da Plenarinha (2013/2023) ap6s a Lei n°® 10.639/2003 e os Projetos Politicos Pedagdgicos de
instituicdes de pré-escola de Brasilia. O foco geral se especifica neste capitulo por meio da
discussdo de como ocorreu a constitui¢do das Plenarinhas no Distrito Federal nos ultimos onze
anos, de sua importancia como uma politica da SEEDF e tambeém de como elas perpassam as

legislaces que embasam a educacgéo para as relacdes étnico-raciais, especialmente aquelas que
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explicitam a especificidade da Educacéo Infantil no Brasil, como as Diretrizes Curriculares para
a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004).

1.1 Pesquisando sobre a Plenarinha: o debate cientifico instituido

O Projeto Plenarinha teve seu inicio em 2013, idealizado e publicado pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), pautado no Curriculo em Movimento do
Distrito Federal (Distrito Federal, 2018), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Infantil (Brasil, 2010) e na Base Nacional Comum Curricular para Educacao Infantil (Brasil,
2018), e tem por premissa que os docentes desenvolvam, junto as criangas, praticas pedagdgicas
que valorizem sua escuta e participacéo efetiva (Distrito Federal, 2013).
Valorizar a participacao infantil e entender as criangas como protagonistas no processo
de ensino-aprendizagem, sem problematizar as questdes étnico-raciais em um projeto que é
desenvolvido em todo o DF, reflete uma lacuna principalmente no que diz respeito ao combate
ao racismo no ambiente escolar e a possibilidade de um letramento racial desde a infancia, além
de ndo contribuir para que professores e professoras reconhe¢cam a importancia da tematica e
desenvolvam préticas antirracistas em seu trabalho.
O processo de descolonizagdo das mentes e das préticas como acdo de combate ao
racismo nas sociedades € tenso e conflituoso. A educacéo talvez seja o espaco em que
essa tensdo é mais visivel. Ha apagamentos historicos e epistemoldgicos presentes nos
curriculos, nas propostas e nas praticas educacionais, tanto na Educacéo Bésica quanto
no Ensino Superior, que sé serdo superados se 0 campo educacional e a produgdo
cientifica compreenderem-se como espagos que precisam descolonizar-se. Quando a
educacdo insiste em reforcar a ideia de civilizacdo como algo proprio do mundo
Ocidental; quando trabalha com a légica de que a ciéncia ocidental é a Unica forma de
conhecimento legitimo e validado; quando subjuga os conhecimentos produzidos no
eixo Sul do mundo a meros saberes rudimentares; quando reforca valores, idiomas,
padrdes estéticos e culturas ocidentais e urbanas, apagando a diversidade de formas
de ser e de constituicdo linguistica, de formas de Estado, de processos culturais e
politicos; quando despreza os conhecimentos locais, ndo ocidentais, as culturas
produzidas pelos setores populares, as religiées que ndo se baseiam na visdo crista de
mundo e a diversidade de herancas e memodrias, ela atua de forma excludente e

violenta. E ao fazer isso, organiza-se, reproduz e perpetua a colonialidade. (Gomes,
2021, p. 436).

O trecho de Gomes (2021) mobiliza uma reflexdo que acompanhara todo o texto aqui
construido acerca de como instituir praticas antirracistas na Educacdo Infantil, por meio da

conscientizacao de que existe uma reproducéo da colonialidade e que isso precisa ser discutido

e desconstruido. Essa reflexdo ndo deixa de se atentar para que a descolonizacdo das
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mentalidades e das praticas € um processo tensionado, conflituoso, sendo a educacéo e a
discussdo curriculares lugares onde percebemos as dificuldades de superar a colonialidade
instituida.

O que permite demarcar que as criangas, por sua vez, sofrem diversas formas de
colonizagdo que ndo é sé epistemoldgica, mas também relacionada a idade, a raca, ao género e
a classe social. Categorias sociais sdo tratadas por perspectivas adultocéntricas ou adultistas,
por meio de relacGes de poder desiguais, que vao impactando essas categorias e que precisam
de um olhar um pouco mais cuidadoso quando se pensa na implementacdo de uma Plenarinha,
como a que ocorre na rede brasiliense tanto para as criangas da Educacdo Infantil quanto para
as do Ensino Fundamental (primeiro ano).

O intuito inicial do Projeto Plenarinha foi o de apresentar-se como uma proposta de
trabalho em que se considerasse a percepcdo das criancas, ouvindo-as, dando-lhes direito a
participagdo, respeitando o ser crianga, trazendo temas que ‘conversassem’ com o Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica — Educacdo Infantil, tendo por enfoque que os docentes
viessem a “desenvolver praticas pedagdgicas para a escuta sensivel e atenta as criancas, de
forma a considerar a compreensdo delas a respeito das situacdes que vivenciam na escola e na
cidade, em interlocucdo com o Plano Distrital pela Primeira Infancia — PDPI” (Distrito Federal,
2014, s/n).

Contudo, nédo se pode aferir se, de fato, tem sido oportunizado as criangas participarem,
opinarem, criticarem e se suas vozes sao consideradas nessas trocas sociais, isto é, se realmente
tem havido a aplicabilidade do projeto no que diz respeito a participacdo infantil ou se a
incorporacgdo das Plenarinhas nas préaticas pedagdgicas ou nos Projetos Politico Pedagdgicos
(PPPs) virou uma tematica a ser trabalhada com as criangas em algum momento, de forma
superficial, sem fazer parte do cotidiano, se o projeto se dissolveu ao longo dos anos, tornando-
se apenas um tépico a mais do PPP, se, ao longo de suas edi¢des, a rede de ensino modificou a
funcdo da Plenarinha, incorporando-a de forma superficial e tornando-a uma orientagdo para
proposta didatica.

Determinados estudos permitem que nos aproximemos das concepgdes e dos usos que
tém sido feitos a partir das Plenarinhas da Primeira Infancia, como o de Barbosa e Voltarelli
(2020), que problematizam a participagéo infantil nesse contexto:

Aqui notam-se dois elementos importantes a serem considerados. O primeiro, em
relacio a forma como essa participacdo ocorre, a qual apresenta alguns
questionamentos: quais criancas participam? Como elas sdo selecionadas para

participar? Elas representam a diversidade das criangas presentes nas instituicdes de
educacdo infantil? As propostas sdo trabalhadas anteriormente com elas? Como elas
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se organizam, entre pares, para solicitar suas necessidades? Espagos e tempos séo
previstos continuos para essa participacdo? A participacdo das criancas na Plenarinha
tem possibilitado o exercicio de seus direitos? (Barbosa; Voltarelli, 2020, p. 9).

Recorrentemente, a participacdo infantil é referenciada em projetos e planejamentos,
contudo, temos pouco conhecimento sobre se as criangas foram envolvidas no decorrer do
processo e se foram ouvidas, ja que se trata de um processo complexo pensar na sua escuta, por
requerer uma andalise de inimeras possibilidades em que sejam realmente consideradas e
possam exercer ativamente seus direitos enquanto cidadas. Mesmo em projetos pensados ou
iniciados por adultos, como na préatica pedagogica, deve-se buscar a garantia de uma relagao de
equilibrio de poder entre ambos. Com a intencdo de compreender o processo de participacdo
infantil e escuta sensivel das criancas, Barbosa e Voltarelli (2020) discorrem que:

[...] demanda considerar as visdes e experiéncias das criancas em todas as suas
linguagens corporais e expressivas a fim de preservar a singularidade da infancia. Essa
escuta ocorre por meio de uma aprendizagem coletiva, colaborativa e democratica e
que convoca repensar o papel das criangas na sociedade, para que se possa valorizar

sua participacéo social e politica, enquanto cidada no presente e portadora de direitos.
(Barbosa; Voltarelli, 2020, p. 3).

Sobre essa discussdo, € relevante ressaltar que a participacdo infantil geralmente é
marcada por imposi¢oes de adultos e seus modos de entendimento, entretanto, é importante
acrescentar que a participacdo social das criancas pode ser considerada por meio de diversas
defini¢cdes. Pesquisas, dentro da perspectiva dos Estudos Sociais da Infancia, apontam que as
criancas sdo e devem ser vistas como atores na construcdo social e na determinacdo de suas
préprias vidas, nas vidas dos que as cercam e de sua sociedade. A pesquisa de Huhn (2023),
acerca das praticas com as criangas observadas a partir das Plenarinhas, afirmou que

O fato de ndo as escutar significava tirar delas a oportunidade de expresséo, de ouvir
o0 outro, de aprender com o outro. N&o as escutar era ndo possibilitar a quem néo queria
falar se permitir participar. Quando o professor se afasta dos momentos de escuta,
quando os desejos das criangas ficavam reprimidos, mais o docente fard uso de
atitudes disciplinadoras, de uma postura adultocéntrica. Uma relagdo construida
baseada no dialogo, na troca de experiéncias, no respeito mutuo possibilitara as
criancas da Educacdo Infantil o pleno exercicio de seus direitos, do aprendizado de
um ser critico, que ndo tem receio em opinar e reivindicar seu direito em participar.

Ficou evidente que as préaticas observadas corroboram com o silenciamento e a
escolarizacdo precoce (Huhn, 2023, p. 113).

Valorizar a escuta das criancgas, permitindo que expressem suas opinides e percepcdes
sobre 0 mundo, contribui significativamente para o enriquecimento do ambiente educativo.

Entretanto, quando um projeto voltado para a infancia passa a ser conduzido sob uma 6ética
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predominantemente adulta, adota-se uma perspectiva adultocéntrica, 0 que compromete a
participacdo infantil.

Por meio de Guias anteriores das Plenarinhas, é possivel compilar alguns vestigios de
como ela foi organizada, como, por exemplo, nos dois trechos, abaixo, retirados das edi¢cdes de
2017 e 2023:

A questdo ambiental esta em evidéncia por uma razdo simples: necessidade de
sobrevivéncia. Quanto mais cedo o tema for abordado com as criancas, maiores as

chances de despertar a consciéncia pela preservacdo. Por isso, a educagdo para uma
vida sustentavel deve comegar ja na Educagdo Infantil (Distrito Federal, 2017, p. 4).

Evidenciar o direito de expressdo e autoconhecimento, desde a infancia, fez com que
o tema escolhido pela comunidade escolar, para 2023, fosse “Identidade e Diversidade
na Educacéo Infantil - Sou assim e voc€, como é?” (Distrito Federal, 2023, p. 10).

Nos excertos citados, pode-se observar que, no primeiro, ndo € possivel perceber em
gue momento as criangas participaram da escolha do tema. Infere-se que o fato de a questdo
ambiental estar em evidéncia torna-se suficiente para justificar a sua escolha. Ja no segundo
trecho, € citada a participacdo da comunidade escolar, contudo, ndo é possivel verificar como
ela ocorreu e se, de fato, contou com a presenca das vozes de diferentes criangas. Soma-se ao
fato a preocupacdo em reduzir o projeto a temas especificos, que fica evidente ndo s6 nas
edigdes supracitadas, como em todas.

J& ndo seria um processo colonizador pensar essa desconfiguracdo da Plenarinha para
virar uma tematica, sendo que ela deveria ser uma oportunidade de as criancas tomarem
decisbes sobre as propostas curriculares na Educacdo Infantil e ndo dos adultos? Pensar essa
colonialidade nas relagdes micro, com as criangas e ndao sé na perspectiva (norte/sul/Europa
etc.). Partindo desse entendimento, o olhar se volta para os documentos indicados como Guias,
concernentes as Plenarinhas da Primeira Infancia®, assim nomeadas neste estudo por entender
que sdo afeitas as criangas de até seis anos de idade, matriculadas na Educacéo Infantil e no
primeiro ano do Ensino Fundamental, na Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF). A Plenarinha da Primeira Infancia é coordenada pela Subsecretaria de Educagéo
Basica (SUBEB) e pela Diretoria de Educagdo Infantil (DIINF) da Secretaria de Estado e
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF), com a participacgdo ativa de toda a comunidade escolar

(Brasilia, 2019). Efetiva-se com a publicacdo anual de Cadernos Guias que se constituem como

S Esse projeto ja foi nomeado como Plenarinha da Educacdo Infantil na rede publica de ensino. Depois, quando
agregou criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental, por considerar todas as criangas da primeira infancia,
de 0 a 6 anos, tem sido chamada de Plenarinha.
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uma ferramenta para todos os professores, professoras e demais integrantes da comunidade

escolar atuantes nas primeira e segunda etapas, considerando o primeiro ano.

Quadro 1 - Capas das edicdes da Plenarinha

2013/2014

2015

EU-CIDADAO

DA PLENARINHA
A PARTICIPACAO

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
S!CR!TAR!A nz !Sl'ADO DE EDUCACAO
AO BASICA

coonozuAcAo oe EDUCA O INFANTIL

GUIA
DA
IITI PLENARINHA

2015

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA
COORDENACAO DE EDUCAGAO INFANTIL

GUIA
DA
III PLENARINHA

GUIA DA
IV PLENARINHA

A Cidade
(e o campo)
que as CriahCas querem

53w
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A cidade e o campo que as

CRIANCAS
QUEREM

A crianca na natureza—

por um crescimento sustentavel
\

»
@ -

=

% Meu Quintal

Escrito por Ana Neila Torquato

ILUSTRADO POR CRIANCAS
DA EDUCACAD INFANTIL E I° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Vi Plenarinha do Educagfo Infantil

UNIVERSO
DO BRINCAR

y A crianga do Distrito Federal

e o Direito ao Brincar

2019

2020

:
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2021

2022
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CRIANCA ARTECIRA
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2023

e o
i

CADERNO GUIA DA
EDUCAGAO INFANTIL

IDENTIDADE E DIVERSIDADE NA
INFANTIL: “SOU ASSIM E VOcCE, coMo E?™

XI/X11 PLENARINHA

2023/2024

CADERNO GUIA DA
EDUCAGAO INFANTIL

IDENTIDADE E DIVERSIDADE NA
INFANTIL: “SOU ASSIM E VocE, coMmo

XI/X11 PLENARINHA

9 >
>/

2023/2024

e W oor |
e

Fonte: SEEDF, 2013-2024.

Alguns desses Cadernos Guias, ou publica¢cdes complementares que os acompanham,
contam com a producédo das criancas. A SUBEB, por meio da DIINF, recomenda que “seja

utilizado no cotidiano das CoordenacGes Pedagdgicas para garantir que todo o planejamento

pedagbgico deste segmento contemple o tema escolhido” (Distrito Federal, 2020, p. 8).

Ao analisar as capas das edi¢des das Plenarinhas publicadas entre 2013 e 2024, percebe-

se uma variedade de abordagens visuais que podem refletir as prioridades e as concepcdes sobre
a infancia e a educacdo ao longo desse periodo. As capas dos Cadernos Guias permitem indicar

que as trés primeiras utilizaram desenhos de mé&os coloridas, com cores vibrantes. A partir da

quarta edic¢do, nota-se a presenca de alguns desenhos pequenos de criangas, contudo, ainda com
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as maos coloridas em destaque na capa. Somente na quinta edi¢cdo, abandonou-se as méaos
coloridas para que a capa fosse toda composta por uma ilustragéo grande e bem colorida. A
partir de entdo, as edi¢des seguintes passaram a contar com desenhos realizados por criancas.

E possivel observar de uma maneira geral, na grande maioria das capas das Plenarinhas,
poucos elementos de fundo que possam levar a alguma conotagdo simbolica, para além das
cores vibrantes que possam ser associadas as ideias de infancias. Quanto a tipografia e ao layout,
sdo bem-organizados visualmente e percebe-se que cada edicdo varia em relacdo a escolha do
tipo de fonte.

Hall (1997, p. 19) assevera que “[...] signos visuais e imagens, mesmo quando eles
carregam uma semelhanca para as coisas a que se quer referir, sdo ainda signos: eles carregam
significados e tém que ser interpretados”. Em relagdo ao presente objeto de investigacéo, a
analise das capas das edi¢cdes da Plenarinha (2013-2024) revela uma representacdo ainda
incipiente da diversidade étnico-racial no contexto da educacdo infantil do Distrito Federal.
Embora quatro das onze capas apresentem a figura de criangas negras em suas ilustragdes, essa
presenca numeérica isolada ndo implica, necessariamente, uma abordagem que contemple a
riqueza e a complexidade da diversidade étnico-racial brasileira.

A insercdo de figuras de forma superficial, sem a exploracao de tragos individualizados
ou a contextualizacdo em narrativas que valorizem a historia e a cultura afro-brasileira, pode,
inadvertidamente, contribuir para o refor¢o de estere6tipos, ao apresentar a crianca negra de
maneira isolada ou em representacdes que ndo a inserem em experiéncias cotidianas diversas e
positivas. Hall (2016), em sua obra “Cultura e Representacdo”, oferece uma analise profunda
sobre o papel dos estere6tipos na construcdo das diferencas culturais: “a estereotipagem reduz,
naturaliza e fixa a diferenca. Ela tende a ocorrer onde existem maiores desigualdades de poder”
(Hall, 2016, p. 192). Essa perspectiva evidencia que os esteredtipos nao apenas simplificam as
identidades, mas também as descontextualizam, ao fixar certas caracteristicas como inerentes a
determinados grupos, os estereotipos perpetuam relacBes de poder desiguais e limitam a
compreensdo plena das identidades culturais.

A auséncia de uma representacdo plural e complexa da diversidade étnico-racial nos
materiais educativos, como as capas analisadas, pode nao fomentar um efetivo letramento racial
nas criangas da Educacéo Infantil do Distrito Federal. Para Hall, a estereotipagem opera por
meio da reducdo da complexidade e da fixacdo de caracteristicas simplificadas, o que, no
contexto da representacdo racial, pode perpetuar imagens limitadas e insuficientes para

promover o reconhecimento e a valorizagdo da pluralidade étnico-racial.
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Neste trabalho, foram selecionadas contribuicdes de James e Prout (1997), Alderson e
Goodey (1998) e Hart (1992), acerca dos estudos sobre as relagdes sociais e a cultura das
criancas e seus estudos, questionando sobre quem é/seria mais qualificado para pesquisar alguns
aspectos de suas vidas do que as proprias criancas. Sendo assim, os autores defendem a
necessidade da construcdo de espacgos onde as criangas possam ter suas vozes consideradas e
possam, também, participar como sujeitos centrais, e que sua atuacdo seja visibilizada pela
sociedade a partir do reconhecimento dos seus direitos sociais.

Alderson e Goodey (1998) reconhecem as criangas como sujeitos, e ndo como meros
objetos de pesquisa, e defendem que elas podem “falar” em seu proprio direito e relatar visdes
e experiéncias validas. Alderson (2005) ressalta a necessidade de assumir as criangas enquanto
sujeitos que podem falar em direito proprio, considerando suas perspectivas em relacdo aos
aspectos que afetam suas vidas. Hart (1992, p. 5), ao problematizar a participacdo infantil,
define-a como “o processo de compartilhamento de decisoes que afetam cada vida e a vida da
comunidade em que se vive”, indicando aspectos tanto pessoais quanto coletivos.

Perpassar os Cadernos Guias das Plenarinhas da Primeira Infancia e refletir sobre a
participacdo infantil, em uma cidade em que 61,5% da populacédo se declara negra ou parda
(IBGE, 2022), requer também que se reflita sobre o letramento racial que os comp&em, e como,
por meio dessa reflexdo, é possivel pensar ou caminhar na direcdo de uma mudanca cultural
para uma sociedade antirracista. Tal possibilidade precisa ser incentivada a partir da educacéo
da primeira infancia, tendo como base a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e as Diretrizes
Curriculares para a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro Brasileira e Africana (Brasil, 2004).

Trindade (2010, p. 14) afirma, em seus apontamentos, que a diversidade e a
multiplicidade existem em cada um/a de n6s e nos grupos que constituem a humanidade e,
assim sendo, esses grupos sdo “fundamentais para a construgao de uma nova humanidade, que
o trabalho com a Educacdo Infantil, com os recém-chegados seres humanos de zero a seis anos,
exige”.

Vale destacar que as relagOes educativas, travadas nos espacos de aprendizagem,

relacionadas a Pedagogia da Infancia® sdo diferenciadas em creches e pré-escolas. Essas etapas

6 A "Pedagogia da Infancia" configura-se como um campo de estudos e praticas pedagdgicas que emerge,
principalmente a partir da segunda metade do século XX, com o avanco das pesquisas da Sociologia da Infancia
e de outras areas afins. Diferentemente de abordagens tradicionais que frequentemente focalizavam a crianga a
partir de uma perspectiva adultocéntrica e desenvolvimentista linear, a Pedagogia da Infancia busca compreender
as criangas como sujeitos sociais, culturais e historicos ativos, com suas proprias linguagens, culturas e formas
de participacdo no mundo (Oliveira-Formosinho; Kishimoto; Pinazza, 2007).
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possuem caracteristicas e intencdes pedagogicas distintas, ainda que ambas estejam pautadas
no binbmio educar e cuidar, na proposta pedagogica que tenha como eixo norteador a interacdo
e brincadeira, pautando-se nas multiplas experiéncias das criancas com as varias linguagens
(Brasil, 2010) e na garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2017).

A diferenca entre esses contextos ndo se da apenas pelas faixas etarias das criangas
inseridas, mas também na centralidade das aces pedagdgicas, visto que, as aprendizagens
ocorrem principalmente por meio das relacdes afetivas e da exploracdo sensorial do ambiente,
sendo essencial que os educadores reconhecam a crianca como sujeito de direitos e com
participacdo ativa na sua prépria formacao. De acordo com Voltarelli e Barbosa (2021, p. 31),
“as criancas sdo sujeitos historicos e de direitos, portanto, com capacidade de se maravilhar e
opinar sobre 0 mundo em que vivem, expressando, com comportamentos, palavras, atitudes, o
seu pensar, por meio de diferentes linguagens”.

H4, ainda, um principio fundamental que deve orientar tanto as creches quanto as pré-
escolas: o reconhecimento das criangas como seres ativos, sociais e culturais, capazes de
interpretar e transformar o mundo ao seu redor (Corsaro, 2011). Nesse sentido, as relagdes
educativas devem promover experiéncias que valorizem a escuta, o didlogo e a autonomia,
garantindo que as criangas participantes sejam ativas nos processos de ensino e aprendizagem.

Assim, a Pedagogia da Infancia assume um papel essencial na construcdo de praticas
pedagogicas que respeitem as especificidades de cada faixa etéria, garantindo que creches e
pré-escolas ndo sejam espa¢os de mera preparacdo para etapas futuras da educagdo formal, mas

sim territorios de vivéncias e de fortalecimento das identidades infantis plurais (Barbosa, 2018).

1.2 Vestigios de um letramento racial nas Plenarinhas: o desenvolver do caminho da

pesquisa

Quando se trata de vestigios, de pistas, de pesquisa que se atenta em um fio a ser
desenrolado (metaforicamente), o didlogo nesta pesquisa se estabelece com o proposto por
Ginzburg (1989, p. 150), quando evidencia que “[...] pistas talvez infinitesimais permitem
captar uma realidade mais profunda, de outra forma inatingivel. Pistas: mais precisamente,
sintomas (no caso de Freud), indicios (no caso de Sherlock Holmes), signos pictoricos (no caso
de Morelli)”. O paradigma indiciario de Ginzburg (1989) permite indicar que a pesquisa
bibliografica e documental precisa atentar-se ndo somente para um arrolamento de producéo —

0 que é um importante indicativo de como a tematica tem sido considerada — mas, para além
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disso, € necessario perceber aquilo que se apresenta nos documentos e nos estudos, seja de
forma clara ou de forma velada. E, a partir dessa interpretagéo, percorrer outros documentos e
conseguir construir uma narrativa a partir dessas pistas, desses vestigios. Esse foi o caminho
que aqui se pretendeu contemplar.

Para além da busca por pistas nos Cadernos Guias da Plenarinha, a presente pesquisa
almejou provocar também o debate acerca das orientacdes dispostas neles. Se elas sdo realmente
suficientes e eficazes para a formacao docente, com a premissa de desenvolver em seu trabalho
uma construcdo de identidade racial e representacdo racial que corrobore para uma pratica
efetivamente antirracista, que ndo seja apenas realizada no més de novembro e que contribua
para a construcdo de uma instituicdo educativa enquanto espaco social de combate ao racismo.

Nota-se que uma pratica antirracista com as criancas na Educacdo Infantil ndo foi
considerada claramente nos Cadernos Guias das Plenarinhas na ultima década, exceto na edi¢édo
de 2023/2024, intitulada Identidade e Diversidade na Educa¢do Infantil: “Sou assim ¢ vocg,
como ¢?” (SEEDF, 2023/2024). Embora uma perspectiva étnico-racial e afrocentrada possa ter
estado presente nas demais edi¢bes da Plenarinha no Distrito Federal, ndo foi explicitada de
modo claro para os professores e as professoras da Educacdo Infantil e do primeiro ano do
Ensino Fundamental. Além disso, observa-se que tal perspectiva é abordada nas instituices de
Educacdo Infantil e nas atividades com as criangcas em datas comemorativas e em projetos
especificos.

O recorte cronolégico considerado para o levantamento bibliografico e para a pesquisa
comeca no ano 2013, que marca a primeira edi¢do da Plenarinha no Distrito Federal e a primeira
década de vigéncia da Lei n° 10.639/2003, estendendo-se até o ano de efetivacdo da pesquisa
de campo deste estudo (2024). Portanto, os Ultimos onze anos foram tomados como base para
esse levantamento bibliografico e documental. E pertinente destacar que o recorte no é estatico,
pois, para a analise documental, pode ser ampliado em alguns anos, considerando a legislagédo
nacional e local, bem como documentos norteadores da rede publica.

Com o intuito de definir o escopo da pesquisa, foi conduzida uma revisdo da literatura
com o objetivo de buscar resultados de estudos conceituais especificos. A literatura oferece
suporte a formulacdo do problema de pesquisa e & questdo central, referenciando autores que
abordam o tema e sublinhando a relevancia de sua exploracdo académica (Creswell, 2007).

Dessa forma, para a realizacdo da revisdo de literatura, o primeiro passo foi localizar os
termos controlados na base nacional e internacional Thesaurus, com o objetivo de definir
palavras-chave que potencializassem as pesquisas sobre o tema nas bases de dados. Apos essa

selecdo, foram criadas as seguintes variantes (V):
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Quadro 2 - Variantes para as pesquisas nas bases de dados

Variantes Estratégi de pesquisa
V1 “Educacdo Infantil” OR “Educagdo da Primeira Infancia” OR “Pré-Escola”
V2 “Praticas antirracistas” OR “Questdo étnico-racial” OR “Letramento racial”
V3 “Distrito Federal” OR “Brasilia” OR “Plenarinha no Distrito Federal”

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir da pagina da Thesaurus.

O segundo passo foi escolher as bases de dados. As bases escolhidas foram o Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que tem como objetivo expandir a pos-graduacdo stricto sensu no Brasil (CAPES,
2020), sendo um 6érgdo vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC); e o Repositorio
Institucional da Universidade de Brasilia (RIUnB), por ser o local da pesquisa e por conter
estudos que abordam a realidade da Educacéo para as RelagBes Etnico-Raciais na Educacéo
Infantil do Distrito Federal.

O terceiro passo foi contabilizar os textos a partir das pesquisas nas bases de dados com
as variantes estipuladas, delimitando o recorte temporal de onze anos, desde a primeira edi¢cdo
da Plenarinha (2013) até a Gltima edic¢do concluida (2024). Verificou-se que os resultados do
Catalogo da CAPES para a primeira variante ultrapassaram nove mil trabalhos (ver Quadro 3),
0 que demonstra grande incidéncia de estudos sobre a educacéo infantil na area de educacdo no
Brasil. Na segunda variante, houve uma reducdo significativa, alcancando quase seiscentos
trabalhos. Ja na terceira variante, o resultado foi de quatro mil duzentos e vinte estudos, pelo
fato de a variante englobar o DF. Utilizando as duas variantes (V1 e V2) simultaneamente, o
quantitativo foi de mil, quatrocentos e noventa e um trabalhos. Com as variantes (V1 e V3),
resultou em quatro mil, duzentas e vinte pesquisas. E utilizando as trés variantes
simultaneamente, (V1, V2 e VV3), houve um total de 3.136 trabalhos.

Quadro 3 - Resultados das pesquisas nas bases de dados

BASES ESTRATEGIAS RESULTADOS SELEC '%%‘Egs PELO
Vi 9140 3
V2 593 5
Catélogo da CAPES V1+V2 1491 2
VitV3 4220 3
VItV2iV3 3136 4
Vi 773 1
L V2 40 2
Repositorio UnB Viev? 576 3
VIitV3 >34 1
V1+V2+V3 238

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir da pagina da CAPES e do Repositério UnB.
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A partir da leitura do titulo, vinte e quatro trabalhos (17 do Catalogo e 7 do Repositério)
demonstraram aproximacgdo com esta investigacdo, sendo possivel observar alguns indicativos
importantes: a maioria dos estudos sobre Educacdo Infantil se concentra no campo de
identidades, infancias e formacdo docente. Quando filtramos as publicacGes sobre o projeto
Plenarinha, mesmo tendo se passado mais de 10 anos, aparecem apenas dois trabalhos; e para
os estudos das relagdes étnico-raciais, a grande maioria aponta para uma incidéncia semelhante
a anterior, em areas do conhecimento como Sociologia, Educacdo Fisica, Literaturas, e em
segmentos dos Ensinos Fundamental e Médio; na Educacéo Infantil, foram localizados nove
trabalhos, sendo apenas trés deles acerca do Distrito Federal, no entanto, nenhum analisa as
questBes etnico-raciais nas edi¢des da Plenarinha do DF.

O quarto passo selecionou, entre os trabalhos, os de maior relevancia para este estudo,

priorizando a0 menos um dos trés temas escolhidos: Educacdo Infantil (EI); Relaces Etnico-

Raciais (RER); Plenarinhas do Distrito Federal (PDF). (Quadro 4).

Quadro 4 - Trabalhos cientificos levantados

P
AUTOR/DATA TITULO BASE TEXTO El| RER| D
F
LIMA, Raiza da Literatura na Educacéo
Silva Infantil: uma analise da Catélogo Dissertagéo | X X
(2023) questao étnico-racial
ALMEIDA, Barbara Educar para as relagdes
Ribeiro Dourado étnico-raciais: racismo e o . x
. Lo x Repositorio | Dissertagdo | X X
Pias de antirracismo na Educacéo
(2023) Infantil
ALMEIDA, Neil x
; ) Formacéo docente e a
Franco Pereira de; tematica étnico-racial na
AMANCIO, Marma Revista Brasileira de Repositorio Artigo X
Helena, Educacdo da ANPEd
SANTOS, Sérgio (1%95_2015)
Pereira dos, (2018)
HUHN, Isabel Projeto Plenarinha e a
Cristina Gonzaga participacdo das criangas na Catalogo e . x
de Oliveira Educacdo Infantil: Repositorio Dissertagao | X X
(2023) possibilidades e desafios
As literaturas infantis africanas
OLIVEIRA, e g | %SO sTelscome.
Silva Pedro x . . Catélogo Dissertagdo | X X
construcdo das identidades
(2022) . . x
étnico-raciais na Educacao
Infantil
TEIXEIRA, Mariana Diversidade étnico-racial na
Morato de Miranda Educacdo Infantil: entre Catalogo Dissertacdo | X X
(2017) concepcdes e praticas
Dias de praticas pedagog Catalogo Dissertagdo | X X
antirracistas com criangas
(2021) i .
pequenas: narrativas de



http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Almeida%2C+B%C3%A1rbara+Ribeiro+Dourado+Pias+de
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Almeida%2C+B%C3%A1rbara+Ribeiro+Dourado+Pias+de
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Almeida%2C+B%C3%A1rbara+Ribeiro+Dourado+Pias+de
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/46633
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/46633
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/46633
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/46633
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Almeida%2C+Neil+Franco+Pereira+de&value_lang=pt_BR
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Almeida%2C+Neil+Franco+Pereira+de&value_lang=pt_BR
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Am%C3%A2ncio%2C+M%C3%A1rcia+Helena&value_lang=pt_BR
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Am%C3%A2ncio%2C+M%C3%A1rcia+Helena&value_lang=pt_BR
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Santos%2C+S%C3%A9rgio+Pereira+dos&value_lang=pt_BR
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Santos%2C+S%C3%A9rgio+Pereira+dos&value_lang=pt_BR
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/33509
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/33509
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/33509
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/33509
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/33509
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Huhn%2C+Isabel+Cristina+Gonzaga+de+Oliveira
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Huhn%2C+Isabel+Cristina+Gonzaga+de+Oliveira
http://repositorio2.unb.br/jspui/browse?type=author&value=Huhn%2C+Isabel+Cristina+Gonzaga+de+Oliveira
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/46895
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/46895
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/46895
http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/46895
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professoras negras de
Educacdo Infantil

OLIVEIRA, Sandra

A formacdo de atitudes
racistas em uma unidade de
Educacéo Infantil em Belo

curriculares

Maria de - i ; Catalogo Dissertacdo
Horizonte: o que as rotinas e
(2012) as interacdes entre as
criangas nos revelam
RODRIGUES, Identidade e representacdo
Simone Cristina Reis sociais e raciais do ) . «
. x Catalogo Dissertacao
Conceicao afrodescendente na educacéo
(2018) béasica infantil
QUADROS, Taiana Da fzor (:16 pe!e as cores de
pele: a diversidade em foco .
Flores de las de Ed N Catalogo Doutorado
(2023) nas escolas de Educagao
Infantil de Santa Maria —RS
Branquitude na Educacéo
Infantil: um estudo sobre a
CARDOSO, Cintia educacao das relagdes étnico- Catalodo Dissertacio
(2018) raciais em uma unidade g ¢
educativa do municipio de
Florianopolis
Anélise sobre a presenga da
PINHEIRO, Ana tematica e_tnllc_o-ramal em
. materiais didaticos dos anos . . x
Paula da Silva L . Repositorio | Dissertacdo X
(2023) iniciais do ensino fundamenfcal
da educacéo basica do Distrito
Federal
BARBOSA, Noticias da pré-escola no
Etienne Baldez L p. Catalogo e .
Distrito Federal: apontamentos - Artigo X
Louzada de Yvonne Jean (1960-1964) | Repositorio
(2021)
SILVA. Francisco I_Eo!u_cafgao antirracista nos anos
. iniciais do ensino fundamental - . «
Tiago - deral” reflexd Repositorio | Dissertacédo X
(2013) no Distrito Federal: reflexdes

Fonte: Elaborado pela autora (2023), a partir da pagina da CAPES e do Repositério UnB.

Conforme observado no quadro, as pesquisas ndo abordaram o0s trés temas

simultaneamente. E possivel constatar que a Educacio Infantil tem sido amplamente estudada

no Brasil, inclusive na ultima década, e que ha trabalhos sobre a educagédo para as relagdes

étnico-raciais nessa etapa. No entanto, a busca ndo identificou nenhuma tese ou dissertacéo,

entre 2013 e 2024, que integre essas tematicas e analise documentos orientadores da Educacao

Infantil da SEEDF, como a Plenarinha, com um foco na realidade do Distrito Federal.

Em seguida, procedeu-se a leitura dos resumos com o objetivo de mapear 0s principais

topicos discutidos e identificar potenciais dialogos com a presente investigagdo’. A andlise

revelou que os textos que mais se destacaram por sua convergéncia com este estudo, ao abordar

" Alguns dos trabalhos identificados ndo foram incluidos nas Referéncias Bibliograficas, pois seus autores ndo
foram citados no corpo desta dissertagéo.
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temaéticas relevantes para o estudo das relagdes étnico-raciais na Educacao Infantil, foram:
Projeto Plenarinha e a participagéo das criancas na Educagéo Infantil: possibilidades e desafios
(Huhn, 2023); Educar para as relacfes étnico-raciais: racismo e antirracismo na Educacao
Infantil (Almeida, 2023); As literaturas infantis africanas e afro-brasileiras como letramento
racial critico e construcdo das identidades étnico-raciais na Educacao Infantil (Oliveira, 2022);
Diversidade étnico-racial na Educacao Infantil: entre concepgdes e préaticas (Teixeira, 2017);
Analise sobre a presenca da tematica étnico-racial em materiais didaticos dos anos iniciais do
ensino fundamental da educacdo basica do Distrito Federal (Pinheiro, 2023); e Educacdo
antirracista nos anos iniciais do ensino fundamental no Distrito Federal: reflexdes curriculares
(Silva, 2013).

Por fim, o quinto passo foi observar as referéncias desses seis trabalhos de maneiraa
elencar os autores mais citados e, assim, nortear previamente a bibliografia para embasar esta
dissertacdo. No Quadro 5, apresenta-se a incidéncia dos autores, bem como sua principal
abordagem tematica.

Quadro 5 - Autores citados nos trabalhos levantados

. Incidéncia nos trabalhos
Abordagem temaética Autores
Levantados
01 trabalho cita Agostinho
01 trabalho cita Barbosa
01 trabalho cita Candau
02 trabalhos citam Cavalleiro
01 trabalho cita Demo
01 trabalho cita Evaristo
02 trabalhos citam Fanon
02 trabalhos citam Freire
04 trabalhos citam Gomes
02 trabalhos citam Gonzales
Educacéo Infantil 01 trabalho cita Goulart
02 trabalhos citam Hooks
02 trabalhos citam Kilomba
01 trabalho cita Lopes
03 trabalhos citam Munanga
03 trabalhos citam Santos
01 trabalho cita Silva
01 trabalho cita Soares
01 trabalho cita Sousa
01 trabalho cita Trevisan
01 trabalho cita Vasconcelos
03 trabalhos citam Candau
04 trabalhos citam Cavalleiro
.. 01 trabalho cita Evaristo
Educagao das Relagdes Etnico- 04 trabalhos citam Fanon
Racials 05 trabalhos citam Gomes
03 trabalhos citam Gonzales
02 trabalhos citam Hooks



http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/46895
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02 trabalhos citam Kilomba
05 trabalhos citam Munanga
04 trabalhos citam Santos
01 trabalho cita Santomé
01 trabalho cita Agostinho
01 trabalho cita Barbosa
02 trabalhos citam Candau
02 trabalhos citam Cavalleiro
01 trabalho cita Demo
02 trabalhos citam Fanon
02 trabalhos citam Freire
03 trabalhos citam Gomes
. . 01 trabalho cita Gonzales
Plenarinhas do Distrito 01 trabalho cita Goulart
01 trabalho cita Kilomba
Federal 01 trabalho cita Lopes
02 trabalhos citam Munanga
01 trabalho cita Santos
01 trabalho cita Santomé
01 trabalho cita Silva
01 trabalho cita Soares
01 trabalho cita Sousa
01 trabalho cita Trevisan
01 trabalho cita Vasconcelos

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir do levantamento bibliografico.

Dessa forma, o Quadro 4 explicita que, ao abordar a Educacdo Infantil, dos seis estudos
selecionados, quatro tratam dessa tematica. Entre eles, foi possivel visualizar um trabalho que
cita Agostinho (2016), Barbosa (2021), Candau (2008), Demo (2006), Evaristo (2011), Goulart
(2021), Oliveira (2019), Silva (2013), Soares (2023), Trevisan (2014) e Vasconcelos (2010).
Dois trabalhos citam Cavalleiro (2001), Fanon (2008), Freire (2007), Gonzales (2020), Hooks
(2022) Candau (2008) e Kilomba (2019). Trés trazendo Munanga (2009) e Santos (2018). Por
fim, destaca-se Gomes (2021), a autora mais citada, presente em todos os quatro trabalhos.

No que se refere a Educagéo das RelagBes Etnico-Raciais, Gomes (2021) e Munanga
(2009) sdo mencionados em todas as cinco pesquisas selecionadas. Cavalleiro (2001), Fanon
(2008) e Santos (2018) sdo citados em quatro pesquisas; Candau (2008) e Gonzales (2020) em
trés; Hooks (2022) e Kilomba (2019) em duas, e Evaristo (2011) e Santomé (1998) em uma.

Quanto a abordagem da tematica Plenarinha do Distrito Federal, foram encontradas e
selecionadas trés pesquisas. Entre elas, aparecem Agostinho (2016), Barbosa (2021), Candau
(2008), Demo (2006), Evaristo (2011), Goulart (2021), Lopes (2009), Silva (2013), Soares
(2023), Sousa (2021), Trevisan (2014) e Vasconcelos (2010) em uma pesquisa. Candau (2008),
Cavalleiro (2001), Fanon (2008), Freire (2007) e Munanga (2009) sdo citados em duas
pesquisas. Gomes (2021), por sua vez, é mencionada em todas as trés pesquisas que tratam da
temaética.

Para esta dissertacdo, foram utilizados os autores: Gomes (2021), Munanga (2009),
Kilomba (2019), Cavalleiro (2001), Freire (2007), Fanon (2008), Gonzales (2020), Evaristo
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(2011), Silva (2013), Barbosa (2021) e Hooks (2022). Embora outros autores também sejam
amplamente citados e facam relevantes contribuices em suas &reas, optou-se aqui por
incorporar aqueles que trouxessem novas perspectivas, como: Munduruku (2009), Nascimento
(2016), Réses (2021), Sodreé (1984), Telles (2001), Carneiro (2023), Franco (2008), Voltarelli
(2017), Santiago (2012) e Pinheiro (2019).

Relacionadas ao levantamento inicial nas bases de dados e nas referéncias dos trabalhos
encontrados, outras questdes se fizeram presentes: passados dez anos da Lei n°® 10.639/2003, a
primeira Plenarinha ja contempla uma perspectiva atrelada a esse ordenamento legal? De que
modo os Guias tém contribuido para a reflex&o da pratica docente sob a 6tica aqui investigada?
Foram gerados outros projetos e documentos nas instituicdes de Educacédo Infantil a partir dos
Guias? Ha a percepcdo de que os conteidos ou temas foram adicionados somente por exigéncia
da Lei, ou se realmente eles se integram de modo transversal, refletindo uma apropriacéo efetiva
da tematica e da perspectiva racial?

O levantamento bibliogréfico, de maneira geral, nos direcionou para o fato de haver uma
discussdo em torno da aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003 nas instituicdes educativas do pais,
bem como um engajamento em pautar aces pedagdgicas para o estudo das relagcdes étnico-
raciais no &mbito da Educacdo Infantil. O levantamento também destacou a necessidade de um
letramento racial nas préaticas docentes, que ainda se revela incipiente quando se pensa na
realidade das instituicbes de Educacdo Infantil no DF. Nesse sentido, acreditamos que este
trabalho se soma a discussao ja em curso na area, em especial, ao trazer uma reflexdo sobre a
relevancia do projeto Plenarinha e sua contribui¢do para uma educacdo antirracista, foco desta

pesquisa.

1.3 Um projeto de escuta, uma plenaria com as criancas: o acompanhamento das

Plenarinhas da Primeira Infancia no DF

Lancado em 2013, o projeto Plenarinha prop6s, inicialmente, envolver as criangas da
Educagéo Infantil na elaboragéo da primeira versdo do Curriculo em Movimento da Educagéo
Basica — Educacdo Infantil. Além de objetivar a participagdo das criangcas nas praticas
educativas desde cedo, o projeto ressaltou a importancia de se reconhecer o potencial delas para
influenciar e enriquecer o fazer pedagdgico, contribuindo para uma educagdo mais inclusiva e
significativa (Distrito Federal, 2013).
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A primeira Plenarinha, ocorrida em 2013, representou uma tentativa de aproximar as
criangas e a instituicdo educativa. Teve como objetivo trazer a opinido das criangas sobre o
Curriculo em Movimento da Educacéo Béasica — Educagdo Infantil, dando “voz” a elas,® uma
vez que, entre 2011 e 2013, os adultos ja haviam opinado nas Plenérias do Curriculo. De acordo
com a Coordenacéo de Educacéo Infantil (CEINF), no decorrer da realizacdo da Plenarinha,
ficou evidente o0 quanto as criancas sao capazes de participar do seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento. Ainda segundo a CEINF, essa atividade propiciou compreender as
percepcOes das criancas - suas ideias, suas sugestdes e seus pontos de vista acerca do que fazer
e aprender no espaco educativo (Distrito Federal, 2015).

A atividade foi desenvolvida com aproximadamente 400 criangas e 50 profissionais das
unidades escolares publicas e conveniadas (Distrito Federal, 2015). No que diz respeito a escuta
das criancas, Louzada e Barbosa (2021) ressaltam que, se ha um entendimento no sentido de
que, desde a implantacdo do projeto Plenarinha, ele estéa balizado na escuta e acdo das criancas,
“ainda cabem estudos que se atentem para sua efetivagdo e a relacdo com as diferentes tematicas
que aborda a cada ano” (Louzada; Barbosa, 2021, p. 141).

Nessa esteira, Falcdo (2017, p. 69-70) ressalta que, as multiplas formas de expressao
infantil merecem ser reconhecidas para ampliar o principio da “voz e participacao” das criangas.
Essas manifestagdes podem ser categorizadas em dois eixos: informal e formal. A dimenséo
informal refere-se as interacbes no ambito das relacbes familiares e entre pares, sendo um
processo que vai além de aspectos meramente bioldgicos. Trata-se de uma sequéncia complexa
de decodifica¢bes que contribui para o desenvolvimento integral das capacidades infantis. Por
outro lado, a dimensdo formal ocorre em ambientes institucionais, onde a crianga, ao se
manifestar voluntariamente em contextos externos, enfrenta desafios adicionais. Essas
dificuldades decorrem do convivio com pessoas desconhecidas e da necessidade de seguir
normas e identificar comportamentos frequentemente moldados por expectativas daqueles
adultos.

A primeira Plenarinha, no ano 2013, conhecida como “Plenarinha do Curriculo”, foi
considerada exitosa, conforme trecho a seguir: “Devido ao éxito da | Plenarinha, que evidenciou
0 quanto as criangcas sdo capazes de participar do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, realizamos a Il Plenarinha da Educagéo Infantil em 2014” (Distrito Federal,

2014, p. 4), e continuou, nos anos seguintes, com os temas sendo escolhidos em consonancia

8 Numa sociedade na qual a visdo adultocéntrica prevalece sobre o ponto de vista das criancas, a autoridade dos
adultos nao é contestada, sendo exercida de forma natural, retirando-se ou nao dando agéncia as criancas.
(Voltarelli, 2017).
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com o Curriculo em Movimento da SEEDF e, segundo o documento, “com a participacdo das
criangas, suscitando o desenvolvimento de novas politicas e organizacdo do trabalho
pedagdgico para a Educacao Infantil, considerando as criancas e suas rela¢@es sociais no centro
do processo educativo” (Distrito Federal, 2014, p. 4).

Sendo assim, cabe destacar que ainda se fazem necessarios maiores estudos no que diz
respeito a efetividade dessa participacdo infantil nas Plenarinhas durante seu andamento, bem
como no momento da escolha dos diferentes temas de cada ano. Soto (2013) considera que a
crianca tem sua participacdo e imagem participativa consolidadas, conforme os procedimentos
de sua participacdo no dia a dia sejam estruturados de maneira ordenada. Para que haja essa
evolucdo, faz-se necessario que se invista em atitudes de respeito pelas opinides das criancas,
dando-lhes oportunidades para falar, perguntar e comentar/criticar; possibilitar-lhes explicacdes
das situacOes que acontecem nos ambientes de convivio, com instru¢cdes compativeis com o seu
entendimento.

O “Eu cidadao, da Plenarinha a Participacdo” foi o tema da II edi¢do, no ano seguinte,
e teve como principal objetivo possibilitar as criancas da Educacdo Infantil o exercicio como
cidadas ativas, conhecedoras de seus direitos e deveres. Dando continuidade a proposta
desenvolvida no ano anterior em toda a Rede Publica e Conveniada da SEEDF, a Plenarinha da
Educacdo Infantil prop6s aos docentes o desenvolvimento de praticas pedagdgicas de escuta
sensivel das criangas em relacdo a percepc¢do delas sobre os problemas que vivenciam na cidade,
dialogando com o Plano Distrital pela Primeira Infancia— PDPI (Distrito Federal, 2014. p. 4). A
edicdo traz ilustracGes dos trabalhos desenvolvidos com os estudantes de todas as regionais de
ensino do DF, com ao menos uma instituigcédo representante de cada CRE dos anos 2013 e 2014,
cada uma abordando umas das quatorze tematicas do PDPI, a seguir:

Direito a saude; Direito a educacdo; direito a crianga ser criada dentro de sua familia,
independentemente da caracteristica, tipo ou estrutura familiar, e se sentir segura e
amada no lugar onde vive; E dever do Estado assegurar a protecdo a familia, a
maternidade e & infancia, fortalecendo os vinculos familiares e comunitarios; Toda
criancga tem direito a carinho, a um lar e a protecdo integral e prioritaria; Toda crianca
tem direito de se divertir, brincar e praticar esportes. Nenhuma crianca pode trabalhar;
Toda crianca tem direito de estar em um ambiente ecologicamente equilibrado, em
uma cidade adaptada e acolhedora as especificidades infantis; Toda crianca deve ter
acesso as diferentes formas de expressdo da cultura humana. E importante conhecer
as culturas material e imaterial do nosso povo; Toda crianca tem o direito de ser
respeitada, sem distincdo de qualquer natureza, seja de raga, cor, nacionalidade, etnia,
deficiéncia ou crenca; Toda crianca tem direito a prote¢do, amor, cuidados e a um
ambiente acolhedor; Toda crianga tem direito a um nome e sobrenome, uma
nacionalidade, ou seja, ser cidaddo de um pais; Toda crianga tem direito a protegdo
contra a publicidade abusiva, estabelecendo uma relagdo com a economia solidaria e
0 consumo consciente na formacdo dos novos consumidores; Toda crianga tem 0

direito de viver em um ambiente seguro e livre de acidentes domésticos. (Distrito
Federal, 2014, p. 6-31).
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No que se refere ao direito da crianga de ser respeitada, sem distingédo de qualquer
natureza, seja de raca, cor, nacionalidade, etnia, deficiéncia ou crenca, essa edi¢do trouxe
ilustracOes e frases das criancas, contudo nédo é possivel identificar como ocorreu essa escuta e
percebe-se, nas falas infantis ali representadas pelos professores que as registraram, que o
negro, assim como o cigano, é o “outro”, ndo 0s considerando como parte deles, mas que tém o
direito de serem respeitados, isto €, a diversidade ndo como algo presente entre eles, e sim fora
(Barbosa, 2024). Na ilustracdo a seguir, que apresenta as transcricdes das frases das criangas e

alguns de seus desenhos, é possivel perceber essa ideia:

Figura 1 - Direito de ser respeitado e diversidade étnico-racial
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2 Toda crianga tem o direito de ser respeitada, sem distingdo de qualquer

natureza, seja de raga, cor, nacionalidade, etnia, deficiéncia ou crenga.

Fonte: Eu cidaddo — da Plenarinha a Participacéo (Distrito Federal, [2014]).

Refletindo com Barbosa (2024) acerca da frase de Pablo “Toda crianga pode ter amigo

de olho puxado, preto, até colorido”, é possivel concordar com a autora quando ela pontua que:
Dessa forma, ao representar o amigo pelas caracteristicas fisicas, a0 mesmo tempo

que Pablo distingue o que representa (as caracteristicas do amigo que toda crianca

pode ter) do representado (que é a diversidade entre as criangas), também nos faz ver

uma auséncia (toda crianca pode ter um amigo desse jeito, mas Pablo ndo se inclui
nessa relagdo; a crianga que tem esse amigo € o outro) (Barbosa, 2024, p. 5).

Em 2015, a Il Plenarinha teve como titulo “Escuta sensivel as criangas: uma
possibilidade para a (re)constru¢do do Projeto Politico Pedagogico”, dividiu-se em dois

modulos e subsidiou o debate em torno da (re)elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

de cada instituicdo que ofertasse Educacdo Infantil, a partir da escuta sensivel as criancas:
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[...] unidades escolares que ofertam atendimento a Educagdo Infantil para que, no
momento de revisdo do PPP, o fagam com um olhar atento, evidenciando a “voz” das
criancas. Acreditamos que todas as unidades escolares ja desenvolvem atividades de
escuta as criangas. Por isso, propomos neste momento a congregacdo dessas agoes
para que elas se materializem no PPP. Dessa forma, estaremos ndo apenas respeitando
os direitos das criancas, estabelecidos nas diversas legislacBes, mas também
destacando o protagonismo infantil e documentando essa ac¢do (Distrito Federal, 2015,

p. 6).

Cada moédulo trouxe como proposta: “um texto, dudio ou video motivador das
discussbes; um estudo dirigido para ser discutido nas coordenacfes pedagdgicas com 0s
profissionais das unidades escolares e uma orientacdo de trabalho para ser desenvolvido com
as criangas” (Distrito Federal, 2015, p. 6). O primeiro médulo propGe a realizacdo de um
diagndstico de como a unidade escolar tem contribuido com o processo de transformacdo da
realidade, prop6e que as unidades escolares revejam concepcdes e, quando necessario, que as
modifique em seus Projetos Politico Pedagogicos (PPP). Propde, também, que as acdes ja
realizadas se materializem no documento, levando em consideragao a escuta ativa das criancas
como sujeitos ativos e participantes na revisdo dos seus PPPs (Distrito Federal, 2015). No
segundo madulo, tratou-se da Organizacdo Curricular da Educacdo Infantil, no sentido de
propor a inclusdo de expressdes das criancas na rotina pedagogica, problematizando os tempos,
espacos e materiais oferecidos as criancas com documentos publicados pela SEEDF, tais como:
Orientacdo Pedagogica - Projeto Politico-Pedagdgico e Coordenacdo Pedagdgica nas Escolas
(Distrito Federal, 2014a); Curriculo em Movimento da Educacdo Infantil (Distrito Federal,
2014b), Diretrizes de Avaliacdo Educacional — aprendizagem, institucional e em larga escala
(Distrito Federal, 2014c), dentre outros (Distrito Federal, 2015).

A edicao de 2016 da Plenarinha trouxe como titulo “A cidade (¢ o campo) que as
criangas querem” e propds promover e favorecer o dialogo com as criangas sobre os espagos e
os lugares por elas ocupados, buscando reconhecer as diferentes aprendizagens ali
proporcionadas quando seus moradores se relacionam entre eles mesmos, com suas estruturas
e com a natureza. Conforme trecho a seguir: “Considerando que as cidades sdo pensadas e
projetadas pelos adultos, perceber esses espacos a partir do “olhar” da crianga torna-se de
extrema relevancia e desafio” (Distrito Federal, 2016, p. 10).

Nessa edicdo, foi possivel observar o reconhecimento de espacos ndo formais de
educacdo, como os lares dos estudantes, onde as criancas também aprendem, se relacionam,
pensam sobre ele e podem construir hipdteses e interagir: “O lugar onde as criangas vivem ¢é
um espaco nao formal de educagdo que proporciona diferentes aprendizagens quando seus

moradores se relacionam entre eles mesmos, com suas estruturas e com a natureza” (Distrito



49

Federal, 2016, p. 14). A edicdo também problematiza os avancos das grandes construgdes nas
cidades, os quais, consequentemente, diminuem espacos de lazer e recreacdo publicos. Aponta,
ainda, a questdo da falta de seguranca e acolhimento nas pracas e parques, restando as criangas
apenas 0s espacos domésticos, brinquedotecas particulares ou nas escolas (Distrito Federal,
2016).

Ademais, esta edicdo da Plenarinha propde que os docentes procurem saber das criancas
quais as propostas de melhoria delas para o lugar onde vivem, seja na cidade ou no campo. Para
isso devem estimular e favorecer a escuta sensivel e o didlogo com as criangas sobre 0s espacos
e os lugares por elas ocupados, evidenciando o protagonismo infantil nas discussdes acerca das
politicas publicas voltadas para as diversas Regides Administrativas do Distrito Federal.
Pretendeu-se, ao término da edi¢do do ano de 2016, construir um rol de sugestdes que pudessem
ser traduzidas em politicas publicas e indicadas como possibilidades de melhorias urbanas e
rurais nos espagos do Distrito Federal. Tais sugestdes “foram registradas em cartas e entregues
na Camara dos Deputados do DF” (Distrito Federal, 2016, p. 10).

Uma fragilidade percebida nessa edicéo de 2016 refere-se a escuta sensivel das criancas,
levando em consideracdo a diversidade de infancias. O guia relaciona essa diversidade a
necessidade de diferentes suportes para que as criangas sejam ouvidas e ndao em relacdo a
diversidade cultural, social ou racial em que estdo inseridas, veja:

[...] é preciso investir tempo e incluir varios suportes para que elas se expressem. Pois
é improvavel que apenas um tipo de atividade seja acessivel a todas as criangas. Tal
perspectiva sugere pensar na diversidade de infancias, tendo em conta as
competéncias sociais variadas de cada crianga e suas experiéncias de vida. (Distrito
Federal, 2016, p. 16, grifo nosso).

Entre os livros sugeridos para serem lidos com as criangas, nenhum apresenta cenarios
ou personagens que ilustrem alguma diversidade étnico-racial, como, por exemplo, “O menino
do dedo verde”, escrito por Druon; “Coc6 de Passarinho”, de Eva Furnari; “Aventura animal”,
de Fernando Vilela; “Se crianga governasse o0 mundo” e “Tem de tudo nesta rua”, ambos de
Marcelo Xavier.

Destacam-se, como pontos positivos: a) a criacdo de uma hashtag para os professores
publicarem, ao longo do desenvolvimento do projeto, suas atividades no Instagram ou
Facebook, o que aumenta a publicizagdo dos trabalhos desenvolvidos e a possibilidade de
compartilhamento das agdes desenvolvidas, ndo somente no dia da culminéncia do projeto, mas
também ao longo do processo; b) o convite, aos anos iniciais do Ensino Fundamental, para

participarem, com a Educacdo Infantil, das atividades da IV Plenarinha, o que demonstra
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preocupacdo com a continuidade do projeto nessa etapa de transi¢do da Educacgéo Infantil para
0 Ensino Fundamental.

A partir da Plenarinha de 2017, as criangas do 1° ano do Ensino Fundamental foram
incluidas no Projeto. Com o sugestivo titulo, “A criang¢a na natureza: por um crescimento
sustentavel”, a edicdo trouxe como seu objetivo principal aproximar as criangas da natureza e
construir uma relagéo de reciprocidade, proporcionando a compreensdo do quanto essa relagcdo
€ necessaria para a existéncia humana e preservacdo da natureza:

Isto posto, a proposta da V Plenarinha visa aproximar a crianga da natureza com o
intuito de despertar o interesse de conhecer, usufruir, cuidar e conserva-la a partir de
atividades, interac@es e vivéncias que estimulem o desenvolvimento da sensibilidade
e a construcdo de uma relacdo de reciprocidade da crianga com a natureza,
compreendendo o quanto ela é necesséria. (Distrito Federal, 2017, p. 4).

A temaética sustentabilidade, segundo o Caderno Guia, foi escolhida a partir de sugestoes
das Unidades Escolares de Educacao Infantil publicas e parceiras da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal (SEEDF), colhidas por meio do instrumento de avaliacdo da IV Plenarinha
realizada em 2016.

Assim, o Guia seguiu no reconhecimento do carater educativo de espacos nao formais
de educacdo, como quintais, areas verdes, parques, jardins, plantacbes, riachos e outros,
considerando que séo propicios as aprendizagens e que “também se constituem como espagos
de brincar livremente e relaxar, podendo ser explorados como ambiente de ouvir histdrias,
desenhar e pintar, explorar, investigar, ou seja, sdo espagos de aprendizagem em que se trabalha
uma diversidade de conhecimentos” (Distrito Federal, 2017, p. 7). Dentre as inUmeras imagens
e ilustracdes apresentadas no aludido guia, as Unicas pessoas negras encontradas nessa edicdo

estdo restritas as paginas 16 e 44, conforme € possivel perceber na sequéncia:
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Fonte: A crianca na natureza: por um crescimento sustentavel (Distrito
Federal, [2017], p. 17).

Figura 3 - Criangas no parque

-

Fonte: A crianga na natureza: por um crescimento sustentavel (Distrito
Federal, [2017], p. 45).

Além disso, a edi¢do apresenta uma critica ao fato de que, no contexto atual, a natureza
é colocada para as criancas de maneira abstrata na medida em que o termo faz parte
cotidianamente das falas dos professores nas aulas de Ciéncias, mas distante das criangas no
que diz respeito a pratica e ao contato com essa natureza no ambiente escolar (Distrito Federal,
2017), logo, uma vez que todos nds somos parte dela, as criancas ndo podem perceber a natureza
como algo distante a ser alcancado.

Indica ainda uma metodologia chamada “aprendizado sequencial”, do professor Joseph
Cornell, baseada em propostas, que tém como referéncia o método desenvolvido pelo estudioso,
por meio das quais € possivel a manifestacdo da ludicidade e a provocacdo de mudangas na

conduta do humano com a natureza (Marinho, 2004). Cornell defende que atividades extraidas
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do contato com o mundo possibilitam uma experiéncia estética dos envolvidos no processo,
contribuindo, assim, para uma reflexdo das relagbes humanas com a natureza que nos sdo
impostas hoje, seja no meio natural ou urbano. O autor afirma que “Vocé também descobrira
que as pessoas participardo com mais entusiasmo de discussdes sobre o aspecto cientifico e da
ecologia se vocé primeiro ajuda-las a ficar receptivas e inspiradas” (Cornell, 1997, p. 17).

O guia afirma que a aprendizagem das criangas, independentemente de grupo, lugar e
idade, torna-se mais produtiva quando segue uma sequéncia de atividades, respeitando os
seguintes estagios: “Estagio 1: Despertar o entusiasmo; Estagio 2: Concentrar a atencao;
Estagio 3: Experiéncia direta; Estagio 4: Compartilhar inspiragdo”. (Distrito Federal, 2017, p.
18).

Nessa perspectiva, traz, além das sugestdes de atividades a serem desenvolvidas pela
Educacao Infantil, atividades de iniciacdo cientifica para o 1° ano do Ensino Fundamental, com
base nas sequéncias didaticas contidas no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), utilizado no Ensino Fundamental. E apresenta um guia de Parques do DF do site do
IBRAM (Instituto Brasileiro de Museus) sobre parques urbanos e sugestdes de atividades.

Destaca-se, positivamente, a atividade proposta intitulada “carta amiga” nas
Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE) em que h& escola do campo para que se estabeleca
a parceria entre campo e cidade, a fim de que as criangas possam trocar experiéncias e olhares
sobre a realidade em que estdo inseridas, apesar de ndo fazer mengdo a comunicacdo com
criancas quilombolas, por exemplo. Por fim, das sugestdes de livros propostos no material de
apoio, o Unico em que ha uma personagem negra € o livro infantil Rosa Morena, entre as doze
indicagdes apresentadas.

“O Universo do Brincar”, titulo da VI Plenarinha, em 2018, projetou a importancia do
brincar no processo de desenvolvimento da crianga, reconhecendo-o como parte fundamental
da aprendizagem e presentou como objetivo vivenciar o brincar, a brincadeira e o brinquedo
como ferramentas para aprender, desenvolver e expressar-se de maneira integral. A tematica
“Universo do Brincar: A crian¢a do Distrito Federal e o Direito ao Brincar” afirma ser fruto da
avaliacdo final do Projeto, apresentada pelas Unidades Escolares de Educacéo Infantil publicas
e parceiras da Secretaria de Educacgéo do Distrito Federal (SEEDF), realizada em 2017.

A edicdo de 2018 destaca o papel vital do ato de brincar no contexto educacional ao
proporcionar experiéncias praticas de brincadeiras e interacdo com brinquedos, considerados
recursos essenciais para o desenvolvimento e aprendizado das criancas, que lhes permitem
expressar-se de forma holistica. Problematizando a origem histérica do brincar como algo

socialmente construido, as relacdes sociais, as construcdes e as representacdes ali constituidas,
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essa edicdo baseia-se claramente nos estudos de Vygotsky, limitando, em alguns momentos, as
inimeras possibilidades do brincar ao objetivo de autorregulacdo dos pequenos: “a contribuig¢do
da brincadeira para o processo de autorregulacédo do comportamento das criangas, colaborando
para que as mesmas iniciem o processo de equilibrio de seus desejos e emogdes” (Distrito
Federal, 2018, p. 9).

Como pontos principais da edicdo de 2018, destacam-se os temas: “O brincar do
curriculo da Educacdo Infantil”’; “Comao se constituem o tempo e o0 espacgo do brincar na escola”;
“Como acontecem as brincadeiras nas diferentes infancias”; “As criancas do campo e suas
brincadeiras”; “As criangas imersas no mundo da tecnologia e sua relagdo com as brincadeiras”,
“Discussao de género e raga em meio as brincadeiras”. (Distrito Federal, 2018).

H4, nessa edicdo, um interesse maior no que diz respeito as relacdes de género e raca no
ambiente escolar, sobretudo nas brincadeiras, em especial quando sdo definidos papéis que
muitas vezes sdo desempenhados em funcdo de género ou raca de seus participantes. O tema
intitulado “Discussao de gé€nero e raga em meio as brincadeiras” aborda a diversidade e traz,
como ilustracdo das criancas representando suas brincadeiras, a ilustracdo de uma menina negra

brincando, o que guase ndo ocorreu nos desenhos das edi¢Ges anteriores:

Figura 4 - Desenho de uma menina negra
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Fonte: O Universo do Brincar (Distrito Federal, 2018,
p. 28).
Na imagem acima, publicada na edi¢do de 2018 da Plenarinha, dedicada ao tema "O
universo do brincar", destacam-se a figura de uma menina de pele negra e um balanco fixado a
uma arvore frondosa, sob um céu de azul vibrante iluminado pelo sol. Os elementos convergem

para representar a esséncia e a alegria do brincar no contexto da infancia, publico principal da
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Plenarinha. No centro da imagem, a menina de pele negra se apresenta como a protagonista da
cena ladica, que aparenta sorrir ou demonstrar alegria de alguma forma. A arvore, com seu
tronco marrom e sua copa verde, aparenta ser robusta e acolhedora, oferecendo o suporte seguro
para o balanco. O céu azul e o sol criam uma atmosfera de um dia ensolarado e convidativo a
atividades ao ar livre. Os tracos do desenho, com sua aparente simplicidade e cores vivas,
remetem ao universo infantil, reforcando a autenticidade da perspectiva de uma crianga ou de
uma representacao feita para elas. A composicdo da imagem, com a menina e o balanco em
destague no cendrio natural, transmite uma sensacdo de espaco aberto e liberdade, elementos
fundamentais para a experiéncia do brincar.

O balangco € um simbolo poderoso do brincar infantil. Sua capacidade de gerar
movimento, a sensacao de liberdade ao se elevar e a simples alegria do vai e vem o tornam um
brinquedo universal. Na ilustracéo, ele se apresenta como o ponto focal da atividade da menina,
sugerindo a acdo de balangar ou a expectativa do movimento. A escolha de um balango em uma
arvore pode remeter a uma forma de brincar simples e conectada com a natureza, utilizando os
recursos do ambiente para a diversdo. Essa simplicidade pode evocar a ideia de que a alegria
do brincar reside em elementos basicos e acessiveis, estimulando a criatividade e a imaginagédo
das criangas.

A representatividade é crucial para que todas as criangas se sintam incluidas e vejam
suas experiéncias refletidas nas narrativas e imagens que consomem. Ao apresentar uma menina
negra como protagonista de uma cena de brincadeira feliz e despreocupada, a imagem contribui
para a construcao de uma infancia mais diversa e inclusiva no imaginario das criancas.

O cenério natural, composto pelo céu azul e pelo sol, reforca a atmosfera de liberdade e
de bem-estar associada ao brincar ao ar livre. A luz solar e o céu aberto sdo frequentemente
ligados a sentimentos positivos e & energia, elementos essenciais para a disposicdo em brincar.
A arvore, além de sustentar o balanco, pode simbolizar crescimento, forga e a propria natureza
como um espaco de descobertas e aventuras para as criangas.

A simplicidade dos tracos e 0 uso de cores vibrantes sdo caracteristicas comuns em
desenhos feitos por ou para criangas. Essa estética contribui para a identificacdo do publico-
alvo com a imagem, criando uma sensacdo de familiaridade e proximidade. A auséncia de
detalhes excessivos permite que a imaginacdo da crianca preencha as lacunas, enriquecendo a
experiéncia visual e estimulando a criatividade.

Dentro do tema "O universo do brincar"”, a imagem parece capturar a esséncia de uma
brincadeira espontanea e prazerosa, utilizando um brinquedo classico em um cenario natural.

Ela evoca a alegria do movimento, a liberdade da infancia e a importancia da conexdo com a
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natureza. Além disso, a representacdo de uma menina negra brincando contribui para a
promocdo da diversidade e da inclusdo no universo infantil.

Nesse sentido, essa edicdo traz aos docentes reflexdes acerca das diferentes infancias
nos contextos sociais para que dialoguem sobre a heterogeneidade das infancias no que diz
respeito a classe social, ao género, a raca e etnia. O Guia menciona que as a¢fes com as criangas
ocorridas no contexto educativo vao além de uma cultura padronizada, pois o “comportamento
humano se desenvolve na cultura em meio as praticas culturais e as rela¢des sociais” (Martinez,
2018, p. 85). Assim, ndo ha somente uma unica forma de representacéo social, racial e cultural.
No que alude as relacGes de género e raca, 0 Guia acrescenta:

E importante considerar o espaco da Educacdo Infantil como um ambiente propicio
para se trabalhar as diversas culturas, costumes e conhecimentos para a formacao do
individuo em uma convivéncia de troca e respeito. Mas também, cuidar para que este
espaco nado fortaleca discursos discriminatorios e de dominagdo, como a questdo de
género e raca que perpassa o dia a dia das pessoas. (Distrito Federal, 2018, p. 28).

Ao trazer as brincadeiras de criancas indigenas e quilombolas e a presenca delas nas
escolas do DF, essa edicdo da Plenarinha cita a tradigéo oral e as brincadeiras ao ar livre, fato
que demonstra a intencdo de valorizar a diversidade cultural presente no universo infantil
brasileiro. O texto, ao citar elementos como a tradicdo oral e as brincadeiras ao ar livre,
estabelece uma conexao com as vivéncias culturais especificas desses grupos. Contudo, uma
andlise atenta revela uma significativa discrepancia entre o contetdo textual e a representacao
imagética. Na mesma pagina, a ilustracdo que acompanha o discurso sobre a riqueza das
brincadeiras indigenas e quilombolas, paradoxalmente, retrata criancas brancas engajadas em
uma brincadeira convencional de "barraca de lencol™ como sugestdo de atividade, conforme

imagem a seguir:
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Figura 5 - Brincadeira na barraca de lencol

L TN e AR ; 1 >
Fonte: O Universo do Brincar (Distrito Federal, [2018], p. 23).

Essa desassociacdo entre narrativa e visualidade ndo é um mero detalhe. Ela indica uma
lacuna na efetivacdo de uma prética editorial e pedagogica antirracista e inclusiva. A auséncia
de representacdes visuais que espelhem a diversidade étnico-racial mencionada no texto mina
a poténcia da mensagem e, inadvertidamente, perpetua a invisibilidade dos grupos que se
pretende valorizar. Tal inconsisténcia pode reforgar um imaginario hegemonico, em que a
normatividade branca continua a ser o padrdo, mesmo quando o discurso aponta para a
pluralidade. Conforme Gomes (2017), a representatividade visual é fundamental para a
construcdo da autoestima e do pertencimento de criancas negras e indigenas, e sua auséncia ou
distorcao pode gerar um sentimento de ndo reconhecimento no ambiente educacional.

Ainda que a intencdo do texto seja positiva ao reconhecer a riqueza das brincadeiras
indigenas e quilombolas, a ilustracdo que o acompanha falha em traduzir essa intencionalidade
para o plano imagético. Isso pode levar o leitor, especialmente a crianga, a ndo associar
diretamente as praticas culturais diversas com 0s rostos e corpos que as protagonizam, criando
uma cisdo entre o discurso inclusivo e a pratica representacional. Essa incongruéncia sugere
que, embora haja um esforco em pautar temas de diversidade, a plena assimilagdo e
concretizacdo desses principios nas escolhas visuais ainda apresentam desafios, indicando a
complexidade de desconstruir esteredtipos arraigados e de promover uma representatividade
verdadeiramente engajada.

Ademais, o uso de uma camera fotografica em um guia tematico sobre o universo do

brincar leva aos seguintes questionamentos: sera que o objeto faz parte da vida cotidiana de
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todas as criancgas, o capital cultural de criancas negras, oriundas talvez de familias de baixa
renda? Em atividades propostas com a utilizagdo de objetos, levou-se em consideragdo as
contribuicdes que as criancas poderiam/podem dar ao planejamento dos tempos e espacos da
escola? De acordo com Sarmento (2011):
[...] o paradoxo maior da expressdo “ouvir a voz das criangas” reside ndo apenas no
facto de que ouvir ndo significa necessariamente escutar, mas no facto que essa “voz”
se exprime frequentemente no siléncio, encontra canais e meios de comunicacao que
se colocam fora da expressdo verbal sendo, alias, frequentemente infrutiferos os
esforcos por configurar no interior das palavras infantis aquilo que € o sentido das
vontades e das ideias das criangas. Mas essas ideias e vontades fazem-se “ouvir” nas
mdaltiplas outras linguagens com que as criangas comunicam. (Sarmento, 2011, p. 2).

Nesse sentido, faz-se salutar levar em consideracdo o movimento de escuta das criancas
a respeito do seu contexto social, possibilitando que elas manifestem suas opiniGes e
sentimentos frente os diversos aspectos que influenciam no pertencimento delas e no desejo de
permanecer ou ndo nesse espaco formal de educagdo que é a escola.

Retomando a temaética da tradicdo oral citada no guia, é importante destacar as
brincadeiras das criancas indigenas e quilombolas, assim como sua presenca nas escolas do DF.
Ambas tém uma rica tradicdo oral, como afirmam os estudos de Ingold (2000) e Vaz (2021). A
tradicdo oral representa uma matriz cultural fundamental em grupos que néo se baseiam na
escrita para o acimulo, a preservagdo e a transmissdo de conhecimentos entre geragdes. Esse
fendmeno é caracteristico de diversas sociedades, como as africanas, afro-brasileiras e
amerindias, nas quais o saber € perpetuado por meio da oralidade, desempenhando papel central
na continuidade de suas culturas e identidades.

A oralidade também pode estar intimamente ligada a nogdo de meméria social e
performance, que se desenvolvem por meio da corporalidade e musicalidade, uma vez
que esses saberes sdo incorporados em processo mnemdonicos, 0s quais dependem do
embalo, enquanto movimento ritmicamente ordenado do corpo, para que a
rememoracéo e presentificacdo da palavra versada aconteca. (Vaz, 2021, p. 169).

Esse reconhecimento ndo implica a desvalorizagdo dos saberes oriundos e elaborados
por meio da escrita, tampouco sugere que tais populacdes carecem de aptiddes para a producéo
escrita. Conforme enfatiza Hampaté Ba (2010, p. 167-168), nas nagdes contemporaneas em que
o livro é tido como o principal instrumento de transmissdo do patriménio cultural, por longos
periodos prevaleceu a equivocada concepgdo de que povos destituidos de sistemas de escrita
seriam igualmente desprovidos de cultura. No entanto, essa concepg¢éo foi amplamente refutada
pelos trabalhos etnograficos realizados por estudiosos ao redor do mundo, conduzindo a sua

desconstrucéo.
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De acordo com Ingold (2000) e Almeida (2000), os conhecimentos tradicionais séo
entendidos como repertdrios cognitivos construidos e transmitidos ao longo do tempo,
baseando-se em sentimentos, sensibilidades, habilidades e orientacdes desenvolvidos a partir
de uma experiéncia prolongada e imersiva no ambiente especificamente habitado. E
constituem-se em saberes adquiridos por geragdes sucessivas e continuas com o meio.

Por intermédio de manifestacdes culturais, fala e gestualidade, os saberes afro-
brasileiros foram e sdo transmitidos de geracdo em geracédo, permitindo o contato do passado
com a vivéncia do presente, em um movimento dialético entre resisténcia e transformacéo, na
busca incessante pela permanéncia dos seus valores ancestrais e garantia dos seus direitos.
Compreender a validade e a importancia das expressoes e tradi¢bes orais para a valorizagao da
historia e cultura da populacao negra pode romper com processos de exclusao, discriminacgéo e
preconceitos que frequentemente sao detectados nos ambientes escolares e fora deles.

No entanto, é preocupante observar que, enquanto se discute a importancia dessas
tradigcOes nessa edicdo, apresenta-se uma ilustracdo com criangas brancas brincando em uma
barraca de lencol, o que pode transmitir uma mensagem contraditoria sobre inclusdo e
representatividade na pratica educativa.

As escolas que recebem criangas indigenas e quilombolas ou de outros grupos sociais,
devem olhar as especificidades dessas criancas, respeitando suas histérias de vida,
suas comunidades, suas tradi¢des e convidando-as a compartilhar suas experiéncias,
possibilitando espacos e tempos de troca, para que assim, todas as crian¢as possam
ampliar suas experiéncias, saberes e conhecimentos (Distrito Federal, 2018, p. 24).

Percebe-se, na referida edicdo, que a questdo étnico-racial é posta como algo a
acrescentar e ndo como uma cultura ja presente em nossa formagdo como povo brasileiro. Um
distanciamento ao invés de um reconhecimento da influéncia/contribuicdo desses povos a
historia do povo brasileiro, enquanto identidade, o que corrobora a ideia de que individuos tidos
como étnicos, historicamente conhecidos como o outro, “sdo todos aqueles que tém
diuturnamente questionada a sua prépria condicdo de existéncia na ordem moderno-ocidental”,
0s “étnicos sao os outros, € estes outros nao estdo representados de forma equitativa nem na
administracao das institui¢cGes de poder, nem na cultura ou na produgéo do conhecimento, entre
muitas outras areas” (Torres, 2016, p. 77). Nesse sentido, a proposta de uma educacédo
antirracista na Educacdo Infantil, tomada como foco da presente dissertacdo, mantém indelével
compromisso politico com a mudanca dessa perspectiva.

Elkonin (1998) destaca que as brincadeiras surgem devido a necessidade da crianca de

vivenciar o mundo dos adultos e estdo diretamente relacionadas as suas vivéncias. Dessa forma,
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as brincadeiras séo conquistas sociais da humanidade que dependem da realidade material da
crianca, tais como: a histéria do povo, o desenvolvimento da cultura e o periodo histérico. Como
durante a brincadeira ocorrem processos de cria¢do e imaginacdo, a crianca desenvolve ali
também sua compreensédo da realidade social, representa nas brincadeiras as regras, 0s papéis
sociais que presencia e as percepgdes que adquire de suas proprias experiéncias.

Criancas pré-escolares e em situagbes naturais apresentam comportamentos
estereotipados e segregam seus estilos de brincadeira a partir de critérios sociais (Beraldo, 1993;
Eibl-Eibesfeldt, 1989; Harris, 1999; MacCoby, 1988). Segundo Elkonin (1998), podemos
compreender que as brincadeiras infantis sdo uma construgdo social e recente no processo de
desenvolvimento da humanidade e, é por meio delas que ocorrem as principais apropriacées
relacionadas a esteredtipos de género e raca, que podem refletir episddios de preconceito.

Nas representacdes sociais de género, por exemplo, Duveen (1993) afirma que tem um
componente ontogenético que aparece logo cedo na infancia. Tal componente parece ser
expresso em diversas culturas e persiste ao longo do tempo e das gerac6es. (Carli; Bukatko,
2000). Silvaetal. (2006, p. 114) ressaltam que “a base das diferencia¢des de género é bioldgica,
mas as construcdes que se processam e a forma como se processam sdo simbolicas, sdo
sociais”.

Diante dessa realidade de desigualdade entre as apropriacdes, pautada em construgdes
sociais e muitas vezes preconceituosas, Toffanelli (2016) aponta, como saida, a educacéo.
Nesse aspecto, destaca-se o ensino formal, mediado e com a intencionalidade de promover
brincadeiras que rompam com as apropriacdes distintas de género, raca ou classe social e
estabelecam apropriacdes diferenciadas passiveis de modificar a situacdo atual de desigualdade.
Lib&neo (2014) destaca que:

Ao fazer da experiéncia social concreta dos alunos a propria trama do trabalho
pedagdgico, sobre a qual se introduz o contedo cientifico das matérias, esta-se
concebendo o conhecimento como uma atividade inseparavel da pratica social. A
atividade teorica € o processo que, partindo da pratica, leva a ‘aprender’ a realidade
objetiva para, em seguida, aplicar o conhecimento adquirido na prética social para
transforméa-la. A énfase nos conhecimentos ndo visa, portanto, o acumulo de
informacdes, mas uma reelaboracdo mental que se traduzird em comportamentos
praticos, numa nova perspectiva de a¢do sobre o mundo social. (Libaneo, 2014, p. 81).

A pratica educativa deve levar em consideracdo a pluralidade das criangas, com suas
diferentes especificidades ao pensar em brincadeiras para, assim, promover a valorizacdo da

identidade e o desenvolvimento do sentimento de pertencimento. Ha que se lembrar que cada

regido administrativa do DF tem suas peculiaridades, seus contextos sociais, econdmicos e
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locais, e faz-se necessario o desenvolvimento de um trabalho que interrompa essa invisibilidade
que as criancas sofreram ao longo do tempo, garantindo-lhes o direito de brincar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - DCNEI (Brasil, 2010)
apontam para a direcdo de instituir propostas pedagogicas de Educacao Infantil que venham a
garantir a constituicdo de novas formas de sociabilidade e subjetividade comprometidas com a
“ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de
dominacdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa”.
(Brasil, 2010, p. 17, grifo nosso).

O titulo da VII Plenarinha, em 2019, “Brincando € Encantando com Histérias”, com
foco no universo do brincar e da literatura, destaca a necessidade de se considerar os principios
éticos, politicos e estéticos dispostos na DCNEI e BNCC ao planejar, em consonancia com os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento: brincar, conviver, participar, explorar, expressar
e conhecer-se. O documento ressalta que os principios e direitos de aprendizagem e
desenvolvimento expressam-se por meio dos cinco campos de experiéncia: “1) O eu, o outro ¢
0 nos; 2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4) Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo e; 5) Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”
(Distrito Federal, 2019, p. 16) e que o trabalho central com a literatura ndo se resume ao quarto
campo de experiéncia, mas sim com todos eles, sem fragmentacGes. Para mais, traz uma
entrevista com a escritora de livros infantis Alessandra Roscoe®, além de artigos que
contextualizam o Curriculo em Movimento da SEEDF, a contacdo de historias, o
desenvolvimento infantil, a literatura, os tempos, espacos e materiais.

No que diz respeito ao objeto de estudo da pesquisa aqui engendrada, na VIl Plenarinha
(Distrito Federal, 2019), o capitulo “ Literatura infantil: Construindo identidades e celebrando
nossa diversidade” chamou a atencdo no que atine a educacao para as relacdes étnico-raciais
por trazer reflexdes tais como: “quantos personagens negros(as), indigenas, ciganos(as),
pessoas com deficiéncia tém representatividades/imagens nos enfeites, ornamentos, cartazes na
escola/sala de atividades?”’; “Quais histérias temos contado para as criancas no fortalecimento
de suas identidades e no reconhecimento, valorizacdo da nossa diversidade humana?” (Distrito
Federal, 2019, p. 30), 0 que demonstra uma preocupacao em desenvolver nas crian¢as um olhar
multirracial, reconhecendo o quéo prejudicial é apresentarmos livros que ndo contemplam toda

a diversidade humana e incorrermos no erro de contribuir para visées preconceituosas e para a

9 Alessandra Roscoe é jornalista e escritora, com quatorze livros publicados. E mineira e mora em Brasilia desde
os trés anos de idade. Dentre os livros infantis da autora, destacam-se: A menina que pescava estrelas, A facanha
da dona aranha, A outra histdria da cigarra e da formiga, O Sr. Pavéo e A primeira vez numa noite do pijama.
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naturalizacdo de esteredtipos. Na contacdo de histdrias na infancia, contribuimos para a
formacdo tanto de leitores (as) quanto escritores (as), desenvolvendo um olhar critico sobre a
realidade que os cercam. Isso ndo ocorre quando apresentamos livros e historias que néo
contemplam a diversidade humana e que ndo representam os proprios estudantes e suas culturas.

Ja em 2020, a VIII Plenarinha, com o titulo “Musicalidade das Infincias: de ca, de 14,
de todo lugar”, destaca a intencionalidade educativa quando se desenvolve a capacidade de
ouvir atentamente 0s sons, como 0s do préprio corpo e dos mais diversos materiais existentes,
sejam instrumentos musicais convencionais ou ndo. Objetivando ampliar o repertério musical
dos estudantes e promover o desenvolvimento do respeito a cultura musical de diferentes grupos
sociais, entre outras possibilidades, o guia traz uma nota sobre o inicio pré-histérico da
musicalidade na Africa, contudo, ndo sugere atividades que demonstrem a contribuicdo da
cultura africana ou a partir de sons africanos:

Vocé sabia? Na pré-historia, ha cerca de 50.000 anos, no continente africano, os
homens primitivos comegaram a desenvolver reacdes sonoras vocais baseadas na
escuta e percepcédo dos fendmenos da natureza. A musica das tribos primitivas ndo era
escrita, mas transmitida oralmente a cada geragdo. Além do canto, ha indicios de
instrumentos musicais antigos que foram encontrados em sitios arqueoldgicos, como
apitos e flautas de 0ssos de animais, que datam de 40.000 a.C. (Distrito Federal, 2020,
p. 23).

O guia problematiza a importancia de os professores levarem em consideracdo a
pluralidade cultural da musica e das criancas, oportunizando, independentemente do gosto
musical do professor, o contato com a mais ampla variedade de repertérios musicais possiveis:

Falar sobre o universo sonoro-musical e as experiéncias das criancas, permeadas pelo
trabalho pedagdgico intencional, requer trazer para o epicentro da conversa a
pluralidade cultural do nosso territério e da diversidade das infancias. Afinal, um
dos grandes desafios da educagdo, seja em qualquer de suas etapas, € materializar-se
em uma educacdo efetivamente democratica, que reconhece, acolhe, considera e inclui

a pluralidade cultural das criangas no processo pedagogico. (Distrito Federal, 2020, p.
26, grifo nosso).

A organizacdo do trabalho pedagogico deve levar em consideracdo a inteireza e a
multiplicidade do ser crianga. E importante que a professora ou o professor conheca as
preferéncias, 0s géneros musicais que representam as vivéncias das criancas, que constituem
suas experiéncias, os ritmos que lhes chamam a atencéo, os instrumentos que conhecem, com
quais mdasicas se identificam, e, entdo, oferecer-lhes novas experiéncias para que possam
constituir suas proprias representacdes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (2013) destacam que as

Propostas Pedagdgicas das Unidades Escolares de Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
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Fundamental deverdo prever condi¢des para o trabalho coletivo que assegurem a apropriacao,
pelas criancas, das contribuicGes historico-culturais dos povos indigenas, africanos e afro-
brasileiros (Lei n® 10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008). Por meio da mausica, possibilita-se o
contato com tradigdes, costumes e contribuicdes historicas de diferentes povos.

Em grande parte da tradicdo africana, a danca e a masica tém relacéo direta e, conforme
afirma Guerra (2009, p. 3), “todos os acontecimentos da vida africana sdo comemorados com
musica e especialmente com danca, sendo uma interdependente da outra; o que ndo faltam séo
os motivos: fertilidade, nascimento, plantio ou colheita, saude, felicidade, doenca e até a
morte”. A autora ressalta ainda a importancia da musicalidade e corporalidade negra no projeto
de construcdo de uma identidade nacional brasileira. Diante do exposto, 0 guia destaca a
Congada, o Maracatu e a Capoeira, como exemplos de manifestacdes populares brasileiras que
podemos perceber a mistura entre muasica e corpo.

O Guia aborda a origem africana dos instrumentos musicais brasileiros de percussao e
problematiza a riqueza de possibilidades no trabalho com eles em sala de aula, contrapondo a
trabalhos pedagdgicos desenvolvidos com a temaética africana que reproduzem uma Africa
ligada a escravidao, miséria e pobreza, ignorando a diversidade social e cultural do continente.
De modo semelhante, acontece com a diversidade de povos indigenas, que sdo, por vezes,
reduzidos a esteredtipos no dia 19 de abril: “Assim, criar um espago de reflexdo a partir das
informacdes e do conhecimento das musicas tradicionais € uma forma de contribuir para que as
criangas se aproximem desses referenciais sem preconceitos” (Distrito Federal, 2020, p. 29).

A edicdo problematiza, ainda, a questdo da hierarquia cultural no campo da masica e o
fato de que ndo existem musicas boas ou ruins, demonstrando a diversidade de géneros musicais
que podem ser explorados na constituicdo de uma pedagogia no ambito da Educagdo Musical.
Sampaio (2009) demonstra a presenca da oralidade africana na musica popular brasileira e a
sua contribuicdo para a educacdo no que se refere as relacfes étnico-raciais.

O guia destaca, na masica brasileira, Samba, Forrd, Choro, Bossa Nova, Frevo, Rock,
Maxixe, Lundu, musica Caipira, Sertanejo, Funk, Hip-hop, Rap, Catira, musica Indigena e
Africana, musica Erudita, Jazz, Baido, Maracatu, Boi Bumba e Marchinha como géneros
musicais que podem ser utilizados como fontes de conhecimento sobre nossa historia. O
material sugere também que os professores da Educacdo Infantil do DF promovam atividades
em que as criancas utilizem o proprio corpo para a emissao de sons e producdo de musica, 0
que se assemelha aos brinquedos cantados: “Nos brinquedos cantados encontra-se 0 canto, a

poesia, a danga, a brincadeira, o compartilhar, devido a simplicidade musical, riqueza simbolica
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e ludicidade peculiar; as vivéncias através destes elementos ludicos, conquistam a crianga como
aquilo que ¢é proprio do seu tempo” (Guerra, 2009, p. 1-2).

Os brinquedos cantados surgem da espontaneidade e diversidade da cultura popular. Em
sua maioria, sdo cantigas anénimas, acompanhadas de movimentos expressivos, saltitantes e ou
dramatizados. A sugestdo de uma caminhada sonora com as criangas, convidando toda a escola
para organizar espacos, tempos e materiais, criando possibilidades para que as criangas possam
vivenciar seus desejos, demonstrar suas preferéncias e criar hipoteses também ¢ enfatizada
nessa edicdo. E, por fim, destaca-se, pela primeira vez em comparacdo com as edi¢oes
anteriores, um olhar para as criangas com necessidades educacionais especiais, quando o guia
apresenta a possibilidade de se trabalhar a tematica musical com criangas surdas, motivando-as
para as possibilidades sonoras (Distrito Federal, 2020).

Todavia, com o advento da pandemia da COVID-19'°, estabeleceu-se o ensino remoto
e muitas acOes de planejamento da Plenarinha ndo puderam ser colocadas em pratica. Ao final
do ano, ao realizar a avaliagdo do projeto, constatou-se que os profissionais da educacéo, e
sobretudo as criancas, queriam continuar com a mesma tematica no ano seguinte, acreditando
que seria um ano diferente (Distrito Federal, 2020).

No contexto da pandemia, a SEEDF levou as criangas, em dois anos seguidos, 0 mesmo
tema: “Musicalidade das infancias: de ca, de 14, de todo lugar”. Entretanto, mesmo por dois
anos de aplicacdo, o projeto ndo alcangou todas as criangas da Educacédo Infantil do DF, como
afirma Hurn (2023):

[...] muitas criangas, por conta do acesso remoto, ficaram de fora desse contato com a
institui¢do educativa por meses e até mesmo estendendo-se pelo periodo em que durou
o fechamento das escolas durante a pandemia, até sua abertura em agosto de 2021,
inicialmente, em esquema hibrido. (Hurn, 2023, p. 40).

O ano de 2021 ainda contava com a presenca da pandemia, do distanciamento social e
da educacdo remota. Desse modo, “Musicalidade das infancias: de ca, de 14, de todo lugar”
continuou sendo a temaética da Plenarinha da Educacdo Infantil com adaptagdes, devido a
necessidade de um trabalho conjunto entre a escola e as familias, exigido pelo contexto da
pandemia e do ensino remoto para a efetividade das a¢Ges previstas, mesmo que a distancia.

A edicdo destacou o papel da escola, das infancias e dos profissionais da educacao,

buscando aproximacdo, dialogo e parceria com as familias, propondo encontros virtuais

10 A COVID-19 é uma infeccdo respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, de elevado contagio e
de distribuicéo global, originada na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019 (Brasil,
2021, s/n).
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sincronos, em que “as sonoridades possam ser observadas, despertando a curiosidade e o
levantamento de hipdteses por parte das criangas, promovendo a escuta atenta, o vinculo com a
voz da professora ou do professor, captando as diferentes vozes das outras criangas” (Distrito
Federal, 2021, p. 9). Ressalta-se, ainda, que 0s textos sugeridos nesse caderno sao 0S mesmos
do ano anterior.

Em 2022, ocorre a X Plenarinha: “Crianca arteira: fago arte, fago parte”. O tema Arte,
que segundo o guia foi escolhido pela comunidade escolar (Distrito Federal, 2022), propde uma
abordagem ampla do conceito de arte e suas possibilidades pedagdgicas na Educacéo Infantil.
Apresenta como objetivo geral oportunizar as criancas, as professoras e aos professores,
experiéncias estéticas que mobilizem o corpo, 0 movimento, os sentidos, as linguagens
expressivas, a alegria e a sensibilidade. Faz uma critica a praticas que impedem a livre expressédo
corporal das criancas na danca, como aquelas que se limitam a ensinar coreografias prontas
para festas ou outras que determinam cores que as crian¢as devem usar em desenhos j& prontos
e que impedem sua criatividade e expressao estética subjetiva (Distrito Federal, 2022).

Nessa edicdo do guia, a SEEDF enfatiza como o tema Arte pode ser trabalhado em
diversos campos de experiéncia e ndo sé a partir do que o Curriculo em Movimento contempla:
“Se nos perguntassem onde esta a arte no nosso Curriculo, possivelmente seriamos tentados a
responder de imediato que esta em “Tragos, sons, cores ¢ formas”. No entanto, ¢ possivel
encontra-la em todos os campos de experiéncias” (Distrito Federal, 2022, p. 24-25)

Essa Plenarinha destaca a necessidade de os professores terem amplos e diversos
repertorios artisticos para poderem explorar a experiéncia artistica e desenvolver a imaginacao
das criancas. Prop0e a saida da sala de aula, visitas ao teatro, exposicdes de arte, cinema, contato
com obras literarias, danca e saraus. A edicdo traz, como destaque, a Educacdo do Campo (a
SEEDF conta com 58 unidades escolares do campo), que considera a importancia dos saberes
locais e das matrizes culturais e artisticas das populacbes camponesas, de suas dancas, das
narrativas orais, dos contos e das cantigas populares no processo formativo das criancgas, de
forma a estabelecer uma relacdo dialdgica entre conhecimento formal/académico e
conhecimento empirico/popular, ambos como arte, sem hierarquiza-los (Distrito Federal,
2022).

Ao dialogar sobre o processo criativo dos desenhos, ou a mera copia por exemplo, 0
Caderno Guia defende que:

[...] quando a escola privilegia a atividade reprodutora em detrimento da criadora, esta
reduzindo as possibilidades de vivéncias das criangas. Uma pratica comum séo as

atividades em que as criancas sdo convidadas a reproduzir algo a partir de um modelo,
um desenho, uma foto, uma escultura, uma obra ja existente. E importante que as
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criangas tenham contato com producdes de outros, todavia essas atividades ndo devem
se tornar restritivas, priorizando a mera cdpia. (Distrito Federal, 2022, p. 33).

A problematizacdo das atividades criadoras e reprodutoras constantes nessa edicao
demonstra que, quando a escola privilegia a atividade reprodutiva em detrimento da criadora,
esta reduzindo as possibilidades de vivéncias das criangas, minando a criatividade delas. Como
aquelas atividades em que as criangas sdo convidadas a reproduzir algo a partir de um modelo
pré-estabelecido. Martinez (2018) destaca a multiplicidade de interpretacbes proporcionadas
pela arte. No entanto, ao discutir o uso da arte em atividades de carater reprodutivo, a autora
ressalta que ela € frequentemente utilizada como instrumento para reforcar padrées morais,
preparar celebracdes de datas comemorativas. Além disso, a arte €, por vezes, direcionada a
producdo de objetos ou apresentacdes voltadas para agradar as familias, o que acaba por
desvirtuar o propoésito das experiéncias artisticas e limitar seu potencial pedagdgico, sobretudo
com as criangas.

O Caderno Guia aborda a importancia da diversidade étnico-racial na organizacdo do
trabalho pedagdgico, “pois amplia as possibilidades infantis em relacdo a musica e a criacdo
musical, as vivéncias corporais, a0 movimento, ao contato com as linguagens visuais
envolvendo a pintura, o desenho, a colagem, as expressdes populares, entre outros” (Distrito
Federal, 2022, p. 41). E preciso que o organizador do espaco educativo volte seu olhar para uma
escuta sensivel e acolhedora do que a crianca expressa e, para tanto, precisa ampliar sua
percepcdo no campo da arte.

O Guia destaca, também, outras manifestacdes artisticas, como a préatica circense, a
fotografia, a arte contemporanea e o grafite, que contribuem para o desenvolvimento integral
da crianca e permitem estimular os aspectos sociais, por eles representados, tendo como base o
brincar de forma ladica e imaginaria. Cita os seguintes fotografos como destaque na fotografia
brasileira: Sebastifo Salgado®', Walter Firmo!?, Vania Toledo®, Boris Kossoy**, Bob

11 Sebastido Salgado: Renomado fotografo brasileiro com reconhecimento internacional por seus trabalhos
documentais em preto e branco, focados em temas sociais e ambientais. Fonte: Enciclopédia Itad Cultural
(Acesso em: 8 maio 2025).

12 Walter Firmo: Importante fotografo brasileiro conhecido por sua sensibilidade e olhar (nico sobre a cultura e o
povo brasileiro, com forte presenca da cor em suas fotografias. Fonte: Enciclopédia Itad Cultural (Acesso em: 8
maio 2025).

13 Vania Toledo: Fotdgrafa brasileira com trabalhos que transitam entre moda, retratos e projetos autorais,
caracterizados por uma estética sofisticada e elegante. Fonte: Site oficial de Vania Toledo (Acesso em: 8 maio
2025).

14 Boris Kossoy: Fotdgrafo e historiador da fotografia brasileiro, com uma vasta obra que explora a memoria e a
histdria por meio da imagem. Fonte: Enciclopédia Itat Cultural (Acesso em: 8 maio 2025).
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Wolfenson®®, André Carrieri'® e Evandro Teixeiral’. No Distrito Federal, os destaques s&o os
fotdgrafos Luis Humberto Martins Pereira'®, Kazuo Okubo'® e André Kazuo?, Diego Bresani?,
Zuleika de Souza??, Mariana Almada® e Pryscilla Dantas?*,

Foi possivel identificar entre os fotdgrafos destacados a presenca de dois profissionais
negros, Walter Firmo e Pryscilla Dantas, um dado relevante no esforgo por representatividade,
que promove entre as criancas o reconhecimento da atuagdo de pessoas pretas em diversas areas
profissionais. O que nédo significa que profissionais brancos ndo podem desenvolver um
trabalho antirracista. Contudo, ressalta-se aqui que o compromisso antirracista € universal, e a
presenca desses profissionais como indicagfes na Plenarinha, intencionalmente ou néo,
contribui para a diversidade e representatividade, elementos cruciais para a efetivacdo de um
curriculo antirracista, vivo e emancipatorio que celebre a presenca negra em todos 0s espacos:

Que permeia a organizag&o do trabalho pedagdgico e debate historica e politicamente
a préatica docente como construtora de conhecimentos antirracistas que reconhegcam o
protagonismo politico e social da populacéo afro-brasileira, para além das visdes
estereotipadas e/ou reduzidas. (Silva, 2023, p. 11).

Nessa edicdo, destaca-se, ainda, o reconhecimento da arte africana no contexto
brasileiro, ali apresentada. Essa propositura promove a diversidade de expressdes e identidades,
valorizando-as e contribuindo para que todos se sintam parte, democratizando a arte e
desconstruindo estere6tipos ha tanto tempo apresentados. Refletir sobre as relaces entre o
continente africano e o Brasil a partir de uma fundamentagédo expressiva auxilia na compreenséo

do papel dos povos diaspéricos na formacdo cultural brasileira (Silva, 2023).

15 Bob Wolfenson: Influente fotografo brasileiro, com destague em moda, publicidade e retratos de personalidades.
Fonte: Site oficial de Bob Wolfenson (Acesso em: 8 maio 2025).

16 André Carrieri: Fotografo brasileiro com trabalhos que abrangem diversas éreas, incluindo retratos e projetos
pessoais. Fonte: Portfdlio on-line de André Carrieri (Acesso em: 8 maio 2025).

17 Evandro Teixeira: icone do fotojornalismo brasileiro, com uma carreira marcante cobrindo eventos historicos e
a vida cotidiana do Brasil. Fonte: Wikipédia (Acesso em: 8 maio 2025).

18 L_uis Humberto Martins Pereira: Fotografo atuante no Distrito Federal, com trabalhos que capturam a cena local
e a cultura da regido. Fonte: Wikipédia (Acesso em: 8 maio 2025).

19 Kazuo Okubo: Fotdgrafo com atuagdo no Distrito Federal, conhecido por suas imagens que exploram diferentes
aspectos da cidade. Fonte: Wikipédia (Acesso em: 8 maio 2025).

20 André Kazuo: Fotografo com atuacdo no Distrito Federal Fonte: Wikipédia (Acesso em: 8 maio 2025).

21 Diego Bresani: Fotdgrafo com atuagdo no Distrito Federal, com trabalhos em diversas areas da fotografia. Fonte:
Enciclopédia Itad Cultural (Acesso em: 8 maio 2025).

22 Zuleika de Souza: Fotografa atuante no Distrito Federal, com trabalhos que podem abranger temas diversos.
Fonte: Enciclopédia Itad Cultural (Acesso em: 8 maio 2025).

23 Mariana Almada: Fotdgrafa com atuacdo no Distrito Federal, com um olhar particular sobre a cidade e seus
habitantes. Fonte: Enciclopédia Itat Cultural (Acesso em: 8 maio 2025).

2 pryscilla Dantas: Fotdgrafa atuante no Distrito Federal, com trabalhos que podem explorar diferentes aspectos
da fotografia. Fonte: Enciclopédia Itat Cultural (acesso em 08 de maio de 2025).
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Dentre as quarenta fotografias apresentadas no Caderno Guia, somente trés trazem
pessoas negras, conforme pode ser observado a seguir:

Figura 6 - Apresentacéo Figura 7 - Menina pintando Figura 8 - Criancas
Musical realizando atividade

Fonte: Crianga arteira:rfago arte, fago  Fonte: Crianca arteir: fago arte, faco  Fonte: Crianca arteira: faco
parte. (Distrito Federal, 2022. p. 63) parte. (Distrito Federal, 2022. p. 75)  arte, faco parte. (Distrito
Federal, 2022. p. 80)

Se considerarmos 0s Guias das Plenarinhas ndo somente como um projeto da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), e sim como um projeto que é parte do
curriculo, que é uma proposta também curricular, abarcando tudo o que é considerado
imprescindivel para a formacdo do cidaddo, incluindo a representatividade racial, é possivel
aqui indicar a ndo expressividade do cuidado com essa orientacdo direta na rede de ensino.
Lembrando que:

[...] o curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes sociedades
tanto para desenvolver os processos de conservacao, transformacédo e renovacgao dos
conhecimentos historicamente acumulados como para socializar as criangas e 0s
jovens segundo valores tidos como desejaveis. (Moreira, 1997, p. 11).

Exposicao, circulagdo e representacdo de imagens de criangas negras deveriam fazer
parte do olhar de quem produz o Guia das Plenarinhas. Em estudos que ja tomam praticamente
duas décadas, é possivel acompanhar a mudanca de representatividade que ocorre quando se
mantém a preocupacao com o modo como as imagens comparecem na relagdo com a educago.
Por exemplo, quando Ziviani (2003) utiliza imagens de criangas negras em mural disposto na
entrada da escola; quando Dias (2007), em estudo com docentes da Educacdo Infantil de
Campinas e Mato Grosso do Sul, demonstra como a questédo étnico racial comparecia e como a
formacdo continuada é necesséria, ainda que na proposta pedagdgica de cada municipio — ou,
no caso deste estudo, do Distrito Federal — tenha se consolidado o olhar e 0 compromisso étnico
racial; ou quando Trinidad (2011) demarca como a presenca de imagens de personagens negros
na organizacdo dos espacos de Educacdo Infantil € mais um caminho para a construcdo da

identidade e do sentimento de pertenga das criancgas.
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[...] o trabalho com a educagio das relagdes Etnico-raciais deve ser incluido em todo
0 processo educacional, principalmente quando estamos tratando de praticas
pedagdgicas realizadas com criangas pequenas. A inclusdo ndo deve ser a partir de
discursos moralistas ou de outro cunho, mas por meio da valorizardo do modo de ver
a diferenca racial e da apresentagdo das contribuicbes da populagdo negra na
construgdo dos bens civilizatérios. (Dias, 2007, p. 287).

Por sua vez, nas indicacdes de livros infantis, 0 Unico que remete a tematica da educacao
para as relagdes étnico raciais é o livro “Formas e flores da Africa” (Figura 9), indicado nas
paginas 61 e 106 da Plenarinha. E um poema na pagina 84, sem autoria, intitulado ‘“Nossas
Raizes” (Figura 10).

Figura 9 - Capa do Figura 10 - Livros Figura 11 - Texto Nossas Raizes
livro indicados

Fonte: Crianca arteira: fago
arte, faco parte. (Distrito
Federal, 2022. p. 61)

Fonte: Crianca arteira: fago arte, fago parte.
Fonte: Crianca arteira: faco  (Distrito Federal, 2022. p. 84)
arte, faco parte. (Distrito
Federal, 2022. p. 106)

A Ultima edicdo da Plenarinha, que contempla os anos de 2023 e 2024, trouxe como
titulo: “Identidade e diversidade na Educa¢ao Infantil: Sou assim e vocé, como €?”°. Apresentou
como objetivo principal fortalecer o respeito as diferencas, considerando os campos de
experiéncia, o direito de expressdo e de autoconhecimento, desde a infancia, bem como
valorizar a identidade das criancas e a diversidade das infancias do Distrito Federal (Distrito
Federal, 2023). Esse Caderno Guia dividiu-se em quatro eixos tematicos: ldentidade e
Diversidade; Incluséo e respeito as diferencas; Culturas e povos originarios e Pertencimento e
Coletividade.

Apos vinte anos da Lei n® 10.643/2003, o ultimo Guia da Plenarinha traz a tematica das

relacfes étnico-raciais em seu cerne. E afirma sua organizacao a partir da Diversidade e da
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Equidade, da Inclusdo e do Respeito as Diferencas, da Cultura, dos Povos Originarios e das
Comunidades Tradicionais, do Pertencimento e da Coletividade, situando-se na perspectiva da
escola justa e do direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, evocando, ainda, em cada
educadora e educador, o seu compromisso de fazer da educacdo uma possibilidade de
transformac&o social, emancipando suas a¢des pedagdgicas e tornando os espagos educativos,
verdadeiramente, espacos de educacgéo (Distrito Federal, 2023).

Tomando como base de analise o tema da presente pesquisa, percebe-se, nessa ultima
edicdo, um avanco significativo em uma proposta de educacdo antirracista e afrocentrada,
quando posiciona o trabalho pedag6gico com criangas como um espaco privilegiado para a
construgdo de novas perspectivas e para o reconhecimento de diferentes possibilidades de
compreensdo da sociedade, de modo que se desconstruam narrativas que privilegiam apenas
uma viséo de mundo.

No primeiro eixo, 0 Guia apresenta uma poesia e uma entrevista com Marta Leonardo
ou Mestra Martinha do Coco?®, moradora do DF que compde musicas autorais nos ritmos de
samba de Coco, Maracatu e Ciranda. O guia destaca que a diversidade cultural do DF, presente
nas institui¢bes de ensino aqui localizadas, precisa também fazer parte da experiéncia do brincar
das criangas da Educagdo Infantil:

Quando em nossas unidades de educacao coletiva ndo domésticas temos criangas do
campo, indigenas, negras, ciganas, estrangeiras, vindas de outras regies do Brasil, é
necessario ouvir a elas e a suas familias sobre sua cultura, seu jeito de brincar, e
convida-las a compartilharem suas histérias e modos de vida com as demais, para que
aprendam umas com as outras e ampliem seu repertério cultural e social. (Distrito
Federal, 2023, p. 31).

A edicdo destaca também a importancia da experimentagdo das diversas brincadeiras
existentes em diferentes comunidades, para que se possa problematizar, junto com as criangas,
as semelhancas, diferencas e sensacdes causadas por cada forma de brincar. E problematiza as
relacdes de género presentes nas divisdes entre a forma de brincar de meninas e meninos: “Nao
raro, oferta-se as meninas brinquedos e brincadeiras que estimulem o engajamento no universo
social, afetivo e interpessoal, enquanto os meninos tém experiéncias mais livres, que estimulam

a légica e a resolucdo de problemas” (Distrito Federal, 2023, p. 34).

%5 Marta Leonardo é artista e moradora do DF ha 44 anos. Nasceu em Olinda - PE, de onde migrou com sua familia
para a antiga Vila do Paranoa aos 17 anos de idade. Trabalhou, desde entdo, como empregada doméstica e depois
como gari, quando teve seu primeiro experimento musical criando uma banda com instrumentos reciclados. Ha
dezesseis anos, produz arte e cultura popular na cidade do Paranoa e em todo o Distrito Federal, e é considerada
uma Mestra Grib do Cerrado.
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Observa-se, novamente, a preocupacgio com a Educagdo Especial®® - embora se faca
necessaria a discussdo com mais profundidade do tema - ao propor uma reflexdo acerca das
formas de brincar das criangas com necessidades especificas, indicando aos docentes uma
organizacdo dos planejamentos de modo que considerem ndo sé a diversidade cultural, mas
também fisica, sensorial, intelectual, de comunicacéo, entre outras.

Ao considerar que a diversidade ndo € um problema, mas uma porta de grandes
possibilidades para o processo de aprendizagem, a edi¢do de 2023 propde que os docentes
rompam com a ideia ultrapassada de crianca ideal/padréo, sugerindo a desconstrucdo de
esteredtipos e, consequentemente, superando praticas de atividades, desenhos e producdes
estereotipadas ou que j& vém prontas como, desenhos para colorir, enfeites decorativos,
atividades da internet, dentre outros.

Essas praticas, além de invisibilizar identidades sociais de género, raca, classe e
nacionalidade, também limitam a criatividade das criancas. Como afirma Freire (1996),
aprendemos e crescemos na diferenca, sobretudo no respeito a ela, sendo que qualquer forma
de discriminacéo é imoral e temos o dever de lutar contra ela. “A boniteza de ser gente se acha,
entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo respeito a
autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este
saber” (Freire, 1996, p. 32).

O Guia indica aos professores a utilizacdo do curta-metragem A Flor de Ayana, cuja
narrativa foi elaborada elucidando um episddio de racismo ocorrido com a filha de uma das
autoras e apresentando reflexdes sobre a importancia de se respeitar as diferencas. O curta-
metragem destaca a diversidade em sua perspectiva étnico-racial. A edicdo propde que o video
seja utilizado como proposta pedagdgica na luta por uma educacdo antirracista na primeira
infancia (Distrito Federal, 2023).

Por fim, enfatiza a necessidade urgente de abordar a tematica da diversidade religiosa,
destacando que a diversidade s6 pode ser adequadamente tratada se incluir a dimensao religiosa,
devidamente compreendida e abordada de maneira inclusiva e respeitosa, trazendo para a
discussdo a importancia de uma educagdo publica laica que combata o preconceito religioso.
Nesse sentido, Lopes (2009) reitera que:

Se subtrai a existéncia de suas histérias e geografias, negando-lhes possibilidades de
construcdo, de acdo e de dialogo na produgéo dos espacos e tempos em que se inserem

% A Educacdo Especial é a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢éo”
(Redacdo dada pela Lei n® 12.796/2013, art. 58, que alterou a LDB).
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e as coloca na condicdo de sujeito passivo e, portanto, passivel de receber agGes que
vém dos outros que compdem seus cotidianos. (Lopes, 2009, p. 34).

Os aportes tedricos da Sociologia da Infancia prop6em uma ruptura com o
adultocentrismo, com a predominancia da visao adulta na formulagéo de praticas pedagdgicas
e projetos educacionais, que muitas vezes ignoram as formas proprias de expressdo e
participacdo infantil (Sarmento, 2007). Essa visdo adultocéntrica, ainda presente em muitas
abordagens educativas, resulta da imposicdo de modelos de ensino baseados exclusivamente
nas logicas e interesses dos adultos, desconsiderando os conhecimentos e experiéncias das
criancas. Para evita-la, torna-se essencial que os espacos de aprendizagem planejados o0 sejam
a partir de uma escuta sensivel, permitindo que as criangas exer¢cam seu direito a participacao e
contribuicdo com o cotidiano escolar (Rocha, 2016).

Pesquisas realizadas com as criancas trazem discussdes que demonstram claramente o
quanto o debate em torno da participacdo das criangas na Educacdo Infantil tem se tornado
significativo no ambito da organizacdo do trabalho pedagdgico, bem como no que tange as
relacBes sociais. As discussdes levantam guestionamentos sobre 0s momentos de escuta, sobre
0 respeito as criancas, sobre sua contribuicdo geracional, formacdo dos professores, a partir do
campo da Sociologia da Infancia. (Huhn, 2023).

Eu, enquanto professora e pesquisadora, ao observar o trabalho com as Plenarinhas nas
salas de referéncia da instituicdo que atuava, apesar de perceber que o projeto afirmava que as
estratégias eram pensadas com a finalidade de valorizar o protagonismo infantil, percebia que
muitas das atividades desenvolvidas demonstravam ‘priorizar’ a escolarizagdo, visando a
instrucdo escolar, ao cumprimento de tarefas. A participacao infantil de fato s6 ocorria nos
minutos da rodinha de conversa, na grande maioria das vezes. Para além das minhas proprias
analises e trazendo a contribuicdo de Carvalho (2011), que defende que o ideal é que ndo se
considere a crianga como participativa apenas em momentos distintos, observa-se que ainda é
perceptivel nos ambientes educativos uma perspectiva adultocéntrica, limitando a participacdo
infantil a momentos determinados e escolhidos pelo docente. O que se contrapde a ideia de
crianga ativa, geradora de conhecimentos, limitando ao adulto a oportunidade de abertura para
que ela possa ou ndo se manifestar.

Por que ndo conseguimos ouvir as criangas? Para onde achamos que as estamos
conduzindo nesta nossa semi-consciéncia, arrastados e vitimas também que somos de
uma sociedade adormecida na sua crueldade de tratamento inumano? A alma, a
esséncia das nossas criangas - filhos, alunos, etc.- e da nossa crianga interior, esta
abafada [...] Quando defendo a importancia de dar voz as criancas, sustento que elas

estdo permanentemente falando, dizendo, expressando, por inimeros meios, seus
sentimentos, percep¢des, emocdes, momentos, pensamentos, mesmo sem consciéncia
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de fazé-lo [...] Quando defendo um lugar para a voz das criangas e outro para a
compreensdo dessas mensagens por parte dos adultos, quero enfatizar a urgéncia de
determos, por alguns momentos, a tempestade, o trovdo que o mundo externo
massificado vem troando para paralisar a esséncia profunda de cada um de nés; a
urgéncia de retomar contato com nosso ser mais profundo, com nossas imagens
interiores, ao nos vincularmos as imagens expressivas das criancas a nossa frente; a
urgéncia de ouvi-las e ouvirmo-nos para ressignificar, recriar, transformar 0s nossos
cotidianos de forma mais significativa e digna. (Friedmann, 2011, p. 29-31).

Faz toda a diferenca um trabalho pedagdgico centrado em ouvir as criangas, um trabalho
com as criancas e ndo para elas. Faz-se salutar que os espacos escolares reconhecam o trabalho
com criancas, ouvindo-as dentro de sua diversidade. A adocdo de uma pratica pedagdgica
centrada na escuta ativa das criancas, construida com elas e ndo apenas para elas, é essencial
para a qualificacdo do ambiente educativo. Os espagos escolares devem considerar a
valorizacdo das multiplas vozes infantis, respeitando suas experiéncias e percepcoes,
reconhecendo ali a oportunidade de contribuir para uma formacédo cidada, que considere a
diversidade da nossa sociedade.

Considerando que a Educacdo Infantil é a primeira etapa da educacéo formal do cidadao
brasileiro, ao sucumbir a participacdo das criancas a tematicas que necessariamente tém que
aparecer nos PPPs, temos um grande obstaculo para a construcdo de uma educacao antirracista,
antissexista, ndo homofobica, plural e democréatica. 1sso posto, reforca-se a necessidade de
problematizar o curriculo proposto e o vivido na Educacéo Infantil e de ndo pensar em propostas
ou metodologias didaticas para aplicar ou ministrar conteddos com as criancas, Se
considerarmos 0s aspectos relacionais nos processos educativos e que a Educacao Infantil é a
primeira etapa para formar o cidad&o brasileiro, uma vez que, ali, se d4 também o momento em
que as criangas comegam a ocupar o espaco publico que lhes é permitido para além do espaco
familiar e € justamente ai que deveriamos pensar na formacdo cidadd, que respeite a cultura,
que contemple as relagdes étnico-raciais como parte integrante da socializa¢do das criangas.

Diante disso, compreende-se que a Plenarinha se configurou como um relevante projeto
no ambito da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal, favorecendo espaco para o
reconhecimento das criangas enquanto sujeito de direitos, demonstrando respeito por suas
competéncias. Entretanto, a efetividade desse reconhecimento ainda necessita avangar. Nesse
contexto, corrobora-se a reflexao de Barbosa e Voltarelli (2020) ao enfatizarem que: “a crianga
tem muito a dizer, a expressar, sendo importante o tempo que se dispde para escuta-la de forma
sensivel e respeitosa. Realizar essa escuta qualificada é o grande desafio para os adultos que

interagem diretamente com as criangas.” (Barbosa; Voltarelli, 2020, p. 3).
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1.4 As Plenarinhas sob uma perspectiva étnico-racial: uma triade avaliativa

Feita a localizacdo e descricdo das edicdes da Plenarinha, cabe demonstrar como foi
realizada a sua analise neste estudo. As técnicas utilizadas foram a anélise de contetdo e o
método de interpretacdo de sentidos, reelaborado por Romeu Gomes (1993) com base em
Bardin e em sua experiéncia em pesquisa. Dessa forma, a analise de conteido caminha “na
descoberta do que esté por tras dos conteddos manifestos, indo além das aparéncias do que esta
sendo comunicado” (Gomes, 1995, p. 85).

Assim, os procedimentos metodoldgicos para analisar os dados coletados envolvem
categorizacdo, inferéncia, descricdo e interpretacdo. A trajetoria para a analise de conteido
tematico inclui a leitura exaustiva do material, exploracdo do contetdo, seguida da analise
propriamente dita, e, por fim, uma sintese interpretativa (Gomes, 1995).

Para uma analise proficua dos cadernos, este estudo priorizou identificar a presenca de
trés elementos bésicos: imagens, literaturas indicadas e praticas pedagogicas. Apresentar
imagens que representem criangas negras pode ajudar a crianca a reconhecer a beleza de suas
caracteristicas fisicas, como cor da pele, cabelo crespo, labios carnudos e nariz largo. Isso
contribui para que ela se sinta bem consigo mesma, valorizando sua raca e identidade negra, o
que esta intimamente ligado ao fortalecimento de sua autoestima.

No que diz respeito a importancia das imagens constantes nessas edicdes como material
orientador, voltamos aos apontamentos da estudiosa Gomes, que, ao se referir a estética do
cabelo, afirma que a aceitacdo do cabelo crespo por parte das criancas € um grande desafio a
ser percorrido e superado, pois “o cabelo ndo deixa de ser uma forte marca identitaria e, em
algumas situages, continua sendo visto como marca de inferioridade” (Gomes, 2012).

Se a crianga ndo se Vé ou ndo enxerga suas caracteristicas representadas nas ilustraces
dos livros ou nas atividades que Ihe sdo ofertadas, como se vera como parte daquilo? Ou como
ndo se sentira inferior, conforme Gomes refletiu? Hooks (2019) também aborda essa auséncia
de representatividade, que afeta diretamente a autoestima das criangas negras, ao afirmar que:
“massas de criancas negras vao continuar a sofrer de baixa autoestima. E, ainda que sejam
motivadas a se empenhar ainda mais para alcancar o sucesso, porque desejam superar 0S
sentimentos de inadequacdo e falta, esses sucessos serdo minados pela persisténcia da baixa
autoestima” (Hooks, 2019, p. 60).

Para promover a autoestima das criangas negras no espaco educativo, faz-se necessaria

uma soma de estimulos externos que reconhecam sua ancestralidade, cultura e historia. E ndo
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de estimulos que reforce estere6tipos como aponta o artigo do pesquisador Santiago (2012)
intitulado “Fabricando corpos: as percepgdes das criangas sobre o processo de racializagdo
social™:
As instituicdes de educacdo infantil apresentam um papel fundante nas praticas de
construcdo subjetivas das criancas que a frequentam, determinando modelos e
construindo esteredtipos que frequentemente nos remetem a um processo de
hierarquizacdo social. (Santiago, 2012, p. 15).

E crucial fornecer referéncias positivas as criancas sobre sua identidade racial e senso
de pertencimento, a fim de que sintam orgulho de sua cultura e desenvolvam confianca e senso
de pertencimento. Ao observarmos os desenhos das crian¢as, podemos perceber a presenca ou
auséncia de diversidade neles. Os desenhos funcionam como fontes documentais que revelam
as criangas e a infancia em diversos contextos historicos, sociais e culturais (Gobbi, 2009).

Além disso, Wiggers et al. (2021, p. 178) destacam que “o desenho como produto
infantil é reconhecido também como uma forma de registro Unico de compreensdo de mundo,
em alguns casos até como auxiliares de politicas voltadas para a infancia”. Os desenhos também
podem contribuir para a formagdo da identidade e autonomia das criancas, na medida que
revelam sua imagem corporal, distinguindo a si e ao outro. Sarmento (2011) ressalta que 0s
desenhos infantis, além de expressarem a personalidade Unica das criancgas, fazem parte da
producdo simbdlica da infancia. Durante o ato de desenhar, as criangas pensam e expressam
suas agdes, evidenciadas nas relagfes sociais de maneira simbdlica (Brasilia, 2022, p. 72).

No que diz respeito a identificar e pontuar as literaturas indicadas nos cadernos,
objetivamos localizar se, nessas onze edi¢bes, ha a indicacdo de livros que tratem sobre a
questdo étnico-racial, ou ao menos que tenham personagens de pele negra, ou ainda masicas,
contos, instrumentos e demais elementos que remetam a contribuicdo dos povos africanos na
formacé&o da sociedade brasileira.

A recomendac&o da leitura de livros que abordem questdes étnico-raciais para criangas,
bem como a exploragdo de mitos africanos sobre valores, cultura e ancestralidade africana e
afro-brasileira, oferecem ferramentas que propiciam o desenvolvimento de um ensino
afrocentrado, promovendo uma ressignificacdo do pensamento, descolonizando-o e orientando
a criancga a reconhecer-se e orgulhar-se de sua bagagem ancestral, de suas caracteristicas fisicas
e de sua descendéncia africana, especialmente no caso das criangas negras. A0 mesmo tempo,
faz-se necessaria a promocéo da descolonizacdo do pensamento das criancas ndo negras, que

muitas vezes se encontram em uma posicao de privilégio, beneficiadas pelo racismo de nossa
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sociedade. E de suma importancia que criancas ndo negras compreendam a inexisténcia de um
parametro estético de beleza ou de superioridade racial.

Gomes (2005) e Cavalleiro (2001) chamam atencao para essa auséncia, afirmando que,
ao silenciar ou ndo se indicar literaturas negras, acaba-se por fortalecer o racismo que ja existe
fora da escola dentro do ambiente escolar. Pois a escola ndo cria, a0 menos ndo sem a
participacdo das outras instituicdes, as desigualdades e hierarquias raciais, mas ¢ importante
reprodutora dos esteredtipos racistas ao apresentar a figura do negro inferiorizado (Cavalleiro,
2001; Gomes, 2003).

Como terceiro e ultimo elemento de analise das edi¢cGes da Plenarinha, elencamos as
préticas pedagogicas indicadas nelas. Buscamos identificar se, e em quais edigdes do guia, séo
compartilhadas praticas pedagdgicas que promovem a igualdade étnico-racial, a diversidade e
0 ensino de histéria da Africa, conforme preconiza a Lei n° 10.639/2003. Nesse sentido, a
importancia de uma prética pedagdgica que permita “pensar a socializagdo das criangas
reconhece a importancia de afirmar e abrir espaco para as contribui¢des qual elas tém a dar;
convida a pensarmos uma pratica pedagdgica que inclui o seu contributo” (Agostinho, 2016, p.
74).

Contudo, a efetividade desse processo de ensino-aprendizagem esta intrinsecamente
relacionada a concepcdo da pratica pedagdgica pelo professor, que deve considerar de maneira
criteriosa a diversidade presente no contexto escolar. Para que a pratica pedagdgica atinja seus
objetivos, € necessario levar em consideracdo ndo apenas as condi¢des materiais de ensino,
infraestrutura e questdes legais, mas também, e de forma igualmente primordial, as questdes
subjetivas de aprendizagem dos educandos, ou seja, suas experiéncias.

Desse modo, a instituicdo educativa tem um papel importante a cumprir, devendo atentar
para 0s sujeitos que a compdem e para suas respectivas vivéncias. Os (as) professores (as) nao
podem se silenciar diante dos preconceitos e das discriminacGes raciais, devendo desenvolver
préaticas pedagogicas e estratégias de promocao da igualdade racial no cotidiano da sala de aula.
Relembrando Gomes (2005, p. 60), ‘¢ importante saber mais sobre a histdria e a cultura africana
e afro-brasileira, superar opinides preconceituosas sobre 0s negros, denunciar 0 racismo e a
discriminagao racial e implementar agdes afirmativas voltadas para o povo negro [...]”.

Ao elegermos essa triade de elementos na anélise documental aqui desenvolvida, busca-
se valorizar propostas e a¢des educativas que reconhecam a influéncia do povo negro africano
na construcdo de diferentes manifestagdes culturais brasileiras. Os autores Ferreira, Freire e
Oliveira afirmam que “O modelo de politica cultural estabelecido no Brasil ainda tende a

legitimar apenas uma pequena parcela da populacdo como produtora de memdria, historia e
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cultura” (Ferreira; Freire; Oliveira, 2019, p. 2030), o que, segundo os estudiosos, é fruto de um
projeto de nagdo aos moldes da Europa, de perspectiva racializada e preconceituosa, defendido
pela elite brasileira dos séculos XIX e XX.

E necessario ressaltar que, apesar de, ao longo da histdria do Brasil, serem perceptiveis
praticas que objetivavam manter uma supremacia cultural sobre outra, a formacéao cultural do
povo brasileiro ndo conseguiu resistir a influéncia e contribuicdo africana em diversos
segmentos. Segundo Ferreira, Freire e Oliveira (2019):

A contribuicdo do negro em todos os segmentos da cultura brasileira é incontestavel,
seja na mUsica,'na danca, na culinéria, na religiosidade, enfim toda nossa cultura tem
um pedaco da Africa. A vinda dos africanos, trazidos de varios pontos da Africa, para
viverem como escravos, trouxe também sua cultura, religido, comidas tipicas,
musicas, vestimentas, etc. e contribuiu para que esses elementos fossem inseridos em
nosso pais. (Ferreira; Freire; Oliveira, 2019, p. 2030-2031).

Destacam-se as pesquisas de Gomes (2011, 2012), pedagoga, ex-ministra e
pesquisadora das Relagbes Etnico-raciais, que ressaltam a importancia de um curriculo com
referéncias afro e apontam as dificuldades decorrentes da falta de comprometimento na
realizacdo efetiva do Plano de Implementagéo da Lei n® 10.639/03. Nessa direcao, diversos
conceitos articulados pela autora emergem como elementos essenciais para essa
contextualizacdo. Gomes (2017) destaca a necessidade de trabalharmos sob uma perspectiva
educacional que contemple um curriculo afrorreferenciado e que considere as lutas da
populacdo negra, exalte as memdrias de combate ao preconceito, a discriminacdo e as praticas
racistas que temos em nossa historia recente.

Entre os inumeros desafios para os professores, pode-se elencar: livros didaticos com
esteredtipos de pessoas negras em condigdo de subalternidade, agdes educativas e projetos que
ocorrem sO em datas comemorativas, como o0 13 de maio ou o 20 de novembro, e ndo
implementam, de fato, no Projeto Politico Pedagogico das escolas, por exemplo, as metas de
transformar o curriculo eurocéntrico em um afrorreferenciado. De acordo com Cavalleiro
(2021), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢es Etnico-Raciais e
para o ensino de Histéria e Cultura Afro Brasileira e Africana (Brasil, 2009) sdo valores
civilizatorios e um direito social. Contudo, a heranca colonialista, da abolicdo de 13 de maio de
1888, ndo gerou indenizacbes, tampouco a garantia, pelo Estado brasileiro, de direitos a terra e
aos direitos sociais e culturais, sendo que a populagéo negra fazia jus a esse reconhecimento. O
ndo respeito a ele fez com que uma série de barreiras tenham sido construidas para impedir o
acesso da populacdo negra a tais direitos e a manutencdo de uma série de praticas

discriminatorias e muitas outras violéncias.
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H& que reconhecermos que ainda permanece a auséncia de uma politica de formacéo
continuada que seja direcionada e que esteja em conformidade com as diretrizes curriculares
(Gomes, 2017). Observa-se um pequeno movimento apenas no Dia da Consciéncia Negra,
momento que deveria ser, por exemplo, de culminancia dos projetos, compartilhamento de

trabalhos ou avaliag¢Ges dos resultados, e ndo apenas de agoes isoladas.
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2 CONCEPCAO E EFETIVACAO: QUADRO TEORICO E PERSPECTIVA
AFROCENTRADA NA EDUCACAO INFANTIL DO DF

Aqui, nos nos interessamos muito mais pelo primeiro
processo em relagdo com a carreira e a socializacao
profissional. De acordo com nossas analises, &
impossivel compreender a quest&o da identidade dos
professores sem inseri-la imediatamente na histdria dos
proprios atores, de suas a¢des, projetos e
desenvolvimento profissional. Nossas analises indicam
que a socializacéo e a carreira dos professores ndo sao
somente o desenrolar de uma série de acontecimentos
objetivos. Ao contrario, sua trajet6ria social e
profissional ocasiona para eles custos existenciais
(formac@o profissional, inser¢do na profissao, choque
com a realidade, aprendizagem na pratica, descoberta
de seus limites, negociac@o com 0s outros etc.) e é
gragas aos Seus recursos pessoais que eles podem
encarar esses custos e suporta-los. Ora, é claro que
esse processo modela a sua identidade pessoal e
profissional, e é vivendo-o por dentro, por assim dizer,
que eles podem tornar-se professores e considerar-se
como tais aos seus proprios olhos

(Tardif; Raymond, 2000, p. 238).

No trecho escolhido como epigrafe deste capitulo, Tardif e Raymond (2000) ponderam
sobre como se forma um professor ou uma professora: pelas experiéncias profissionais que sdo
agregadas cotidianamente a formacdo inicial e que permitem que cada um construa, em
intrinseca relacdo, sua identidade pessoal e profissional, e que se reconheca como docente.
Considerando essa perspectiva formativa, é possivel afirmar que um trabalho pedagogico que
adota a perspectiva afrocentrada e promove o letramento racial na Educacgédo Infantil pode
revelar um percurso do professor ou da professora de formacdo de sua identidade por meio de
experiéncias individuais e coletivas no exercicio da profisséo, nas relac6es vivenciadas com as
criangas, com as familias, com seus pares e com a sociedade em geral.

Ao considerar as praticas pedagdgicas e a pedagogia, entende-se, a luz do sistematizado
por Tardif (2001), que estas, muitas vezes, estdo enraizadas no processo de trabalho docente
que ndo é somente o de colocar na relagdo ensino e aprendizagem os temas e contedos
direcionados a cada serie ou faixa etaria, mas que sua pedagogia tem muitas dimensoes,
incluindo aquelas de sua experiéncia subjetiva com o ensino, com a educacdo, considerando
seus dilemas, suas tensdes, bem como sua ética e aquilo que o(a) constituiu como um ser

humano e um(a) docente. O autor sintetizou cinco reflexdes apos suas analises:
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Em primeiro lugar, que a pedagogia ndo deve ser associada ou reduzida unicamente &
utilizacdo de instrumentos a serem usados ou as técnicas a serem empregadas, mas a
uma pratica social global e complexa, interativa e simbdélica ao mesmo tempo. Nesse
sentido, a pedagogia se aproxima muito mais de uma praxis do que de uma téchne no
sentido restrito do termo. Em segundo lugar, a analise do trabalho docente nos
mostrou que o professor ndo é um trabalhador que se contenta em aplicar meios e que
se comporta como um agente de uma organizacao: ele é sujeito de seu préprio trabalho
e ator de sua pedagogia, pois é ele quem a modela, quem lhe da corpo e sentido no
contato com os alunos (negociando, improvisando, adaptando). Consequentemente,
ndo se pode separar a pedagogia de todo o ambiente de trabalho do professor, de seu
objeto, de seus objetivos profissionais, de seus resultados, de seus saberes e de suas
técnicas, nem de sua personalidade e experiéncia. Em quarto lugar, que a pedagogia,
enquanto acdo instrumental, também ndo pode ser separada dos objetivos visados
pelos professores, dos dilemas que marcam constantemente o trabalho por eles
realizado, nem das implicacgdes éticas e deontoldgicas que o estruturam. Finalmente,
em quinto lugar, que a andlise do trabalho docente permite recolocar e enraizar a
pedagogia em seu préprio espaco de producéo, isto é, o oficio de professor. Ora, essa
analise demonstra que o trabalho dos professores ndo pode ser visto mera ou
exclusivamente como a tarefa de um técnico ou de um executor. (Tardif, 2001, p. 43-
44).

Se o trabalho de um professor ou de uma professora implica tantas dimensfes e
complexidades, os documentos oficiais — legislacdes e orientagbes formativas — também
envolvem a sua pedagogia. Neste momento, o foco aqui se volta para a legislacdo, a Lei n°
10.639 (Brasil, 2003), e documentos que fazem parte da organizacdo pedagdgica das
instituices de Educacdo Infantil em Brasilia, DF, como os cadernos Guias das Plenarinhas e
os Projetos Politicos Pedagdgicos. A articulacdo desses documentos ocorre mediante o
entendimento de que, no contexto da Educacdo Infantil, o letramento racial permite uma
conscientizacao das criangas sobre questdes raciais e promove a valorizacdo das identidades
étnico-raciais desde cedo.

A perspectiva afrocentrada, por sua vez, propde um curriculo que centraliza as
contribuicbes da diaspora africana, enfatizando a riqueza cultural, historica e intelectual dos
povos africanos e afrodescendentes. Nessa perspectiva, Tardif (2001) ajuda a compreender que,
para implementar essas abordagens, os professores e as professoras precisam se apoiar em
saberes profissionais (advindos da formacdo inicial e continuada), saberes disciplinares (sobre
historia, cultura e literatura afro-brasileira) e saberes da experiéncia (reflexdes sobre praticas
vivenciadas e suas proprias trajetérias de formacgédo). Dessa forma, faz-se necessaria uma
construcdo ou consolidacdo de praticas pedagogicas que consideram a complexidade do
contexto social e cultural das criangas, criando espagos educativos que desafiem o racismo
estrutural e promovam o respeito, a equidade e a valorizacdo da diversidade cultural e racial
desde a primeira etapa da educacgéo bésica.

Resumidamente, este capitulo busca situar as perspectivas tedricas presentes nas

Plenarinhas, cotejando estudos que abordam uma concepcao de letramento étnico-racial e uma
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perspectiva étnico-racial afrocentrada. A partir da problematizacao de conceitos de letramento
étnico-racial, perspectiva étnico-racial, pratica antirracista, cultura de pares, reproducdo
interpretativa, protagonismo, escuta, participacdo e representacdo, o capitulo discute como
esses conceitos e suas apropriacOes estdo presentes - ou ndo - nos Guias das Plenarinhas em
relacdo a Lei n° 10.639/2003, considerando a sua presenca também nos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP) das institui¢des de Educacédo Infantil, ao longo dos ultimos cinco anos, em
quatro escolas publicas que ofertam Educacéo Infantil em Ceilandia. De acordo com o Censo
Escolar 2023 da Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEEDF, 2023), a Coordenacéo
Regional de Ensino de Ceilandia atende cerca de 90 mil estudantes em 97 escolas, sendo a
maior regional de ensino do Distrito Federal.

2.1 Classificar racismo e constituir conhecimento para uma prética antirracista:

compromisso docente

Historicamente, o racismo constitui-se uma ideologia que naturaliza e justifica historicas
desigualdades econdmicas, sociais e educacionais, decorrentes de quase quatro séculos de
escravidao no Brasil, sendo “um comportamento, uma agao resultante da aversao, por vezes, do
odio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento social observavel por meio de sinais,
tais como a cor de pele, tipo de cabelo, formato dos olhos etc.” (Munanga; Gomes, 2004, p.
179).

Rosemberg (2012) concebe o racismo tanto material quanto simbolicamente e defende
que as acdes de combate a ele devem se direcionar em dois planos. Em consequéncia, considera
que o combate ao preconceito e ao esteredtipo racial na educacdo deve ocorrer tanto na
producdo académica quanto em relagdo ao estudo dos movimentos negros. Esse combate no
campo educacional pode ser interpretado como primeira etapa das estratégias de “transformar
0 estigma em orgulho, auxiliando na autoestima do grupo estigmatizado e, assim, abrindo
perspectivas para a percepgao da exclusdo” (Neves, 2005, p. 87 apud Rosemberg, 2012, p. 31).
E 0 que se propde no presente estudo ao investigar as contribuicbes de uma educacio
antirracista a partir das publica¢des da Plenarinha no ambito da Educagéo Infantil do Distrito
Federal.

Para Munanga (2005), o conceito de racismo esta articulado com a propria ‘Teoria das
Ragas’ do século X VIII, que se baseou em um processo de hierarquia da raca branca em relagéo

as demais, e por essa razdo, poderia explora-las e exclui-las de seus territdrios. Logo, nao foi
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um processo ‘natural’, mas uma construgdo cultural que serviu de base para o etnocentrismo,
como o ocorrido no caso do povo europeu, que constituiu uma estrutura de dominacgéo da raga
branca em relacdo aos povos asiaticos, africanos e das Américas (Gomes, 2010).

Diante disso, compreende-se que os estigmas de inferioridade enderecados as pessoas
pretas tiveram origem a partir do processo de colonizacdo ocidental. Como afirma Theodoro
(2022):

Quando se observa a formacdo sdcio-histérica brasileira, verifica-se que a préatica da
violéncia contra a populacdo negra remonta ao periodo escravocrata. Desde a travessia
pelo Atlantico, marcada por toda a sorte de perversidades, até o desembarque nos
portos do Rio de Janeiro e da Bahia, agoites, torturas, estupros se fizeram presentes
na histria de negras e negros. A brutalidade a qual os corpos negros foram
submetidos na América portuguesa ndo se compara a nenhum outro tipo de violéncia
praticada pelo Estado brasileiro. “Os escravizados ficavam acorrentados, nus,
amontoados, como gado, em meio aos dejetos, em um ambiente nauseabundo e
pestilento”. (Theodoro, 2022, p. 279).

Esse fendmeno, associado ao racismo estrutural presente em nossas relac@es sociais,
pode ser lido como o motivo pelo qual ainda hoje a sociedade brasileira se depara com préticas
violentas contra a populacgdo negra: “Qualquer relato historico do surgimento do terror moderno
precisa tratar da escraviddo, que pode ser considerada uma das primeiras instancias da
experimentagdo biopolitica” (Mbembe, 2018, p. 27). Apesar de o Brasil ser um pais cuja
maioria da populacdo se autodeclara preta e parda, ainda ndo desenvolvemos, enquanto
brasileiros, uma consciéncia critica e aprofundada sobre nossa histéria como nac¢do e nosso
papel na sociedade e no combate ao racismo. Essa lacuna na compreensdo critica impede
avancos significativos na luta contra as desigualdades raciais e ha promocao de uma verdadeira
equidade social.

O racismo é uma forca que opera em nosso pais desde o periodo colonial, constituindo
diferentes esferas e, para seu rompimento, torna-se necessario um trabalho continuo, incluindo
toda a educacdo basica, assim como outros espagos sociais, tendo em vista que estamos lidando
com problema estrutural e historico, além dos imaginarios sobre 0s povos africanos, originarios
e afro-brasileiros enraizados em diferentes dimensdes. Segundo Munanga (2005), o racismo &
um sistema de poder que “transcende a discriminacao interpessoal, estruturando desigualdades
que perpetuam a exclusdo de determinados grupos raciais”. Essa forca se manifesta de maneira
insidiosa em todas as esferas da sociedade, desde 0 acesso a educacao até a ocupacao de espagos
de poder. Fernandes (1978) ressalta que a sociedade brasileira, apesar de projetar uma imagem
de “democracia racial”, sustenta um racismo velado que é fundamental para a reproducédo das

desigualdades. Esse sistema, que privilegia grupos brancos em detrimento da populagdo negra,
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precisa ser desconstruido por meio de politicas publicas e préaticas educativas que promovam
uma consciéncia critica e emancipadora. Nesse sentido, como argumenta Almeida (2018), “0
racismo nao é apenas uma ideologia, mas uma pratica sistematica que molda instituicdes e
subjetividades”. Essa constatacdo reforca a necessidade de uma educacdo antirracista, que
confronte as estruturas historicas de opressao e promova a equidade racial.

O racismo se manifesta de diversas formas, em diferentes esferas da sociedade, e a
evasdo escolar é um exemplo claro dessa conexdo entre desigualdade racial e social. Dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicam que, em 2023, aproximadamente
nove milhdes de brasileiros ndo concluiram o Ensino Médio, dos quais 71,6% se identificaram
como pretos e pardos, enquanto apenas 27,4% eram brancos (IBGE, 2023). Esses numeros
evidenciam o impacto severo das desigualdades raciais na educacgdo brasileira, que atingem
desproporcionalmente a populacdo negra.

Esse cenario reforca a necessidade urgente de politicas publicas que promovam a
incluséo e a equidade racial no sistema educacional, mitigando as disparidades estruturais. No
artigo "raca e educacdo inicial", publicado em 1987, Rosemberg analisa que as regides que
concentram a maioria das criangas negras também sdo pobres. O artigo revela ainda, dentre
outros aspectos, que mesmo quando as criancas negras eram de familias com nivel
socioecondmico semelhante as familias das criangas brancas, sua trajetoria era marcada por
acesso escolar de qualidade inferior e desempenho insatisfatério. As reflexdes de Rosemberg
neste e em outros trabalhos indicam forte e hierarquizada correlacdo entre género, raca e classe
social (Abramowicz, 2015).

Foi perceptivel esse abandono escolar no ambito da Secretaria de Estado e Educacao do
Distrito Federal (SEEDF), na regional de ensino de Ceilandia, de 2016 a 2020, entre os
estudantes do primeiro e segundo periodos da Educacdo Infantil, na escola que atuei no Setor
P Norte (Escola Classe 34 de Ceilandia) e que vinham do Sol Nascente?’, em sua grande maioria
negros e pardos. O numero de faltas e a evasao também eram consideravelmente maiores entre
esses estudantes, seja por morarem em comunidades distantes ou por terem que passar horas
em um énibus rural e ja chegarem para a aula cansados.

Nesse sentido, Veiga (2001) afirma que “A escola de qualidade tem obrigacao de evitar

de todas as maneiras possiveis a repeténcia e a evasdo. [...]. Qualidade para todos, portanto, vai

27 Sol Nascente é uma regido administrativa do Distrito Federal. Por 20 anos, fez parte da regido administrativa
de Ceilandia, até o desmembramento em 2019. A regido era uma area rural até o inicio dos anos 1990. O Setor
Habitacional Sol Nascente foi criado pela Lei Complementar N° 785, de 14 de novembro de 2008, divulgado no
DODF de 21.11.2008. Em 2019, foi transformada em cidade pelo Projeto de Lei n° 350/2019. Disponivel no
site do Governo do Distrito Federal - GDF (Distrito Federal, 2024).
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além da meta quantitativa de acesso global, no sentido de que as criancas, em idade escolar,
entrem na escola. E preciso garantir a permanéncia dos que nela ingressarem (Veiga, 2001, p.
7).

Para que a educac&o contribua para a transformacao, ainda ha muito a ser feito. E preciso
pensar na fungdo social da escola e problematizé-la entre a escola que temos, na tentativa de
construirmos a escola que queremos. Nesse processo, a articulacdo entre os diversos segmentos
que compdem a escola e a criacdo de espacos e mecanismos de participacdo sdo prerrogativas
fundamentais para o exercicio de uma educacao que garanta 0 acesso e a permanéncia de todos.

Falas racistas, muitas vezes justificadas com o argumento de ‘exagero’ ou 'vitimismo',
contribuem para a perpetuacdo de desigualdades e o abandono escolar de estudantes
pertencentes a minorias raciais. Nesse contexto, é possivel problematizar os fenbmenos de
repeténcia e evasao escolar, que também podem ser entendidos como respostas daqueles que,
ao terem suas individualidades, subjetividades e trajetorias desconsideradas, acabam
frequentemente excluidos do ambiente escolar. Assim, a instituicdo de ensino que ndo se
compromete de maneira efetiva com a luta pela superacdo do racismo e de outras formas de
violéncia e violacBes dos direitos humanos acaba se tornando um espaco de segregacao e
exclusdo de grupos minoritarios.

O preconceito racial “é¢ uma ideia preconcebida suspeita de intolerancia e aversao de
uma raca em relagdo a outra, sem razao objetiva ou refletida. Normalmente, o preconceito vem
acompanhado de uma atitude discriminatoria” (Munanga, 2005, p. 188). Conforme Freire
(2007) argumenta, a educacgdo precisa ser um espaco de conscientizacao e libertacdo, no qual
praticas racistas sdo identificadas e combatidas. Os sujeitos que ali estdo transformardo a
sociedade em que estdo inseridos, para que tenhamos uma instituicdo escolar para além dos
muros. Propiciar momentos de dialogo entre todos 0s sujeitos que ocupam o espaco escolar,
oportunizando espacos de fala e representatividade, desnaturalizando falas estereotipadas e
preconceituosas pode ser um primeiro passo.

Nesse sentido, o curriculo escolar ndo pode desconsiderar os sujeitos, o contexto cultural
e racial dos estudantes. Ha que se buscar e defender uma escola em que todos se sintam
representados, que provoque os estudantes no seu processo educativo e reconheca a diversidade
de saberes e aprendizagens, promovendo o dialogo entre os saberes formais e o0s saberes
socialmente construidos, para que juntos adquiram sentido e sirvam como agentes de mudanca
do ser e da sociedade em que estdo inseridos.

Para romper com a estrutura racializada, tedricos de perspectivas decoloniais e

afrocentradas defendem praticas que promovam a libertacdo das amarras coloniais que ainda
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influenciam a sociedade contemporanea. Autores como Gomes (2021), Nascimento (1982),
Hooks (2019), Munanga (2009), Ribeiro (2018), Almeida (2019), entre outros, discutem a
importancia de uma educacdo emancipadora, capaz de enfrentar a discriminacdo racial e
contribuir para uma escola comprometida com a equidade e a justica social.

A perspectiva tedrica adotada no percurso desta pesquisa é a do Pensamento Decolonial,
desenvolvido pelos pensadores acima citados, que debatem as relagcBes étnico-raciais e
defendem a necessidade de uma escola emancipatoria, libertadora e engajada na luta contra a
discriminacdo racial e o racismo. Como afirma Mbembe (2018, p. 218), “[...] para ser
duradoura, qualquer dominacéo precisa ndo apenas se inscrever no corpo dos seus suditos, mas
também deixar marcas no espago que eles habitam e tracos indeléveis no seu imaginario”.
Nessa direcéo, a colonialidade?®, enquanto legado historico, deixou marcas profundas que ainda
persistem no imaginario coletivo e nas estruturas sociais, incluindo a escola, especialmente no
que tange ao racismo e a discriminac&o racial.

Os termos afrocentrado e decolonial provém de uma perspectiva tedrica desenvolvida
por esses estudiosos, denominados intelectuais decoloniais, que defendem a necessidade de um
pensamento critico que valorize os povos subalternizados ao longo da histéria moderna. O
termo “decolonial” difere de “descolonizac¢@o”, que se refere ao rompimento histdrico com o
colonialismo. A decolonialidade, ao contrario, busca superar as persistentes estruturas de
colonialidade que continuam a influenciar sociedades pés-coloniais, especialmente na América
Latina.

Ballestrin (2013) observa que o conceito decolonial visa posicionar a América Latina
de maneira ativa no debate pos-colonial, diferenciando-se das abordagens que tém sido
criticadas por excesso de abordagem culturalista e eurocentrismo, devido a influéncia de ideias
pos-estruturalistas e pds-modernas. De acordo com a autora, o uso do termo “decolonial” ao
invés de “descolonizagdo” ndo implica um anglicismo, mas estabelece uma distingdo
intencional, ndo com a ideia de desfazer o colonial, mas de transitar do colonial ao ndo colonial,
promovendo uma postura de transgressdo e ruptura continua. Como defende a estudiosa,

suprimir o “s” e denominar “decolonial” nio ¢ um anglicismo. E, sim, um marcador do

28 Cabe esclarecer que Colonialidade é diferente de Colonialismo, pois este é uma estrutura de dominagéo e
exploracdo em que o controle e a autoridade politica se ddo pela relacdo metrépole-coldnia, sobre recurso de
producéo e do trabalho de uma determinada populagdo, isto €, um povo de identidade étnica diferente domina o
outro, explora seus recursos e 0s destina a outros povos, visando, assim, ao mercantilismo e a concentracao de
riquezas em outra sede territorial. A colonialidade aqui tratada é o resultado dessa relagcdo de poder, e a
reprodugdo dessas praticas, mesmo apés as ditas “independéncias” ou no poés-colonialismo, como afirmam
alguns célebres estudiosos, dentre eles, Luciana Balestrini, Homi Bhabha, Franz Fanon, Aimé Césare, entre
outros.
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significado do “des”, ndo pretendendo desfazer ou negar o colonial; ou, ainda, passar de um
momento colonial a um n&o colonial.

O decolonial denota, entdo, um caminho de luta continua na qual podemaos identificar,
visibilizar e incentivar “lugares” de exterioridade e construgdes alternativas. (Balestrini, 2009).
Ja em relacdo a traducédo para o espanhol e o portugués, ndo ha uma posi¢do unanime, todavia,
a perspectiva escolhida para o presente estudo é a do termo decolonialidade, pelas mesmas
razdes de Sparemberger (2016), que afirma que: “As metodologias decoloniais sdo pluralistas
e se posicionam como uma ruptura de pesquisas colonizadoras que tem sido central para
perpetuar a colonialidade em todos os seus aspectos” (Sparemberger, 2016, p. 273).

Autores que defendem a utilizagdo do termo “decolonial”, como Walsh (2009),
enfatizam que a supressdo do prefixo “des” demonstra uma suplantacdo do colonialismo nédo
como uma simples suplanta¢do, mas como uma ferramenta politica e social de construcdo de
relacOes sociais pautadas na superacdo de estruturas que conformam uma geopolitica mundial
e epistemoldgica desigual e preconceituosa.

Os estudos decoloniais entendem que o racismo é fruto das relacfes coloniais de poder
estabelecidas desde o0 momento das invasdes europeias na América, de modo que defende que
é necessario considerar outra base epistemolégica diferente da eurocéntrica do saber. As visGes
dogmaticas da superioridade europeia e a inferiorizacdo do colonizado foram amplamente
difundidas com a finalidade de subjugar os povos conquistados.

Na cultura ocidental, adotou-se uma conduta pautada pela hierarquizacdo de formas de
conhecimento ndo europeias, assim como suas narrativas foram ignoradas, visto que estas
supostamente ndo condiziam com parametros preestabelecidos pelas concepgdes de cunho
cientificistas de matriz ocidental. Com isto, “as populagdes submetidas ao processo de
colonizagdo foram interditadas, suas culturas ¢ modos de ser e viver desarticulados” (Silva
Junior, 2016, p. 96).

Cabe aqui o pedido de todas as vénias possiveis aos diversos teoricos e pesquisadores
académicos, pois, embora este trabalho seja modesto em sua abordagem, ele se propde, de
maneira audaciosa, a integrar a resisténcia e insurgéncia frente ao colonialismo que ainda
permeia o0 espaco académico. A academia, por sua vez, tambem se apresenta, em certa medida,
como vitima silenciosa e, até mesmo, inconsciente desse sistema, influenciada pela
“naturaliza¢do” sutilmente imposta pela colonialidade do poder no campo do saber. Esse
choque epistemologico e civilizacional foi denominado por Mignolo (2005) de “epistemicidio”,
isto é, 0 apagamento sistematico de saberes e epistemologias ndo ocidentais, um processo que

se perpetua dentro das escolas por meio de curriculos que privilegiam o conhecimento
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eurocéntrico. Santos, Pinto e Chirinéa (2018), por sua vez, definem “epistemicidio” como uma
estratégia de morte simbolica, na qual, no &mbito oficial, invalidou-se todo tipo de contribuicdo
e conhecimento do povo afro-brasileiro e indigena.

Por outro lado, enfatizaram-se e privilegiaram-se os discursos, as ciéncias e 0s
conhecimentos brancos. Esse exterminio de saberes enraizou-se em dire¢do de uma cultura na
educacdo escolar baseada no estranhamento a tudo que envolve o Outro, 0 ndo branco,
favorecendo, deste modo, o branqueamento da educacédo escolar. Esse processo ainda ocorre
nas salas de aula, quando os docentes, mesmo que inconscientemente, reproduzem praticas que
silenciam culturas de matrizes africanas, indigenas e populares. E insistem em manter o modelo
eurocéntrico de producdo de conhecimento.

A abordagem decolonial facilita a compreensdo dos impactos de processos historicos
duradouros, expondo como o0s conteudos escolares dissociados da realidade cultural dos
estudantes podem gerar desinteresse e frustragdo. Esse afastamento entre o curriculo e o
cotidiano dos alunos, aliado a desafios socioecondmicos e marcas deixadas pelo racismo e
desigualdade racial, frequentemente contribuem para a evasédo escolar. A auséncia de um ensino
que dialogue com a diversidade cultural dos alunos compromete a capacidade da educacao de
oferecer uma visdo de futuro digna e promissora, além de ndo criar alternativas as perspectivas
de aprendizado baseadas em referéncias eurocéntricas (Mignolo, 2005).

Enguanto as pessoas negras forem ensinadas a rejeitar a propria negritude, cultura e
histéria como uma forma de alcancar ascensdo social, autossuficiéncia econémica, ou serem
privilegiadas materialmente, entdo sempre havera uma crise na identidade negra (Hooks, 2019).
“Em um contexto supremacista branco, “amar a negritude” raramente ¢ uma postura politica
refletida no dia a dia. Quando € mencionada, ¢ tratada como suspeita, perigosa e ameagadora”
(Hooks, 2019, p. 47).

Uma préatica pedagdgica compromissada e engajada na luta contra o racismo é
fundamental. Nesse sentido, torna-se indispensavel acreditar no poder de transformacéo que ha
na educacéo. Defende-se aqui a ideia de que uma educacdo antirracista € primordial, desde a
primeira infancia, considerando que o racismo causa inumeras violéncias. Por essa razédo, por
gue ndo localizar, em um documento oficial da SEEDF que é norteador das praticas pedagdgicas
no &mbito da Educagéo Infantil como as Plenarinhas, marcadores antirracistas que promovam
uma pratica pedagogica que valorize a diversidade étnico-racial e que contemple o que a Lei n°
10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004)

preconizam?
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No campo da formulacdo de politicas educacionais, destaca-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), que se configuram como um marco na efetivacdo da
Lei n® 10.639/2003. Esse documento normativo estabelece trés principios orientadores que
devem atravessar todo o processo educativo.

O primeiro principio € o da igualdade como pessoa humana, que assegura a dignidade e
o direito de todos os sujeitos, independentemente de sua origem étnico-racial. No ambito da
Educacdo Infantil, esse pressuposto exige praticas pedagdgicas que garantam as criancas
negras, indigenas e de outros grupos historicamente marginalizados, ndo apenas a permanéncia,
mas também o reconhecimento e a valorizacao de sua identidade. Trata-se de assegurar que as
primeiras experiéncias escolares ndo reforcem a exclusdo, mas, ao contrario, possibilitem
vivéncias de pertencimento e respeito (Brasil, 2004).

O segundo principio refere-se ao reconhecimento da diversidade cultural,
compreendendo que a sociedade brasileira € composta por uma multiplicidade de matrizes
formadoras. A valorizacdo da histéria e da cultura africana, afro-brasileira e indigena, nesse
sentido, deve permear as propostas pedagdgicas, de modo a romper com curriculos
monoculturais ainda fortemente marcados por uma perspectiva eurocéntrica. Para Gomes
(2012), o reconhecimento da diversidade constitui um dos eixos estruturantes do letramento
racial, permitindo que as criancas se percebam em sua pluralidade e reconhecam a legitimidade
das diferentes expressdes culturais presentes no cotidiano escolar.

O terceiro principio é o do combate ao racismo e a discriminacdo, que pressupde acoes
pedagogicas intencionais e continuas. N&o se trata apenas de evitar praticas discriminatorias,
mas de criar oportunidades educativas para 0 questionamento de esteredtipos, preconceitos e
praticas excludentes. Como aponta Gomes (2017), a educacdo antirracista implica um
compromisso ético, politico e pedagdgico com a desconstru¢do das hierarquias raciais e a
construcdo de um espaco educativo efetivamente democratico.

Portanto, ao integrar esses trés principios, a Educacao Infantil tem a possibilidade de se
constituir como espaco privilegiado para a promocdo de uma pedagogia antirracista. Trata-se
de compreender que reconhecer a igualdade humana, valorizar a diversidade cultural e enfrentar
0 racismo em todas as suas formas séo dimensdes indissociaveis de um mesmo compromisso,
que se traduz em praticas pedagogicas transformadoras.

2.2 Infancia e diversidade: desafios, possibilidades e reflexdes por uma pratica

antirracista
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O letramento étnico-racial na primeira infancia configura-se de suma importancia, ja
que a Educacdo Infantil é uma fase essencial para o desenvolvimento da identidade das criangas
e nesse periodo comegam a construir percepcdes sobre si mesmas e sobre o mundo ao seu redor.
Esse processo é particularmente importante na Educacéo Infantil, pois, conforme destaca Rocha
(2011), é quando as criangas se tornam mais sensiveis aos valores culturais e as representacoes
de identidade que lhe sdo apresentadas, incorporando essas referéncias em sua propria
construcdo identitaria.

As contribuicdes dos Estudos Sociais da Infancia tém desempenhado um papel
fundamental na compreenséao da construcéo da crianca, na consideragao da crianga como sujeito
ativo na sociedade e em seu proprio desenvolvimento. Essa abordagem refuta concepcbes
tradicionais que a enxergavam como mero ser em formacdo, destacando, em vez disso, sua
capacidade de interpretar, ressignificar e influenciar o meio em que esta inserido. Nesse sentido,
a identidade da crianga ndo é estatica, mas resultado de interagdes sociais, culturais e historicas
que moldam sua percepgdo de si e do outro (Corsaro, 2009). Além disso, a participacdo em
diferentes contextos — como a familia, a escola e os espacos de lazer — contribui
significativamente para a constru¢do de sua subjetividade, refor¢cando a ideia de que uma
infancia deve ser comprovada em sua pluralidade e dentro de um marco de dinamismo social.

As criangas geralmente demonstram curiosidade e maior abertura para pensar sobre seus
mundos e os de seus pares, mesmo quando diferentes dos seus. A pluralidade faz parte tanto do
imaginario quanto da realidade das infancias. O que vai ao encontro do estudo de Santiago e
Faria (2021, p. 6) ao defender o uso do termo de culturas infantis ao invés de cultura infantil,
no singular: “[...] utilizamos o conceito de cultura infantil no plural, para demarcar a existéncia
de diferentes infancias e a pluralidade de experiéncias no fazer das crian¢as quando estéo juntas.
Pensar uma infancia universal e genérica é um equivoco”. O que evidencia a necessidade de
incorporar a diversidade nas préticas educativas desde a Educagdo Infantil. Freire (1996)
argumenta que o reconhecimento da diversidade nas primeiras fases da educacgéo e fundamental
para a formacao de cidadaos criticos e promocédo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

O ambiente escolar, como espago de socializagédo e troca, tem um papel fundamental
nesse processo, proporcionando ambientes nos quais a diversidade cultural e as experiéncias
individuais sdo valorizadas (Candau, 2008), o que faz com que seja fundamental que tenham
contato com diferentes culturas e aprendam a valorizar a diversidade desde cedo, sendo o espacgo
escolar um local onde se oportuniza a construgdo de identidades positivas e 0 combate ao
racismo desde a primeira infancia. Dessa forma, uma educacéo infantil que fomente o respeito

a diversidade e a pluralidade de experiéncias pode contribuir significativamente para o



89

fortalecimento de uma identidade positiva e inclusiva nas criancas, ampliando suas habilidades
de convivéncia e empatia com o outro (Silva, 2012).

Corsaro (2011) argumenta que a cultura de pares € uma forma unica de cultura, criada e
mantida pelas préprias criancas, em que compartilham experiéncias e comegam a construir uma
visdo coletiva do mundo. Esse ambiente de interacdo desempenha um papel fundamental na
formagéo de conceitos, como pertencimento, respeito e justica social, tornando-se uma
oportunidade crucial para a introducdo de praticas antirracistas (Rosemberg, 2014). Na
Educacdo Infantil, a cultura de pares desenvolve-se no conjunto de interacGes, valores,
comportamentos e entendimentos que as criangas constroem juntas, influenciando mutuamente
seus processos de desenvolvimento e identidade.

Nesse sentido, a promocdo de uma educacao antirracista e inclusiva na cultura de pares
ajuda a construir atitudes de respeito a diversidade desde os primeiros anos de vida,
estabelecendo uma base sélida para a valorizacdo das diferencas culturais e raciais (Darmon,
2006). Para que isso ocorra, € essencial que o ambiente escolar valorize a pluralidade e ofereca
praticas pedagdgicas gque incentivem o respeito mutuo e a empatia, propiciando as criancas
experiéncias que possam desconstruir estere6tipos e criar bases para um relacionamento mais
equitativo (Candau, 2008). Desta maneira, uma educacao antirracista inserida na cultura de
pares da primeira infancia ndo apenas promove uma convivéncia harmoniosa, mas também
fortalece o desenvolvimento de uma identidade consciente e inclusiva.

O conceito de reproducdo interpretativa, cunhado por Corsaro (2011), que se refere ao
processo pelo qual as criancas ndo apenas absorvem as préaticas culturais dos adultos, mas
também as reinterpretam de maneira Unica e criativa, atribuindo-lhes novos significados dentro
de suas interagdes, promove uma educacéo para as relacdes étnico-raciais, pois a partir de uma
reproducdo interpretativa positiva, as criangas tém a oportunidade de internalizar valores
antirracistas e, a0 mesmo tempo, adaptar esses valores as suas proprias vivéncias, fortalecendo
sua identidade e aumentando a compreensdo sobre a diversidade cultural.

Na Educacdo Infantil, esse processo é essencial para que as criangas desenvolvam suas
préprias compreensdes de temas complexos, como identidade e diversidade, a partir das praticas
que observam. Nessa direcdo, uma abordagem antirracista se beneficia da reproducéo
interpretativa ao promover praticas pedagogicas que incentivem as criangas a reinterpretarem
ideias de igualdade e respeito (Silva, 2012).

Quando as criangas sdo reconhecidas como participes, tém a oportunidade de se
expressar, tomar decisdes e explorar o mundo ao seu redor com autonomia, o que € fundamental

para o desenvolvimento de uma identidade segura e inclusiva (Freire, 1996). Em uma educacéo
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antirracista, valorizar a participacdo das criangas significa permitir que questionem estere6tipos,
expressem suas VisOes e participem de praticas que promovam o respeito a diversidade racial
(Rosemberg, 2014). Essa abordagem capacita as criancas a se posicionarem ativamente contra
atitudes de discriminacgdo, encorajando-as a construir uma visao de mundo baseada em respeito
e equidade desde os primeiros anos de vida. A participacdo ativa das criangas no proprio
processo de aprendizagem, possibilita que sejam agentes das suas experiéncias e construtoras
de suas identidades.

A escuta na Educacdo Infantil ndo se limita ao ato de ouvir; envolve um processo ativo
de compreensdo e valorizagdo das perspectivas das criancas. Rinaldi (2012) destaca a
importancia de uma “escuta atenta” que reconheca as criangas como interlocutoras capazes de
contribuir para o ambiente de aprendizado. Essa pratica é fundamental para uma educacgéo
antirracista, porque a escuta das criancas permite que educadores compreendam suas
percepcoes sobre diversidade e igualdade, abordando preconceitos ou insegurangas que possam
surgir (Candau, 2008). Através da escuta, educadores tém a chance de construir um ambiente
inclusivo e sensivel as questdes étnico-raciais, possibilitando que as criancas se sintam
valorizadas em suas identidades e experiéncias culturais.

Promover a participagédo das criangas em atividades que abordem a pluralidade cultural
e o respeito as diferencas contribui para a formacdo de uma visao de mundo inclusiva e empatica
(Silva, 2012). A participagdo na primeira infancia envolve incluir as criangas em processos
decisorios e atividades que reforcem o seu papel na construcdo coletiva do ambiente escolar.
Segundo Hart (1992), o engajamento ativo das criancas em atividades e discussdes fortalece o
senso de pertencimento e a autoestima, elementos essenciais para uma educacdo antirracista
que busca valorizar as identidades diversas. Dessa maneira, a participacéo ativa possibilita que
as criancas compreendam a importancia de cada voz, incentivando o respeito mituo e
reforcando atitudes antirracistas.

Ao evocar a representatividade como elemento essencial na pratica educativa desde a
primeira infancia, para a promoc¢éo de uma educacdo que valorize a diversidade, busca-se que
essa representacdo permita que as criangas de diferentes origens se vejam positivamente
refletidas no ambiente de aprendizagem, o que contribui para a formacdo de uma autoestima
saudavel e para o respeito a diversidade (Munanga, 2005). Para Hall (2003), a representacéo
envolve tanto a presenca de multiplas identidades no curriculo quanto a visibilidade dessas
identidades no espagco escolar, como em livros, imagens e referéncias culturais. Uma
abordagem antirracista deve, portanto, garantir que as identidades raciais e culturais das

criancas sejam valorizadas e representadas de maneira positiva, oferecendo referéncias
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inclusivas que ajudem a construir uma identidade coletiva consciente e respeitosa desde a
Educacéo Infantil,

Conforme afirma Gomes (2021), a educacéo € um campo de disputa simbdlica, onde se
constroem e se reproduzem representacdes sobre 0 mundo e sobre as pessoas. Nesse sentido, 0
ambiente de aprendizagem, enquanto espaco de socializacdo e construcdo do conhecimento,
tem um papel crucial na promogéo da igualdade racial e na formacdo de cidaddos conscientes
e criticos. A perspectiva étnico-racial é particularmente relevante na Educacéo Infantil, periodo
crucial para a formacdo da identidade das criancas. Ao promover o contato com diferentes
culturas e a valorizacdo da diversidade desde os primeiros anos de vida, contribuimos para a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Conforme destacam diversos autores,
como Gomes (2021), a educacao infantil € um espaco privilegiado para a construcao de relacées
interétnicas positivas e para o desenvolvimento de uma consciéncia critica em relacdo ao
racismo.

Vale pontuar que o direito das criangas de viver a infancia em liberdade com o seu
desenvolvimento e em respeito a suas condi¢des étnico-raciais foi por muito tempo negado e
roubado pela hegemonia linear racista. Portanto, o desafio escolar necessita da producéo de
processos de ensino-aprendizagens capazes de evidenciar o racismo, assim como de favorecer
o rompimento daquilo que se apresenta.

Refletir sobre o racismo no contexto escolar exige uma analise da historia brasileira,
considerando como o racismo estrutural se infiltra nas diferentes esferas sociais, utilizando a
educacdo como instrumento de perpetuacdo das desigualdades étnico-raciais. O ambiente
escolar dialoga continuamente com a sociedade, reproduzindo de maneira organica tanto os
problemas sociais quanto os valores predominantes e a monocultura originada do sistema
colonial, que se manifesta ndo apenas na sociedade em geral, mas também nas institui¢ces de
ensino.

Gomes (2003, p. 77) afirma que a discussdo sobre a cultura negra podera ajudar
educadoras e educadores na tarefa de “entender o conjunto de representacdes sobre o negro
existentes na sociedade e na escola, e enfatizar as representagcdes positivas construidas
politicamente pelos movimentos negros e pela cultura negra”. Para essa autora, os movimentos
politicos, sociais e culturais da negritude sdo educadores. Logo, € preciso trazer esses
movimentos para dentro da escola, dialogar com as organizagdes antirracistas e abrir caminhos
plurais para o enfrentamento ao racismo.

No contexto educativo, esses dialogos tém o potencial de romper com o silenciamento

das histdrias de sofrimento que marcam as experiéncias afro-brasileiras, promovendo caminhos
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para a desconstrucdo da nocao de uma identidade nacional especifica, que historicamente nega
e oculta a diversidade do Brasil. Outro aspecto central para uma analise critica € o contato das
criangas com materiais que abordam as relac6es étnico-raciais, permitindo a desconstrucao de
imagens negativas e preconceituosas associadas a saberes, corpos e cultura.

Um desafio para uma educacdo antirracista relaciona-se a producdo de materiais e
recursos didatico-pedagogicos, tais como livros, textos, filmes, entre outros, que permitam falar
da diversidade de forma afirmativa e critica. Santos, Pinto e Chirinéa (2018, p. 961) ponderam
que “a mera presenca de livros, filmes e demais recursos ndo € em si capital para o trabalho
adequado sobre a tematica em sala de aula. E necessario que o corpo docente e demais
profissionais se apropriem destes recursos; saibam sobre sua existéncia, suas propostas e
recortes, de modo a conseguir aplica-los em suas metodologias de ensino” (Santos; Pinto;
Chirinéa, 2018, p. 961). Assim, uma pratica docente comprometida com as questfes étnico-
raciais e sensivel para com a diversidade e pluralidade traz em si uma poténcia transformadora
ao ambiente escolar.

Para tratar da diversidade étnico-racial na sociedade e nos espacgos de aprendizagem é
necessaria uma formacdo. Diante disso, a formacdo de professores ndo pode se limitar a
conhecimentos técnicos e instrumentais. Necessita, sobretudo, reconhecer que a docéncia é uma
pratica politico-pedagdgica e superar a crenca de que somente a posse de informacGes e de
conteddos relacionados as histérias e culturas africanas e afro-brasileiras séo suficientes para
superar o racismo.

A proposta de uma educacdo étnico-racial constitui uma resposta fundamental ao
racismo estrutural, abrangendo suas manifestacGes simbdlicas e materiais. Nesse contexto,
busca-se ndo apenas superar as desigualdades histéricas, mas também promover o
reconhecimento e a valorizagdo da cultura e da identidade negra, muitas vezes marginalizadas
no cenario educacional. Como apontam Munanga (2017) e Gomes (2005), a invisibilizacdo de
elementos da historia e cultura afro-brasileira ao longo dos séculos contribuiu para o
apagamento de tradigdes, valores e saberes que remetem ao continente africano e as suas
diasporas, gerando estigmas depreciativos.

Diante desse cendrio, Antonacci (2016) defende que é urgente uma abordagem
pedagdgica inclusiva que integre, de maneira eficaz, saberes africanos, afro-diaspéricos e
indigenas nos curriculos escolares. Essas culturas, ao longo da histéria, foram interditadas,
silenciadas e transformadas em objeto de folclorizagcdo e marginalizagéo pela perspectiva
moderna, que priorizou o conhecimento cientifico-tecnoldgico ocidental como classificacbes

de validagdo. Essa centralidade eurocéntrica pode ser comprovada na desvalorizacdo das
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tradigdes orais e performaticas, subordinando formas ndo académicas de conhecimento a logica
ocidental (Santos, 2007). Esse processo, conforme explica Ballestrin (2013), permanece
centrado em uma visao eurocéntrica que classifica saberes africanos e indigenas como exoticos
ou subalternos, contribuindo para a perpetuacao de estereotipos e preconceitos.

Para Rocha (2011), é essencial que se reconheca e valorize a relevancia das culturas
africanas e afro-brasileiras, especialmente aquelas que preservaram valores e principios
ancestrais através da resisténcia cultural. Segundo o autor, as comunidades afro-brasileiras
mantiveram uma forte presenca cultural por meio da oralidade e da memdria coletiva,
adaptando esses valores ao contexto brasileiro, o que fortalece préaticas culturais e identitarias.
Rocha enfatiza que “as marcas da cultura africana, indiscutivelmente impregnadas no cotidiano
da sociedade brasileira, precisam ser mais estudadas e entendidas” (Rocha, 2011, p. 32-33).
Tais préaticas, a0 serem resgatadas no ambiente educacional, ainda na Educacdo Infantil,
oferecem uma oportunidade para promover uma identidade positiva e um sentimento de
pertencimento entre os alunos.

Rocha (2011) explica que as sociedades africanas tradicionais mantiveram principios e
valores que datam de periodos anteriores a invasdo europeia, e que muitas dessas tradicdes
foram preservadas em comunidades afro-brasileiras por meio da oralidade e da memdria
coletiva. Ele ressalta que essas manifestaches culturais precisam ser mais estudadas e
entendidas no contexto da educacao brasileira.

Caldwell (2017) argumenta que, para que as praticas pedagogicas sejam efetivamente
transformadoras, € fundamental criar espaco para narrativas de resisténcia e protagonismo que
permitam o rompimento com estruturas racistas enraizadas no sistema educacional. Freire
(1996), ao discutir a necessidade de uma educacdo emancipadora, destaca que apenas por meio
de praticas pedagdgicas transformadoras, que se alinham aos contextos culturais dos estudantes,
sera possivel fomentar uma educagdo emancipadora.

Desse modo, é essencial acionar ldgicas e praticas que enfrentam historicamente o
racismo, possibilitando uma educacdo pluriversal que valorize a diversidade cultural na
sociedade e na escola (Gomes, 2017). Para alcancar esse objetivo, torna-se necessario que
documentos norteadores, tais como as Plenarinhas e os PPPs, reflitam as leis conquistadas pelos
movimentos negros, propiciando a construcdo de uma educacdo antirracista que contemple
multiplas epistemologias. A promocdo de uma educacdo antirracista exige, também, o
enfrentamento das estruturas de poder que sustentam a cultura hegemdnica branca, ao mesmo

tempo que exige o reconhecimento das histérias e experiéncias de povos afro-brasileiros.
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O preconceito étnico-racial ditou, por muito tempo, uma educacdo formal que nédo
reconhecia a diversidade, os saberes multiculturais, diferentes sistemas de aprendizagem e a
pluralidade de saberes, o que impediu que, em muitos paises e também no Brasil, a permanéncia
de criangas negras seja até hoje menor do que a de ndo negras, seja por situacdes de racismo,
seja por desigualdade social, grande parte da populacdo negra ndo tem acesso a educagéo ou
ndo concluem os estudos.

Ao defender a necessidade de um curriculo decolonial, autoras como Gomes (2005) e
Gonzaéles (2020) argumentam que as criangas precisam se reconhecer nas historias contadas,
nas imagens e representagdes presentes no ambiente escolar. Ao incluir as experiéncias e
perspectivas de grupos historicamente marginalizados como a populacdo negra, o curriculo se
torna mais inclusivo e contribui para a formacdo de identidades mais justas e equitativas.

A descolonizacédo do curriculo é fundamental para a formacéo de identidades plurais e
para o combate ao racismo. Conforme aponta a intelectual negra Kilomba (2019), os processos
de construcdo do conhecimento sdo permeados por violéncias e conservagdo de estruturas
hierarquizadas que privilegiaram o sujeito branco e questiona a ideia de conhecimento
universal: “A ciéncia ndo ¢ um simples estudo apolitico da verdade, mas a reproducdo de
relacOes raciais de poder que ditam o que deve ser considerado verdadeiro e em quem acredita”
(Kilomba, 2019, p. 53). E defende a necessidade de reflexdes que rompam as estruturas
hegeménicas de producéo do conhecimento.

A descolonizacdo do curriculo exige uma transformacdo profunda nas praticas
pedagdgicas. Segundo Candau e Moreira (2011), é preciso romper com as narrativas
eurocéntricas e monoculturais que dominam o ensino e valorizar as diversas culturas e 0s
conhecimentos presentes na sociedade brasileira. Ao incluir as historias e as experiéncias dos
povos originarios e afro-brasileiros, a escola se torna um espaco mais democratico e inclusivo.

Reconhecer o0 abandono de sujeitos histéricos em nosso curriculo, de grande
importancia, como Dandara dos Palmares e Zumbi dos Palmares, icones da resisténcia
quilombola; Luiz Gama, advogado abolicionista autodidata que contribuiu com a libertacdo de
centenas de escravizados, Antonieta de Barros, primeira mulher negra ocupou uma cadeira na
Assembleia Legislativa de Santa Catarina. Além disso, intelectuais e artistas como Carolina
Maria de Jesus, autora de destaque na literatura marginal, Abdias Nascimento, ativista e um dos
fundadores do Teatro Experimental do Negro (Gomes, 2017; Nascimento, 1982).

Incluir essas figuras e suas contribui¢cbes nos livros didaticos, nas narrativas
pedagogicas e nas praticas escolares, coordenar a¢cdes que rompam com a ideia de um curriculo

colonizado para a possibilidade um “afrocentrado”, proporcionardo mudancas efetivas para que
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0 Nosso espaco escolar também seja descolonizado, e assim as criangas possam reconhecer-se
nesse lugar, sentirem-se representadas nas paredes da escola, nos livros didaticos, nas falas dos
professores, nas historias e musicas, por exemplo. No entanto, como pondera Gomes (2001),
ao somente reproduzir conceitos que ja vem prontos ou historicamente enraizados, adotando
“praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais discriminatdrias.
Essa afirmacgdo pode parecer paradoxal, mas dependendo do discurso e da prética desenvolvida,
pode-se incorrer no erro da homogeneizagdo em detrimento do reconhecimento das diferengas”
(Gomes, 2001, p. 86).

A busca por uma perspectiva afrocentrada, de acordo com Nogueira (2010), € aquela
em que traz as referéncias africanas para o centro e, no espacgo escolar, situa os povos africanos
e afrodescendentes como protagonistas, e ndo como meros coadjuvantes ou espectadores.
Sendo assim, reconhecer e trazer as contribuicdes do povo negro, como as manifestacdes
culturais brasileiras de matriz africana, por exemplo, para a sala de aula, em uma perspectiva
afrocentrada, ¢ langar um olhar para a abertura de um caminho possivel e que questione “a
marginalizacdo ou invisibilizacdo de nossa propria trajetoria historica e cultural e, por
conseguinte, todas as consequéncias negativas de ndo se reconhecer no projeto civilizatério e
de produgao de saberes ao longo da historia da humanidade” (Nogueira, 2010, p. 36). Segundo
Ferreira, Freire e Oliveira (2019, p. 5):

[...] a afrocentricidade € um pensamento, pratica ou perspectiva que concebe o negro
como sujeito e agente da sua propria histéria, epistemologias e futuro. E fundamental
que em um curriculo vivo, relacionado com o contexto, comunidade e alunos possam
refletir acerca de quem somos. Pois é inadmissivel que diante de tantas culturas, racas
e etnias o curriculo e as préticas educativas sejam baseadas em concepcles
eurocéntricas que violentam os alunos em varios aspectos, inclusive o estético.

A reformulacdo do curriculo para que este inclua sujeitos histéricos marginalizados é
fundamental para romper com o modelo colonizado que ainda prevalece em muitas escolas e
abrir espaco para uma proposta afrocentrada. Como apontam Candau e Moreira (2011), um
curriculo descolonizado permite que as criangas se reconhecam nas praticas escolares,
promovendo uma identidade coletiva baseada na pluralidade de saberes. Conforme apontam
Gomes (2021) e Carneiro (2023), ao incluir as experiéncias e perspectivas de grupos
historicamente marginalizados, como 0s negros, o curriculo se torna mais inclusivo e contribui

para a formacéo de identidades mais justas e equitativas.
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2.3 Letramento étnico-racial e perspectivas étnico-raciais afrocentradas nos projetos
politico-pedagdgicos

No ambito geral, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada
em 1996, estabeleceu diretrizes, principios e finalidades da organizacdo da educacéo brasileira.
O artigo 12 da lei versa que, entre outras incumbéncias, “respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino”, os estabelecimentos escolares devem elaborar e executar sua proposta
pedagbgica.”

No ambito do Distrito Federal, cabe ressaltar que, o Regimento Interno da Rede Publica
de Ensino do DF, aprovado em 2017, afirma, no art. 154, que a unidade escolar devera:

[...] elaborar democraticamente o Projeto Politico Pedagdgico -PPP de acordo com o
documento “Orientacdo Pedagdgica — Projeto Politico Pedagdgico e Coordenacéo
Pedagogica nas Escolas”, observando os demais documentos legais que normatizam
o0 Sistema Publico de Ensino do Distrito Federal.

§1° O Projeto Politico Pedagdgico -PPP sera elaborado com a participacéo de todos
0S segmentos que constituem a comunidade escolar.

§ 2° O Projeto Politico Pedagdgico - PPP da unidade escolar devera ser orientado e
acompanhado pela Coordenagdo Regional de Ensino, desde a fase de elaboracéo
coletiva até sua finalizacao.

§ 3° Apds finalizado, o Projeto Politico Pedagdgico - PPP devera ser submetido a
aprovacdo do Conselho Escolar, e posteriormente encaminhado a Coordenagdo
Regional de Ensino e setores proprios da SEEDF.

§ 4° E de responsabilidade da unidade escolar a divulgacio do Projeto Politico
Pedagdgico -PPP junto a comunidade escolar (Distrito Federal, 2018).

Embora o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) seja uma exigéncia prevista em lei, ele ndo
deve se limitar a cumprir com obrigacdes legais. Mais do que um requisito normativo, o PPP
representa um instrumento democratico essencial para a organizacdo do trabalho pedagdgico,
ancorado na participacdo de toda a comunidade escolar. Isso inclui corpo diretivo, docentes,
estudantes, auxiliares, monitores, coordenadores, orientadores, servicos de apoio e responsaveis
legais dos estudantes, todos os envolvidos na construcao desse projeto coletivo.

A elaboracédo, execucéo e avaliacdo do PPP exigem a criagdo de espagos participativos
que possibilitem processos de interagéo e socializagdo, fundamentais para a produgéo coletiva.
Esse processo vai alem de um diagnostico da realidade escolar; ele traca, de forma colaborativa,
0 caminho que a escola pretende seguir e define sua misséo e objetivos em relacdo a sua fungéo
social. Segundo Pedroza e Chagas (2016, p. 110), “falar em construcdo coletiva do PPP no
cotidiano da escola significa que, mais do que um documento, ele representa todas as relagdes,

trocas e atividades realizadas na escola”. Sendo assim, sdo essas interagcbes que promovem a
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socializacdo e a compreensdo mutua sobre as subjetividades, trajetérias e experiéncias dos
individuos envolvidos.

A Subsecretaria de Educacdo Béasica (SUBEB), subordinada a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), junto com as CoordenacGes Regionais de
Ensino/Geréncias de Educacdo Bésica (CRE/GEB), orientam a elabora¢do dos Projetos
Politico-Pedagdgicos, por meio da “Orientacdo Pedagodgica Projeto Politico Pedagogico e
Coordenacio Pedagégica”?®, publicada em 2014. Esse documento visa contribuir para que o
PPP seja construido de forma colaborativa, respeitando a diversidade e as especificidades de
cada instituicdo escolar. A orientacdo aborda, entre outros aspectos, a dimenséo politica do PPP,
a participacao dos sujeitos sociais na sua elaboracédo, a necessidade de superar as contradi¢des
sociais, e a formulacdo de um plano de acdo fundamentado em perspectivas participativas e
democraticas. 1sso busca romper com praticas que perpetuam desigualdades e injusticas sociais
(Distrito Federal, 2014).

Compreende-se aqui 0 Projeto Politico-Pedag6gico (PPP) como um instrumento de
construcdo democratica de organizacdo do trabalho pedagodgico, portanto, a perspectiva
antirracista ndo pode passar despercebida e/ou silenciada. Como um construto coletivo, o PPP
precisa contemplar intencionalidades e propostas pedagdgicas voltadas para a questdo racial,
promovendo a valorizacdo e a emancipacdo de todos os sujeitos que participam, direta ou
indiretamente, do ambiente escolar, sejam eles estudantes, docentes, coordenadores,
supervisores, orientadores educacionais, pedagogos, monitores, auxiliares ou membros da
comunidade em geral.

Para Veiga (2001, p. 16), o Projeto Politico-Pedagdgico esta fundado em principios que
deverdo nortear a escola democratica, publica e gratuita “os quais sao: igualdade, qualidade,
gestdo democratica, liberdade/autonomia e valorizacdo do magistério”. A apresentacdo dos
principios e elementos constitutivos do PPP reforca sua importancia como um instrumento
essencial para a ampla discussdo de temas significativos para a sociedade brasileira. Assim
sendo, entende-se que o Projeto Politico-Pedagogico, ao promover a coletividade e a
democracia, € fundamental para a implementagdo de uma educacdo antirracista no ambiente
escolar, dada a sua natureza inclusiva e participativa, que visa garantir uma educagdo mais justa

e igualitaria.

29 QOrientacdo Pedagdgica Projeto Politico-Pedagdgico e Coordenacdo Pedagdgica nas escolas (Brasilia, 2014),
disponivel no site da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF).
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2.3.1 Elementos basicos do Projeto Politico-Pedagogico

A luz de Veiga (2001), ressalta-se os elementos que constituem o PPP, a saber: as
finalidades da escola; a estrutura organizacional; o curriculo; o tempo escolar; o processo de
deciséo; as relacdes de trabalho e; por fim, a avaliacdo. Estes devem ser observados, na
construcdo, implementacao e na avaliagdo do PPP. As finalidades da escola, fundamentadas no
artigo 2° da LDB (Lei n°® 9394/96), quais sejam: “o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, referem-se, aos
“efeitos intencionalmente pretendidos e almejados” (Brasil, 1996, p. 24). Deste jeito, devem ser
claras para os educadores, e, portanto, faz-se necessaria a reflexdo da acdo educativa que a
escola desenvolve como base nas finalidades.

Nesse sentido, em uma perspectiva antirracista, € essencial refletir sobre quais
finalidades estabelecidas pela legislacdo vigente a escola tem priorizado ou deixado de lado,
como, por exemplo, vem preparando seus alunos para uma compreensdao mais ampla da
sociedade e para o respeito a diversidade e a cidadania, contribuindo para a luta contra o
racismo, que persiste em diversas esferas sociais, produzindo exclusdo e violéncia.

O segundo elemento basico do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é a estrutura
organizacional, que, de acordo com Veiga (2001, p. 25), se divide em dois tipos principais: a
estrutura administrativa, que assegura, praticamente, a locacéo e a gestdo de recursos humanos,
fisicos e financeiros, e a estrutura pedagogica, que determina a acdo das administrativas e
abrange fundamentalmente, as interacdes politicas, as questdes de ensino-aprendizagem e as de
curriculo (Veiga, 2001, p. 25), que incluem todos o0s setores necessarios ao desenvolvimento
das atividades pedagogicas.

A autora entende a escola como uma organizagao orientada por finalidades, controlada
e permeada pelas questdes de poder, de modo que a andlise da estrutura organizacional exige
uma reflexao sobre a disputa de poder e os conflitos que envolvem o @mbito das escolas. Dada
a importancia da educacéo antirracista, torna-se essencial compreender as relac6es de poder que
compdem o ambiente escolar. Se a gestdo pedagogica e a gestdo administrativa determinam as
acOes, é salutar avaliar em que medida ambas priorizam projetos e a¢gbes que promovam um
trabalho pedagdgico comprometido com uma educacéo antirracista.

O curriculo configura-se como o terceiro elemento essencial do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), sendo descrito por Veiga (2001) como uma construgdo coletiva de
conhecimento que exige a interacdo entre 0s sujeitos em torno de um objetivo comum e

respaldada por um referencial tedrico adequado. Nesse viés, “o curriculo representa a
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organizacdo sistematica do conhecimento escolar, envolvendo processos de producdo,
transmissdo e assimilacdo de saberes historicamente consolidados” (Veiga, 2001, p. 26). A
autora ressalta que o curriculo ndo € um instrumento neutro, mas esta diretamente vinculado ao
contexto social ao qual pertence, sendo “historicamente situado e culturalmente determinado”
(Veiga, 2001, p. 26).

Sob essa perspectiva, Moreira e Silva (2009, p. 8) observam também que o curriculo
“nao ¢ um elemento neutro ou uma transmissao imparcial do conhecimento social, mas sim um
espaco permeado por relacdes de poder, no qual sdo reproduzidas visdes sociais especificas,
gerando identidades individuais e coletivas”. Sendo assim, o curriculo ¢ um campo de disputas
entre diferentes grupos sociais que pressionam para que nele sejam incorporados interesses
diversos, resultando em processos que podem ser tanto emancipatorios quanto mantenedores
de privilégios.

O tempo, identificado por Veiga (2001, p. 29) como o quarto elemento essencial do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP), ¢ descrito como “um dos elementos constitutivos da
organizacdo do trabalho pedagogico”, efetivado por meio do calendario escolar, que organiza a
distribuicdo das atividades ao longo do ano letivo, estabelecendo o inicio e o término do periodo
letivo, dias de aula, férias, projetos, periodos de avaliacdo, entre outras atividades. No ambito
do PPP, é fundamental que a escola avalie como vem estruturando o tempo para incluir
discussoes e atividades que abordem questdes sociais, como o racismo, e observe de que forma
essas questdes sao contempladas ao longo do ano letivo.

O processo de tomada de decisdo € o quinto elemento do PPP e, segundo Veiga, uma
estrutura administrativa que favoreca a realizacdo dos objetivos educacionais deve promover a
participacao de todos os membros da comunidade escolar (Veiga, 2001). A tomada de decisdes
pressupde, portanto, uma gestdo democrética para que 0s objetivos sejam alcancados de forma
coletiva. O préprio PPP € um dos mecanismos que podem assegurar essa participacdo, sendo
crucial a questdo do racismo seja abordada nele, dada a importancia das relagcdes raciais na
sociedade brasileira.

As relacOes de trabalho, sexto elemento do PPP, pressupdem relagOes participativas,
solidérias e de reciprocidade, que devem incluir, por exemplo, “espacos abertos para a reflexdo
coletiva que incentivem o didlogo, a comunicacdo horizontal entre os diferentes segmentos
envolvidos e a descentraliza¢ao do poder” (Veiga, 2001, p. 31). A efetivacdo de uma educacédo
antirracista igualmente exige um ambiente escolar que propicie processos dialdgicos e
participativos. O problema do racismo, conforme defendemos, deve ser amplamente debatido
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em nosso pais, inclusive no ambiente escolar, em consonancia com o carater democratico do
PPP.

A autora aponta a avaliacdo como o ultimo elemento essencial do PPP, permitindo uma
analise critica tanto das praticas pedagdgicas quanto de sua execugdo e observa que “a avaliagcdo
do projeto politico-pedagdgico, numa visdo critica, parte da necessidade de se conhecer a
realidade escolar, buscando explicar e compreender criticamente as causas dos problemas e
propor acles alternativas” (Veiga, 2001, p. 32). No contexto deste estudo, € crucial que a
avaliacdo considere se a questdo racial é consistentemente abordada no Projeto Politico-
Pedagdgico da unidade escolar. O racismo, como destacado, precisa ser discutido amplamente
em varios espacos da sociedade brasileira, especialmente nas instituicBes escolares, para
assegurar que o PPP cumpra seu papel democrético e inclusivo.

Contudo, entre 0 anunciado e o realizado, pesquisas apontam desafios no que tange a
elaboracdo e/ou implementacdo do Projeto Politico-Pedagdgico escolar. Tomando como
exemplo uma pesquisa de Melo (2017)% sobre a construcéo do Projeto Politico-Pedagdgico
escolar em sete unidades educacionais pertencentes a Coordenadoria Distrital de Educagdo no
municipio de Manaus, este confirmou, por meio dos resultados, “que Se opera uma interpretacao
do PPP como mero documento burocratico pela gestdo e seus pares em seus diferentes niveis.
Bem como falhas nas acOes de orientacdo e monitoramento por parte da Coordenadoria
Distrital; gestdo escolar centralizada ou pouco participativa” (Melo, 2017, p. 17).

Espera-se, entdo, que ndo s6 na escrita dos PPP das escolas analisadas, bem como nos
principios norteadores do Projeto Politico-Pedagdgico, possam-se identificar propostas de
letramento racial efetivas, coletivas e participativas no chdo da escola que propiciem a
construcdo coletiva de conhecimento e praticas pedagogicas que desconstruam esteredtipos, ou
ainda, um padrdo a ser seguido, e que, em alguma medida, essas reflexdes conectem-se com a
emancipacao de individuos negros a partir da Educagdo Infantil na coordenagéo regional de
ensino de Ceilandia.

Mesmo reconhecendo as limitacdes e os desafios na construcdo e implementacdo do
PPP, vale ressaltar que embora a anélise das limitagdes ndo seja o foco principal deste estudo,
busca-se analisar o PPP enquanto instrumento de inclusdo, com atencdo especial ao espago que

a educacao antirracista ocupa em quatro escolas publicas de Educacao Infantil de Ceilandia.

30 Vide. Melo (2017). Projeto politico pedagdgico: uma analise dos desafios e perspectivas para a construcdo em
sete escolas de uma Coordenadoria Distrital de Educacdo de Manaus.
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2.4 Um olhar antirracista para os projetos politico-pedagdgicos de Ceilandia

Inicialmente, é importante ressaltar que ndo se busca uma verdade absoluta, mas sim a
compreensdo mais préxima possivel acerca do lugar da educagdo antirracista nos projetos
politico-pedagdgicos de quatro unidades escolares publicas de Educacdo Infantil da Regional
de Ensino de Ceilandia do Distrito Federal. A escolha dos PPPs, bem como a anélise de cada
um deles, foi realizada com base nos critérios definidos na metodologia proposta neste estudo,
que serdo relembrados a seguir.

A Lei Organica do Distrito Federal (Distrito Federal, 1993, art. 10), com vistas a
descentralizacdo administrativa, definiu que o Distrito Federal se organizard em Regibes
Administrativas (RAs), que sdo subdivisfes territoriais. Ceilandia é uma das 35 RAs que
compdem o Distrito Federal. A escolha por Ceilandia como campo da pesquisa dos PPPs
justificou-se por ser a Regido Administrativa (RA) de maior populacdo infantil do Distrito
Federal (CODEPLAN, 2020), pelo perfil socioecondmico e racial da populacdo, pelo contexto
de vulnerabilidade, constatada pela precarizacdo de infraestrutura basica nessa localidade, bem
como por terem poucos estudos em escolas publicas do DF acerca de PPPs e letramento étnico-
racial que fossem desenvolvidos em unidades escolares de Ceilandia e também devido a relacéo
profissional, de pesquisa e de moradia de grande parte da vida da pesquisadora ( de 0 aos 36
anos de idade).

A histéria de muitas familias que l1a se instalaram - em meados da década de 60 -
assemelha-se, em sua grande maioria, por serem compostas por pessoas que vieram de varias
regides do Brasil, durante a construcdo de Brasilia, na busca por melhores condicdes de vida na
capital e encontram em Ceilandia uma forma de prosperar com sua familia, que a construgéo
da nova capital do Brasil motivava.

Todavia, o planejamento da capital ndo havia levado em consideracdo e tampouco
conseguia suprir a demanda migratoria que sua construcdo mobilizou, de maneira que ja em
1969, com apenas nove anos de fundacéo, Brasilia ja tinha 79.128 habitantes, que moravam em
14.607 barracos e em zonas nédo autorizadas (CODEPLAN, 2022). O entdo governador Heélio
Prates da Silveira solicitou a Secretaria de Servigos Sociais a erradicagdo das favelas proximas
a capital, sendo criada a Campanha de Erradicagdo das Invasdes (CEl), presidida pela primeira-
dama, Vera de Almeida Silveira, que almejava a transferéncia dos moradores das invasdes do
IAPI; das Vilas Tenorio, Esperanca, Bernardo Sayao e Colombo; dos morros do Querosene e

do Urubu; e Curral das Eguas e Placa das Mercedes, invasdes com mais de 15 mil barracos e
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mais de 80 mil moradores para uma area demarcada ao norte da regido de Taguatinga nas
antigas terras da Fazenda Guariroba, de Luziania-GO (Ceilandia, 2019; GDF, 2016).

Surge Ceilandia, cujo nome decorre da juncédo da sigla CEI ao termo landia (o sufixo
inglés que significa cidade, terra), denominacdo criada pelo entdo Secretario Otomar Lopes
(Ceilandia, 2019), sem nenhuma consulta aos moradores. Sendo assim, essa denominagao
torna-se simbolica por demonstrar um mecanismo publico de intervencdo, segregacdo e
separacao de classes sociais e econdmicas no Distrito Federal. E, foi assim que em 27 marco de
1971 teve inicio ao processo de assentamento das primeiras familias no novo territério, a cerca
de 35 quilémetros de Brasilia (GDF, 2021; Lopes, 2001).

Era urgente para 0os governantes da época a remocao dos moradores dos arredores de
Brasilia. E, assim, iniciou-se “a derrubada de barracos ¢ transporte das familias e seus pertences
para a nova area, em caminhdes do Governo do Distrito Federal, ou em carrocas e bicicletas,
com atuagdo da policia, nos casos em que havia resisténcia” (Guidi, 2013, p. 11). Para Vieira e
Costa Neto (2009), a intencdo ideoldgica em que tais medidas foram tomadas tornam evidentes
0 uso e a forca da concepcdo estética em detrimento da humana, frente ao segmento superficial,
pragmatico e secundario que é dado a realidade humana. E, assim, em meio a todas essas
contradicGes e complexidades, constitui-se Ceilandia.

O projeto inicial e urbanistico de Ceilandia, de autoria do arquiteto Ney Gabriel de
Souza, é formado por dois eixos cruzados em angulo de 90 graus, formando a figura de um
barril. Esse traco desencadeou expressfes preconceituosas e pejorativas, como “barril de
polvora” devido a grande diversidade e também dos muitos problemas sociais nela vivenciada
(Lopes, 2001). Ceilandia também fica conhecida por abrigar a maior quantidade de migrantes
nordestinos do Distrito Federal (Guidi, 2013; Lopes, 2001; Vieira, 2009).
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Figura 12 - Primeiros movimentos para a Figura 13 - Primeiros movimentos para a
construcédo de Ceilandia construcédo de Ceilandia

i

Fonte: Arquivo Pablico do Distrito Federal Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal
Figura 14 - Primeiros movimentos para a Figura 15 - Primeiros movimentos para a
construgéo de Ceilandia construgdo de Ceilandia

Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal

Com a continua chegada de migrantes em Ceilandia o projeto urbanistico foi sendo
alterado para abrigar toda essa populacéo, sendo necesséria a criacdo de outras areas. Em 1976,
foi criada a QNO (Quadra Norte “O”) e, em 1977, o Nucleo Guariroba, situado em Ceilandia
Sul. Surgiram depois os Setores “P” Norte e “P” Sul (1979). Em 1985, foi expandido o Setor
“0”, em 1988 ocorreu o acréscimo do Setor “N”, em 1989, o Setor “P” Sul e QNQ ¢ em 1992,
o Setor “R”. Atualmente, Ceilandia possui uma area urbana de 29,10 km? e esta subdividida em
varios setores, 0s quais podem ser nomeados em: Ceilandia Centro, Ceilandia Sul, Ceilandia
Norte, P Sul, P Norte, Setor O, Expansao do Setor “O”, QNQ, QNR, Setores de Industria e de
Materiais de Construgdo, parte do INCRA (&rea rural da RA) e Setor Privé (Ceilandia, 2019).
Também pertenciam a Ceilandia os Condominios Por do Sol e Sol Nascente que, recentemente,
se tornou uma RA independente (GDF, 2021).
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Figura 16 - Mapa de Ceilandia
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Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal

Figura 17 - Visdo Panoramica de Ceilandia em 2024

Fonte: Agéncia Brasilia

Diante disso, Ceilandia, atualmente, € a RA mais populosa do Distrito Federal, com
mais de 350 mil moradores, representando 11,64% da populacéo do Distrito Federal e segundo
dados apresentados pela Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD/CEILANDIA
(CODEPLAN, 2022) a populacdo urbana de Ceilandia €, em sua maioria, feminina (52,6%) e a
média de idade ¢ de 34,3 anos. E também a RA com maior quantidade de criancas do DF, sendo
que estas correspondem a 17% de sua populacdo (CODEPLAN, 2020). A maior parte dos
moradores se autodeclara parda (45,8%), seguida por (38,9%) de brancos e (14%) de pretas.
Sobre o estado civil, 45,8% da populacdo com 14 anos ou mais de idade se declarara solteira.

A Pesquisa Distrital por Amostra e Domicilio — PDAD/CEILANDIA (CODEPLAN,

2022) indicou também que os arranjos domiciliares mais frequentes eram de casais sem filhos



105

(23,1%), casais com um filho (18,8%) e monoparental feminino (14,6%). As residéncias
possuem uma média de 3,18 moradores por domicilio. A estrutura das moradias na cidade €
constituida em sua maioria por casas (88,1%), e os moradores sdo os proprietarios em (55,3%)
dos domicilios. As residéncias em 92,3% dos casos apresentam estrutura em alvenaria, piso
com revestimento (93,2%) e cobertura em telha sem laje 42,8%. Em 99,6% dos domicilios hé
abastecimento de 4gua e esgotamento sanitario pela Companhia de Saneamento Ambiental do
Distrito Federal (CAESB). No que diz respeito ao abastecimento de energia elétrica, 100% das
familias declararam ter acesso pela rede geral da Companhia Energética de Brasilia
(CEB/Neoenergia) (CODEPLAN, 2022).

Ainda, de acordo com a pesquisa citada (CODEPLAN, 2022), em relacdo a escolaridade
da populacdo 93,5% dos moradores com seis anos ou mais de idade declararam saber ler e
escrever e 0s estudantes, em sua maioria, frequentam a escola publica (62%) e 83,2% estudam
alguma unidade de ensino na RA Ceilandia. No que diz respeito a escolaridade das pessoas com
25 anos ou mais, 35,3% declararam ter o Ensino Médio completo e 14,2% tém o Ensino
Superior completo. Em relacdo ao trabalho, 54,4% da populacdo com 14 anos ou mais se
encontra economicamente ativa. Contudo, um dado salta aos olhos: 36,6% dos jovens entre 18
e 29 anos, denominados de “nem-nem”, ndo estudam e nem trabalham. Do que se infere que
uma parcela consideravel da populacdo jovem de Ceilandia esta sem perspectiva educativa ou
de trabalho, dados que podem impactar na producéo de violéncia e criminalidade.

Nesse sentido, é importante salientar que Ceilandia é considerada uma das RAs mais
violentas do Distrito Federal registrando anualmente altos indices de violéncia, com altas taxas
de homicidio, de injaria racial, feminicidios, de violéncia domestica e ocorréncias de
descumprimento das Medidas Protetivas de Urgéncia (CODEPLAN, 2022; INESC, 2023). No
que tange aspectos urbanisticos e estruturais, a Ceilandia tem a Caixa d’Agua como um de seus
simbolos de luta e resisténcia, principalmente pela distribuicdo de 4gua, uma reivindicacao da
populacdo na época de sua construgdo e inauguracdo, em 27 de margo de 1974, tornando-se
imediatamente um ponto de referéncia da cidade. Esta localizada no Centro de Ceilandia e,
atualmente, se impde por sua estrutura arquitetonica e forca histérica. Proxima a Caixa d’Agua
encontra-se a Feira Central de Ceilandia, outro ponto simbélico e famoso da RA, por ser ponto
de encontro dos moradores e abrigar elementos da cultura nordestina no Distrito Federal.
Ceiléndia possui também a Casa do Cantador, uma obra arquitetdnica de Oscar Niemeyer
inaugurada em 1986, considerada o Palacio da Poesia e da Literatura de Cordel no Distrito
Federal. O espaco promove apresentacdes artisticas gratuitas, principalmente de artistas da

cultura nordestina, como repentistas e cordelistas.
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Figura 18 - Caixa d’Agua Figura 19 - Feira Central de Figura 20 - Casa do
Ceilandia Cantador
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A estrutura puablica institucional de Ceilandia é composta pelo Hospital Regional de
Ceilandia (HRC), 12 Centros de Saude e duas Unidades de Pronto Atendimento (UPAS). Na
area da Educacdo possui 97 Instituicdes Educativas administradas pelo Governo local, sendo 1
Centro de Educacdo Infantil (CEI), 52 Escolas Classe (EC), 2 CAICs, 24 Centros de Ensino
Fundamental (CEF), 7 Centros Educacionais (CED), 6 Centros de Ensino Médio (CEM), 2
Centros de Educacdo Especial (CEE), 1 Escola Parque Anisio Teixeira (EPAT), 1 Centro de
Educacao Profissional e Tecnolégico (CEP-ET) e 1 Centro Interescolar de Linguas (CILC).
Também possui uma Biblioteca Publica e 2 Centros Olimpicos e Paralimpicos. Possui um
Campus do Instituto Federal de Brasilia — IFB (Campus Ceilandia) e um Campus da
Universidade de Brasilia (Campus de Ceilandia). Na area da Seguranga Publica possui 2
Batalhdes de Policia Militar e 4 Delegacias de Policia Civil, uma Delegacia Especial de
Atendimento & Mulher (DEAM), 3 unidades de Conselho Tutelar e um Forum do Tribunal de
Justica do Distrito Federal e Territorios (TJIDFT). (Secretaria de Satde do DF, 2024; Secretaria
de Educacéo do DF, 2024; Administracdo Regional de Ceilandia, 2024; CODEPLAN, 2022).

Esse panorama é essencial para compreender a realidade dos moradores, especialmente
das criancas, em Ceilandia. Formada pela diversidade e pela necessidade, uma regido que
cresceu em Varios aspectos, mas ainda enfrenta o desafio de superar as desigualdades sociais
gue marcaram sua origem, garantindo a todos o direito a cidadania.

Ao direcionarmos 0 nosso olhar especialmente aos projetos politico-pedagdgicos das
escolas publicas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental da Regido Administrativa de

Ceilandia-DF, uma indagacao orientou o presente estudo: qual é o lugar da educacéo antirracista
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no ambito desses PPPs? Como as edi¢fes das Plenarinhas contribuiram na elaboragcdo dos

referidos projetos e em que momento possibilitaram ou sugeriram a possibilidade de

enfrentamento ao racismo no ambiente escolar desde a Educacéo Infantil?
Segundo estudo da Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN)

intitulado: “Retratos sociais do DF 2018, que buscou entender o perfil da populagdo negra do

Distrito Federal, a populagdo negra do DF é maioria nas RAs de renda baixa e média-baixa.

Conforme tabela a seguir:

Tabela 1 - Classificagdo por rendas em cada RA — DF/2018

T Populagao Renda
Classificacio Regices Administrativas total estimada | domiciliar | CruPode
da renda o renda
em 2018 média
Plano Piloto, Jardim Botnico, Lago Norte,
Alka Lago Sul, Park Way e Sudoeste/Octogonal 4913 R 156220 1
Aquas Claras, Candangolandia, Cruzeiro,
. Gama, Guara, Nicleo Bandeirante,
Midin-ata Sobradinho, Sobradinho Il, Taguatinga e 916651 RS 7.266,00 2
Vicente Pires
Brazlandia, Ceildndia, Planaltina, Riacho
Média-baixa | Fundo, Riacho Fundo Il SIA, Samambaia, 1.269.601 R 3.101,00 3
Santa Maria e Sdo Sebastido
Baixa Fercal, ltapod, Paranoa, Recanto das Emas, 310,689 RS 247200 4

SCIA-Estrutural e Vanao

Fonte: CODEPLAN, PDAD, 2018.

Ceilandia enquadra-se na categoria renda média, estando com renda acima apenas das

regibes administrativas do Fercal, Itapod, Paranoa, Recanto das Emas, SCIA-Estrutural e

Varjao. Compondo o grupo de renda 3, o penaltimo em ordem crescente de renda mensal.

E com maioria da populacgdo autodeclarada de negros e pardos, conforme tabela:
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Tabela 2 - Distribuicdo por raga/cor e RAs. DF/2018

Megra Mo negra Total

N* pessoas | b N passoas | e N* pessoas
DF 1.650.905 57,6% 1221.B58 47 4% ¥ EE1.854
Grupo 1 [aka reeds) 127263 33.1% 257650 55 9% =4 913
Grupe 2 (méda-alls renda) 471.345 51.4% 445.305 45 5% 916651
Grups J |(méda-baeis rerda) B45 205 56,65 424.383 A% 1258, 601
Grupo & [baics renda) HBEATT ) 69,6% Ba1.512 30.4% 310683
FPlar Pilols TT A 35,7 143.664 BS.0% 221326
Gama B5.TTE B4, 5% 4E6.690 B% 132468
Tagsatinga 111286 4,17 54.354 45.59% 225 6T
BrarSralis 36,8799 68.0% 16705 3. 5% 53.534
Sobradinko 32.811 548 27266 45 4% BO.OFT
Plarailire 131202 T4 7 46200 x5 17r4a2
Faranoa 48 T 67.2% 21.4B6 5% B5.533
Bdcken Bandeiranie 12.50& 53 11111 47 0% 23.619
CaatErdia 281699 B85,1% 151228 3. 5% 432 9T
Guard 61.0m9 45 5% 72423 HA% 134 002
Crumsim 15855 530.5% 15.381 49 5% 31.079
Zamanmbsia 152471 63,59 Bo.&22 HE5% £3Z 883
Santa Mar BoEm 59,5% 389253 H0.5% 125882
S0 Sebaaiio T4.00 B4.7% 41246 B5% 115256
Recanio da3 Emas 8363 65.8% 44.412 T 130043
L Sl 6.885 23,1% 22 B89 TS% 25. 754
Fiadks Furdo 23943 o7 B 174867 42 7% 41.410
Ly Mo 11 465 34 5% 21637 4% 33.8403
Cardangolaradia 9807 6,19 B.582 Y% 16.459
.ﬁgu.as Claras B4 108 39.5% 87076 B0 % 161184
Fiacks Furdo 11 54 644 63.8% 31014 3BT B5.658
SudoesleiCeinganal 17.304 32,.7% 36466 ET.S% 53.770
Vargha 6.665 75,7 2.13r 24 5% B.B0Z
Fark Way 6.2 30.7% 14.307 B9.5% 20511
SCIA-Esnsbaral T 154 6,59 B.326 3 4% 35.530
Sobradinks I 48004 56,1% 37.570 43 9% B5.574
Jandim Beldnica 7043 30, 18.506 TS 26.440
Lapod 45,660 T34% 16.548 6 B B2 208
SlA B5G &4 % B56 55.3% 1.5489
Vicenls Fires 30.169 45 4% 38.322 HE% BE.491
Fercal 6.980 81,3% 1.603 18 B.583

Fonte: Codeplan, Pesquisa Destrital por Simostra de Domicibos - PDAD 2018, GEREPSTIEPS Codenkn
Elaboragior DIPOEM odeplan.

Fonte: CODEPLAN, PDAD, 2018.

A andlise dos projetos assenta-se no artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), alterado pela Lei n° 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo das escolas publicas e particulares. A
escolha das unidades escolares deu-se mediante a selecdo de uma escola que oferte Educagéo
Infantil e seja representativa de cada regido geogréfica de Ceilandia - Norte, Sul, Leste e Oeste

- conforme ilustradas na figura abaixo:
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Figura 21 - Distribuicdo das escolas publicas de Ceilandia
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Fonte: Disponivel no site da SEEDF
As escolas escolhidas estdo destacadas no quadrado preto. Sendo assim, representando

a Ceilandia Oeste, tem-se a Escola Classe 28 de Ceilandia (EC 28); o Centro de Educacao
Infantil (CEI 01) representando a Ceilandia Leste; para a Ceilandia Norte, foi selecionada a
Escola Classe 66 de Ceilandia (EC 66); e o CAIC Bernardo Sayao (CAIC BS) representando
a Ceilandia Sul, contemplando, desta maneira, 0s quatro pontos da referida regido

administrativa. Foram selecionados para leitura os PPPs dos ultimos cinco anos (2019 a 2023)

de cada uma das escolas.

A andlise de contetdo do material foi conduzida seguindo a estrutura proposta por
Bardin (2011), que consiste em trés etapas distintas: a primeira corresponde a pré-anélise,
dedicada & organizacdo inicial do material coletado, na qual foi selecionada a Regional de
Ensino e as escolas participantes; a segunda etapa compreende a exploragdo minuciosa do
corpus estabelecido; e por fim, a Gltima etapa envolve o tratamento dos resultados, incluindo

inferéncia e interpretacdo. Nesse estagio, realizou-se uma analise reflexiva e critica do contetido

coletado.

Considerando as escolas acima e examinando os referidos projetos, foi possivel
estabelecer categorias de analise, estruturando os dados em unidades de registro, em
conformidade com o proposto por Bardin (2011), bem como as reflexdes trazidas por Lakatos
e Marconi (2003); Gaskell (2002); Gil (2008); Minayo (2002); e foram definidos trés temas-

eixos para analise dos projetos politico-pedagdgicos que contribuirdo para o alcance do objetivo

da pesquisa. S&o eles:
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Quadro 6 - Temas-eixos para andlise dos projetos politico-pedagdgicos

Diagnostico da realidade
socioecondmica e racial da
escola

Buscou-se identificar se e de que forma esse aspecto estd
contemplado no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).
Vivemos em uma sociedade marcada por processos de
racializacdo em que as desigualdades socioeconémicas se
reproduzem continuamente. Assim, refletir sobre uma
educacdo antirracista no ambito do PPP que seja
transformadora, emancipatéria e justa implica
necessariamente pensar nas relagdes que se estabelecem
entre a proposta pedagégica e a realidade social dos
estudantes, considerando as dimensdes de classe e raca.
Considera-se que essa informacdo é essencial para o
delineamento de qualquer proposta pedagdgica coletiva,
desenvolvida no e para o contexto escolar.

Identificacdo de
termos/conceitos relacionados
a concepgdes antirracistas
(“diversidade”; “historia afro-
brasileira”; “racismo”,
educagdo antirracista”, “justica
social”’; “direitos humanos”;
“respeito as diferencas”;
“afrocentridade”; “cultura

racial”, entre outros):

Compreende-se que localiza-los, por si s6, ndo traduz a
efetividade da educagéo antirracista; contudo, sua simples
presenca ajudara a compreender se estdo carregados de
sentido e se produzem efeitos no conjunto de
intencionalidades expressas em projetos e acdes propostos
no projeto politico-pedagdgico, relacionados ao tema desta
pesquisa, ou se sdo apenas palavras utilizadas
genericamente, desconectadas de uma proposta de
educacdo antirracista de fato e com intencionalidade.

Presenca da Lei n® 10.639/03
na proposta pedagdgica da
escola:

Busca-se identificar se a tematica e a proposta estdo
alinhadas ao que esta previsto no artigo 26-A da LDB (Lei
n° 9394/96), bem como no artigo 79-B do mesmo diploma
legal, e se se desenvolvem em todo o ano letivo, de maneira
interdisciplinar, ou somente em datas oficiais e
comemorativas.

Fonte: Elaborado pela autora.

As trés categorias acima descritas sdo, por conseguinte, 0s pontos de apoio a analise dos

projetos politico-pedagdgicos, 0s quais concomitantemente e com base no aporte teorico,

subsidiardo a presente reflexdo a respeito dos achados da pesquisa. Dessa forma, voltamos,

efetivamente, a atencdo aos pontos de analise previamente definidos na pesquisa. Buscamos

conhecer, no primeiro momento, o diagndstico da realidade socioecondmica e racial da escola.

Nesse sentido, tem-se o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Classe 28 de Ceilandia (EC 28),

que caracteriza a comunidade escolar com “problemas de saneamento basico, acimulo de lixo,
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buracos nas ruas, barracos em condicdes precarias e altos indices de criminalidade” (PPP, EC
28, 2019-2021, p. 10).

Mesmo relacionando os problemas sociais e familiares ao rendimento escolar dos
estudantes, cabe anotar que os PPPs da EC 28 ndo contemplam, de forma explicita, informacdes
sobre o perfil racial dos estudantes e/ou da comunidade escolar, tampouco a relagdo dessa com
a realidade socioecondmica dos discentes, ainda que mencione que os estudantes sdo oriundos
do Sol Nascente — regido cuja populacdo, conforme os dados estatisticos® apresentados
anteriormente, € constituida em sua maioria por negros e pardos, como explana o trecho a
sequir:

A escola atende estudantes em sua maioria de baixa renda, sendo que inumeras
familias ndo venceram a barreira de uma alimentagéo de qualidade. Muitas delas séo
atendidas pelos Programas Sociais do Governo, como o Bolsa Familia. A comunidade
apresenta-se com poucos recursos financeiros, demonstrando falta de acesso a cultura,
lazer, esportes e tecnologia. Percebe-se que existem muitos problemas familiares,
havendo um grande indice de pais separados, filhos gerados fora do casamento, pais
presos, tendo como consequéncia a auséncia da familia. Dessa forma, o convivio
didrio, a criagdo e muitas vezes a guarda dessas criancas fica sob responsabilidade de
avos, tios, madrastas, padrastos etc. Existem também na regido casos de violéncia
domeéstica, uso de drogas, marginalidade, responsaveis que estdo detidos, homicidios,
furtos e roubos, pedofilia etc., ou seja, as criangas estdo sujeitas a vulnerabilidade
social. Muitos dos pais trabalham fora e os alunos recebem cuidados de terceiros. Boa
parte dos alunos é proveniente do Setor Habitacional Sol Nascente, necessitando do
transporte cedido para se deslocarem até a escola. Muitos deles ainda ndo tém

acompanhamento escolar por parte das familias, acarretando baixo rendimento, faltas
e até distorcdo idade/série. (PPP, EC 28, 2023, p. 12).

Nédo foi possivel identificar um olhar cuidadoso da escola sobre quais questdes
desembocam nos problemas citados em seu PPP ou a definicdo de um planejamento de ac¢des
com vistas a melhoria deles. O que pode indicar que o diagnostico presente no PPP pode ser
superficial, apenas listando os sintomas (violéncia, falta de acompanhamento, baixo rendimento
etc.) sem aprofundar nas causas subjacentes. Isso impede a escola de compreender a
complexidade desses fenébmenos e, consequentemente, de planejar intervencdes eficazes. A
falta de investigacéo sobre as causas dos problemas pode indicar uma auséncia de dialogo e de
envolvimento da comunidade escolar (familias, estudantes, docentes e demais atores) no
processo de diagnostico e planejamento. Compreender as perspectivas e as necessidades da
comunidade faz-se necessaria para que se possa desenvolver acdes mais eficazes e engajadoras.

A auséncia de uma andlise aprofundada e de um planejamento de a¢Bes concreto pode

sugerir que o PPP foi elaborado de forma mais formalista, como um documento burocratico a

31 Vale ressaltar que os dados apresentados nesta pesquisa ndo consistem em verdades absolutas, contudo servem
como auxilio para compreendermos a realidade da populagéo negra e ndo negra, bem como descortina-la.
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ser cumprido, sem uma real intencionalidade de orientar as praticas pedagdgicas e a gestao
escolar na resolucgéo dos problemas identificados.
Diferentemente da escola anterior, o Projeto Politico-Pedagdgico do CEI 01 relata a

realidade social da escola de forma mais diversificada:

A comunidade a qual a escola esta inserida revela — se heterogénea, se de um lado
temos criangas advindas de pais atuando no servigo publico: professor, policial
militar, enfermeiro, bombeiro e dono do comércio local, dentre outras profissdes; do
outro lado temos criancas advindas de pais atuando como pedreiro, diarista, balconista
vendedor, carroceiro, autbnomo, desempregado, dentre outras profissdes cabendo
ressaltar aqui que todas as profissdes supracitadas foram relacionadas aqui
simplesmente para caracterizar as condi¢des socio — financeiras da comunidade
escolar local e que todas as profissdes elencadas aqui tem seu valor e sua importancia
reconhecidos pela escola apesar de ndo ter um valor financeiro reconhecido
igualitariamente pela sociedade na qual estd inserida a escola. A maioria dos
estudantes reside no proprio setor. (PPP, CEI 01, 2019, p. 9).

Segundo os PPPs do CEI 01, questdes, como o baixo poder aquisitivo da populacgdo e a
baixa escolaridade, sdo fatores que implicam o acesso precario a atividades de lazer por parte
dos estudantes:

Percebe-se que, em sua maioria, 0s estudantes ndo tém muitas atividades culturais,
nunca frequentaram, ou frequentam pouco, cinemas, shows musicais e outros. As
atividades de cultura e lazer mais praticadas pelos estudantes sdo ouvir muasica, ver
TV ou brincar na rua, préximo a mediacfes de suas casas, observadas por meio de

escuta sensivel individual, com os estudantes, e coletiva, com a comunidade escolar.
(PPP, CEI 01, 2019, p. 9).

Os PPPs sinalizam a realidade socioeconémica local e problematizam o pouco acesso a
cultura e ao lazer para a comunidade e em geral, bem como reconhecem a necessidade de
desenvolver acdes alternativas que viabilizem a melhoria da qualidade de vida em toda a
comunidade e, em especial, na escola.

O PPP da Escola Classe 66 de Ceilandia (EC 66) apresenta suas Propostas Pedagogicas
com subtemas: “Escola Acolhedora — Cidadania se vive na escola” (2016-2019); “Espago de
acolhimento, aprendizagens e vivéncias” (2020-2023), ambos afirmando a busca por preparar
seus alunos para o exercicio da cidadania, empenhando-se em conferir as suas aulas a
indispensavel contextualizacdo e conscientizagdo dos problemas sociais e ambientais, buscando
a identificacdo dos conteudos ministrados com a realidade imediata vivenciada pelos alunos.
Quanto a realidade em que se insere, traz que:

A E.C. 66 esta rodeada por problemas infraestruturais que assolam a comunidade
local. Alguns alunos se encontram em situacdo de risco e vulnerabilidade social. Os
estudantes sdo em sua maioria carentes e com alguma dificuldade de aprendizagem,

pois os pais ndo tém tempo e nem disposicdo de acompanhar a vida escolar dos seus
filhos, alguns alunos mostram-se desinteressados, em algum momento, com
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problemas indisciplinares e tracos de agressividade. A situacdo socioeconémica da
comunidade do Condominio Sol Nascente é muito carente, ndo existem quadras
esportivas, nem campos de futebol ou outros espacos de lazer como cinema, teatro,
clubes. Por essa razdo faz-se necessario o envolvimento da escola no cotidiano dessa
comunidade com projetos que visem a aproximacao de todos os sujeitos. (PPP, EC
66, 2016-2019, p. 8 e PPP, EC 66, 2022-2023 p. 11).

Assim como os projetos politico-pedagdgicos das escolas anteriores, o PPP da EC 66
ndo informa de forma explicita sobre o perfil racial do respectivo publico atendido e nem da
comunidade escolar. O documento sinaliza uma vulnerabilidade social da regido na qual a
unidade de ensino esta inserida: “os estudantes atendidos nesta instituicao sao provenientes de
uma comunidade de baixa renda, composta por desempregados, autdnomos, trabalhadores
assalariados, etc., sendo que pouco mais da metade sdo de familias que dependem da ajuda de
programas sociais do governo”. (PPP, EC 66, 2016-2019, p. 15; 2020 a 2022 p. 16 e PPP 2023,
p. 12), entretanto ndo correlaciona as questdes sociais, raciais e de desigualdade social.

Quanto ao Projeto Politico-Pedagdgico, o Centro de Atendimento Integral a Crianca e
Adolescente (CAIC) Bernardo Saydo atende, em sua maioria, residentes da Ceilandia Sul, Setor
P Sul, Setor de Chéacaras Sol Nascente e Por do Sol. O referido PPP descreve que:

De um modo geral, as familias s&o financeiramente carentes, ou seja, de classe média
baixa. Elas sdo origindrias de lares que enfrentam realidades, como: a falta de
qualificacdo profissional, desemprego, falta de instrucdo, falta de recursos basicos
para atender as necessidades das familias, de lazer e cultura. Devido a distancia da
escola para os lares dos alunos, muitos chegam a escola por meio do transporte escolar
publico e do transporte particular, financiado pelos pais ou acompanhados de algum
familiar. E importante considerar que, nos UGltimos anos, os pais tém participado
menos da vida escolar de seus filhos por varios motivos, dentre eles, o trabalho, a
desestrutura familiar (uso de drogas licitas e ilicitas, violéncia doméstica, dificuldades
econdmicas etc.) e as mudancas constantes de enderego/cidade. (CAIC BS, 2020, p.
4).

De modo semelhante aos projetos politico-pedagdgicos das escolas anteriores, o PPP do
CAIC Bernardo Saydo (BS) ndo apresenta informagdes acerca do perfil racial, quer seja do
alunado, quer seja da comunidade escolar, tampouco o relaciona com o perfil socioecondmico
desse publico.

Os proximos pontos de anélise envolvem: (2) a identificacdo de termos e conceitos
associados a uma perspectiva antirracista, tais como “diversidade,” “historia afro-brasileira,”
“racismo,” “educacdo antirracista,” “justica social,” “direitos humanos,” “respeito as

29 <¢

diferencas,” “afrocentricidade,” e “cultura racial,” entre outros. Esse levantamento busca
avaliar se os mencionados vocabulos e expressdes estdo carregados de significados profundos
e se produzem efeitos concretos nas intencionalidades pedagodgicas expressas em projetos e

acOes descritos no Projeto Politico-Pedagodgico (PPP). Segundo Gomes (2017), uma abordagem
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genuinamente antirracista demanda um compromisso explicito com préticas pedagdgicas e
sociais que promovam a equidade e o reconhecimento cultural, o que se verifica na aplicacéo
de tais conceitos de forma consistente e conectada a uma pratica educativa transformadora.

Nesse sentido, a analise pretende observar se esses termos, ao serem utilizados, refletem
um engajamento auténtico com a educacao antirracista, ou se, ao contrario, sao empregados de
forma genérica e superficial, desvinculados de um compromisso pedagogico efetivo com a
justica social e o respeito a diversidade.

E finalmente, como terceiro ponto de analise, busca-se identificar: (3) a presenca da Lei
10.639/03 na proposta pedagdgica da escola, analisando se é contemplada ao longo de todo o
ano letivo; apenas em datas oficiais comemorativas relacionadas a tematica racial; ou ainda, se
¢ abordada de forma interdisciplinar. A Lei n° 10.639/03, ao tornar obrigatdrio o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana, estabelece diretrizes fundamentais para a promocao
de uma educagéo que valorize a diversidade e combata o racismo estrutural, que permeia tanto
0 ambiente escolar quanto a sociedade (Brasil, 2003).

Segundo Silva (2018), a inclusdo efetiva desses conhecimentos exige que estejam
presentes ndo apenas em ocasides pontuais, mas inseridos no curriculo de maneira continua e
interdisciplinar, como uma préatica pedagogica que fomente o didlogo e a compreensdo das
contribuicGes culturais afro-brasileiras e africanas. Assim, esta analise busca compreender até
que ponto a proposta pedagdgica incorpora a lei de forma integral e comprometida, refletindo
um verdadeiro esfor¢o em dire¢do a uma educacdo inclusiva e transformadora.

Quanto a Escola Classe 28 de Ceilandia (EC-28), tem-se que o projeto politico-
pedagogico faz mencdo em todo o corpo do texto de conceitos/palavras/frases que remetam a
discussao racial. Ao longo do PPP, verificam-se palavras tais como: racismo, cultura africana,
diversidade, educacéo para diversidade, respeito as diferencgas, formacao integral. Cita a Lei n°
10.639/2003 em seu projeto “Africanidades” que propde ser desenvolvido de abril a outubro de

forma interdisciplinar, conforme o plano de agéo a seguir:
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Figura 22 - Plano de Acéo EC 28 de Ceilandia

PLANO DE ACAO
Objetivos Esfratégias Responsaveis Recursos Cronograma
ND
01 Contagdo da historia "A Africa de Dona Bia" e posterior | Coordenadoras | Figurinos &  recursos | Abril
contextualizagio em sala de aula. e Professores comunicativos
0z Contacdo da historia "E pele tem cor?” e posterior | Professores Recursos didaticos Abril
contextualizacdo em sala de aula.
03 Contagdao da histdria “As trancas de Bintou” & posterior | Professores Recursos didaticos Maio
contextualizacio em sala de aula.
04 Conta¢do de historia do livro Historas Africanas. Coordenadoras | Figurinos e recursos | Junho
& Professores comunicativos
05 Contagbes de outro livro sobre a fematica. Coordenadoras | Recursos didaticos Ao longo do dos
& Professores bimestres ate
setembro
06 Exposigio de trabalhos Coordenadoras | Recursos didaticos e | Qutubro
, Professores pedagdgicos

Fonte: EC 28, 2019 — 2021, p. 116

Vale destacar que o referido projeto é apresentado em todos os PPPs da escola
subsequentes, mudando o titulo somente na edi¢cdo de 2023 para “Historia ¢ Cultura Afro-
Brasileiras, acrescentando nos contetdos a serem trabalhados, além da Lei 10.639/2003, os

seguintes:

- Lein®11.519/11;
= As contribui¢bes cientificas, tecnoldgicas, filosoficas dos povos africanos da
antiguidade e afro-brasileiros para o desenvolvimento da humanidade;

- Civilizagbes e organizagdes politicas pré-coloniais, como o0s reinos de Kemet,
Mali, do Congo e Gana;

= Sociedades organizadas: Quilombos Brasileiros
(EC 28, 2023, p. 168)
Os dois titulos do projeto abrem mais possibilidades como discussdo de tematicas que
Ihes s&o correlatas, a partir de uma concepgéo de educacéo antirracista, e demanda detalhamento
sobre 0 que se pretende trabalhar na escola, uma vez que o campo Africanidades e Histéria e
Cultura Afro-Brasileiras a serem exploradas podem ser muitas, entdo, € importante que
coletivamente a escola reflita, cada vez mais, sobre 0 que pretende discutir a partir do projeto;
por qué? Para qué? Para quem? Como? Nao se prendendo a somente o “Quando”, o periodo em
que sera desenvolvido. Esse pode ser um dos caminhos possiveis para se pensar em propostas
pedagdgicas de cunho antirracista.
Quanto ao Centro de Educacéo Infantil 01 de Ceilandia (CEI-01), tem-se que o projeto
politico-pedagodgico faz mencdo de poucos conceitos/palavras/frases que remetam a temética
racial. Eles sdo encontrados ao longo das estratégias e nos eixos transversais: educagéo para a

diversidade, cidadania e educacdo em e para os direitos humanos / educacdo para a



116

sustentabilidade, em que é possivel verificar palavras tais como: cidadania, diversidade,

heterogeneidade e diversidade étnico-racial, conforme trecho a seguir:
O eixo integrador educar e cuidar, brincar e interagir é coligado com eixos gerais do
Curriculo da Educacdo Basica: diversidade, sustentabilidade humana, cidadania e
aprendizagens. O trabalho com a Educacdo Infantil implica respeitar, acolher e
valorizar a diversidade, a sustentabilidade humana, a cidadania e as aprendizagens.
Por isso as a¢Ges pedagdgicas estdo sempre interligadas a questdes, como: diversidade
cultural e biodiversidade, diversidade em relagdo a orientacdo sexual e configuracoes
familiares, diversidade étnico racial, inclusdo das criangas que possuem deficiéncia,
atendimento a heterogeneidade e a singularidade, direito as aprendizagens. (CEI 01,
2020, p. 25/ CEI 01 2023, p. 27, grifo nosso).

Embora haja mencéo a esses vocabulos, observou-se que os PPPs contemplam uma
abordagem superficial a temética racial, demonstrando que a mesma esta restrita ao dia da
Consciéncia Negra. Infere-se, que o “Dia da Consciéncia Negra” referenciado nos PPPs faz
mencdo a data comemorativa do Dia da Consciéncia Negra, o qual esta determinado no Art. 79-
B da Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (Lei n° 9394/96) que diz: “O calendario
escolar incluiré o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

Sugere-se que no Projeto Politico-pedagdgico estejam expressos outros projetos/acoes,
(além do supracitado) os quais sejam continuos e permanentes, sobretudo, a luz de uma
concepcao antirracista. Segundo as reflexdes de Veiga (2002) o Projeto Politico-Pedagogico
ndo deve se restringir a um documento formal e estatico, mas sim configurar-se como um
processo dinamico e continuo, capaz de orientar a acdo educativa em sua totalidade. Para a
autora, um PPP verdadeiramente engajado com a realidade escolar e a sociedade deve
incorporar projetos e acbes de carater permanente, que promovam a inclusdo de todas as vozes
e a pluralidade de perspectivas.

O PPP da Escola Classe 66 de Ceilandia (EC 66) faz mencéo de palavras/termos tais
como: discriminacao, violéncia, opressao, negro cidadania, diversidade e direitos humanos. Foi
possivel localiza-las no plano de permanéncia e éxito escolar dos estudantes, que destaca como
uma de suas propostas: “Promover agdes acerca da educacdo em diversidade étnico-racial,
orientagdo sexual, respeito as diferengas e direitos humanos” (EC 66, 2023, p. 66).

Dos projetos propostos nos PPPs que estejam relacionados a uma concepgédo
antirracista, tem-se dentro do plano de acdo da orientagdo educacional, o denominado
“Convivéncia Escolar e Cultura De Paz” que propde: “realizar agdes preventivas contra a
discriminacdo por motivo de convicgbes filosoficas, religiosas, ou qualquer forma de
preconceito de classe econdmica, social, étnica, sexual, enfatizando o respeito a diversidade

cultural” (EC 66, 2023, p. 90).
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Por fim, nos fundamentos tedrico-metodoldgicos a escola propde que as:

[...] aprendizagens devem ser contextualizadas a realidade do discente, e o trabalho
pedagdgico da escola deve contemplar os eixos transversais do Curriculo em
Movimento da SEDF (2018): Educacéo Para Diversidade, Cidadania e Educag¢éo em
e para os Direitos Humanos e Educagéo para Sustentabilidade (EC 66, 2023, p. 20).

Constata-se que a partir do projeto supracitado e dos fundamentos encontrados que a
discusséo racial no ambito do PPP ndo esta invisibilizada, mas requer aprofundamento, bem
como deve se fazer presente em todo o ano letivo, inclusive de forma interdisciplinar, conforme
determinado nas Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacdo Basica (DCNSs).

Quanto ao Centro de Atendimento Integral a Crianca e Adolescente Bernardo Sayao
(CAIC BS), o respectivo Projeto Politico Pedagogico faz mencéo de palavras/termos tais como
“cidadania”, “Direitos Humanos”, Educagdo em e Para os Direitos Humanos”, Educagdo para
a Diversidade”, “diversidade étnico-racial” e “respeito as diferencas”. NoOS objetivos
institucionais, entre aqueles que tem alguma relacdo com a discusséo racial e com educacédo
antirracista, foram identificados:

Conhgcer, compreender e valorizar a incluséo e a diversidade étnico racial existente
g%fgéiecer, compreender e valorizar manifesta¢des culturais brasileiras, visando a
inclusdo da diversidade étnico racial existente no pais;

Desenvolver jogos da cultura popular, afro-brasileira e indigena, valorizando a
inclusdo e a diversidade étnico racial existente no pais (CAIC BS, 2023, p. 110-112).

De acordo com os PPPs do CAIC a escola celebra o dia temético da Consciéncia Negra
no dia 20 de novembro e tem a interdisciplinaridade como um dos principios orientadores da
sua pratica pedagogica, dentro da perspectiva de Curriculo Integrado (CAIC BS, 2019-2023).

Nesse sentido, subtende-se que a escola se encontra em consonancia ao que determina
a LDB (art. 79 B) e as DCNs no que tange a comemoracdo ao dia da Consciéncia Negra.
Contudo, os PPPs ndo apresentam de forma explicita como serdo desenvolvidas as a¢des ou a
existéncia de outros projetos/agdes antirracistas de carater continuo e/ou permanente.

Por fim, foi possivel identificar nos PPPs das quatro unidades escolares de Ceilandia
que a Lei n° 10.639/2003 e a importancia de uma educagdo antirracista comparecem, embora
ndo sejam contempladas de forma ampla e aprofundada na maioria dos projetos politico-
pedagdgicos analisados, ndo chega a ocupar lugar de invisibilidade, na medida que recebe
tratamento superficial e pontual nesses instrumentos. Em vista dessas constatacdes, €
imprescindivel que o lugar da educacdo antirracista seja de protagonismo, com a finalidade de

superar as desigualdades raciais. Salienta-se ainda a importancia da discussdo aprofundada
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sobre as questdes raciais, no &mbito dos PPPs e que ela esteja presente na pratica em todo 0 ano
letivo, sobretudo, em prol da luta por uma sociedade antirracista.
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3 CIRCULACAO: REPRESENTACAO E PROPOSICAO DE PRATICAS
ANTIRRACISTAS NA EDUCACAO INFANTIL

A percepcdo da frequéncia de palavras e frases em narrativas em pesquisas em
Educacdo pode dar indicios do que o sujeito compreende sobre um determinado
conceito, sobre quais as bases pedagogicas que o guiam e sobre posturas assumidas
ao longo da carreira. Utilizar com frequéncia, nas narrativas, termos como
“construgdo do conhecimento”, “transmissdo do conhecimento”, “aprendizagem

G FXIYs e FE TS

significativa”, “treinamento”, “exercicio”, “tarefa”, “atividade”, pode dar indicio
da perspectiva tedrica em que um professor se apoia e revelar se tal perspectiva é
consciente, por exemplo. Cabe chamar atencéo que a percepcdo da frequéncia nao
objetiva indicar a quantificagdo de palavras e frases. Ndo é preciso dizer “o sujeito
usou 25 vezes tal expressdo”. Frequéncia de palavras e frases, nesse caso, ndo é fim,
mas meio para encontrar alguns indicios narrativos. (Leandro; Passos, 2021, p. 14).

Leandro e Passos (2021, p. 14), dialogando com o que propde Ginzburg (2012), quando
trata de convergéncia forcada®, demarcam que “pela frequéncia com que termos aparecem nas
perguntas de inquisidores e respostas dos acusados, Ginzburg percebe indicios”. E € com base
em um paradigma indiciario que os autores constroem um paralelo para demonstrar como, na
educacdo, é possivel perceber indicios em documentos em que claramente se expde termos,
conceitos ou acdes. E esse foi o0 movimento realizado ao longo deste estudo: olhar para os
documentos oficiais da Educacdo Infantil no Distrito Federal — Curriculo em Movimento,
Plenarinhas da Primeira Infancia e Projetos Politicos Pedagdgicos — e buscar indicios narrativos
que permitam pensar nas praticas antirracistas existentes e nas possiveis.

O presente capitulo, por sua vez, intenciona problematizar as principais questfes
tedricas apresentadas e sua relagdo com as Plenarinhas, buscando analisar se os Guias
possibilitam a reflexdo sobre uma prética antirracista na Educacéo Infantil do DF. O capitulo
busca apresentar-se como uma ferramenta de carater propositivo, no sentido de auxiliar os
docentes no desenvolvimento de um trabalho pedagdgico antirracista, comprometido com a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) de modo que promova, desde a Educagio
Infantil, uma ambiéncia racial em que o negro seja visibilizado de forma positiva e nédo
estereotipada, conforme orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
RelacBes Etnico-Raciais (DCNERER) (Brasil, 2004). O referido movimento, neste capitulo,

retoma conceitos, conteldos nos documentos analisados e praticas evidenciadas nessa

320 fendmeno de respostas induzidas ou constrangidas, em contextos inquisitoriais e judiciais, muitas vezes por
meio de tortura, para que se alinhem ao que a pessoa que perguntou queira escutar; que podem ser encontradas
em documentos como autos de um processo. “A convergéncia forcada entre as respostas de uns e as perguntas
ou expectativas de outros torna grande parte desses documentos mondtona e previsivel. S6 em casos
excepcionais verificamos uma diferenca entre perguntas e respostas que faz aflorar um substrato cultural
substancialmente nao contaminado pelos estere6tipos dos juizes. Quando isso acontece, a falta de comunicacao
entre os interlocutores exalta (por um paradoxo apenas aparente) o carater dialdégico dos documentos, assim
como sua riqueza etnografica”. (Ginzburg, 2012, p. 116).
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documentacdo por meio de uma proposta de podcast (programa de &udio acessivel em
dispositivos conectados a internet).

E tal proposicdo ocorre em consonancia com o regulamento do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo - Modalidade Profissional da Universidade de Brasilia (UnB), que
estabelece a elaboragdo de um produto técnico de carater pedagdgico como instrumento de
avaliacdo para a conclusdo do curso, compreendendo-o como uma estratégia de integragdo entre
a fundamentacdo teorica e a aplicacdo pratica, bem como um meio de aproximar a producéo
cientifica do contexto de desenvolvimento da pesquisa e de seus objetivos, apresenta-se, na
sequéncia, a justificativa para a proposicao do produto técnico resultante do presente trabalho.

Esta pesquisa traz como pressuposto o estudo de possibilidades de uma educagéo
antirracista a partir das publicacdes das Plenarinhas da Primeira Infancia, visto que o referido
projeto, atualmente, pauta-se em uma perspectiva de auxiliar os docentes em sua préatica
pedag6gica no ambito da Educacdo infantil do Distrito Federal. A pergunta que se faz é: o
projeto e a escolha dos temas de cada edi¢do ndo deveriam atentar-se a diversidade étnico racial,
a representatividade de criancas ndo brancas nas imagens, ilustracdes e literaturas indicadas?
E, ainda, as indicacGes ali apresentadas estdo presentes nos projetos politico-pedagdgicos das
instituicOes educativas que ofertam Educacao Infantil no DF?

Né&o obstante, a efetivacdo de uma educacéo antirracista demanda uma intencionalidade
pedagogica clara e a desconstrucdo de representacdes estereotipadas que frequentemente
obscurecem a historia e a cultura dos povos negros e indigenas (Gomes, 2017). A promocéo de
praticas que possibilitem as criancas o didlogo acerca de suas identidades e culturas,
fomentando a representatividade, ainda se depara com obstaculos consideraveis, mormente no
que concerne a implementacédo de acdes antirracistas que transcendam abordagens superficiais
e se incorporem de maneira organica ao cotidiano escolar.

Lamentavelmente, uma parcela significativa da sociedade ainda percebe a instituigéo
educativa, ou outros espacos dedicados a aprendizagem, como locais caracterizados pela
monotonia e pela repeticdo de rotinas. Contudo, é fundamental sublinhar que o ambiente
educacional constitui um espaco privilegiado para que as criancas desenvolvam habilidades de
convivéncia em uma sociedade diversa e, crucialmente, aprendam a escutar diferentes pontos
de vista e a respeitar perspectivas divergentes. Incumbe as instituicdes que atendem a criangas
na primeira infancia, portanto, o exercicio ativo da cidadania.

Em vista do exposto, e como produto técnico resultante desta investigacao, propde-se a
criacdo de um podcast, que apresentard didlogos com docentes da rede publica de ensino do

Distrito Federal e com trechos selecionados de artigos, teses e dissertacdes que fundamentaram
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a elaboracéo desta dissertacdo, os quais possuem o potencial de contribuir significativamente
para uma nova perspectiva e um espaco de escuta renovado para os docentes da Educacédo
Infantil, oferecendo oportunidades para a consideracdo de diferentes facetas de uma educacéo
antirracista.

Em consonancia com as observacdes de Ataides (2021), o podcast emerge em um
cenario propicio ao desenvolvimento da soberania popular e a pluralidade de vozes,
transcendendo, em certas ocasides, 0s modelos comunicacionais convencionais. Tal formato
possibilita a producédo de contetdo por individuos com conhecimentos basicos em “tecnologias
digitais” (Ataides, 2021, p. 52), utilizando instrumentos acessiveis e de custo relativamente
inferior, sob a perspectiva de sua manutencéo gratuita, sem a necessidade de arcar com encargos
especificos de “audiéncia” para permanecerem ativos. No contexto educacional, “o podcast
faculta a audigdo de programacdes de maneira individualizada ou em pequenos grupos”
(Ataides, 2021, p. 76).

O podcast é uma ferramenta que viabiliza o dialogo com a comunidade escolar, pois traz
a possibilidade de os docentes se debrucarem sobre conteddos que contribuam para ampliar
suas leituras e que poderdo se refletir em mudancas de postura ou tomadas de decisdes na
instituicdo educativa (Freire, 2022). A principio, pensamos em trés episédios, que serdo
disponibilizados na plataforma Spotify, com duracdo média de 15 a 25 minutos, por tema. Os
temas escolhidos sdo: “Relacdes étnico-raciais e formacdo de professoras e professores da
Educagio Infantil”, com duragéo entre 15 a 25 minutos; “O ambiente escolar e relagdes étnico-
raciais”, com duragdo entre 15 a 25 minutos; “Educacdo antirracista na Educacdo Infantil:
praticas exitosas a partir da escuta ativa”, com duragdo entre 15 a 25 minutos.

Como referencial bibliografico para embasar cada um dos episodios do podcast, para
além da experiéncia profissional dos docentes convidados, propdem-se 0s autores que
embasaram a presente pesquisa tais como: Gomes (2021), Munanga (2009), Kilomba (2019),
Cavalleiro (2001), Freire (2013), Fanon (2008), Gonzéles (1982), Evaristo (2011), Silva (2013),
Barbosa (2021), Hooks (2022), Munduruku (2009), Nascimento (2016), Carneiro (2023),
Franco (2008), Voltarelli (2017) e Mbembe, (2018).

Propbe-se, também, trazer elementos que contribuam para consolidar posturas que
valorizem a participagdo das criangas, a diversidade, a representatividade e que suscitem
reflexdes que sejam capazes de demover comportamentos que segregam as criangas ou que as
homogeneizem. Para gravar os episddios, a pesquisadora ird4, em conjunto com a orientadora, a
partir do que foi colhido durante a pesquisa, organizar o referencial bibliografico para as

gravacdes, bem como mantera didlogo com os docentes, de forma a acrescentar aos episodios
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suas visOes sobre o tema e, ainda, considerar suas experiéncias na sala de referéncia. As criangas
poderdo participar, caso queiram, dando suas opinides, ideias e sugestfes, a fim de que o
ambiente institucional se torne o mais proximo possivel de seus interesses.

Esta pesquisa traz o produto podcast “Educacgdo antirracista nas infancias do Distrito
Federal”, como forma de restituicdo a sociedade, em especial as instituicbes de Educacdo
Infantil, na intengdo de difundir o que elaboramos em termos de levantamento bibliogréfico,
conhecimento, partilha com os docentes e atividades referentes ao Mestrado Profissional em
Educacao da Universidade de Brasilia.

A partir das leituras que a pesquisa proporcionou, ficou evidente que outros aspectos
podem ser considerados no podcast, como, por exemplo, a participacao infantil e a relacdo com
a Plenarinha na préatica pedagogica; o tempo que se dedica a ouvir de fato as criancas no
cotidiano institucional para a promocdo de uma educacdo antirracista, diversa e plural; as
situagbes de racismo no cotidiano escolar; as potencialidades criativas que passam
desapercebidas pela insisténcia em trabalhar com atividades xerocopiadas, mecanizadas ou sem
sentido para as criancas; desafios para escuta das criancas pautados no Projeto Plenarinha, entre
outras situacdes que possam contribuir com o debate.

A investigacdo proporcionou a constatacdo de que o ambiente da Educacdo Infantil
carece de uma perspectiva antirracista nos projetos desenvolvidos e na pratica pedagdgica,
assim como carece de expansdo das oportunidades participativas destinadas as criancas,
reconhecendo-as como individuos cujas opinides carregam consigo sua bagagem cultural e sua
singularidade. Os desafios a serem enfrentados sdo evidentes. E evidente que a postura do
adulto que busca se manter na posigdo de decisor e de instancia final da ‘discussdao demanda
uma reorientacdo de seu posicionamento. Para tanto, torna-se imprescindivel que o espago para
a diversidade étnico-racial seja oportunizado a crianca, sobretudo quando se trata da escolha de
trabalhar com projetos que privilegiam e ttm como objetivo a centralidade da crianca na prética
pedagdgica, e ndo sua atuacdo como mero coadjuvante das agdes propostas.

Diante desse panorama, torna-se pertinente ressaltar que a praxis docente deve ser
conduzida com intencionalidade pedagogica, mediante a expansdo da visao profissional dos
educadores. Nesse sentido, é de extrema relevancia uma atuacéo efetiva de suporte por parte do
aparato estatal (Agostinho, 2015), especialmente no que diz respeito aquela responsavel pela
coordenacdo da Educacdo Infantil no Distrito Federal. Visando a disseminacdo do produto
podcast entre as instituicdes de Educacdo Infantil, sera formalmente solicitado a Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) que promova sua divulgacdo por meio de seus



123

documentos oficiais e de sua plataforma on-line, colaborando, dessa maneira, para a consecugao
do objetivo de disseminar o presente trabalho.

A escolha do podcast, enquanto ferramenta digital, reside na sua potencialidade de
alcancar um numero expressivo de docentes da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal. Em consonéncia com os dados divulgados pela Associacdo Brasileira de Podcasters
(ABPOD), observa-se um aumento constante na producado e na audiéncia de podcasts no Brasil,
revelando um crescente interesse por esse recurso tecnologico on-line, cuja acessibilidade
irrestrita, mediante conexdo a internet, permite a fruicdo de seu conteldo em qualquer

localidade e horario.®

3.1 Educacao antirracista nas infancias do Distrito Federal

Este programa de podcast, intitulado "Educacdo Antirracista nas Infancias do Distrito
Federal”, visa aprofundar o debate sobre praticas antirracistas na Educacéo Infantil, com base
nas proposicdes tedricas apresentadas no capitulo e no produto técnico resultante da pesquisa.
O objetivo é oferecer um espaco de escuta e reflexdo para docentes, promovendo a valorizacao

da participacdo infantil, da diversidade e da representatividade.

3.1.1 Apresentacéo

Este programa € produto do estudo realizado na dissertacdo intitulada “Representactes
e orientacGes nas Plenarinhas da Primeira Infancia: a educacdo antirracista investigada (DF,
2014 a 2024)”, que teve como intengdo central analisar as indicagdes de uma perspectiva étnico-
racial® e afrocentrada nos Guias das Plenarinhas do Distrito Federal, entre os anos 2013 e 2024.
Para tanto, tem como pressuposto a infancia como uma construcdo social e um fenémeno
geracional, cuja configuragéo e experiéncias sdo atravessadas por fatores politicos, historicos,
morais, culturais, sociais e econdmicos, evidenciando sua diversidade e complexidade. Além
disso, compreende-se que as criangas sdo sujeitos sociais ativos, capazes de interpretar e
produzir cultura, além de exercerem influéncia sobre o meio em que estéo inseridas. Assim,
possuem condi¢es de manifestar opinides e percepcdes sobre as diversas questdes que as

atravessam, especialmente no que diz respeito a vivéncia da infancia, que pode ou nédo ser

3 PodPesquisa  2024/2025 Associacdo Brasileira de Podcasters (ABPod). Disponivel em:
https://abpod.org.br/podpesquisa
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antirracista, plural e democréatica. Nesse contexto, as contribui¢des da Sociologia da Infancia
sdo fundamentais para aprofundar a compreensdo dessas perspectivas, uma vez que essa
abordagem tedrica possibilita reconhecer as especificidades das infancias e valorizar a escuta
das criancas ndo apenas sobre suas préprias vivéncias, mas também “sobre o conjunto da
sociedade globalmente considerada” (Sarmento, 2005, p. 361).

Ao problematizar situagdes de preconceito racial em espagos de vivéncia de criancas
pequenas, muitos docentes argumentam que elas estdo repetindo algo que ja vivenciaram, ou
que a socializacdo as fez agir assim ou de determinada maneira. A socializacdo, por sua vez,
foi, por muito tempo, compreendida como a internalizacdo e a adaptagcdo das criangas aos
valores, as normas e as condutas da sociedade, na qual a crianca assume um papel
essencialmente passivo, sendo vista como alguém “apartada da sociedade, que deve ser
moldada e guiada por forcas externas a fim de se tornar um membro totalmente funcional”
(Corsaro, 2011, p. 19). A partir das décadas de 1980 e 1990, a Sociologia da Infancia emerge e
procura problematizar os conceitos de “crianca”, “infancia” e “socializag¢do” (Gaitan Mufioz,
2006), assumindo o desafio de buscar explicacbes sobre o comportamento e a participacao das
criancas na sociedade.

Os pesquisadores vinculados a Sociologia da Infancia tém se dedicado a formulacédo de
novas perspectivas tedricas e metodoldgicas que favorecam o dialogo direto com as criancas,
de modo a compreender a infancia a partir do ponto de vista daqueles que a vivenciam. Tal
movimento propde uma ruptura com visdes adultocéntricas, como propde Voltarelli (2017) que,
em seu estudo sobre a producdo académica na América do Sul, demonstra como uma Vvisao
adultocéntrica tende a obscurecer a agéncia e a capacidade das criangas como sujeitos sociais
plenos, com suas proprias experiéncias e interpretacbes do mundo.

Acredita-se aqui que essas perspectivas dialdgicas que reconhecem as criangas como
agentes sociais plenos podem propor um caminho em que as criangas percebam a diversidade
e promovam junto a toda a comunidade escolar uma mudanga real na promoc¢do de uma
educacéo para a diversidade.

Formato: Podcast (programa de audio)

Plataforma de disponibilizacéo: Spotify

Publico-alvo: Docentes da Educacdo Infantil da rede publica de ensino do Distrito
Federal e demais interessados na tematica.

Duracgdo média por episédio: 15 a 25 minutos.

Gravacdo e producdo: A pesquisadora, em conjunto com a orientadora, organizara o

referencial bibliografico para as gravacdes e dialogard com os(as) docentes convidados(as),
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incluindo suas visoes e experiéncias. Caso 0 podcast seja feito por outra pessoa que néo a autora
da dissertacédo ou sua orientadora, ele pode ser organizado mantendo a orientacdo delimitada e
as devidas referéncias ao projeto aqui apresentado.

Disseminacdo: Sera formalmente solicitado a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) que promova a divulgagéo do podcast por meio de seus documentos oficiais
e plataforma on-line. A escolha do podcast como ferramenta digital se da pela sua
potencialidade de alcancar um numero expressivo de docentes, dada a crescente audiéncia e
acessibilidade irrestrita.

Outros aspectos a serem considerados no Podcast: 1) Participacdo infantil e a relagao
com a Plenarinha na prética pedagdgica; 2) O tempo dedicado a ouvir as criangas no cotidiano
institucional para a promocédo de uma educacdo antirracista, diversa e plural; 3) Situacfes de
racismo que possam estar veladas no cotidiano da instituicdo de Educacdo Infantil; 4)
Potencialidades criativas que muitas vezes podem passar despercebidas no cotidiano
pedagogico, pela insisténcia em atividades padronizadas ou sem sentido para as criangas; 5)

Desafios para a escuta efetiva das criancas pautados no projeto da Plenarinha.

3.1.2 Episodios Propostos

Cada episodio contara com: 1) Didlogos com docentes da rede publica de ensino do
Distrito Federal, compartilhando suas visdes e experiéncias; 2) Trechos selecionados de artigos,
teses e dissertacdes que fundamentam a discussao tedrica; 3) A participacao das criancas, caso
gueiram, expressando suas opinides, ideias e sugestdes, para aproximar o ambiente institucional
dos seus interesses; 4) Elementos que valorizem a participacdo das criancas, a diversidade e a
representatividade, e que promovam a reflexdo sobre comportamentos segregadores ou

homogeneizadores.

3.1.2.1 Episodio 1: Relacdes Etnico-Raciais e Formagao de Professoras e Professores da

Educacao Infantil

Apresentacao

Como demonstrado ao longo da dissertagdo que deu origem a este podcast, mas que €

importante que aqui seja retomado, a Plenarinha da Educacéo Infantil € um projeto pedagdgico
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da Secretaria de Estado de Educagdo (SEEDF), desenvolvido pela Subsecretaria de Educagéo
Bésica/ Diretoria de Educacao Infantil, desde 2013, em todas as unidades publicas e instituicdes
parceiras que ofertam educacéo infantil no DF.

Constitui-se como uma proposta que dialoga de forma direta com os principios e
orientac6es do Curriculo em Movimento da Educacéo Infantil do Distrito Federal, valorizando
as diversas formas de expresséo e linguagem presentes nessa modalidade de ensino. Denomina-
se como uma politica educacional voltada a Educagdo Infantil que busca promover o
desenvolvimento de criangas enquanto cidadds ativas, conscientes e participativas, engajadas
no exercicio de seus direitos e deveres: “A primeira Plenarinha da Educag¢ao Infantil teve por
objetivo incluir a opinido das criancas no Curriculo da Educacdo Basica da Educacéao Infantil.
Com essa acdo, pode-se reconhecer a “voz” das criangas” (Brasilia, 2013, p. 4).

A analise empreendida nas onze publica¢cdes dos Guias da Plenarinha (2013-2023) e nos
Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicbes de pré-escola do Distrito Federal revelou um
panorama complexo no que concerne a representacdo e a proposicdo de praticas antirracistas
na educacdo infantil. Embora a Plenarinha se configure como uma iniciativa relevante da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, sinalizando um reconhecimento das
criangas como sujeitos de direitos e demonstrando respeito por suas competéncias, a efetivagédo
desse reconhecimento ainda demanda avancos significativos. Em consonancia com a teoria do
capital simbolico de Bourdieu:

O poder simbodlico — poder invisivel e, enquanto tal, desconhecido, reconhecido,
portanto, voluntariamente, poder que s6 se exerce com a cumplicidade daqueles que
ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem — é uma forma
transformada, e portanto irreconhecivel, de outras formas de poder, poder econdmico,
poder politico, etc. E tanto mais eficaz quanto mais oculto se encontra, ocultando-se
a si mesmo e, portanto, encontrando na propria légica segundo a qual é exercido a
garantia de sua eficécia. (Bourdieu, 1989, p. 7).

E possivel inferir da sua teoria do poder simbolico como essa auséncia opera como uma
forma de violéncia simbdlica e contribui para a invisibilidade de grupos. A auséncia de
representacdo de determinados grupos, como criangas negras, em materiais educativos nos
espacos simbdlicos como livros e ilustragBes, contribui para que suas existéncias, experiéncias
e contribuigdes sejam desconhecidas ou marginalizadas, fato que se alinha com a ideia de um
poder desconhecido e oculto, o qual Bourdieu (1998).

A falta de representacdo ndo € neutra. Ela reflete e reforca as relagdes de poder
existentes, em que grupos dominantes tendem a ter sua visdo de mundo e suas representacoes

como norma. A auséncia de grupos minorizados nos espacos de representacdo simbolica
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contribui para a naturalizacdo dessa dominacdo, tornando-a aceita por todos, inclusive por
aqueles que sao invisibilizados (Bourdieu, 1998). A violéncia simbolica atua por meio do
reconhecimento da legitimidade das categorias de pensamento e percep¢éo do grupo dominante.
Quando um grupo ndo é representado, ou € representado de forma estereotipada e negativa, essa
auséncia internaliza uma mensagem de menor valor, de ndo pertencimento, contribuindo para
a violéncia simbolica que atinge a identidade e a autoestima dos individuos pertencentes a esse
grupo.

Nesse sentido, a auséncia de representacdo nos materiais educativos analisados ndo é
apenas uma omissdo, mas um mecanismo de violéncia simbolica que reforca a invisibilidade e
a marginalizacdo das criangas negras, contribuindo para a manutencdo de relagcdes de poder
desiguais. A priorizacdo da analise de elementos como imagens, literaturas indicadas e praticas
pedagdgicas nos materiais da Plenarinha evidenciou questfes importantes. Observou-se uma
sub-representacdo de criangas negras nas ilustracdes e imagens, bem como uma escassez de
personagens negros ou de obras que abordassem a contribuicdo africana na cultura brasileira
entre os livros de literatura indicados, em dialogo com a urgéncia do letramento racial que,
segundo Gomes (2011), deve ser iniciado desde a educacdo infantil. Pois é nesse periodo crucial
de formagéo da identidade que as bases para o respeito, a igualdade e a valorizacdo das
diferencas séo estabelecidas, contribuindo para a construcéo de identidades positivas e para a
desconstrucédo de esteredtipos e preconceitos raciais (Gomes, 2001). Notou-se uma auséncia de
compartilhamento de praticas pedagdgicas que explicitamente promovessem essa tematica no
contexto da Educacédo Infantil do Distrito Federal.

As lacunas identificadas na representacdo e na proposicdo de préaticas antirracistas nos
materiais analisados suscitam reflexdes importantes acerca do cumprimento efetivo da Lei n°
10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas brasileiras. A sub-representacdo de criangas negras e a auséncia de
narrativas que valorizem a heranca africana na literatura infantil contradizem o cerne da lei, que
visa a promogéo da igualdade racial e o reconhecimento da diversidade étnico-racial como
constitutivos da identidade nacional. Essa constatacao ecoa as discussdes de autores como Silva
(2005), Munanga (2009), Gomes (2005), entre outros estudiosos, que apontam para a
persisténcia de desafios na efetivacdo da legislagdo, muitas vezes restrita a incluséo de
conteddos pontuais sem uma transformacdo mais profunda nas praticas pedagogicas e nos
materiais didaticos.

Ademais, Bento (2002) defende que a perspectiva étnico-racial na educagdo implica um

olhar atento para as relagdes de poder que se estabelecem na sociedade e no ambiente educativo,
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compreendendo como as desigualdades raciais sd@o produzidas e reproduzidas. Demanda o
reconhecimento da diversidade étnico-racial como um elemento fundamental da formacéo
humana e a valorizacdo das histdrias e culturas de grupos historicamente marginalizados, como
negros e indigenas, no curriculo e nas praticas pedagdgicas. A invisibilidade ou a representacao
estereotipada podem contribuir para a manutencdo de desigualdades e para a dificuldade das
criangas negras em construirem identidades positivas e se reconhecerem plenamente no
ambiente escolar.

Um dos principais objetivos dos Guias das Plenarinhas é proporcionar subsidios para a
formacdo docente, com foco na implementacdo de praticas educativas que promovam a
identidade e a diversidade das infancias. Contudo, os resultados obtidos indicam que essa
formacdo ainda apresenta lacunas significativas no que diz respeito a uma formacédo para a
diversidade. Como ressalta Almeida (2018), "o racismo estrutural ndo sera superado sem um
processo de formacdo docente que permita aos professores reconhecerem suas proprias
concepgdes raciais e transforma-las em agdes pedagdgicas conscientes e criticas".

A analise dos Guias evidencia que, embora tragam orientacdes relevantes, a formacéo
docente voltada para a diversidade racial frequentemente ndo recebe o aprofundamento
necessario para transformar praticas educacionais. Além disso, como aponta Rosemberg
(2012), a formacdo inicial dos educadores muitas vezes ignora as especificidades das relagdes
étnico-raciais, delegando as formacgdes continuadas uma responsabilidade desproporcional em
relacdo a necessidade de mudancas sistémicas.

Nesse sentido, torna-se imperativo o desenvolvimento e o compartilhamento de praticas
pedagogicas que promovam o letramento racial desde a primeira infancia a partir de uma escuta
ativa das criancas, que por si soO ja sao diversas. Sugere-se, portanto, a criacdo e disseminagédo
de materiais didaticos e literarios que apresentem representacdes positivas e diversificadas de
criangas negras e da cultura afro-brasileira. Essa agdo, em consonéncia com os principios do
letramento racial defendidos por Gomes (2012), demonstra que o letramento racial ndo se limita
a esfera cognitiva, mas envolve dimensdes afetivas, éticas e politicas, pois trata da formacéo de
sujeitos que saibam agir contra as praticas de discriminacao e excluséo racial.

Outrossim, propde-se a implementacdo de programas de formacdo continuada para
educadores de todas as etapas, com foco no desenvolvimento de estratégias pedagogicas
antirracistas e no conhecimento da histdria e cultura afro-brasileira e africana. A efetiva
implementacdo de uma educagdo antirracista pressupde uma formacdo docente robusta e
engajada, em consonancia com as reflexdes de Lopes (2008) acerca do curriculo e da formagéo

de professores, o qual defende que a transformacéo das praticas pedagogicas e a construgéo de
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um curriculo sensivel as questdes étnico-raciais demandam que os educadores desenvolvam um
olhar analitico sobre as préprias concepces e sobre os materiais que utilizam.

Para Lopes (2008), a formacéo para a educacdo antirracista ndo pode se restringir a
transmissdo de técnicas ou ao cumprimento de protocolos; ao contrario, exige um processo
continuo de reflexdo sobre a propria pratica, de analise das relacfes raciais presentes no
contexto escolar e de construcédo coletiva de estratégias pedagogicas que confrontem o racismo
em suas diversas manifestacdes. Dessa forma, a formacéo docente emerge como um dos pilares
para que os educadores se tornem agentes de transformacao, capazes de promover um ambiente
escolar equitativo e de contribuir para a construcdo de identidades positivas e para o letramento
racial das criancas.

Tal perspectiva corrobora a construcdo, pelas criancas, de uma identidade valorizada e
constituida a partir de imagens positivas de si e, sobretudo, da pluralidade de seus pares. Para
tanto, espera-se que a expressdo de suas singularidades seja incentivada, valorizada,
desenvolvidas e devidamente respeitadas, visando uma construcdo identitaria que, segundo
Gomes (2005):

A identidade nao ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os
outros. E um fator importante na criacdo das redes de relacGes e de referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de
préaticas linglisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradi¢Ges
populares referéncias civilizatérias que marcam a condi¢do humana. Portanto, a
identidade ndo se prende ao nivel da cultura. Ela envolve, também, os niveis socio-
politicos e historicos em cada sociedade. (Gomes, 2005, p. 41).

A constituicdo da identidade e o desenvolvimento das criangas ocorrem intrinsecamente
em sua relacdo com o outrem, valendo-se de um espectro de interagcdes que incluem gestos,
linguagem verbal, contato fisico e visual, dentre outras formas de partilha da experiéncia. Por
essa via, 0s pequenos desenvolvem a habilidade de simbolizar o mundo, conferindo significados
a si e aos elementos que integram o Seu universo.

As OrientacBes e AcBes para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, documento
elaborado pelo Ministério da Educagdo e pela entdo Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), postulam que a edificacdo dos valores concernentes a
experiéncia da vida — como as nogdes de bem e mal, de beleza e feiura, entre outras — inicia-se
nos primeiros anos da infancia (Brasil, 2006). Destarte, ao considerar a educacao de criancas
na faixa etéria de zero a cinco anos, € imprescindivel atentar para a natureza do afeto que lhes
é dispensado, as condi¢Ges materiais de sua existéncia, a configuracdo do espaco em que vivem

e a qualidade dos cuidados que recebem, porquanto tais aspectos exercem influéncia
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significativa sobre o desenvolvimento integral dos pequenos e sobre a construcdo de uma
identidade positiva.

Nesse sentido, torna-se premente que os profissionais que atuam nessa etapa da
educacdo infantil problematizem as representacdes estabelecidas acerca da crianca e da
infancia, haja vista essas concepcdes subjacentes que inevitavelmente interferirdo e se refletirdo
na relacdo adulto-crianga, bem como na organizacéo dos espacos e das atividades pedagdgicas,
na estruturacdo das instituicdes educacionais e na composicdo do curriculo, entre outros
elementos (Brasil, 2006). Esse exercicio reflexivo sobre a imagem da crianca contribuira para
que os educadores compreendam a singularidade e as potencialidades inerentes a cada individuo
em suas praticas pedagogicas, propiciando, assim, condi¢des de equidade entre elas.

A adocdo de uma praxis pedagdgica antirracista demanda uma postura atitudinal
proativa no enfrentamento de nossos proprios preconceitos e das maneiras consolidadas de
disseminar perspectivas uniformes sobre individuos e coletividades negras. Essa disposi¢cdo nos
impele ao reconhecimento de outros projetos civilizatérios e de humanidade, fundamentados
em vivéncias compartilnadas no ambito da diaspora afro-brasileira, com a capacidade de
superar as categorizacdes e 0s esteredtipos que amiude restringem as préaticas culturais presentes
no cotidiano da sociedade brasileira.

A Educagcio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) estabelece um vinculo intrinseco
com a nocao de transcendéncia de desconfiancas, configurando-se como uma estratégia basilar
para o enfrentamento do racismo e da discriminacdo racial no &mbito cotidiano das institui¢coes
escolares. A complexidade inerente a internalizacdo dessa proposicdo nas iniciativas de
formacdo continuada de docentes explicita as tensfes subjacentes a implementacdo dessa
politica afirmativa, tensbes que sdo caracteristicas das relacOes raciais experimentadas no
contexto brasileiro e, de maneira analoga, articula-se com a adog&o de pedagogias direcionadas
a valorizacdo das histdrias e culturas negras, com o intuito de robustecer a consciéncia negra
entre os individuos negros e de promové-la entre os individuos brancos (Brasil, 2004). Tais
estrategias defluem de demandas sociais erigidas pela populagdo negra em territorio nacional.

Essa superacdo de desconfiangas demanda a¢bes fundamentadas em principios que
considerem o ensino da historia afro-brasileira como um instrumento capaz de desvelar a
secularidade e a perversidade do preconceito, da discriminacgéo racial e do racismo dirigidos a
populacéo negra brasileira. Constitui-se como uma ferramenta potente para a compreensao, a
problematizacéo e a superacao das representacdes de supremacia ou de estereotipia.

Para além da implementacdo de programas de formacdo continuada para educadores da

educacdo infantil, é crucial garantir que essas iniciativas ndao se configurem como agoes isoladas
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ou restritas a momentos especificos, como datas comemorativas. Em consonancia com a
perspectiva de Freire (1996) e sua pedagogia critica, a efetividade de um olhar antirracista no
ambiente escolar e fora dele demanda um compromisso continuo e transversal, permeando
todos os aspectos do cotidiano pedagdgico.

Sugere-se, assim, uma proposta relacionada a continuidade e transversalidade, como por
exemplo: a institucionalizagéo de grupos de estudo permanentes nas escolas, com a participagéo
de professores, estudantes, coordenadores e outros membros da comunidade escolar, para
aprofundamento tedrico-préatico sobre questdes étnico-raciais e desenvolvimento de estratégias
antirracistas. Essa acdo pode assegurar que a reflexdo e a préatica antirracista se tornem um eixo
estruturante do projeto pedagdgico, e ndo apenas um tema periférico ou eventual.

Adicionalmente, sugerem-se propostas relacionadas a transversalidade, como a
incorporacdo da temaética étnico-racial de forma interdisciplinar em diferentes areas do
conhecimento, desde as linguagens, musicalidade, ciéncias sociais, ciéncias humanas,
demonstrando a presenca e a contribuicdo de africanos e afro-brasileiros em diversos eixos.
Uma abordagem transversal contribui para desnaturalizar o racismo e para apresentar uma visao
mais completa e equitativa da sociedade.

De acordo com Silva (2005) é preciso, primeiramente, compreender que ndo estamos
falando tdo somente de uma disciplina curricular especifica, mas sim de um campo de estudos
caracterizado pela inter-relacdo de diferentes areas de conhecimento, que toma como
perspectiva a cultura e histéria dos povos africanos e seus descendentes. Essa perspectiva
associa valores civilizatérios que por vezes conflitam com os cultuados em ambientes
académicos e escolares, como o individualismo, a competitividade, a hierarquia de saberes, a
meritocracia e a centralidade na escrita. Como afirma Silva (2005):

[...] todos ndés comemos feijoada, cantamos e dangamos samba, e alguns
frequentamos academia de capoeira. E isto, sem dividas, é influéncia africana. De
fato 0 é, mas ha que completar o pensamento, vislumbrando os multiplos significados
que impregnam cada uma destas manifestacdes. [...] Assim, uma receita de feijoada,
vatap4, ou de qualquer outro prato, contém mais do que a combinagdo de ingredientes,
é o retrato de busca de solucBes para a manutencdo da vida fisica, de lembranca dos
sabores da terra de origem. [...] Africanidades Brasileiras ultrapassam, pois, o dado
ou o evento material, como um prato de sarapatel, uma apresentacao de capoeira. Elas
se constituem nos processos que geraram tais dados e eventos, hoje incorporados pela

sociedade brasileira. Também se constituem nos valores que motivaram tais processos
e dos que dele resultaram (Silva, 2005, p. 155-156).

Nesse panorama, o dia 20 de novembro é frequentemente abordado no ambiente escolar
como uma data comemorativa analoga a outras festividades como a Junina e o Natal,

restringindo-se a producdo de artefatos como mascaras e cartazes, a execucdo de dancas
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folcléricas, a degustacdo de pratos tipicos e & demonstracéo da capoeira, entre outras atividades.
Talvez se assemelhe a um mero aparato alegérico aquilo que algumas instituicbes de ensino
empregam com o intuito de evidenciar o cumprimento da lei 10.639/2003. Contudo, tais
praticas revelam contextos escolares que se mostram incapazes de se constituirem como
espacos pedagogicos efetivos na promocdo da valorizagdo da identidade negra brasileira
(Moura, 2005).

Ao optarmos por uma acdo pedagdgica antirracista, necessitamos disposicdo
atitudinal para combater nossos proprios preconceitos e nossas formas acomodadas
de promovermos visdes uniformes a respeito de pessoas e comunidades negras. Tal
disposicdo nos encaminha para o reconhecimento de outros projetos de civilizacéo e
de humanidade, fundamentados em vivéncias partilhadas na didspora afro-brasileira,
capazes de ultrapassar o enlace que cataloga ou estereotipa praticas culturais inseridas
no cotidiano da sociedade brasileira. (Furtado; Meinerz, 2020, p. 39).

Uma proposicao de educacdo antirracista que logre abarcar a dimensao relacional e que
seja capaz de buscar e apresentar as criangas exemplos diversos de sociedades ndo racializadas
estaria, igualmente, a inculcar a possibilidade de um outro projeto de humanidade. Afinal, a
existéncia das pessoas negras em ambito global ndo se restringe a manifestacdes folcloricas
como danc¢a e musica, a producdo de artefatos como mascaras, ou a narrativas de privacao e
sofrimento. E imperativo instruir acerca da pluralidade da vida dos individuos e povos negros,
abordada a partir de uma perspectiva positiva, mediante narrativas historicas que contemplem
a multiplicidade inerente a cada ser humano e aos grupos que compdem a humanidade. Espera-
se gue essas historias, ministradas desde a educacdo infantil, tragam esperanca, em consonancia

com o anseio de Freire (2018).

Quadro 7 - Sintese da proposta do Episodio 1

Duragéo 15 a 25 minutos
Abordar as lacunas na formacéo docente para a
diversidade racial e a importancia de uma formacé&o robusta
e engajada para a educacdo antirracista. Discutir como o
racismo estrutural demanda que os professores reconhegam
suas proprias concepcdes raciais e as transformem em acdes
pedagdgicas conscientes e criticas
A persisténcia de desafios na efetivagdo da Lei n°
10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana. A necessidade de
um olhar analitico dos educadores sobre suas proprias
concepcOes e sobre os materiais que utilizam. A formagéo
para a educacdo antirracista como um processo continuo de
reflexd@o sobre a préatica e de construcao coletiva de
estratégias pedagogicas. A importancia da formacao inicial e

Temética central

Pontos de Discussao
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continuada, que muitas vezes ignora as especificidades das
relagdes étnico-raciais
Silvio Almeida (2018), Rosemberg (2012), Lopes
(2008), Gomes (2021)

Autores de referéncia

Fonte: elaborado pela autora.

3.1.2.2 Episddio 2: O Ambiente Escolar/Educativo e Relacdes Etnico-Raciais

Apresentagéo

O ambiente escolar, concebido idealmente como um espaco de desenvolvimento pleno

e de promocdo da equidade, constitui-se, simultaneamente, como um microssistema social onde

as complexas relacBes étnico-raciais se manifestam e sdo, por vezes, reproduzidas.

Constituindo-se ndo apenas como um palco de aprendizagens, mas como um territorio de

interaces simbdlicas e materiais que podem tanto reforcar preconceitos quanto fomentar a
desconstrucdo do racismo. Para Rocha e Trindade (2010):

[a] escola que deseja pautar sua pratica escolar no reconhecimento, aceitagdo e

respeito a diversidade racial articula estratégias para o fortalecimento da autoestima e

do orgulho ao pertencimento racial de seus alunos e alunas. E imprescindivel banir de

seu ambiente qualquer texto, referéncia, descricdo, decoracdo, desenho, qualificativo

ou visdo que construa ou fortaleca imagens estereotipadas de negros e negras, ou de
qualquer outro segmento étnico-racial diferenciado. (Rocha; Trindade, 2010, p. 71).

Nesse sentido, é essencial que o espago educativo seja capaz de desenvolver préaticas
pedagdgicas que incluam as dimensdes multiculturais, pertinentes a tematica abordada e livres
de qualquer alusédo ao racismo ou estereotipia racial e preconceituosa.

[v]érias pesquisas, nesse sentido, ttm demonstrado que o racismo em nossa sociedade
constitui também ingrediente para o fracasso escolar de alunos(as) negros(as). A
sancao da Lei n. 10.639/2003 e da Resolugdo CNE/CP 1/2004 é um passo inicial rumo
a reparagdo humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para a nagao
brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e psicolégicos
resultantes do racismo e de formas conexas de discriminagdo. (Cavalleiro, 2001, p.
37).

Considerando os multiplos estimulos e as representacfes que incidem sobre as criancas,
é pertinente destacar também o papel da midia televisiva, que, por meio de sua programagao,
se articula com outras instancias de socializacdo e influéncia cultural. Tal articulacdo pode
resultar na difusdo e padronizacdo de comportamentos, incentivando praticas de consumo e
veiculando valores, ideologias e saberes que, por sua vez, ndo apenas contribuem para a

reproducdo de estereotipos sociais, mas também fomentam preconceitos e a estigmatizacdo de
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determinados grupos sociais. Dessa maneira, a midia assume um papel ativo tanto na formacao

subjetiva das criangas quanto na perpetuacdo de desigualdades simbdlicas (Martin-Barbero,

2003; Silva, 2000). De acordo com Ramos (2015):
Muitas dessas nocdes raciais apreendidas pelas criangas sdo apresentadas através da
midia televisiva, que contribui significativamente para a consolidacdo da imagem do
branco como ideal, ndo apenas estético, mas como padrdo de superioridade, fato que
culmina na negacéo e inferiorizacdo do negro. Uma crianca, de qualquer etnia ndo
branca, ao ver personagens brancos em programas de televisdo representado em
posi¢do de “superioridade” em relagdo aos outros e ver seus pares em posi¢ao
subalternas, provavelmente tera dificuldades para perceber a beleza de uma pessoa

que tem a sua cor de pele, raga ou nacionalidade. Com isso, é imprescindivel a anélise
acerca dessas imagens repassadas através da midia televisiva. (Ramos, 2015, p. 65).

Ao se reconhecer a centralidade que a televisdo ocupa enquanto meio de formagéo
cultural e social, torna-se necessario a pratica docente analisar seu papel na construcdo de
discursos e na inducao de préaticas de consumo, sobretudo em relacdo as programacoes dirigidas
ao publico infantil. De acordo com Giroux (2000), a midia ndo apenas transmite informacdes,
mas também atua como uma poderosa instancia de formacdo de identidades, valores e
comportamentos. Dessa forma, € fundamental trazer tais reflexdes para o espaco escolar,
especialmente nos ambientes de formacdo docente, como a sala dos professores, de modo a
fomentar préaticas pedagdgicas contra-hegemaonicas.

Nesse contexto, deve-se desenvolver acdes educativas que estimulem as criangas a
refletirem criticamente sobre as representacdes midiaticas presentes em propagandas, desenhos
animados e novelas infantis, conforme argumenta Kellner (2001), que aponta a importancia da
educacdo critica da midia para a formacao de cidadaos capazes de resistir a homogeneizacéo
cultural e ao reforco de estere6tipos. Assim, ao tensionar essas representacdes, possibilita-se a
construcdo de uma consciéncia social mais plural, critica e democratica.

Para a educadora Trindade (2010), que escreveu sobre o desafio de educar pela vida e
para a vida:

as criangas, particularmente na educacgdo infantil, tém direito a se conectar com a
existéncia de outros modos de ser, fazer, brincar e interagir que ndo os hegeménicos
no mundo euro-norte-centrado, masculino, branco, burgués, monoteista,
heterossexual e hierarquizado. Valores que imprimem outro projeto de humanidade,

outro modelo de civilizagdo, sdo aqui denominados como valores civilizatdrios de
matriz africana a nossa brasilidade que é plural. (Trindade, 2010, p. 13).

A educacdo antirracista faculta a transcendéncia de praticas pedagogicas que atribuem
ao individuo ou grupo considerado diferente predicados ou representacfes de inferioridade,
negatividade e, por conseguinte, de uma menoridade social supostamente justificada. Hall



135

(2016) propde uma reflexdo acerca da diferenca a partir da lente da representacdo racial, ao
examinar as imagens do negro presentes na cultura ocidental e a concomitante edificagéo de
esteredtipos que se mostram redutores, simplificadores ou essencialistas. A estereotipagem, na
perspectiva do autor, opera uma naturalizacdo e uma fixacdo do diverso, que contribui para o
enfraquecimento da populagdo negra, frequentemente infantilizada, e, simultaneamente,
consolida o poder e os privilégios dos grupos brancos. Desse modo, configura-se uma estrutura
binaria inerente a estereotipagem racial.

Segundo Hall (2016), a estereotipagem é uma pratica capaz de contribuir para a
persisténcia de estruturas mais profundas de representacdo racializada, responsaveis pela
manutencdo de desigualdades de poder e de acesso aos diferentes espagos. Na andlise de
Fernandes (2008), a representacdo da populacdo negra ao longo da historia tem sido
caracterizada por trés eixos estereotipados que corroboram a manutencdo de desigualdades
estruturais. Inicialmente, observa-se a elaboragcdo de uma imagem de inferioridade em
comparacdo com a populagéo branca, acompanhada por um processo de folclorizacdo da cultura
negra, no qual elementos simbdlicos cruciais, a exemplo das religiGes de matriz africana, séo
desvalorizados e vinculados a conotacBes negativas. Em segundo lugar, identifica-se a
atribuicdo de uma presumida superioridade bioldgica ao povo negro, especialmente no tocante
a hiperssexualizacdo e a associacdo de sua robustez fisica ao trabalho manual, fato que
consolida estigmas que restringem suas possibilidades de existéncia social para além da
servidao e da exploracdo corporal. Finalmente, o terceiro eixo concerne a construcao da imagem
do negro como socialmente inferior, uma narrativa historicamente sustentada pelo sistema
escravista, que sedimentou a nocao de subalternidade e legitimou sua condicdo de exploracao
e cativeiro.

A luz desse contexto, infere-se, pois, a urgéncia de desconstruir esses estereétipos e de
promover no espago educativo, desde a Educacédo Infantil, que por si sé ja é plural e diversa, 0
compartilhamento com outros modos de ser, de brincar e de interagir. Nao se deseja aqui criar
binarismos entre representacdes distintas das relagdes humanas, mas sim agregar préaticas
pedagogicas capazes de avangar no combate ao racismo dentro e fora dos espagos educativos
desde a primeira infancia.

E notdrio que o ambiente educativo se configura como um instrumento fundamental
para o enfrentamento do racismo e da discriminacéo racial na sociedade, por meio do qual se
pode edificar uma comunidade que erradique 0s entraves a plena garantia dos direitos ja
assegurados pela legislacdo. Destarte, os espacos de aprendizagem podem constituir espagos de

reparacao e de construcdo de uma nova ordem social (Brasil, 2003, 2008). Por essa razdo, é
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fundamental que ndo mais se negligenciem as injusticas que promovem uma supremacia da
branquitude, mas que se reconheca, de maneira efetiva, a existéncia do racismo e se contribua

ativamente para o desmantelamento de esteredtipos.

Quadro 8 - Sintese da proposta do Episodio 2

Duracao 15 a 25 minutos
Analisar como 0 ambiente escolar se configura como um
espaco fundamental para o enfrentamento do racismo e da
discriminacao racial. Discutir a importancia da escuta ativa
das criancas e a promocdo de uma ambiéncia racial positiva.
A sub-representacdo de criancas negras em materiais
educativos, como ilustracdes e literatura, e a escassez de
personagens negros ou obras que abordem a contribuicéo
africana na cultura brasileira. A violéncia simbolica
decorrente da auséncia de representacdo e como isso afeta a
identidade e a autoestima das criangas negras. O papel da
midia televisiva na formacao subjetiva das criancas e na
perpetuacdo de desigualdades simbdlicas, com a difusao da
imagem do branco como ideal. Proposicdes de praticas
pedagogicas que incluam as dimensdes multiculturais, livres
de racismo e estereotipia racial. A importancia de banir do
ambiente escolar qualquer texto, referéncia, descrigéo,
decoracdo, desenho, qualificativo ou visdo que fortaleca
imagens estereotipadas.
Bourdieu (1989, 1998), Gomes (2001, 2017), Rocha e
Autores de referéncia Trindade (2010), Ramos (2015), Hall (2016), Fernandes
(2008)

Tematica central

Pontos de Discussao

Fonte: elaborado pela autora.

3.1.2.3 Episddio 3: Educacdo Antirracista na Educacao Infantil: praticas exitosas a partir
da escuta ativa

Apresentacao

A educacdo antirracista na Educacdo Infantil possibilita a superacdo de praticas que
conferem ao diferente alguns atributos ou imagens de inferioridade, negatividade e consequente
menoridade social justificada. Hall (2016) convida a pensar a diferenca a partir da representacao
racial, analisando imagens do negro na cultura ocidental e a correlata construgcdo dos
estereotipos, redutores, simplificadores ou essencialistas. A estereotipagem, segundo o autor,
naturaliza e fixa o diferente, o que colabora para o enfraquecimento dos negros, infantilizados

e fetichizados, ao mesmo tempo que fortalece os brancos em seus espagos de poder e privilégio.
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Cria-se, assim, uma estrutura binéria da estereotipagem racial. Segundo Hall, a estereotipagem
€ uma pratica capaz de contribuir para a persisténcia de estruturas mais profundas de
representacdo racializada.

Dentro desse panorama, pode-se construir ideias reguladoras capazes de sustentar
praticas preconceituosas, discriminatorias, contrarias ao que se conceitua Direitos Humanos —
cosmoviséo de tradicdo europeia, ou Ubuntu — cosmoviséo de tradicdo africana, ou Bem Viver
— cosmovisao de tradicdo dos povos originarios da América (Meinerz, 2019, p. 102-103).

N&o se busca aqui criar binarismos entre representacdes distintas das relagdes humanas,
deseja-se agregar praticas pedagogicas capazes de avangar no combate ao racismo que opera
nas interacOes dos espacos de aprendizagem. O conceito de Ubuntu, dentro do debate que a
presente pesquisa enseja, pode enriquecer a reflexdo no campo do letramento racial. Reitera-se
gue ndo se trata de manejo de conceitos com a mesma proposi¢cao, mas de conceitos com
matrizes e valores civilizatorios distintos. O filésofo Noguera (2012) nos convida a pensar o
Ubuntu como uma arte de viver em afroperspectiva. O termo afroperspectivista, para o autor,
“tem um sentido simples, o conjunto de pontos de vista, estratégias, sistemas e modos de pensar
e viver de matrizes africanas” (Noguera, 2012, p. 147).

N&o se deseja reduzir o termo Ubuntu a um conceito fechado, mas demonstrar que sua
compreensdo pode se tornar uma contribuicdo positiva para a promog¢do de uma educacgdo
antirracista, que ainda luta por seu espaco diante de concepcdes de matrizes colonialistas e
europeias. Ubuntu, palavra compartilnada grafica e fonologicamente entre quatro grupos
étnicos africanos (ndebele, swati, xhosa e zulu), pode ser uma possibilidade afroperspectivista
para as relacbes das pessoas consigo e com as outras. Sua base estd em praticas culturais
coletivistas, comunitaristas, policéntricas e antirracistas (Noguera, 2012).

Questiona-se o reforco de generalizagcbes em iniciativas pedagogicas que incorporam
ideias reguladoras e homogeneizantes acerca de individuos e coletividades negras, por meio de
praticas descontextualizadas, a exemplo de uma apresentacdo isolada da capoeira, desprovida
de um aprofundamento do conhecimento e do estudo das narrativas historicas dessa pratica

cultural reconhecida como patriménio histérico nacional.

Quadro 9 - Sintese da proposta do Episodio 3

Duragéo 15 a 25 minutos
Explorar a perspectiva da Sociologia da Infancia como
caminho para uma educacéo antirracista e plural,
valorizando a escuta das criancas e reconhecendo-as como
sujeitos sociais ativos.

Tematica central
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A infancia como uma construcdo social e um
fendmeno geracional, cujas experiéncias sdo atravessadas
por fatores politicos, historicos, morais, culturais, sociais e

econdmicos. As criangas como sujeitos sociais ativos,
capazes de interpretar e produzir cultura, manifestar opinides
e percepcdes. A desconstrucdo de estere6tipos e a promocao
de uma educacao que apresente a pluralidade da vida dos
individuos e povos negros de forma positiva. A adogéo de
uma praxis pedagdgica antirracista que demande uma
Pontos de Discussédo postura atitudinal proativa no enfrentamento de
preconceitos. O conceito de Ubuntu como uma contribuicao
positiva para a promog¢édo de uma educagéo antirracista,
baseada em praticas culturais coletivistas, comunitaristas,
policéntricas e antirracistas. A importancia da continuidade e
transversalidade da educacéo antirracista no cotidiano
pedagogico, para além de datas comemorativas. A
necessidade de projetos pedagogicos que privilegiam a
centralidade da crianca, e ndo sua atuagdo como mero
coadjuvante.
Sarmento (2005), Corsaro (2011), Mufioz (2006), Voltarelli
Autores de referéncia (2017), Qvortrup (2010), Prout (2000), James, Jenks e Prout
(1998), James e Prout (1990), Noguera (2012), Freire (2018)

Fonte: elaborado pela autora.

3.2 Reflexdes a partir de proposi¢do e compromisso com uma educacdo antirracista e

plural

Todo este produto foi pensado para ser uma ferramenta de circulagdo de reflexdes,
propostas e a¢fes quando se pensa em uma educacdo antirracista na Educacéo Infantil. Nesta
secdo, o intuito € manter, seja antes ou ap0s o0 podcast, um momento formativo para docentes
que estejam na primeira etapa. Uma sintese do que foi ja abordado na dissertacdo, mas que pode
ser revisitada de forma dindmica, promovendo uma leitura especifica e que possa ser
aproveitada na pratica docente, em didlogo com o campo da Sociologia da Infancia.

Mufioz (2006) sinaliza trés objetivos primordiais no campo da Sociologia da Infancia,
quais sejam: “contribuir para o avango das ciéncias sociais ao incluir o olhar de um grupo
historicamente invisibilizado; oferecer interpretacbes sociolégicas que articulem o carater
multifacetado da infancia, em didlogo com abordagens interdisciplinares; e, por fim, promover
0 reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos, conforme estabelecido na Convengéo
Internacional sobre os Direitos da Crianca” (Muioz, 2006, p. 10)

A vertente sociologica abre caminho para uma outra forma de entender e realizar estudos

nas Ciéncias Sociais sobre a infancia e as criancas, na medida em que defende a infancia como
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componente da estrutura social e as criangas como atores sociais, promovendo também uma
revisdo critica sobre a ideia de socializagdo. Sendo assim, propde-se a analisar “a sociedade a
partir de um ponto de vista que toma as criancas como objeto de investigacdo socioldgica por
direito proprio, fazendo acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre infancia, mas sobre o
conjunto da sociedade globalmente considerada” (Sarmento; Marchi, 2008, p. 363).

Sarmento (2005) preconiza que a Sociologia da Infancia constitui um campo cientifico
estabelecido, uma vez que apresenta delimitacdo conceitual ao definir a infancia como categoria
social e as criangas como atores sociais concretos. Ao explicar que o campo dispde de producéo
de teorias e quadros conceituais e interpretativos distintos, essa abordagem apresenta uma
definicdo sobre procedimentos analiticos e de metodologias investigativas, orientados para seus
objetos-sujeitos (as criancgas e a infancia).

Os estudos vinculados a Sociologia da Infancia, em suas origens, foram marcadamente
influenciados por abordagens tedricas da Sociologia, o que levou, em um primeiro momento, a
percepcao de uma possivel dicotomia quanto aos objetos e métodos de investigacdo (Corsaro,
2011; Muiioz, 2006; Pires, 2008; Prout, 2005; Sarmento; Marchi, 2008). No entanto, observa-
se que, embora ancorados em fundamentos tedricos diversos, esses estudos tém desempenhado
papel fundamental na ampliacdo do debate sobre a infancia. Ao invés de se apresentarem como
discursos antagbnicos, tais abordagens se complementam ao explorar distintas concepgoes,
enfoques tematicos e metodolégicos, contribuindo para uma compreensdo plural e enriquecida
das experiéncias infantis.

Os estudos da Sociologia da Infancia estdo aportados em varias abordagens teoricas,
ndo havendo uma unicidade em suas investigagdes, contudo, busca-se, nesta investigacgéo,
apresentar brevemente as abordagens que tém exercido maior influéncia no campo de pesquisa,
considerando e ressaltando que elas ndo se mostram excludentes entre si, mas sim apresentam
particularidades que as diferenciam. Sarmento e Marchi (2008) argumentam sobre a presenca
de diferentes correntes teoricas na Sociologia da Infancia, classificando-as em estrutural,
interpretativa e estudos ancorados na perspectiva critica.

A abordagem estrutural dentro da Sociologia da Infancia compreende a infancia como
uma categoria geracional, concebida ndo apenas como uma etapa cronolégica da vida, mas
como uma construcdo social marcada por estruturas permanentes que atravessam geragoes. As
investigacOes priorizam andlises de carater macro, direcionadas aquilo que € comum a todas as
criangas, ao invés de enfatizar as diferencas individuais que as distinguem (Mufioz, 2006).

Para Qvortrup (2010), a infancia deve ser reconhecida como uma categoria geracional

e estrutural da sociedade, com existéncia continua e independente de experiéncias individuais
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ou marcos temporais especificos. O autor critica as defini¢des que tratam a infancia apenas
como uma fase da vida com inicio e fim delimitados, argumentando que tal entendimento
individualiza a experiéncia e esvazia seu valor coletivo. Pelo contrario, propde uma
compreensdo da infancia como uma condicdo social estdvel e duradoura, fundamental a
organizacéo e reproducdo da sociedade. Em adicéo, ele argumenta que:
[...] em termos estruturais, a infancia nao tem um comeco e um fim temporais, e ndo
pode, portanto, ser compreendida de maneira periddica. E compreendida, mais
apropriadamente, como uma categoria permanente de qualquer estrutura geracional.
As duas nocBes de infancia — enquanto um periodo e enquanto uma categoria

permanente — ndo se contradizem. Elas podem e, de fato, coexistem lado a lado, mas
os significados de ambas sdo bem diferentes. (Qvortrup, 2010, p. 635).

A perspectiva estrutural, no campo da Sociologia da Infancia, percebe a organizacéo
social a partir de uma logica geracional, na qual a infancia é reconhecida como uma categoria
constituinte e permanente da estrutura social. Parte-se da premissa de que a experiéncia infantil
sempre esteve presente ao longo da histéria da humanidade, sendo, portanto, inconcebivel
pensar a sociedade dissociada da presenca das criancas. Contudo, ainda que 0s sujeitos que
compdem essa categoria se transformem ao longo do tempo, a infancia enquanto estrutura social
mantém-se constante, ndo dependendo da mobilidade individual de seus membros para sua
legitimacdo e continuidade (Mufioz, 2006; Qvortrup, 2010).

Nessa linha de andlise, os estudos voltados a infancia ndo ignoram o papel ativo das
criancas na sociedade, mas priorizam a identificacdo de padrdes comuns entre elas, a fim de
enfatizar aspectos universais da infancia em detrimento das singularidades e das especificidades
de cada sujeito infantil. O foco, portanto, reside menos nas diferencas individuais e mais na
condigdo estrutural compartilhada pelas criangas enquanto grupo geracional inserido nas
dindmicas sociais. Sarmento (2005) salienta que a perspectiva estruturalista opera em suas
pesquisas com o conceito de geracdo a seguir:

[...] uma variavel independente, trans-historica, estando prioritariamente ligada aos
aspectos demograficos e econdmicos da sociedade. A infancia é independente das
criancas; estas sdo o0s actores sociais concretos que em cada momento integram a
categoria geracional; ora, por efeito da variagéo etaria desses actores, a “geragdo” esta
continuamente a ser “preenchida” e “esvaziada” dos seus elementos constitutivos
concretos. A geracdo € 0 que permanece, como categoria estrutural, sendo
prioritariamente definida por factores igualmente estruturais. (Sarmento, 2005, p.
364).

Ao conceber a infancia como uma categoria geracional que compde a estrutura social,
Qvortrup (2010) ressalta que tal concepgéo nédo ignora a diversidade de infancias produzidas ao

longo do tempo. Para o autor, as configuracGes sociais da infancia sdo construidas
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historicamente, sendo moldadas por diferentes contextos e condicionadas por elementos
estruturantes das sociedades em que estéo inseridas. Assim, ainda que a infancia seja entendida
como uma constante estrutural, ela € simultaneamente atravessada por forcas sociais, politicas
e culturais que Ihe conferem distintas formas de expresséo.

Alinhado & mesma abordagem, Prout (2000) argumenta que o esforgo analitico para
formular um conceito unificado e normativo de infancia, baseado em padrées comparativos
macroestruturais, pode gerar limitacfes. I1sso porque tende a desconsiderar a agéncia das
criancas, ao pressupor que sua experiéncia seja moldada por fenémenos que lhes sdo externos
e, muitas vezes, distantes no tempo e no espaco. Para o autor, tal enfoque corre o risco de
invisibilizar os sujeitos infantis como atores sociais capazes de interagir com, e transformar, 0s
contextos em que vivem.

Complementando esse debate, Mufioz (2006) reconhece a relevancia da perspectiva
geracional, principalmente por permitir uma analise abrangente das condicfes de vida das
criancas em diferentes contextos sociais. Segundo a autora, tal enfoque favorece a realizacdo
de estudos comparativos entre grupos etarios e possibilita reflexdes criticas de natureza politica
e social, que podem embasar decisdes e formulacdes de politicas publicas voltadas a infancia.

A abordagem construcionista, em oposicdo a concepgdes universalizantes, propde
compreender as infancias como experiéncias sociais maltiplas e historicamente situadas.
Defende que a infancia é uma construcdo social, formada pelas e para as criangas, em um
processo de negociacdo nas relacdes sociais de que participam. Preconiza que a infancia precisa
ser contextualizada em relacdo ao tempo, ao local e a cultura, variando segundo a classe, 0
género e outras condi¢cdes socioecondmicas (Dahlberg; Moss; Pence, 2003).

Desse modo, tal linha de pensamento contesta a visdo naturalizada e homogénea da
infancia, geralmente difundida por abordagens de cunho bioldgico ou psicolégico, que tendem
a tratar o desenvolvimento infantil como um fendmeno linear, universal e atemporal. Ao
contrario, 0s construcionistas enfatizam que as concepgdes de infancia variam conforme
aspectos como género, classe social, etnia, e outras condigdes estruturais, e, portanto, devem
ser analisadas a luz dos contextos especificos em que emergem (Jenks, 2002).

Autores como Jenks (2002), James e Prout (1998) argumentam que tanto a infancia
quanto as criancas devem ser compreendidas como categorias historicamente constituidas,
incorporadas as estruturas sociais e moldadas por normas, valores e praticas culturais. A
infancia, portanto, é vista ndo apenas como uma etapa do desenvolvimento humano, mas como
uma construcdo social complexa, marcada por fronteiras que se modificam ao longo do tempo

e entre as diferentes sociedades.
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As reflexdes propostas por James e Prout (1990) oferecem elementos conceituais
significativos para a presente investigacdo e para a compreensdo das investigacoes socioldgicas
da infancia na perspectiva construcionista. Sao elas:

1) A infancia é entendida como uma construgdo social. A infancia, sendo distinta da
imaturidade biolégica, ndo é uma forma natural nem universal dos grupos humanaos,
mas aparece como uma componente estrutural e cultural especifica de muitas
sociedades.

2) A infancia é uma variavel da analise social. Ela ndo pode nunca ser inteiramente
divorciada de outras varidveis como a classe social, 0 género ou a pertenca étnica.
3) As relagBes sociais estabelecidas pelas criancas e as suas culturas devem ser
estudadas por seu proprio direito, independentemente da perspectiva e dos conceitos
dos adultos.

4) As criangas sdo e devem ser vistas como atores na construgdo e determinacéo das
suas proprias vidas sociais, das vidas dos que as cercam e das sociedades onde vivem.
5) Os métodos etnograficos sdo particularmente Uteis para o estudo da infancia. Eles
transportam uma voz e participa¢do mais diretas na producdo dos dados socioldgicos
do que é usualmente possivel através de métodos experimentais de pesquisa.

6) A infancia é um fendmeno que revela agudamente a dupla hermenéutica das
ciéncias sociais (Giddens). Que proclamar um novo paradigma da sociologia da

infancia é também se engajar no processo de reconstrugdo da infancia na sociedade.
(James; Prout, 1990, p. 15-16, grifo nosso).

A perspectiva construcionista, fundamentada nas contribui¢des de estudiosos como
Corsaro (2011), Mufoz (2006), Jenks (2002), James e Prout (1998) e Sarmento e Marchi
(2008), afirma a crianga como sujeito ativo e participante nas dindmicas sociais que a envolvem.
A abordagem valoriza a agéncia infantil e reconhece sua capacidade de intervir, produzir
sentidos e influenciar tanto sua trajetdria pessoal quanto 0s espacos sociais em que esta inserida.
Assim, compreende-se que as criangas ndo apenas absorvem conteddos culturais, mas também
0s ressignificam e os recriam em suas interacdes cotidianas.

Cumpre destacar que, embora essa abordagem dialogue com algumas premissas da
vertente estruturalista— sobretudo no que diz respeito ao reconhecimento da infancia enquanto
categoria geracional e elemento constitutivo da estrutura social —, seu foco analitico recai sobre
a pluralidade das experiéncias infantis. O construcionismo preocupa-se, especialmente, em
investigar as multiplas representacfes simbdlicas e sociais da infancia, ressaltando que tais
construcdes sdo moldadas por contextos historicos, culturais e politicos diversos. Dessa forma,
rejeita-se a ideia de uma infancia unica e universal, assumindo-se que as infancias sdo multiplas,
socialmente situadas e influenciadas pelas relagdes que as criancgas estabelecem em seus
cotidianos.

As abordagens estruturalistas, por sua vez, em suas analises, priorizam a identificacdo
de aspectos comuns que caracterizam a experiéncia infantil dentro de um contexto especifico.

Essa busca visa & formulacdo de um entendimento padronizado da infancia, capaz de
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fundamentar relacGes e comparacOes pertinentes as dimensdes estruturais e geracionais da
sociedade. A forte critica dos construcionistas a visdo essencialista e universal da crianca e da
infancia impulsiona uma revisdo das concepc¢des convencionais de socializacdo, com reflexos
importantes nos estudos sobre as criancas e as multiplas formas de vivenciar a infancia.

Ao problematizar essas perspectivas no campo da Sociologia da Infancia na proposta de
uma educacéo antirracista na Educacéo Infantil do Distrito Federal, a pesquisa aqui engendrada
busca destacar que as criancas desempenham papel ativo tanto na construcao de suas proprias
vidas e das demais pessoas com guem vivem quanto na construcdo da sociedade da qual fazem
parte. Assim, a agéncia das criangas na constru¢do da sociedade e de sua infancia é um fator
preponderante. Por tal razdo, ensejou-se, nesta investigacéo, a ado¢do de uma abordagem que
privilegiasse a importancia do dialogo com as criancas e o desenvolvimento de técnicas que
busquem introduzir a perspectiva da crianca nos debates do mundo social. Pois ndo ha que se
pensar em uma educacao antirracista e que promova a diversidade sem se levar em consideracéo
a pluralidade de vozes e de experiéncias dos sujeitos que vivem essas infancias.

Em suma, busca-se na pesquisa estabelecer o entendimento da infancia como construcéo
social, destacando a agéncia das criancas, realizando uma critica a concepcfes tradicionais
sobre o0 conceito de socializacdo e defendendo a participagdo das criangas nas construgdes de
suas infancias e nas relagbes que estabelecem com seus pares e adultos. Neste trabalho, é
reconhecida a importéncia das criangas na compreensdo de seus contextos e experiéncias
infantis. Contudo, ndo se desconsidera que elas podem ser e sdo influenciadas por fatores
relacionados a cultura, tempo, local, classe, género e outras condi¢cdes socioeconémicas.
Também ndo se faz oposicdo a ideia da infancia como parte da estrutura social, querendo, no
entanto, investigar aspectos relacionados ao cotidiano, as rotinas, as culturas infantis, as
interacOes e a agéncia das criangas em seus contextos.

O campo da Sociologia da Infancia compreende uma variedade de enfoques e debates
que transcendem os limites desta discussdo, com a proposicdo de outras abordagens que
expandem e complementam as perspectivas ja apresentadas. No contexto das instituicdes
educativas, essa area de estudo direciona os educadores a uma escuta atenta e respeitosa das
criangas, incentivando préaticas pedagdgicas que integrem suas opinides e contribuicdes nos
projetos e processos decisorios. Projetos como a Plenarinha, por exemplo, que se denominam
como iniciativas que valorizam a participacdo infantil (Brasilia, 2023), sd0 uma grande
oportunidade para uma educacdo antirracista, bem como antissexista e de combate a tantas

outras discriminagdes, @ medida que consideram as vozes de todos 0s sujeitos presentes no
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ambiente escolar e na sociedade diversa e plural, podem promover praticas que contribuem para

a construcao de uma educagdo democratica e antirracista.
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REFLEXOES FINAIS: POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NA PRIMEIRA
INFANCIA

“Todos nos, na academia e na cultura
como um todo, somos chamados a
renovar nossa mente para transformar as
instituigdes educacionais — e a sociedade
— de tal modo que nossa maneira de viver,
ensinar e trabalhar possa refletir nossa
alegria diante da diversidade cultural,
nossa paixao pela justica e nosso amor
pela liberdade ” (Hooks, 2017, p. 50).

As consideracdes finais desta pesquisa reafirmam a necessidade de uma reorientacéo
paradigmatica nas instituicdes educativas e na sociedade como um todo. Conforme afirma
Hooks (2017), somos convocados a uma renovacdo mental para que nossa atuacao nos campos
do viver, ensinar e trabalhar reflita a diversidade cultural, a justica e a liberdade. Esta
perspectiva coaduna diretamente com a urgéncia de abracar a pluralidade e o respeito as
diferencas no ambiente educativo, desde os primeiros anos da Educacéo Infantil.

As criancas pequenas demonstram uma abertura singular para a apreensdo de seus
préprios mundos e a assimilacdo de realidades plurais. Esse discernimento sublinha a
importancia de a temaética das relaces étnico-raciais ser abordada desde a Educacao Infantil,
integrando-se organicamente as experiéncias formativas das criangas. Considera-se esse um
fator particularmente relevante, dado que o universo adulto nem sempre manifesta a mesma
disposicdo a abertura e ao contato com aquilo que se distancia da hegemonia monocultural,
refletindo uma cristalizacéo de perspectivas que a infancia ainda nao consolidou.

O direito das criancas a vivéncia plena de suas infancias, com seu desenvolvimento
integral e o respeito intrinseco as suas condi¢Ges étnico-raciais, ainda tem sido sistematicamente
subjugado e ignorado, a sombra de uma hegemonia linear e racista. Tal como apontado por
Gomes (2017) ao discutir as manifestagcdes do racismo no cotidiano escolar, a institui¢cdo pode,
paradoxalmente, reproduzir e evidenciar as estruturas racistas da sociedade. Assim, o desafio
pedagogico reside na producdo de processos de ensino-aprendizagem que sejam capazes nao
apenas de expor o racismo em suas multiplas facetas, mas também de fomentar o rompimento
ativo com as logicas e praticas que o perpetuam.

Partindo desse pressuposto, neste trabalho, buscou-se a visibilidade de diferentes
sujeitos e saberes, em busca de compreender como a educagao antirracista se manifesta na pré-

escola no Distrito Federal, considerando as onze publicacdes dos Guias das Plenarinhas
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(2013/2024), apo6s a Lei n° 10.639/2003, e os Projetos Politico-Pedagdgicos das instituicdes de
Educagdo Infantil vinculadas a Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) da Regido
Administrativa de Ceilandia.

Ratifica-se que este trabalho foi se constituindo por meio de uma inquietacdo da
pesquisadora e autora acerca de como uma educagé@o antirracista poderia se desenvolver na
Educacédo Infantil do DF a partir do Projeto Plenarinha. Para dar suporte a esta investigacao,
valeu-se de um arcabouco literario que compreendia estudos sobre educacdo para as relacdes
étnico-raciais, pesquisas realizadas na area dos Estudos Sociais da Infancia, abarcando uma
discusséo sobre o adultocentrismo, a participacédo infantil, a escuta, as concepgdes de crianca e
a infancia. Entre os estudos considerados, estiveram aqueles que se atentaram para as
Plenarinhas da Infancia no Distrito Federal, ainda que nao na discussédo étnico-racial.

Para alcancar a profundidade necessaria no entendimento e nas aprendizagens
concernentes ao educar para as relacdes étnico-raciais, esta investigacdo delineou um percurso
metodoldgico estruturado em trés etapas interligadas: primeiramente, realizou-se um
levantamento bibliografico com o intuito de delimitar o escopo da pesquisa e fundamentar os
constructos conceituais especificos; em seguida, procedeu-se a leitura e analise de contetido das
edicbes da Plenarinha; e, por fim, empreendeu-se uma anlise critica dos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP) dos ultimos cinco anos de quatro instituicdes de Educagdo Infantil
localizadas em Ceiléndia. Essa metodologia buscou oferecer um panorama multifacetado da
tematica, conforme a complexidade exigida pelo objeto de estudo.

Esta pesquisa se desenvolveu objetivando: 1) Compreender a constituicdo das
Plenarinhas no Distrito Federal e sua importancia como uma politica da Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF); 2) Indicar a perspectiva étnico-racial e afrocentrada
nos documentos oficiais da SEEDF e como ela se apresenta — ou ndo — nos Guias das
Plenarinhas, relacionando-a com a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003); 3) Elencar nos Guias das
Plenarinhas as ocorréncias ou 0s vestigios de uma orientacdo docente voltada para uma pratica
antirracista com as criancas na Educacdo Infantil; 4) Refletir sobre a formacdo docente
proporcionada pelos Guias das Plenarinhas em relacdo a projetos educacionais com énfase na
identidade e diversidade das infancias no Distrito Federal.

Para atender aos objetivos propostos, o primeiro capitulo apresentou a constituicdo das
Plenarinhas e sua proposi¢cdo formativa docente em uma perspectiva étnico-racial e
afrocentrada, dialogando, para tanto, com a legislacdo, principalmente a Lei n° 10.639/2003
(Brasil, 2003). Ao analisar tais documentos, a pesquisa delineou quatro esfor¢os analiticos: O

primeiro foi o de considerar as criancas como sujeitos historicos, de direitos, em
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desenvolvimento social e culturalmente produzido, a partir do seu proprio contexto e da sua
propria forma de ser. O segundo compromisso foi o de evidenciar, a partir da analise da
documentacao da Plenarinha, a presenca de perspectivas adultocéntricas e adultistas. O terceiro
compromisso analitico, dialogando com os estudos de Chartier (2021), foi o de problematizar
quais criancas foram consideradas e representadas nas edicdes das Plenarinhas. E por fim o
quarto movimento analitico foi o de entender as a¢des direcionadas as criangas na primeira etapa
da educacéo basica como pautadas por uma educacdo antirracista.

Os compromissos revelaram que, mesmo apos vinte anos da Lei n°® 10.639/2003, as
edicdes da Plenarinha ainda ndo contemplam uma perspectiva atrelada a esse ordenamento
legal. E os Guias ainda ndo contribuem efetivamente para a reflexdo da pratica docente sob a
Otica aqui investigada. Revelaram que ndo foi possivel identificar outros projetos ou
documentos gerados nas instituicdes de Educacdo Infantil investigadas que tivessem como
pressuposto os Cadernos Guias das Plenarinhas.

A andlise das edi¢des da Plenarinha mostrou uma tentativa de promocéo de préaticas que
incentivam as criancas ao diadlogo sobre suas identidades e culturas, fomentando a
representatividade em imagens, historias e brincadeiras propostas. No entanto, percebeu-se que
essa promocao ainda ocorre de maneira incipiente ou fragmentada. Essas a¢c0es, ndo obstante,
ainda enfrentam desafios substanciais, particularmente no que concerne a implementacdo de
praticas antirracistas que transcendam a superficialidade e que sejam efetivamente integradas
ao cotidiano escolar. Conforme Gomes (2017), uma pratica antirracista genuina requer
intencionalidade pedagogica e a desconstrucdo ativa de visdes estereotipadas sobre a historia e
a cultura dos povos negros e indigenas.

Em consonancia com essa premissa e mediante uma analise critica das narrativas
empreendidas nesta dissertacdo, constatou-se que as edi¢des da Plenarinha demonstram ainda
um progresso incipiente na valorizagcdo efetiva da diversidade sociocultural presente no
cotidiano escolar. Esse dado sugere a permanéncia de lacunas no reconhecimento e na
integracdo dos multiplos saberes e experiéncias que compdem o universo discente. A educacao,
conforme advoga Rocha (2011), necessita:

Visibilizar os sujeitos concretos presentes no cotidiano escolar e estabelecer nexos
entre sua vivéncia sociocultural, seu processo de desenvolvimento e o conhecimento
escolar. Nessa perspectiva, outros saberes devem, entdo, ser construidos, 0s quais

serdo colhidos democraticamente na riqueza da diversidade cultural. (Rocha, 2011, p.
36).
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O conhecimento aprofundado do territorio em que a escola ou instituicdo de Educacgéo
Infantil esta inserida é fundamental para que os/as estudantes e as criangas possam construir
sentidos auténticos para suas aprendizagens, a partir das praticas concretas que vivenciam e dos
saberes que ja aportam no ambiente escolar. Essa premissa nos conduz a reflexdo sobre o
rompimento dos muros institucionais como uma préaxis capaz de gerar deslocamentos e de abrir
caminhos para o estabelecimento de didlogos e solidariedades distintas, culminando na
constituicdo de novas e mais inclusivas comunidades. Tal perspectiva é consonante com o que
Arroyo (2012) defende sobre a necessidade de a escola se abrir para 0s tempos-espagos dos
sujeitos e de suas comunidades.

Nesse sentido, a instituicdo escolar e educativa detém a responsabilidade de dialogar
proativamente com a diversidade que permeia, tanto o interior quanto o exterior da sala de aula,
promovendo um repensar critico das relacfes étnico-raciais, sociais e pedagdgicas. Esse dialogo
com os multiplos modos de ser e com os diferentes saberes ancestrais representa um passo
inicial e crucial para a valorizagdo da cultura e para a afirmacéo das identidades étnicas. Afinal,
povos e culturas podem se transformar “mediatizados pelas relacfes entre pessoas” (Peixoto;
Fleuri, 2018, p. 539). Para que 0 processo educativo exerca sua poténcia transformadora, ele
precisa estar intrinsecamente imbricado com as complexas relagfes sociais, politicas,
econdmicas e culturais estabelecidas. A natureza dessas relagdes, por sua vez, é determinada
pelas concepgbes que orientam 0s espagos educativos, impactando significativamente a
comunidade escolar no que tange aos processos e as lutas antirracistas.

O segundo capitulo voltou-se para a Lei n° 10.639 (Brasil, 2003) e para documentos que
fazem parte da organizacdo pedagdgica das instituicGes de Educacdo Infantil em Brasilia, DF,
como os cadernos Guias das Plenarinhas e os Projetos Politicos Pedagogicos. A partir da
problematizacdo de conceitos de letramento étnico-racial, perspectiva étnico-racial, pratica
antirracista, cultura de pares, reproducédo interpretativa, protagonismo, escuta, participacéo e
representacdo, o capitulo discutiu como esses conceitos e suas apropriacoes estavam presentes
nos Guias das Plenarinhas em relagdo a Lei n°® 10.639/2003, considerando a sua presenca
também nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) das institui¢des de Educacdo Infantil analisas
ao longo dos ultimos cinco anos - quatro escolas publicas que ofertam Educacdo Infantil em
Ceiléandia.

A articulacéo desses documentos demonstrou que, no contexto da Educacdo Infantil, o
letramento racial permite uma conscientizagdo das criancas sobre questfes raciais e promove a
valorizacdo das identidades étnico-raciais desde cedo. Ressaltando que, para a implementacéo

dessas abordagens, os professores e as professoras precisam se apoiar em saberes profissionais
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(advindos da formacéo inicial e continuada), saberes disciplinares (sobre historia, cultura e
literatura afro-brasileira) e saberes da experiéncia (reflexes sobre préaticas vivenciadas e suas
préprias trajetorias de formacédo), como demonstram as contribui¢oes de Tardif (2001).

Nesse sentido, faz-se necessaria uma construcdo ou consolidacdo de praticas
pedagogicas que considerem a complexidade do contexto social e cultural das criancas, criando
espacos educativos que desafiem o racismo estrutural e promovam o respeito, a equidade e a
valorizacdo da diversidade cultural e racial desde a primeira etapa da educacdo basica. O
segundo capitulo abordou ainda a importancia dos Estudos Sociais da Infancia, que tém
desempenhado um papel fundamental na compreensdo da construgdo da crianga e na sua
consideracdo como sujeito ativo na sociedade e em seu préprio desenvolvimento, refutando
concepcdes tradicionais que a enxergavam como mero ser em formacdo, destacando, em vez
disso, sua capacidade de interpretar, ressignificar e influenciar o meio em que esta inserido.

Quanto aos Projetos Politico Pedagodgicos das instituicbes de Educacdo Infantil
selecionadas, foi possivel evidenciar que a tematica racial estava presente neles, contudo, de
maneira isolada e pontual, geralmente celebrada em um projeto, no més de novembro, nao
sendo demonstrada a sua efetividade ao longo do ano letivo e, tampouco, a sua transversalidade
em diferentes areas do conhecimento. A andlise dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP)
revelou uma presenca incipiente, porém existente, da tematica racial. Em diferentes niveis de
profundidade, os documentos sinalizam tentativas — ainda que por vezes timidas — de
contemplar principios voltados a promocao da equidade étnico-racial.

Para que o ambiente educativo se transforme em um espaco de enfrentamento ao
racismo, é indispensavel que ele seja reconhecido como parte da estrutura que historicamente
reproduziu desigualdades raciais. Como aponta Almeida (2019), o racismo € estrutural, ou seja,
esta enraizado nas institui¢Bes sociais, operando de forma naturalizada. Nesse sentido, romper
com essa ldgica demanda ndo apenas mudancas pontuais, mas uma reestruturagdo profunda do
projeto educativo.

O espaco escolar, enquanto instancia social e formativa, ainda ndo é percebido pelas
criangas negras como um lugar de acolhimento, reconhecimento e pertencimento. Muitas vezes,
como salienta Ribeiro (2019), essas criangas ndo se veem representadas nas imagens, nos livros
didaticos, nas histdrias contadas, nem no corpo docente que as acolhe. Essa auséncia simbdlica
produz marcas profundas no desenvolvimento da identidade e da autoestima infantil. Assim, é
necessario que o Projeto Politico Pedagdgico seja revisto sob a Otica da justica social e da
pluralidade cultural, de modo a consolidar-se como instrumento efetivo de promogéo de uma

educacdo antirracista, democratica e emancipadora.
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Observou-se que, em certa medida, as propostas pedagdgicas procuraram atender as
normativas legais, como a Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004), embora frequentemente reduziram
tais exigéncias a acfes pontuais ou abordagens meramente comemorativas. Ainda persistem
lacunas importantes que vao desde a auséncia de formacao especifica para os docentes até a
caréncia de recursos didaticos sensiveis a pluralidade étnico-racial.

O terceiro capitulo problematizou as principais questdes tedricas abordadas e suas
relacBes com as Plenarinhas, buscando indicios de discussdes que possibilitassem a reflexdo
sobre uma pratica antirracista na Educacdo Infantil do DF. Apresentando-se como uma
ferramenta de carater propositivo, no sentido de auxiliar os docentes no desenvolvimento de
um trabalho pedagdgico antirracista, comprometido com a Educacdo das RelagcBes Etnico-
Raciais (ERER) de modo que o ambiente escolar promova, desde a Educacdo Infantil, uma
ambiéncia racial em que o negro seja visibilizado de forma positiva e ndo estereotipada,
conforme orientacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais (DCNERER) (Brasil, 2004).

Como caracteristica de seu carater propositivo, o Ultimo capitulo demonstrou a
necessidade de ndo culpabilizar projetos, praticas docentes ou os proprios professores. Antes,
concentrou-se em compreender as complexidades inerentes a implementacdo de uma educagéo
antirracista, defendendo a necessidade de estratégias coletivas no ambiente escolar que podem
ser transformadas e fortalecidas. Essas iniciativas, como defendido por Freire (1996), ao
abordar a dialogicidade e a educacdo como pratica da liberdade, podem constituir-se em espacos
privilegiados de formac&o continuada e de reflexdo critica sobre a préatica pedagdgica.

O terceiro e ultimo capitulo trouxe, ainda, o produto técnico resultante desta
investigacdo ao propor a criacdo de um podcast, apresentando didlogos com docentes da rede
publica de ensino do Distrito Federal, bem como trechos selecionados de artigos, teses e
dissertagdes que fundamentaram a elaboracdo da presente pesquisa e que possuem o potencial
de contribuir significativamente para uma nova perspectiva e um espaco de escuta renovado
para os docentes da Educacdo Infantil, oferecendo oportunidades para a consideracdo de
diferentes facetas de uma educacgéo antirracista.

O estudo demonstrou que uma educacao antirracista necessita ser ampliada também para
uma esfera politica e social, com o envolvimento ativo do Estado, cuja acdo opera em todos 0s
agentes e setores da educacdo. A mera existéncia de recursos legais, por si s6, ndo assegura a
efetividade do educar para as relagdes étnico-raciais, uma vez que vivenciamos processos

formativos marcados por uma historia do esquecimento. Essa historia do esquecimento das
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questdes coloniais modernas configura, por sua vez, uma injustica em padrdes estruturais, como
bem pontua Kilomba (2008), ao discutir a persisténcia da memoria colonial e seus efeitos.

Os saberes e conhecimentos advindos de uma perspectiva antirracista constituem-se em
ferramentas intrinsecamente transformadoras, capazes de pavimentar caminhos para
construgdes sociais mais democraticas e pautadas no respeito as diversas formas de ser e estar
com/no mundo. O encontro com esses estudos convida-nos a uma critica e autocritica sobre a
educacdo escolar contemporanea, instigando a consideracdo de pensamentos contra-
hegeménicos. Tais pensamentos, ao enunciar problematicas cruciais sobre a educacdo, o
racismo e o antirracismo no contexto brasileiro, corroboram a necessidade de uma anélise
profunda e multifacetada. A esse respeito, Hooks (2004) argumenta que a educacdo para a
liberdade e a justica requer um olhar critico sobre as estruturas de poder, incluindo as raciais, e
um compromisso inegociavel com a transformacéo social.

Ao longo da anélise das publica¢des das Plenarinhas, um dos principais obstaculos
encontrados diz respeito a superficialidade com que a tematica racial, a diversidade cultural e a
valorizacdo da infancia sdo, em alguns momentos, apresentadas. Ainda que o material
represente uma iniciativa importante da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF),
muitas vezes os contetdos se revelam insuficientes ou até mesmo contraditorios, pois, em
algumas edicdes, observam-se ilustracdes e propostas pedagogicas que reforcam esteredtipos
em vez de desconstrui-los. Esse limite exige do (a) professor (a) da Educacédo Infantil ndo uma
adesdo acritica ao material recebido, mas uma postura reflexiva e avaliativa, capaz de
selecionar, ressignificar e, se necessario, complementar as propostas ali contidas.

Nesse sentido, educar o olhar docente para identificar as marcas do adultocentrismo —
mesmo em materiais que tém como objetivo valorizar a diversidade e a participacdo infantil —
constitui tarefa fundamental. Muitas vezes, sem perceber, o professor ou a professora reproduz
praticas em que a crianca ndo é efetivamente ouvida ou representada, mas apenas utilizada
como destinataria de projetos pensados a partir de uma visdo adulta. Assim, torna-se urgente
desenvolver estratégias de formacdo que possibilitem ao corpo docente compreender
criticamente como suas proprias escolhas pedagogicas podem reforcar ou questionar
estereodtipos raciais, sociais e culturais.

Outro desafio identificado refere-se ao modo como o planejamento pedagogico, em boa
parte das institui¢fes, ainda se organiza em torno de datas comemorativas. Essa logica, quando
aplicada a Educacdo Infantil, restringe o debate sobre relagdes étnico-raciais a momentos
especificos, como o més de novembro e o Dia da Consciéncia Negra, esvaziando o carater

continuo e estrutural que deveria pautar uma pratica antirracista. Para romper com essa
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armadilha, é necessério que os temas ligados a diversidade étnico-racial permeiem de forma
transversal e cotidiana o curriculo e as préaticas escolares, ndo se limitando a eventos pontuais,
mas constituindo-se como parte estruturante do projeto pedagogico.

Portanto, mais do que utilizar integralmente as propostas das Plenarinhas, cabe ao (3)
professor (a) assumir uma postura de autoria pedagdgica, discernindo quais contetdos
potencializam uma prética decolonial, plural e antirracista e quais, por outro lado, necessitam
ser problematizados ou reelaborados. Esse processo de escolha e critica ndo é tarefa simples,
mas revela-se indispensavel para a construcdo de uma Educacdo Infantil que reconheca a
crianga como sujeito de direitos, valorize as diferencas e se comprometa com a superagdo das
desigualdades raciais. Assim, € fundamental reafirmar que as Plenarinhas e demais
instrumentos pedagodgicos so terdo sentido se forem ressignificados pelas (os) docentes, néo
como manuais prontos, mas como provocagoes para a construcdo de um curriculo vivo, plural
e comprometido com a transformagé&o social.

Ha& que se pensar ainda em um dos grandes desafios educacionais: a permanéncia de um
curriculo hegeménico, alicercado em uma visao eurocéntrica do conhecimento. Tal curriculo,
ao apresentar os saberes e as culturas dos povos afrodescendentes e indigenas como elementos
periféricos, exdticos ou folcloricos, acaba por reforcar esteredtipos e aprofundar as
desigualdades raciais no ambiente escolar. Nesse contexto, impde-se a necessidade de um
reposicionamento ético, politico e epistemoldgico que desafie as I6gicas dominantes e abra
espaco para a valorizacdo de outras formas de conhecimento.

Como destaca Gomes (2017), a efetivacdo de uma educacdo antirracista exige o
reconhecimento da centralidade das relagdes raciais na formacao da sociedade brasileira, o que
implica tensionar o curriculo, as praticas pedagogicas e as relacfes institucionais. Nos contextos
aqui analisados, embora o racismo seja mencionado, ele ainda ndo é enfrentado de modo
sistematico ou com profundidade tedrica e metodolégica.

Inspirando-se nas proposi¢des de Santos (2007), torna-se fundamental construir um
horizonte curricular ancorado na ecologia de saberes, que reconheca a pluralidade epistémica e
a legitimidade dos saberes oriundos do Sul global. Essa proposta de uma "epistemologia do
Sul" visa descolonizar o pensamento e ampliar as possibilidades de producdo de conhecimento,
contrapondo-se a monocultura do saber e as hierarquias impostas pela modernidade ocidental.
Assim, 0 ambiente educativo assume o papel de espaco politico e pedagdgico que pode, e deve
promover uma educagdo antirracista, transformadora e plural. O percurso desta pesquisa,
embora repleto de desafios, revelou concomitantes possibilidades de afetar e ser afetado,

impulsionando a valorizacéo das historias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas.
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Em suma, uma proposta de educacdo antirracista que consiga contemplar a dimenséo
relacional e que seja capaz de buscar e apresentar as criangas exemplos de sociedades ndo
racializadas estaria também veiculando a mensagem de que um outro projeto de humanidade é
efetivamente possivel. E imperativo transcender a vis&o reducionista que limita a representacéo
de povos negros a esteredtipos de danca, masica, mascaras, pobreza ou tristeza. Urge ensinar a
pluralidade e a complexidade da vida das pessoas e povos negros, contemplada a partir de uma
perspectiva de positividade, com narrativas historicas que evidenciem a multiplicidade inerente
a cada individuo e aos grupos que constituem a humanidade. Essas histdrias, ensinadas desde a
educacdo infantil aos pequeninos seres humanos, representam um ato de “esperangar-se”,
conforme a concepcéo de Freire (2018), que vislumbra a possibilidade de transformagéo social
por meio da educacdo consciente e libertadora.

Nesse sentido, os Guias das Plenarinhas também podem ser instrumentos pedagogicos
que fomentem préticas educativas voltadas para a valorizacdo da diversidade étnico-racial na
Educagédo Infantil e que propiciem a participagdo infantil, tornando-a eixo estruturante,
reconhecendo as criangas como sujeitos de direitos e, sobretudo, como agentes capazes de
contribuir para o processo pedagogico e de transformacéo social no que diz respeito ao racismo
no espaco educativo. De acordo com Oliveira (2014), a participacdo infantil na Educacéo
Infantil ndo se limita ao direito de expressdo, mas exige um ambiente que valorize suas vozes,
historias, experiéncias e etnias como parte essencial do processo educativo.

O Plano Nacional de Implementacdo das DCNs para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Brasil, 2009, p. 47)
destaca que ““as desigualdades percebidas nas trajetorias educacionais das criancgas e dos jovens
negros nos diferentes niveis de ensino, bem como as praticas institucionais discriminatdrias e
preconceituosas determinam percursos educativos muito distintos entre negros e brancos”. OS
direitos das infancias, em especial as infancias de criancas periféricas, negras e indigenas, ainda
se apresentam de forma incipiente no Brasil. Essas populagdes infantis experienciam uma
realidade marcada pela auséncia de politicas publicas eficazes, pelo desamparo estatal e pela
sistematica desvalorizacao de seus mundos sociais e cognitivos.

Esta pesquisa defende que a concepcgdo de direitos a crianca deve, inegavelmente,
englobar o reconhecimento e o respeito as suas identidades, permitindo-lhes a plena expresséo
de quem sdo, em todos 0s seus aspectos socioculturais e identitarios. Pensar e atuar na linha de
frente com essas criancgas impde um desafio que exige engajamento profundo, demandando um

caminhar continuo por justicas cognitivas e sociais. Isso implica, segundo Santos (2007), em
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um reconhecimento e em uma valorizacdo dos saberes que historicamente foram
subalternizados, como os conhecimentos afro-brasileiros e indigenas.

Para tanto, tornam-se necessarias percepc¢oes afinadas acerca da historia e da diversidade
brasileira, num compromisso coletivo e estruturado que respeita 0s saberes e conhecimentos
afro-brasileiros e indigenas. Esses saberes, numa perspectiva antirracista, denunciam o racismo
no Brasil e abrem caminhos para uma sociedade com outras logicas, as quais ndo sdo lineares.

E fundamental ressaltar que a presente investigacdo ndo se esgota nas constatagoes
apresentadas acerca das edi¢des da Plenarinha e do trabalho com a Educacéo Infantil no Distrito
Federal. Pelo contrério, este estudo almeja oferecer subsidios robustos e provocar novas
indagacBes para a continuidade da pesquisa a outros pesquisadores interessados na temética
étnico-racial. Os dados aqui apresentados podem ser tratados como recursos catalisadores para
uma atencdo mais acurada as questdes raciais, servindo como ponto de partida para a
provocacao e a reflexdo continua. Propfe-se, assim, um horizonte para a construcdo de uma
educacao de qualidade que, de forma inerente e sistematica, celebre e evoque a diversidade em
todas as suas manifestacOes. Nesse sentido, a pesquisa &€ compreendida ndo apenas como a
busca por respostas, mas como um processo dindmico que constantemente suscita novas
perguntas e desafios, configurando-se como um ato de intervencao na realidade social, tal como
preconiza Freire (1996) em sua pedagogia.

Dessa forma, esta pesquisa pavimenta novos caminhos para o aprofundamento do
dialogo sobre as relagdes étnico-raciais no ambito escolar e académico. Ao lancar luz sobre as
particularidades da Educacdo Infantil, contribui para a consolidacdo de uma jornada em direcéo
a uma educagdo intrinsecamente diversa. Ademais, reafirma a imperatividade da
implementacéo correta e efetiva das Leis n.° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e n.° 11.645/2008
(Brasil, 2008), defendendo que a materializacdo de seus preceitos na Educacdo Infantil é, ndo
apenas uma obrigatoriedade legal, mas um compromisso ético e politico inadidvel para a

construcdo de uma sociedade mais justa e equanime.
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ANEXO

uriEEUR HISTORICO ESCOLAR
‘ Aluno: RA:
2016568/8
Faculdade:
Faculdade de Ciéncias da Educagdo
Curso:
| Histéria/Licenciatura - Decreto n® 74227 de 28/06/74
Regime Letivo: Tumo: Ingresso: Situagao:
Semestre Noturno Vestibular - 2/2001 N&o Matriculado
Naturalidade: UF: [Nacionalidade: " |Data de nascimento:
BRASILIA | oF Brasileira I
iNoﬁiil'- == 3 . > AR B
RG: [Orgao: |UF: " [Data Exp.: |CPF:
[ lc DF | 30/03/1997 I
[Titulo de eleitor. —[UF. [Servico militar. Orgéo: ‘UF
| 00000000000000 DF | |

DISCIPLINAS CURRICULARES

AO FINAL PERIODO CH

1° Semestre
Historia Antiga | SS 2/2001 75
Iniciagéo a Ciéncia SS 2/2001 75
Introducdo ao Estudo da Histéria MM 2/2001 75
Lingua Portuguesa | MM 212001 75
Sociologia MM 2/2001 75
2° Semestre
Antropologia Cultural ss 1/2003 75
E: @ Funci da Bésica MS 1/2003 75
Histéria Antiga Il MS 1/2003 75
Histéria Medieval | Ss 1/2003 75
Lingua Portuguesa Il Ss 1/2003 75
3° Semestre
Etica, Ci ia e i I MS 1/2005-Esp 30
Histéria Medieval Il MS 2/2003 75
Histéria Moderna | MS 2/2003 7%
Identidade e Patriménio - Optativa MS 2/2003 75
Psicologia da Educagio Sss 2/2003 75
Tehan:Mitologia - Top Esp Hist Ant SS 2/2003 75
4° Semestre
Etica, Ci ia e Reali ileira Il MS 2/2005 - Esp 30
Histéria da América | MS 1/2004 75
Histéria do Brasil | MS 1/2004 75
Histéria Moderna Il Ss 1/2004 75
Tehme: Inst Medievais - Tép Esp Hist Med Ss 1/2004 75
Teoria da Historia | MS 1/2004 75
5° Semestre
Histéria Contemporanea | S8 212004 75
Histéria da América Il SS 2/2004 75
Histéria do Brasil Il MS 2/2004 75
Tehmo:Filosofia Modema - Tép Esp Hist Mod Ss 2/2004 75
Teorias Feministas - Optativa SS 2/2004 75
6° Semestre
Didatica SS 1/2005 75
Histéria Contemporanea Il MS 1/2005 75
Historiografia Brasileira SS 1/2005 75
Tehbr:Politica Externa Brasileira - Top Esp Hist Bras SS 1/2005 75
Teoria da Histéria Il MS 1/2005 75
7° Semestre
Histéria Contemporanea |1l Ms 212005 7%
Histéria do Brasil Il Ms 2/2005 75
Métodos e Técnicas de Pesquisa Historica MS 212005 75
Pratica de Ensino MS 2/2005 75
Toépico Especial em Histéria da América - Tép Esp Hist Amer SS 212005 75
8° Semestre -
Estagio Supervisionado MS 1/2006 300
Histéria das Religides - Optativa SS 1/2006 75
Histéria do Brasil IV MM 172006 75
Monografia MS 1/2006 75
Tehco:A Sociedade da Informagao - Tép Esp Hist Contemp MS 172006 75
CARGA HORARIA
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