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RESUMO

Este trabalho analisou a interacdo entre a Universidade de Brasilia e a escola publica do Distrito
Federal, por meio da extensdo universitaria. Teve como foco sete projetos extensionistas,
desenvolvidos durante os anos de 2020 a 2024, participantes dos editais Licenciaturas em Acéo,
realizados em escolas da Secretaria de Educagédo do Distrito Federal. A pesquisa, de natureza
aplicada e abordagem qualitativa, analisou a contribuicdo da extensdo universitaria para a
formagéo inicial dos estudantes extensionistas, para a formagdo continuada de professores
extensionistas e para a melhoria da qualidade do ensino na educacgdo bésica. Os resultados
indicam que a extensdo cria oportunidades para que os estudantes desenvolvam habilidades
profissionais como trabalho em equipe, pensamento critico e resolucdo de problemas, assim
como gera comprometimento com os problemas sociais. Além disso, a extenséo pode contribuir
para a atualizacdo e o desenvolvimento profissional dos professores extensionistas, estimulando
a inovacdo em suas préaticas pedagdgicas, assim como um espaco de formac&o continuada para
os professores das escolas. No entanto, apesar dos beneficios da extensdo para o
desenvolvimento profissional dos professores extensionistas, a percepcdo destes ainda se
concentra predominantemente no impacto sobre seus alunos. Também foram relatadas pelos
professores das escolas que ha dificuldade em acessar informacdes claras sobre os projetos de
extensdo da UnB. Nesse sentido, a pesquisa destaca a importancia da extensdo como um espaco
de dialogo e colaboracao entre as duas instituicdes, mas ainda expde a necessidade de maior
abertura para a participacdo das escolas na criacdo dos projetos, de maneira que atendam as
demandas escolares e cooperativamente construam solucgdes inovadoras para os desafios da
educacdo. Essa parceria permite que a academia reconheca os problemas da comunidade escolar
e oportunize o compartilhamento de conhecimentos, desenvolvendo ambas as instituicGes, e
abrindo caminhos para futuras pesquisas. Diante disso, como resposta a demanda de maior
facilidade para o dialogo, propde-se, como produto desta dissertacdo, o desenvolvimento de
uma cartilha préatica e organizada, que reina informac@es e contatos, com orientacdes simples
e acessiveis.

Palavras-chave: educacdo; extensao universitaria; educacao basica; impacto social; interacao
universidade-escola.



ABSTRACT

This study analyzed the interaction between the University of Brasilia and public schools in the
Federal District through university extension. It focused on seven extension projects developed
between 2020 and 2024, participating in the Licenciaturas em Acdo (Licenciaturas in Action)
public notices, held in schools of the Federal District Department of Education. The research,
of an applied nature and qualitative approach, analyzed the contribution of university extension
to the initial training of extension students, to the continuing education of extension teachers,
and to improving the quality of teaching in basic education. The results indicate that extension
creates opportunities for students to develop professional skills such as teamwork, critical
thinking, and problem-solving, as well as generates commitment to social problems. In
addition, extension can contribute to the updating and professional development of extension
teachers, stimulating innovation in their pedagogical practices. However, despite the benefits
of extension for the professional development of extension teachers, their perception still
focuses predominantly on the impact on their students. The research highlights the importance
of extension as a space for dialogue and collaboration between the university and the school,
but also exposes the need for greater openness to the participation of schools in the creation of
projects, so that they meet school demands and cooperatively build innovative solutions to
educational challenges. This partnership allows academia to recognize the problems of the
school community and provides an opportunity for knowledge sharing, developing both
institutions and paving the way for future research. In light of this, teachers reported difficulty
in accessing clear information about UnB's extension projects. In response to this demand, the
proposal, as a product of this dissertation, is to develop a practical and organized booklet that
brings together information and contacts, with simple and accessible guidelines.

Keywords: education; university extension; basic education; social impact; university-school

interaction.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo analisa a interagd@o entre o ensino superior e a educagdo basica por meio
de acBes extensionistas, buscando compreender como essas iniciativas contribuem para a for-
macao inicial de estudantes, a formacéo continuada dos docentes universitarios e a melhoria do
ensino basico.

A extensdo universitaria no Brasil, por muito tempo relegada, vista como uma atividade
secundaria nas instituicbes de ensino superior, tornou-se um pilar fundamental que possibilita
a interacdo entre diferentes setores da sociedade por meio das acdes de cooperacao.

Sua trajetdria é marcada por avancos e desafios, sendo marcos importantes o Férum de
Pro-Reitores de Extensdo das Instituicbes Puablicas de Educacdo Superior Brasileiras
(FORPROEX) e os Planos Nacionais de Educacao (PNES).

Ao longo dos anos, O FORPROEX, mediante discussdes regionais e nacionais, propos
diretrizes e politicas pablicas para o fortalecimento da extensdo como mecanismo de mudancas
sociais por meio da educag&o.

Os Planos Nacionais de Educacdo implementaram as diretrizes que moldaram a relagédo
entre as universidades e a sociedade, visando integrar a academia as demandas da comunidade
externa, buscando impulsionar uma educagdo mais comprometida com a transformacéo social.

Compreender a dindmica histérica que envolveu a extensdo é importante para
compreender as relagfes entre ensino superior e sociedade, bem como o impacto das politicas
publicas na pratica extensionista.

Inicialmente, as atividades extensionistas seguiam modelos ingleses e estadunidenses,
oferecendo cursos e conferéncias (modelo inglés) e realizando prestacdes de servi¢os (modelo
estadunidense) (Deus, 2020; Abreu, 2020).

Inspirada por movimentos estudantis latino-americanos que reivindicavam uma
educacdo mais democratica e participativa, principalmente a reforma universitaria de Cordoba,
na Argentina, em 1918, a extensdo passou a se voltar para a realidade local, idealizando as
universidades como catalisadoras de transformacdo social e de colaboracdo ativa com a
comunidade (Deus, 2020; Oliveira, 2022).

Na reforma universitaria brasileira de 1931 (Brasil, 1931), a extensdo foi regulamentada,
expressando o objetivo em oferecer solugdes para problemas sociais, mas sem estabelecer
interacdo ou dialogo com a sociedade, conforme o artigo a seguir demonstra, mantendo o texto

original em sua ortografia.
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Art. 42. A extensdo universitaria sera effectivada por meio de cursos e
conferencias de caracter educacional ou utilitario, uns e outros organizados pelos
diversos institutos da universidade, com prévia autoriza¢do do conselho universitario.

8 1° Os cursos e conferencias, de que trata este artigo, destinam-se
principalmente & difusdo de conhecimentos uteis a vida individual ou collectiva, a
solugdo de problemas sociais ou & propagagao de idéas e principios que salvaguardem
0s altos interesses nacionais.

O papel da universidade, principalmente a publica, incluia a sociedade como
destinatarios da producédo de conhecimento, meros recebedores destes produtos, sobretudo para
interesses do Estado (Lisboa Filho, 2022).

Discussdes sobre um papel mais ativo da universidade, que buscasse solucdes para
problemas nacionais, foram crescentes nas décadas seguintes, tal como enfatizado por Paulo
Freire (2013), Darcy Ribeiro (1986) e Anisio Teixeira (1998). A extensao como instrumento de
colaboragdo com outros setores sociais e ndo apenas difusora de conhecimento, se projetava,
em contraposicdo ao sistema de prestacao de servi¢os do ensino superior dos EUA.

Em “Extensdo ou Comunicac¢ao?” (2013), texto originalmente escrito em 1969 durante
sua atuacdo com camponeses no Chile, durante seu exilio forcado pela ditadura militar (1964-
1985), que ndo aceitava sua pedagogia conscientizadora, Paulo Freire desaprova o préprio
termo “extensdo”, porque o remetia a uma extensdo bancaria, como um prolongamento da
universidade sobre os sujeitos. Exatamente por entender que o conhecimento é construido
dialogicamente, ele prefere o termo comunicacao, reafirmando uma concepc¢do de extensdo
como relagédo educativa, baseada em coautoria para a transformacao da realidade, de maneira
que “ [...] aos homens se lhes problematiza sua situacdo concreta, objetiva, real, para que,
captando-a criticamente, atuem também criticamente, sobre ela” (Freire, 2013, p. 15).

Em “Universidade pra qué?”, Darcy Ribeiro (1986, p. 5) destaca: “o ensino superior
deve cultivar o saber humano e que o cultive ndo como um ato de frui¢éo erudita ou de vaidade
académica, mas com o objetivo de, montada nesse saber, pensar o Brasil como problema.”

Anisio Teixeira, defensor da educagéo publica, basica e universitaria (Teixeira, 1988)
acreditava na educagdo como ferramenta de mudangas sociais e por isso defendia a
universalizacdo e o desenvolvimento da educacéo bésica através da qualificacao de professores,
atividades de pesquisa e da aproximacao dos niveis de ensino que ligassem acGes extensionistas
as atitudes sobre o real e o concreto.

A visdo desses socidlogos, educadores e intelectuais que se preocuparam com a

educacdo, valorizava um modelo de ensino mais proximo da realidade brasileira, voltado para
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a transformacdo social, libertadora e emancipatoria. Defendiam uma universidade atuante, em
didlogo com a sociedade, critica, de forma que contribuisse para um ensino mais significativo
e relevante, oportunizando a formacéo de profissionais mais engajados e conscientes do seu
papel na sociedade. Essas concepcdes influenciaram significativamente a organizacdo da Lei
de Diretrizes de Bases (LDB) de 1996.

Entretanto, Rocha (2013) e Jimenez (2023) observam que as primeiras Diretrizes e
Bases da Educacédo Brasileira (LDB), estabelecidas pela Lei 4.024 de 1961, ndo promoveram
essa integracdo. Limitaram-se a mencionar apenas 0s cursos oferecidos, o que néo representou
avanco em relacdo ao Estatuto de 1931, que ja destacava a funcdo de vincular a universidade
aos demais setores da sociedade (Brasil, 1961), via atividades de extensao.

Com o golpe de Estado, em 1964, um modelo universitario externo, fortemente
inspirado nas correntes estadunidenses e europeias foi imposto, fortalecendo o foco da extenséao
em fins assistencialistas, comerciais e empresariais (Serrano, 2013).

A reforma universitaria de 1968, fixou “normas de organizagdo e funcionamento do
ensino superior e sua articulagdo com a escola média”, mas nao foi desenvolvida uma formagao
conscientizadora dos estudantes da academia que 0s aproximasse da sociedade para observar e
aprender, continuando com foco em contribuigGes assistencialistas (Rocha, 2013).

Neste periodo, segundo Lima (2015), para administrar as demandas politicas estudantis
que estouravam em manifestacfes nas grandes capitais e, as questdes de seguranca das
fronteiras amazonicas, foi criado o Projeto Rondon em 1968, com a campanha de envolver 0s
estudantes na realidade do pais.

O Projeto, coordenado a época, pelo Ministério da Guerra, levava estudantes para
prestar assisténcia as regides mais afastadas dos centros politicos e comerciais do pais, como a
principio, a regido norte, e mais tarde, as regiGes de maior pobreza de seus proprios estados.

As chamadas “operagdes”, promoviam servicos, principalmente de saide e educacéo, e
foram consideradas um sucesso por seus apoiadores. Universitarios com diversos propositos
aderiram a proposta, que se tornou uma marca registrada de “colaboracdo universitaria” com o
governo militar, que mantinha sob intervencéo as instituicdes de ensino superior, abrigada pela
ideologia da seguranca nacional.

Serrano (2013) e Lisbo6a Filho (2022) avaliam que o projeto serviu aos interesses do
governo ditatorial militar ao dispersar os movimentos estudantis. Ainda assim, possibilitou aos

participantes o contato com outras realidades sociais e experiéncias para a formagdo docente.
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Lima (2015), contudo, ressalta que o foco do programa estava na prestacéo de servicos e que a
logistica era coordenada pelas Forgcas Armadas.

Com o retorno da democracia, o projeto Rondon foi extinto em 1989, mas retornou, em
2001, com novo formato, por iniciativa da Associacdo Nacional dos Rondonistas, composta por
integrantes ligados aos formadores da primeira versao.

Atualmente a participacdo no projeto é voluntaria. As instituicdes de ensino superior
selecionam propostas que sdo enviadas ao Ministério da Defesa, que escolhem aquelas de
acordo com a qualidade das propostas. Embora ainda coordenado por esse ministério, as acoes
sdo realizadas com outros gabinetes ministeriais, realizando ac¢bes em comunidades
vulneraveis, por meio de propostas de sustentabilidade, com foco em reproducdo e
multiplicacdo de praticas sociais transformadoras.

Com a abertura do regime autoritario no final dos anos 80, o debate sobre o papel da
universidade foi ampliado. Novos movimentos e discussdes sobre a extensdo foram
fortalecidos, colaborando para o surgimento do FORPROEX em 1987 (Lisboa Filho, 2022).

O Forum nasceu com a missao de refletir sobre “o compromisso da universidade com a
transformagdo da sociedade brasileira em direcdo a justiga, a solidariedade e a democracia”
(FORPROEX, 2010), desempenhando um papel importante nos debates e na préatica sobre a
educacao superior no Brasil, promovendo e estabelecendo politicas académicas relacionadas a

extensao.

Segundo informacdes do préprio FORPROEX, o Férum busca facilitar a comunicacgéo
entre as instituicGes publicas de ensino superior, 0s governos e outros setores da sociedade, com
foco na extensdo formativa, de maneira que haja “desenvolvimento profissional, articulado as
demandas da sociedade e a propria transformagao social”.

Essa concepcdo é reforcada por seu presidente nacional (2024), professor Silveira
(2023), ao destacar que a extensdo deve integrar-se ao ensino e a pesquisa, gerando impactos
concretos na formacéo discente e no entorno social.

A extensdo como parte integrante do ensino e da pesquisa foi formalizada pela
Constituicao de 1988 no caput do Art. 207: “As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada

em 1996, embora ndo tenha especificado os modos de operacionalizagdo da extens&o,
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estabeleceu em seu Artigo 43 os seguintes objetivos da educagao superior:

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicéo.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacgéo
basica, mediante a formacéo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares (Brasil, 1996).

Em conformidade com o Artigo 214 da Constitui¢cdo Federal de 1988, foi estabelecido
o Plano Nacional de Educacdo (PNE), um documento elaborado pelo MEC e aprovado pela Lei
10.172/2001, que define metas, objetivos e estratégias para a educacdo no Brasil a serem
desenvolvidas no periodo de dez anos. O documento manteve a inseparabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo como fungdes constitucionais da universidade com a “missao de contribuir
para o desenvolvimento do Pais” (Brasil, 2001).

O FORPROEX reconheceu a necessidade da participacdo dos érgdos colegiados nas
questBes relacionadas a extensdo universitaria, com intuito de aumentar a discussao sobre o
papel social universitério, a valorizacdo da extensdo como parte do tripé formador da institui¢do
e a obtencdo de recursos, como as demais funcBes da universidade. Assim, mobilizado pelo
FORPROEX, foi inserida proposta de institucionalizacdo das atividades de extensdo nos

curriculos por meio da meta 23, a ser alcangada no PNE 2001-2010.

Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em todas as
Instituicdes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e assegurar que, no
minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduacdo no ensino superior no
Pais seré reservado para a atuacdo dos alunos em agdes extensionistas.

A meta ndo foi cumprida, segundo Jimenez (2023), sob justificativa da auséncia de
regulamentacfes que ndo traziam uma orientacdo clara sobre a forma como as atividades de
extensdo deveriam ser realizadas.

As metas foram reconduzidas para o PNE 2014-2024, que determinou que fosse
assegurado: “no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a
graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acéo,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (Brasil, 2014).

Esse processo de inclusdo da extensdo nos curriculos dos cursos superiores, conhecido

como creditacdo, integralizacdo ou curricularizagdo, mostra-se como uma for¢a motriz no
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processo de formacéo, igualando as trés dimensdes do ensino superior. (Mattos, 2023)

A curricularizagdo da extensdo reforca o entendimento de que o curriculo é o
instrumento organizador das praticas pedagogicas que levardo aos objetivos educacionais
desejados. Como afirma Sacristan (2000), é o curriculo que orienta 0 processo ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, a inclusdo da extensdo consolida sua importancia como alicerce
do ensino superior, preparando os estudantes para o desenvolvimento de competéncias técnicas
e comportamentais, contribuindo assim para o desenvolvimento de uma formacéo profissional
e cidada.

Mas foi em 2018, com a Resolugéo n° 7, que o Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
6rgdo de assessoramento do Ministério da Educacdo (MEC), que os principios, diretrizes e
conceitos para a extensdo em todo o sistema de educacdo superior do pais (publicas e

particulares) foram definidos como:

atividade que se integra a matriz curricular e a organizacao da pesquisa, constituindo-
se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico,
que promove a interacdo transformadora entre as instituicdes de ensino superior e 0s
outros setores da sociedade, por meio da producéo e da aplicacdo do conhecimento,
em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa (Brasil, 2018, p. 1-2).

O histérico nos mostra uma evolucao lenta, firmada sobre os debates do FORPROEX,
que colaborou para a criacdo de politicas publicas que alavancaram a extensdo até sua
integracdo no curriculo. Entretanto, como sera demonstrado no capitulo 6, com os resultados
da pesquisa, ainda ha necessidade de ampliar a discussdo na universidade, principalmente entre
o0s docentes e departamentos de extensdo, a fim de reforcar a relevancia da extensdo como um
eixo legitimo.

A Resolucdo n°7 de 2018 firmou principios de avaliacdo das acdes de extensdo que
devem ser realizados pelos pares, pelo governo e de forma auto avaliativa. Sdo eles: interacao
dialdgica; interdisciplinaridade e interprofissionalidade; indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensdo; impacto na formagéo do estudante, impacto e transformacao social.
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Figura 1 - Principios norteadores para a extenséo universitaria

Principios 11 - Interdisciplinaridade
estruturantes da |\ (§ e Interprofissionalidade
Extensio |
na . HI-Indissociabilidade
Educaciio Superior 4 Ensino-Pesquisa-Extensio,

LV - Impacto na Formacio
do Estudante,

social

—

Fonte: Elaborado pela autora, segundo a Resolugcdo CNE n° 7, 2018

O foco da extensdo, que antes estava voltado para a prestacdo de servicos, marcado pelo
assistencialismo, deve agora, oficialmente, pela resolugcdo n°7/2018, estar conectado as
demandas da realidade social, com o propoésito de impactar o ensino basico, a pesquisa e a

formacdo dos estudantes universitarios.

Nesta dissertacdo, aluno extensionista significa universitario que participa ou
participou em projetos de extensdo; professor extensionista significa docente universitéario que
trabalha ou trabalhou em projetos de extensdo e professor da escola € o profissional que
acompanhou as atividades |4 realizadas e assim participou das entrevistas.

O interesse pelo dialogo entre ensino superior e basico surgiu da reflexdo da autora sobre
seu percurso social e educacional. Filha de soldador do ABC paulista, Anténio Jorge e da dona
de casa Rosa Amélia, cursou todas as etapas da educacédo basica e superior no ambito publico.

Depois de formar-se no curso fundamental de escolas estaduais, ingressou na entdo
Escola Técnica Federal de Campos — ETFC (hoje Instituto Federal Fluminense), vindo a tornar-
se servidora publica, por meio de concurso de nivel médio quando ainda era aluna.

Durante 32 anos de servico, tem atuado em instituicdes de ensino publico, como no
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Quimica do Rio de Janeiro — CEFET-QUIMICA-
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RJ (hoje, Instituto Federal do Rio de Janeiro - IFRJ), Universidade Federal de Santa Maria, no
Rio Grande do Sul - UFSM e desde 2005, na Universidade de Brasilia - UnB, vivenciando as
conquistas e as dificuldades dessas Instituicdes de Ensino que transformaram a vida de muitos
jovens, incluindo a sua.

Além da propria vivéncia como aluna e servidora, a autora acompanhou o
desenvolvimento de seus dois filhos durante todo o ensino basico em escolas publicas do
Distrito Federal e continua em contato com o cotidiano escolar por meio dos relatos de sua
companheira, como professora na Secretaria de Educacéo, além de feedback dos seus colegas
mestrandos, que, em grande nimero, séo professores do ensino basico publico do governo do
Distrito Federal.

Surge entdo a pergunta: qual o papel da universidade ao receber alunos para informar e
formar, para serem professores, os quais também j& foram alunos? o que foi trazido, reforcado,
transformado e em que se pode retribuir? Ocorre essa retroalimentagdo com a sociedade? Como
ocorre?

Silveira (2023) explica que a extensdo, dentro do ensino superior, exerce funcdo
pedagdgica porque € a ferramenta mais qualificada para a interacdo entre universidade e
sociedade, com maior oportunidade de troca de conhecimentos e circunstancias favoraveis as
experiéncias para uma construcao conjunta de solugdes dos problemas sociais (Silveira, 2023).

Segundo o professor, se considerarmos esta pedagogia, sera possivel garantir que as
atividades extensionistas sejam relevantes e significativas para professores, estudantes e para a
comunidade (Silveira, 2023).

Mesmo estando no debate da universidade desde sua criacdo no Brasil, no inicio do
século XX, s6 mais recentemente a extensao tem ganhado forca para que seu papel engajador
nos problemas sociais seja de fato cumprido pela academia, para que, juntos, 0 ensino e a
pesquisa trabalhem com acgdes concretas, contextualizadas, gerando impacto transformador
sobre seu territdrio e sobre si propria, como defendeu Freire (2011).

Assim, com base no conceito de extensdo universitdria como um processo
interdisciplinar, o estudo centra-se em 7 projetos de extensdo desenvolvidos pela UnB no
periodo de 2020 a 2024, que participaram do Edital Licenciaturas em Agdo. Segundo 0s
documentos que regem a UnB e as diretrizes do FORPROEX, tais ag0es integram ensino,
pesquisa e extensao.

Pretende-se com esta pesquisa, investigar se 0s participantes: professores e alunos
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extensionistas e professores das escolas envolvidas, percebem a extensdo como ferramenta de

didlogo e transformacéo, contribuindo para o desenvolvimento coletivo.

1.1 Extensdo Universitaria na UnB

O conceito de extensdo discutido e definido pelo Férum Nacional de Pro-Reitores das
InstituicGes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX), apresenta-se em 2012,

por meio do documento Politica Nacional de Extensdo Universitaria:

A Extenséo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cien-
tifico e politico que promove a interagdo transformadora entre Universidade e outros
setores da sociedade (FORPROEX, 2012, p. 15).

Freire (2013) prefere usar o termo comunicagdo no lugar de extensdo, pois considera
que as acdes universitarias s6 alcancam éxito se forem dialogadas com a sociedade de maneira
consciente, dentro do contexto concreto, da realidade da escola: “Isto sé se da na comunicagao
e intercomunicacao dos sujeitos pensantes a propdsito do pensado, e nunca atraves da extensdo
do pensado de um sujeito até o outro” (Freire, 2013, p. 59).

Os conceitos se entrelacam na Universidade de Brasilia (UnB), que por meio da
Resolugéo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo (CEPE) N° 0127/2024, em seu Art. 1°,

declara:

Compreende-se por extensdo universitaria a acdo que se integra em articulacdo
permanente e indissocidvel a matriz curricular e & organizac¢do da pesquisa € inovagao,
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, esportivo,
cientifico e tecnoldgico, capaz de promover a interacdo transformadora entre as
instituicGes de ensino superior e os outros setores da sociedade, especialmente
considerando segmentos nao académicos, por meio da producdo dialdgica e da difusdo
do conhecimento (UnB, 2024, p.1).

Antes mesmo de sua inauguracdo em 1962, a Universidade de Brasilia ja trazia, nos
discursos de seus idealizadores, a missdo de transformar. Para Darcy Ribeiro (1995), a
universidade € um instrumento de transformacéo de si mesma, de seu territdrio e de seu pais.
Em sua concepcao, utopia € “um pensamento concreto da coisa que se pode fazer a partir da
realidade concreta e que precisa ser transformada”.

O sociologo, politico e educador prescreve como missdo para a instituicdo que: “as

questBes cruciais que estdo postas para a nagdo também dizem respeito a universidade. O
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destino da universidade brasileira é o Brasil. O Brasil € nossa missdo” (Ribeiro, 1986, p. 26).

A proposta era que a universidade atuasse para uma educacao critica, que se engajasse
as necessidades de seu pais e que essa tarefa fosse realizada de maneira sincrona, tendo o
conhecimento cientifico, tecnologico e humanistico avancando de modo articulado, com a
cooperacédo da sociedade e integrada a ela para ser de fato “atuante e necessaria”, como reforga
o slogan utilizado no aniversario de 60 anos da universidade: “Atuante como sempre, necessaria
como nunca”, inspirado no discurso de um de seus idealizadores e primeiro reitor, Darcy
Ribeiro. (Ribeiro, 1986, p.26).

Os documentos normativos da extensdo na UnB, disponibilizados pelo Decanato de
Extensdo (DEX), expressam essa conduta integrativa com a sociedade e incentivam acoes
alinhadas aos propositos utopicos de seus fundadores. As atividades sdo orientadas por
resolucdes, decretos e editais, que, por sua vez, seguem as diretrizes estabelecidas no Estatuto
e Regimento Geral da instituigdo.

O documento normativo mais recente, em sua 10? edicdo (2025) reafirma o
compromisso com a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, estabelecendo como
finalidade a “formacao de cidaddos qualificados para o exercicio profissional € empenhados na
busca de solugdes democraticas para os problemas nacionais.”

A concepcdo de extensdo assumida pela UnB na Resolucdo do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE) N° 0127/2024, declara no Art. 1°:

Compreende-se por extensdo universitaria a agdo que se integra em articulacéo
permanente e indissociavel & matriz curricular e a organizacdo da pesquisa e inovacao,
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, esportivo,
cientifico e tecnoldgico, capaz de promover a interacdo transformadora entre as
instituicbes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade, especialmente
considerando segmentos ndo académicos, por meio da producao dialdgica e da difusdo
do conhecimento.

Nesta resolucdo € estabelecida a natureza, a classificacdo, os fundamentos, os objetivos,
principios e diretrizes, entre outros assuntos referentes as agdes de extensdo da Universidade de
Brasilia, que se conciliam com documento emitido Resolugdo n° 7 de 2018 do CNE, destacados
na Figura 1, demonstrado no capitulo 1 deste trabalho. Nele a ideia de extensdo como espaco
de diélogo e transformagdo mutua é reforcada, em consonancia com os principios freirianos e
os ideais de Darcy Ribeiro.

A organizacao das atividades de extensdo na UnB € de responsabilidade do DEX. Ele

atua em articulagdo com outros setores da universidade, como o Decanato de Ensino de
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Graduacdo (DEG) e a Diretoria de Planejamento e Acompanhamento Pedagdgico das
Licenciaturas (DAPLI). Entre suas atribuicGes, estdo a de promover atividades que fortalecam
a integracdo entre os saberes e culturas cientificas, incentivar a criacao de projetos por meio de
publicacdes de editais com concessdes de bolsas aos estudantes e a criacao de novas iniciativas
extensionistas.

A universidade oferece atualmente quarenta e um cursos de licenciaturas. Destes, trinta
e trés sdo presenciais e oito sdo realizados a distancia, vinculados ao Programa Universidade
Aberta do Brasil.

Figura 2 - Licenciaturas na UnB
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Fonte: Elaborado pela autora

Dentre as diversas iniciativas extensionistas da UnB, o Edital Licenciaturas em Acao
merece destaque especial, pois constitui o principal eixo mobilizador dos projetos analisados
nesta pesquisa.

Criado em 2020 mediante parceria entre 0 DEX, o DEG e a DAPLI, o edital fomenta
projetos que articulam ensino, pesquisa e extensédo com a realidade das escolas publicas do
Distrito Federal.

Desde sua criagdo, o edital tem estimulado a participagdo ativa de estudantes, ofere-
cendo bolsas com duragdo de um ano, sem possibilidade de renovagédo para 0 mesmo aluno no

ano seguinte. Ainda assim, a experiéncia € tao significativa que, aqueles que podem, continuam
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como voluntarios, mesmo ap6s o fim do periodo de bolsa, motivados pelo envolvimento e pelo
Impacto positivo da experiéncia.

De 2020 a 2024, o edital viabilizou 191 projetos e concedeu 641 bolsas, com
crescimento progressivo a cada edi¢do, promovendo um grande impulso na extensdo dos cursos
de licenciaturas da Universidade de Brasilia (UnB), conforme dados do DEX e dos Relatdrios
de Gestéo da universidade.

A seqguir, sdo apresentados os dados que demonstram a evolugdo das atividades de
extensdo realizadas na UnB no periodo de 2020 a 2024.

Os dados estdo organizados em duas tabelas, com seus respectivos gréaficos: as
atividades gerais de extensdo da universidade, extraidas dos Relatérios de Gestdo Institucional
(tabela 1), e as acbes promovidas especificamente pelo Edital Licenciaturas em Acéo (tabela

2), informados pelo DEG.

Tabela 1: Atividades gerais de extenséo na UnB (2020-2024)

2020 295 7 204 170
2021 564 9 489 360
2022 518 10 437 274
2023 578 11 492 304
2024 617 12 512 326

Fonte: Dados extraidos dos Relatérios de Gestdo da UnB (2020-2024), adaptado pela autora, 2024.

Figura 3: Gréfico das atividades gerais de extensdo na UnB (2020-2024)
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Fonte: Dados extraidos dos Relatérios de Gestéo da UnB (2020-2024), adaptado pela autora, 2024.
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Tabela 2: Avanco da extensdo e do nimero de bolsas pelo Edital Licenciaturas em Acéo

2020 17 30
2021 24 60
2022 32 120
2023 57 200
2024 61 230

Fonte: Elaborado pela autora, segundo tabela disponivel em deg.unb.br

Figura 4: Gréfico do avanco da extenséo e do nimero de bolsas pelo Edital Licenciaturas em
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Fonte: Elaborado pela autora, segundo tabela disponivel em deg.unb.br

Os graficos (figuras 3 e 4) mostram o crescimento geral das atividades de extensdo da
UnB e destacam os dados especificos do Edital Licenciaturas em Acéo.

Enquanto os nimeros institucionais ddo uma ideia da diversidade e da quantidade de
acOes extensionistas desenvolvidas na universidade como um todo, os dados do edital ajudam
a perceber como ele vem se tornando uma politica importante, especialmente na formacéo de
futuros professores e na aproximacdo entre universidade e escola publica, foco central deste
trabalho
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Outro marco relevante no fortalecimento da extenséo é a criacdo da Rede de Polos de
Extensdo (REPE), um programa de acdo continua que articula projetos e atividades em territo-
rios especificos do Distrito Federal e entorno, promovendo a integracdo da universidade com
comunidades locais por meio de acdes participativas, culturais, cientificas e educacionais.

Séo cinco polos em funcionamento (figura 5): Estrutural, Recanto das Emas, Paranod,
territorio Kalunga (nos municipios de Cavalcante, Teresina de Goias e Monte Alegre, em
Goiés) e Chapada dos Veadeiros (em Alto Paraiso, GO). Essas acGes sdo integradas as

comunidades locais e as instancias do poder publico, buscando agregar ensino e pesquisa.

Figura 5 - Rede de polos de extensdo da UnB
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Fonte: Elaborada pela autora, segundo site do DEX/UnB

Por fim, é importante destacar outras acdes relevantes realizadas pela UnB, como o
“Programa Maria da Penha vai a Escola”, em parceria com o TIDFT e a Secretaria de Educacéo
do DF, voltado a prevencéo da violéncia de género por meio de oficinas formativas em escolas
publicas; o “Programa Vivéncia UnB”, que promove visitas de estudantes do ensino médio ao
campus, aproximando a universidade das escolas; e o “Programa Estratégico Mulheres e Me-

ninas na Ciéncia”, criado para incentivar a presenca feminina em carreiras cientificas.
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1.2 O Problema da Pesquisa

Inserida no campo de estudos “Processos Formativos e Profissionalidades”, esta
pesquisa busca responder a seguinte questdo: De que forma a extensdo universitaria das
licenciaturas da UnB contribui para a formacdo integral dos alunos extensionistas, para a
formagéo continuada de professores extensionistas e para a melhoria da qualidade do ensino
em escolas publicas do Distrito Federal?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

O estudo tem como finalidade principal investigar a relagéo entre o ensino superior € a
educacao bésica, utilizando as acGes de extensdo como ferramenta de anélise. Para alcangar o

objetivo geral, a pesquisa se estrutura em trés objetivos especificos.

1.3.2 Objetivos especificos

1. Entender de que forma a extenséo contribui para o desenvolvimento dos

alunos universitarios que participam dessas atividades.

2. Identificar como os professores da UnB avaliam o impacto da extensdo

em suas praticas de ensino e em suas pesquisas.

3. Investigar como a extensdo contribui com a escola publica do DF, a partir
da perspectiva dos profissionais que nela atuam.

A dissertacao esta organizada em 4 capitulos. O primeiro apresenta a contextualizacao
historica da extenséo e seu desenvolvimento na UnB. Ainda nesta divisdo serdo esclarecidos o
objetivo geral e os especificos, que conduziram a pesquisa para responder a pergunta definidora
do foco da investigagéo.

O capitulo 2 apresenta a revisdo da literatura e o estado da arte. Este tem o objetivo de
abordar as pesquisas que trataram do tema, observando o espago no qual esta pesquisa pode
contribuir, justificando o estudo.

O terceiro capitulo apresenta os referenciais tedricos sobre os quais a pesquisa se
desenvolveu e foi embasada: pesquisadores e tedricos que conceituaram a extensdo, bem como
as concepcoes e os compromissos assumidos pela universidade em seus documentos.

O quarto capitulo expde a metodologia utilizada na coleta, anélise e interpretagdo dos
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dados. Enfim, o conjunto de procedimentos e técnicas que apoiaram a execucdo dos trabalhos,
de maneira que foi possivel responder a pergunta de pesquisa e chegar com conclusdes validas
e confidveis nas consideracdes finais.

O quinto capitulo foi dedicado a analise dos resultados. Nele os grupos participantes
foram analisados separadamente, a partir dos relatos recebidos pelas entrevistas.

Por fim, o sexto capitulo apresenta as consideragdes finais, seguido da sugestdo de um
produto técnico desta dissertacdo, uma cartilha informativa voltada para professores da
educacdo basica, que retne, de forma pratica e acessivel, orientacbes, contatos e caminhos para
aproximacdo entre as escolas publicas e a universidade, buscando fortalecer o vinculo entre

essas instituigoes.

2 METODOLOGIA

2.1 Abordagem Metodolégica da Pesquisa

A presente pesquisa visa analisar o dialogo entre o ensino superior e a educagéo bésica
por meio da extensdo universitaria realizada pela UnB, buscando compreender como o0s
participantes vivenciam essa experiéncia.

Para atingir esse objetivo, adotou-se uma abordagem qualitativa, uma vez que se
pretende acessar as percepcOes dos participantes da extensdo, com foco na realidade subjetiva
e complexa expressa por cada entrevistado (Lakatos e Marconi, 2017). Dessa forma, procurou-
se compreender a profundidade dos significados atribuidos, pelos participantes, a experiéncia
da extensdo universitaria, considerando comportamentos, ideias, pontos de vista e também os
desafios enfrentados.

Ao aprofundar o conhecimento sobre a interacdo entre ensino superior e educacgao
basica, a pesquisa assume um carater exploratorio, pois se dedica a conhecer as acdes de
extensdo para além da contribuicdo na formacdo do aluno universitario e do professor
coordenador, buscando também o ponto de vista da escola que acolheu o0s projetos
extensionistas, aspecto ainda pouco abordado em estudos anteriores.

A pesquisa é também descritiva, por registrar as caracteristicas da interacdo entre o0s
participantes, suas percepcOes e os impactos das acOes. Inicialmente a categorizagcdo foi
elaborada com base na fundamentacao tedrica (a priori), mas foi reorganizada apds a coleta de
dados e exploracdo do material. Novos elementos, significativos, surgiram nas falas dos

entrevistados, e foram agrupados por temas e ideias comuns, modificando as categorias iniciais,
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0 que caracterizou a analise como construida a posteriori (Bardin, 2016).

Essa receptividade ao inesperado € uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa, cuja
construcdo ocorre a partir da escuta atenta do outro, da perspectiva do participante. Por isso, 0
trabalho do pesquisador € um processo em constante construcao. A teoria € um guia, mas “o
conhecimento permanece como uma aventura” (Morin, 2000, p. 19).

Todas as categorias analisadas foram fundamentadas nos principios norteadores da
extensdo universitaria, conforme a figura 1.

Com o objetivo de compreender o que esta por tras das mensagens, buscando o sentido
ou sentidos nos discursos dos participantes (Bardin, 2016), foi utilizada a técnica Analise de
Conteudo, de Lawrence Bardin: um método qualitativo aplicado a interpretacdo de discursos,

estruturado em etapas que se conectam aos objetivos da pesquisa e ao referencial tedrico.

2.2 Participantes da Pesquisa

A pesquisa contou com 19 participantes: 7 alunos extensionistas da UnB (Aex), 7
professores extensionistas, coordenadores dos projetos (Pex) e 5 professores das escolas (Pes),
onde as acOes foram realizadas. As entrevistas buscaram compreender a contribuicdo da
extensdo para a formacdo e a qualificacdo dos envolvidos, bem como avaliar 0 impacto da
extensdo na escola sob a perspectiva dos profissionais da educagéo.

No quadro a seguir, estdo organizados os sete projetos selecionados para analise, com a
indicacdo dos anos de realizacéo, dos participantes envolvidos e dos respectivos cursos, entre
2020 e 2024.

Quadro 1 - Projetos analisados

1 Professor Coordenador UnB
Universidade e Escola sem muros 1 Alunos extensionistas Pedagogia

1 Professor da escola

Leitura das Territorialidades no OpenStreetMap: 1 Professor Coordenador UnB
Uma oficina de ensino-aprendizagem para o Ciéncia da
. . 0 Aluno extensionista }
promogdo da TEIA - Territorios Escolares Computagéo
Inteligentes e Abertos 0 Professor da escola

1 Professor Coordenador UnB

Memodrias de Elefante: repositorio de fontes Histéria
histdricas do Centro de Ensino Médio Elefante 2 Alunos extensionistas
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Branco 0 Professor da escola

1 Professor Coordenador UnB
LEIA — Leitura e Agdo Ludico-Pedagégico para o .
. 1 Aluno extensionista Pedagogia
criancas

1 Professor da escola

Concepgao, projeto e implementagio de 1 Professor Coordenador UnB

experimentos de Fisica para o ensino médio por Fisica

meio de aplicagdes com Arduino Ui e ansle i

1 Professor Coordenador UnB

2 Alunos extensionistas
CISO - Ciéncias Sociais nas escolas Ciéncias Sociais
1 Professor da escola

1 Professor Coordenador UnB

1 Alunos extensionistas Ciéncias da
Meninas.comp e B
2 Professores de duas escolas omputagao

Fonte: elaborado pela autora

O Projeto “Universidade e Escola Sem Muros” foi criado em 2017 e desenvolve suas
atividades com participacdo de professoras e estudantes do curso de Graduacdo em Pedagogia,
e da Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da UnB. Sua atuacdo acontece
em um Centro de Ensino Fundamental, em uma das regionais de ensino do Distrito Federal,
com foco de agdo junto aos professores, gestores e criancas dos 1° ao 5° ano do ensino
fundamental. Com acdes interdisciplinares, o projeto realiza oficinas presenciais de producédo
de curtas-metragens, buscando fortalecer a construcdo de conhecimentos significativos e a
articulacdo universidade-escola, como caminho para desenvolver processos coletivos de
formacgéo do conhecimento.

O projeto “Leitura das Territorialidades no OpenStreetMap” propde uma oficina para
gue estudantes possam ler e interpretar os territérios onde vivem, usando bancos de dados
abertos. A partir dessa leitura critica, busca incentivar o reconhecimento das diversas realidades
nas comunidades. Junto a isso o0 projeto busca aproximar as tecnologias livres do cotidiano
escolar, fortalecendo a escola publica como espaco de construgéo de conhecimento a partir das

vivéncias dos sujeitos, e ndo apenas da reproducdo de contetidos impostos.
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O Projeto “Memodrias de elefante: repositério de fontes histdricas do Centro de Ensino
Médio Elefante Branco” ¢ uma parceria entre o Departamento de Historia da UnB com a
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal- SEEDF, que teve como resultado a constituicdo de
um Centro de Memorias no Centro de Ensino Médio Elefante Branco - CEMEB. As ac0es
extensionistas buscam aproximar universidade e escola a partir de atividades de pesquisa e
ensino, envolvendo conceitos como identidade, pertencimento, memoria, direitos humanos e
historia local.

Com o objetivo de democratizar o acesso ao livro e a informacdo, o projeto LEIA —
Leitura e Acdo Ludico-Pedag6gica para Criancas e Biblioteca, busca estimular o habito da
leitura sob uma perspectiva emancipadora, valorizando o contato com a arte e a imaginacgdo. A
utilizacdo da leitura como como ferramenta pedagdgica, visa colaborar para o desenvolvimento
motor, cognitivo e da linguagem das criancas, fortalecendo o processo de incluséo social desde
a infancia.

A partir de experimentos desenvolvidos com o uso de plataformas Arduino, o projeto
“Concepcao, Projeto e Implementagdo de Experimentos de Fisica para o Ensino Médio” busca
tornar o aprendizado mais pratico e proximo da realidade dos estudantes de ensino médio das
escolas publicas do Distrito Federal. A proposta é a realizacdo de aulas de eletrbnica e
programacdo, articuladas com contetdo da Fisica, previstos para essa etapa escolar,
aproximando teoria e pratica de maneira dindmica e acessivel.

Ciéncias Sociais nas escolas — CISO, é um projeto que visa discutir temas das ciéncias
sociais no ensino médio, de modo a construir um conhecimento coletivo entre os alunos da
escola e estudantes da licenciatura em Ciéncias Sociais da UnB. Utilizando as aulas de Projeto
de Vida, Eletivas e aulas de Sociologia, busca avancar na parceria universidade-escola e no
protagonismo dos alunos.

Idealizado em 2010, Meninas.comp tem como principal objetivo motivar meninas
estudantes do ensino médio de escolas publicas do Distrito Federal a ingressarem em cursos
ocupados majoritariamente por homens, como na area de computacdo. As atividades sdo
oficinas motivacionais que ensinam técnicas de programacdo. O objetivo é oferecer
oportunidade de experimentar atividades que sejam inerentes a atuagdo profissional e expor as
possibilidades de trabalho na area de computagéo.

A partir destes projetos, com foco nos participantes envolvidos, foi realizada esta

pesquisa, buscando compreender como cada um deles contribuiu para a aproximagédo entre
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universidade e escola, para a formagdo dos licenciandos e para a transformacdo das préaticas
pedagogicas nos contextos escolares.

2.3 Coleta de Dados

A principal fonte de dados desta pesquisa foi a entrevista, realizada com professores e
alunos extensionistas da UnB e professores das escolas, responsaveis por acompanhar o projeto.
A partir de um roteiro, composto por perguntas abertas (apéndices 1, 2 e 3), os participantes
foram convidados a compartilhar livremente suas experiéncias. As entrevistas foram gravadas
via Microsoft Teams ou por gravador de celular e, posteriormente, transcritas no Word para
codificacdo e categorizagéo.

Este instrumento permitiu explorar conceitos subjetivos, diferentes visdes e
compreensdes sobre o tema a partir de diversas perspectivas. Foram realizadas:

1. Entrevistas com alunos extensionistas, com o objetivo de compreender suas
percepcOes sobre a contribuicdo da extensdo para a sua formagéo;

2. Entrevistas com professores da UnB, todos coordenadores de projetos, para
captar suas percepcdes sobre o impacto da extensdo em sua pratica docente e em
suas atividades de pesquisa;

3. Entrevistas com professores da escola publica, a fim de avaliar sua visdo sobre
os efeitos do projeto na escola e em suas praticas pedagogicas.

As perguntas foram organizadas para abordar, em cada grupo, trés dimensdes princi-
pais:
1. acompreensao sobre o conceito de extensao universitaria e sua contribuicao para
a educacao basica;
2. 0s impactos da participacdo nas acdes extensionistas, como formacdo acadé-
mica, carreira profissional e préaticas pedagdgicas;

3. o0s beneficios e desafios observados durante o desenvolvimento do projeto.

Ao final, uma pergunta aberta convidava o participante a relatar livremente qualquer
outro aspecto que considerasse importante e que néo tivesse sido contemplado pelas questdes

anteriores.
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Além das entrevistas, também foram utilizadas informacdes disponiveis publicamente
nos sites do Departamento de Extensdo (DEX) da UnB e da Rede Nacional de Extenséo (RE-
NEX), iniciativa vinculada ao FORPROEX. Esses materiais auxiliaram no entendimento das
diretrizes institucionais e politicas extensionistas em nivel nacional.

Também foram exploradas as informacdes abertas da universidade, disponiveis no site

do Departamento de Extensdo (DEX), com intuito de conhecer as perspectivas oficiais da UnB.

2.4 Analise de Dados

Para a analise dos dados, foi adotado o “Método de Analise do Contetdo”, de Laurence
Bardin, pesquisadora francesa que define o método como um conjunto de técnicas de
comunicacgdo, com objetivo de investigar os significados contidos em mensagens, por meio da
analise das palavras, frases e textos, o que ela considera como complexo quando realizado em
entrevistas (Bardin, 2016).

As entrevistas foram realizadas via Microsoft Teams e presenciais, tendo o cuidado em
observar entonagdes, pausas e expressdes, para melhor entender o sentido do que foi dito.

Seguindo a descricdo do processo feita por Bardin (2016), depois de realizada a
transcricdo, passou-se a uma analise objetiva das entrevistas, em busca de expressdes
significativas para entdo chegar aos resultados. Bardin (2016) apresenta trés estagios para a
analise de contetdo: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, conforme

a figura a seguir.
Figura 6: Fases da analise de contetdo

FASES DA ANALISE DE CONTEUDO (BARDIN)

« Leitura flutuante; Inferénci
« Inferéncias
« Aplicagao das regras de selegio I -
- [Ill.‘l'].‘l'clﬂt;@cs

dos corpus; « Esco da regra de contagem;

+ Definigio das categorias.

PRE-ANALISE EXPL(]))%A(;AO TRATﬁngENTo
MATERIAL RESULTADOS

Fonte: Elaborado pela autora
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A etapa inicial do projeto, descrita como pré-analise por Bardin (2016), foi o momento
de organizagédo do corpus da pesquisa, ou seja, 0 conjunto das entrevistas realizadas, que foi
examinado. As entrevistas gravadas foram transcritas e organizadas em arquivos do Word.
Algumas ocorreram de forma presencial e outras por meio da ferramenta Teams, da Microsoft
365, que permitiu gravacdo e transcricdo em tempo real. As transcrigbes automaticas
apresentaram erros de compreensdo e substituicbes de palavras, 0 que tornou necessaria a
revisao manual para a garantir a fidelidade das falas na composicéo do corpus de analise. Todas
as conversas foram ouvidas mais de uma vez, com a preocupacao em reescrever tal qual foram
colocadas oralmente.

A partir desse material, foram realizadas “leituras flutuantes:” leituras iniciais, sem
atencdo aos detalhes, com o objetivo de “estabelecer contato com os documentos a analisar e
conhecer o texto, deixando-se invadir por impressdes ¢ orienta¢des” (Bardin, 2016, p. 64).

Nas leituras seguintes, mais atentas ao conteido, foram sendo assinalados trechos que
correspondiam aos objetivos da pesquisa e traziam significados relevantes para 0s
entrevistados, formando um conjunto de dados para posterior analise.

A formacéo do corpus seguiu as regras recomendadas por Bardin (2016). Na fase inicial,
todos os documentos foram lidos, sem que houvesse qualquer seletividade de escolha,
cumprindo a regra da exaustividade.

Os dados foram todos coletados por meio de entrevistas abertas, sobre 0 mesmo tema,
seguindo o mesmo roteiro elaborado para 0 mesmo grupo de entrevistados: alunos
extensionistas da UnB, professores coordenadores de projetos de extensdo da UnB e professores
das escolas publicas do DF que acompanharam os projetos, conforme Quadro 4. A intencdo
inicial era entrevistar pelo menos um representante de cada grupo. No entanto, em decorréncia
de grande dificuldade de agenda, o plano foi inviabilizado. Ainda assim foi executada a regra
da homogeneidade.

Todas as perguntas estavam alinhadas aos objetivos do estudo, atendendo também ao
critério da pertinéncia.

Quanto a representatividade, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, o foco esteve na
profundidade das experiéncias e ndo na quantidade de participantes. A diversidade foi garantida
pela selegéo de projetos com diferentes anos de realizacdo, areas de conhecimento dentro das
licenciaturas e perfis de participantes, possibilitando a representatividade de participantes.

A Figura 7 sintetiza as regras da formac&o do corpus, segundo Bardin (2016).
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Figura 7: Regras para a formacéo do corpus

Exaustividade

Regras para a formac¢ao |
do corpus | —

Representatividade

Fonte: Elaborada pela autora

Durante a leitura, os trechos marcados, que levantaram suposicdes e dialogavam com
0s objetivos da pesquisa, foram organizados para verificacdo mais atenta. Para isso, foi criada
uma tabela com os trechos que traziam pontos de destaques.

Em algumas respostas, os entrevistados abordavam temas vinculados a outras perguntas
do roteiro, expressando percepcdes mais naturais, de forma mais espontanea, por vezes até
contraditérias em relacdo ao que haviam dito anteriormente. Esses trechos, que manifestam as
percepcOes e interpretacdes dos participantes da pesquisa, s&0 nomeados por Bardin (2016)
como indices, ou seja, “unidades comparaveis de categorizag¢do”.

A partir desses indices, foi possivel identificar temas recorrentes e diferentes
perspectivas dos entrevistados sobre o mesmo assunto. Essa etapa permitiu agrupar
caracteristicas comuns que apontaram categorias de analise que, ao longo do processo, se
mostraram como hipdteses a serem confirmadas ou questionadas, sempre a partir do referencial
tedrico e dos objetivos propostos pela pesquisa.

A partir da andlise do conteudo das entrevistas, surgiram as seguintes categorias tema-

ticas, organizadas no Quadro 2, segundo as percepcdes compartilhadas pelos participantes.
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Quadro 2: Categorias de Anélise dos trés grupos de entrevistados

» Compreensao da importancia

o o *Ampliagao de *Reconhecimento da
das atividades extensionistas ) . )
y conhecimentos relevancia do projeto
para sua formagdo
*Desenvolvimento de *Producao de aulas *Participacao na elaboragdo
capacidades especificas mais significativas das atividades

‘ _ *Beneficios para o
*Motivagdo para o ensino € a *Geragao de novas .
_ i desenvolvimento
pesquisa pesquisas

profissional
3 . *Relagao dos projetos . i .
*Percepc¢ao do impacto dos *Percepcao da interacao
) ) com as demandas da o
projetos na comunidade escolar | com a universidade
escola

Fonte: Elaborado pela autora

Quando os sentidos emergidos das respostas sdo considerados representativos do
conteudo das falas, ¢ chamado por Bardin (2016) de “unidade de registro” ou “unidade de base”.
Estes trechos estdo dentro de uma “unidade de contexto”, um trecho maior do discurso, que
inclui a unidade de base e permite a compreensdo do sentido empregado nas unidades de
registro (Bardin, 2016).

O contexto, tanto do texto de onde a unidade de registro ¢ retirada, quanto os “contextos
exteriores”, aqueles que contribuem para as condi¢des das respostas a entrevista, como
entonacéo e local de fala, sdo indispensaveis para que as interpretagdes ndo sejam realizadas
sobre informacg®es isoladas, causando erros de interpretacéo.

Depois de agrupados, os diversos fragmentos codificados de acordo com a aproximacao
tematica, foram criadas categorias alinhadas aos objetivos da pesquisa. Ao serem reunidos,
pdde-se encontrar topicos que se repetiam nos discursos e observar padrdes de percepgdes
recorrentes nas entrevistas.

Embora a categorizagdo tenha se baseado no agrupamento de representacdes
semelhantes, observou-se também a frequéncia e a repeticdo de termos idénticos, o que

ressaltou a importancia de determinadas palavras-chave vinculadas aos objetivos da pesquisa.
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Esses sentidos serdo explorados na analise dos resultados.

A categorizacdo permitiu que as informagfes em comum fossem mais facilmente
visualizadas, revelando os elementos que prevaleciam nos discursos dos entrevistados.

Com base nessas observacdes, foi possivel realizar reflexGes e inferéncias (Bardin,
2016), estabelecendo relacdes entre os conceitos tedricos adotados e as categorias emergentes,

como sera apresentado no capitulo seguinte.

3 O ESTADO DA ARTE

O presente capitulo tem como objetivo apresentar um mapeamento atualizado sobre o
que tem sido discutido em artigos, dissertacdes e teses, nos Gltimos cinco anos (2020-2024),
inteirando-se sobre o desenvolvimento das pesquisas com énfase em nosso objeto que € o papel
da extensdo no estabelecimento de uma comunicacdo efetiva entre a educacdo superior e a
educacao basica.

Inicialmente, entende-se relevante distinguir os conceitos do Estado da Arte de outros
tipos de pesquisas com fontes bibliograficas (Batista e Kumada, 2021), como a revisao da
literatura e o referencial tedrico.

Embora os trés termos envolvam a analise de trabalhos anteriores, ha alguns autores,
como Ferreira (2002) e Batista e Kumada (2021), que destacam a distin¢do entre eles com base
em seus diferentes propositos e métodos.

Com a multiplicidade de pesquisas realizadas e em andamento, € importante, ao iniciar
uma pesquisa, consultar o que ja foi investigado sobre o tema que se deseja explorar para
procurar um ponto que ainda precise de discusséo e delimitar com mais foco o tema escolhido.

Pode-se fazer este estudo por meio de diversos materiais, desta forma para este trabalho
foram escolhidas fontes bibliograficas de divulgacdo (Gil, 2002) como artigos do Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e teses
e dissertacBes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), além de livros
de autores cléassicos e gestores da extensdo em universidades federais, utilizados para
fundamentacéo tedrica.

Por ser uma etapa inicial do projeto, essa busca por fontes bibliogréficas é considerada
pela maioria dos autores como revisdo da literatura ou revisao bibliografica (Gil, 2002; Batista
e Kumada, 2021, Silva e Menezes, 2005).

A revisdo bibliogréfica é, segundo Silva e Menezes (2005), um processo exploratorio
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que permite descobrir o que foi estudado a respeito do tema e do problema de pesquisa
escolhido.

As autoras subdividem a revisdo bibliografica segundo os objetivos dos pesquisadores:
se 0 objetivo da revisdo bibliografica for usar os estudos atuais para mostrar as areas que
precisam de mais estudo, ele estara determinando o estado da arte; se 0 pesquisador quiser
explicar um problema, a partir da revisdo bibliogréfica sobre ele, elas denominam reviséo
teorica; quando o objetivo for verificar as metodologias usadas para explicar o problema, sera
uma revisdo empirica; e sera uma revisdo historica, se as fontes bibliograficas forem para
recuperar a nogao de um tema.

Entdo, de acordo com os objetivos desta pesquisa, a revisdo de literatura pode
identificar o estado da arte, se 0 objetivo for analisar a evolucdo das pesquisas com foco no
objeto.

Ferreira (2002) considera o0 estado da arte como “uma metodologia de carater
inventariante e descritiva” que evidencia perspectivas de analises, no que é complementado por
Castro e Mendes (2023) quando destaca que sua analise sobre a producdo cientifica é
aprofundada e abrangente, auxiliando a identificacdo de tendéncias, lacunas e avancos na area.

Também reconhecida como “estado do conhecimento” por Castro € Mendes (2023), 0
estado da arte é realizado a partir da delimitacdo de critérios de inclusdo ou exclusdo, com
recorte de tempo determinado e definicdo de palavras-chave que representem o tema e 0sS
objetivos da pesquisa, apresentando uma ferramenta que utiliza critérios que especificam a
pesquisa. Importa ter claramente definido o tema da pesquisa, bem como o problema e os
objetivos a serem atingidos. Os autores explicam que se deve verificar 0s pontos estudados, as
metodologias utilizadas e as discussdes que ainda podem ser realizadas, conhecimentos que
oferecem suporte a justificativa da pesquisa.

O referencial tedrico, por sua vez, ajuda a compreender o fenbmeno estudado,
fornecendo os conceitos e as teorias a serem utilizadas para interpretar os resultados e suas
implicagdes. Seu objetivo é delimitar os significados desses conceitos no contexto da pesquisa,
alinhando o tema a perspectiva tedrica sob a qual serd feita a analise e a interpretacdo dos
resultados (Ferreira, 2002; Castro e Mendes, 2023).

Embora a fundamentacdo tedrica possa vir da revisdo bibliografica, que é um amplo
levantamento sobre o tema da pesquisa, 0 pesquisador ird focar nas teorias que respondam com

mais relevancia a pergunta do problema, podendo usar a literatura recuperada ou ndo (Gil,
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2002).
A figura a seguir resume 0s conceitos abordados.

Figura 8: Revisdo de Conceitos

« Realiza analise geral de + Situa o pesquisador no + Embasa conceitos por
estudos anteriores contexto atual da area meio de teorias
sobre o tema » Foca no objeto de estudo « Ampara a perspectiva
« Fornece contexto «» Evidencia as lacunas de analise e interpregao
amplo sobre a pesquisa extistentes
« Orienta o problema da « Sustenta a justificativa
pesquisa da investigacio
Revisdo da Estado da Referencial
Literatura Arte Tedrico

Fonte: Elaborado pela autora

A partir de um periodo determinado que compreendeu os anos de 2019 a 2024, a
pesquisa exploratoria para este Estado da Arte foi realizada nos bancos de dados do Portal de
Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

A escolha do primeiro portal se deu por representar um enorme acervo com producoes
cientificas atualizadas de todo o mundo e possuir filtros que permitem maior delimitacdo da
pesquisa. O segundo, por oferecer um catalogo que retine producdo de teses e dissertacdes de

todo Estado brasileiro.

3.1 Trabalhos publicados no Portal de Periodicos da CAPES

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é um portal
que agrega diversas bases de dados, uma fundacdo vinculada ao Ministério da Educacéo,
fundada em 1952. Seu principal objetivo é assegurar a qualidade e a relevancia dos programas
de pos-graduagdo stricto sensu no Brasil.

Com critérios rigorosos, a CAPES avalia a formacdo de pesquisadores, a produgdo
cientifica, a insercdo internacional e o impacto social dos programas. Os resultados dessas

avaliacbes servem como base para a distribuicdo de recursos, 0 incentivo a pesquisa € a
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melhoria continua das institui¢ces de ensino superior.

Ela também contribui para o avanco cientifico e tecnolégico do pais, fomentando e
avaliando os cursos de mestrado e doutorado, bem como a formacdo inicial e continuada de
professores da educacdo basica. Além disso, articula a divulgacdo da producdo cientifica,
disponibilizando em seu Portal de Periddicos acesso as pesquisas de artigos de todas as areas
de conhecimento, nacionais e internacionais (Portal CAPES, 2025)

Para realizar a pesquisa neste portal, foi elaborada uma “estratégia”, montada a partir
do tema e dos objetivos. Foram utilizados descritores da area e seus sinbnimos, em portugués e

inglés, com auxilio de operadores booleanos, conforme Quadro 3:

Quadro 3 - Estratégia de busca e filtros utilizados na pesquisa CAPES

Tipo de

recurso

Revisado Por pares

Fonte: Elaborado pela autora.

Com a estratégia bem definida, 338 artigos foram recuperados da plataforma CAPES.
Ao aplicar os filtros: tipo de recurso - apenas artigos; recorte temporal 2019-2024 e revisado
por pares, 103 artigos retornaram.

Embora esses artigos tratassem de experiéncias vividas nas atividades extensionistas em
escolas e incentivassem sua realizacdo, um quarto filtro foi executado, selecionando aqueles
realizados por licenciaturas, cabendo destacar que é consideravel o nimero de atividades
realizadas pela area da saide em escolas.

Ao selecionar os artigos de extensdes realizadas por cursos de licenciatura, apenas oito
apresentaram discussdes sobre nosso objeto de pesquisa: a influéncia da extensdo no didlogo
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entre 0 ensino superior e a educacao basica da escola publica e seus resultados sobre o ensino-
aprendizagem, sobre a pesquisa e sobre a formagdo inicial e continuada de professores da
universidade e da escola envolvida. Apés a selecdo dos textos, foi realizada leitura integral,
confirmando seu alinhamento com o tema e objetivos deste trabalho que foi organizada no
quadro a seguir:

Quadro 4 — Pesquisa na base de dados da CAPES

Formacdo Continuada de Educadores/As: Uma )
BALDOTTO, Ozana Luzia

2020  Experiéncia a Partir da Praxis das/nas Escolas ¢
Galvao et al.

Campo no Municipio de Sdo Mateus-ES.

2022 Extensdo universitaria e a escola publica: um re Cruz, Geovana Larissa
experiéncia em tempos de pandemia. Amancio et al.

Andrade, Débora; Domingues,

Ciranda de sujeitos e de agdes: girando um ) )
2024 3 ) ) ) Carolina Vilela; Gongalves,
programa de educacéo coral infanto-juvenil.
Lorena Vaz.

Desenvolvimento profissional de professores ) o
. ) o Cabral, Sabrina; Boldrini,
2024  de matematica: desafios e possibilidades em
3 . Alves; Santos, Lorene.
um curso de formag&o continuada.
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Fonte: Dados CAPES. Planilha elaborada pela autora (julho/2024)

Baldotto (2020) pesquisou “de que maneira a formacéao continuada pode contribuir para
a melhoria do processo de ensino-aprendizagem” e relatou a intensificagdo da interacao entre a
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e a escola municipal de educacéo bésica em
S&o Mateus, através de um curso de formacédo continuo com professores, pedagogos e diretores.
O extensionista defendeu a necessidade de a academia criar projetos que atendam aos
problemas concretos da sociedade, que promovam a formacao de “profissionais criticos, com
competéncia cientifica, técnica e social, para que possam lidar com os desafios colocados pela
realidade”. Enfatizou a articulacdo do ensino e da pesquisa para contribuicdo do
desenvolvimento continuo dos profissionais nas escolas e a aplicacdo dessas vivéncias no
ensino-aprendizagem na sala de aula, com o objetivo de multiplicar os conhecimentos, de forma
que, estudos possam ser realizados sobre as praticas do cotidiano, contextualizando o
conhecimento tedrico e pratico.

A experiéncia do ponto de vista de um discente de graduacéo relatada por Baldotto
(2020), ao demonstrar o potencial da extensdo por meio da promocéao de um curso de formacéo
continuada de educadores em escolas do campo no municipio de Sdo Mateus-ES, destaca a
contribuicdo extensionista para a melhoria continua do profissional, permitindo que os
educadores refletissem sobre suas préaticas pedagogicas, e criassem materiais pedagdgicos
especificos da Educacdo do Campo, com insercdo de elementos que facilitavam o ensino
aprendizagem.

Essa postura dialdgica levou ao fortalecimento da parceria entre universidade e escola
ao considerar 0s objetivos desta, em contextualizar e integrar a realidade da comunidade nos
instrumentos de ensino. O trabalho se alinha com a concep¢do de extensdo como um processo
de "troca" e "realimentacdo”, presente no Plano Nacional de Extensdo - PNExt (1999) e na
Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012), assim como ao discurso de
Darcy Ribeiro (1986) sobre a responsabilidade da universidade em relagdo aos problemas
nacionais.

O artigo de Kripka (2021) também descreve as experiéncias de um projeto de extensdo
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numa escola publica, agora no Parang, com foco na formagdo continuada de professores da
educacdo basica nos anos de 2019 e 2020. As narrativas mostraram a relevancia da extensao
como uma ferramenta de cooperacdo e articulacdo, sobretudo no compartilhamento e no
aperfeicoamento de conhecimentos. Os topicos abordados foram escolhidos em reunides com
0 grupo de participantes, de acordo com as demandas que se destacaram nos seus ambientes
escolares. As discussdes reflexivas e encontros formativos dialdgicos, foram um dos pontos
mais positivos do projeto, tanto para os professores das escolas quanto para os professores e
alunos extensionistas.

Os relatos destes artigos destacam a importancia do compartilhamento de solugdes para
promover o aprendizado, seguindo a ideia de Freire (1987) de incentivar a reflexdo critica e a
acao no mundo. A compreensdo da educacao integral inclui o desafio de incluir nos curriculos,
habilidades que supram as demandas do trabalho que cada vez mais exigem novos processos
formativos para além do conhecimento técnico, o que Zabala (1998) denomina de contetdos
atitudinais, e que em diversas vezes apareceram como novas necessidades formativas nos
trabalhos relatados acima. A extensdo ¢ uma forma de articular essas competéncias que as
disciplinas técnicas ndo sdo suficientes para ensinar.

Acerca dessas competéncias, Freire (1987) recomenda que a educacdo deve “favorecer
a independéncia, a autonomia e a criatividade dos alunos”. Essas e outras habilidades serdo
acionadas de acordo com 0s contextos, por isso de maneiras provisorias, de acordo com as
realidades impostas, complexas como sdo os problemas do dia a dia. Assim sendo, 0 ensino
deve ofertar instrumentos que possibilitem esse aprendizado integrado. Nesse sentido, Morin
(2005) defende uma formacéo que articule o saber ao viver, ao pensar e ao agir, como forma de
preparar sujeitos capazes de enfrentar a complexidade do mundo contemporéaneo. Freire e
Morin compreendem o processo educativo como néo linear, ampliado pela conexao de saberes
qgue agem interdisciplinarmente de maneira critica e reflexiva sobre os problemas de sua
realidade, gerando conhecimento com relevancia social, transformando a si mesmos e ao outro,
“mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987).

Outro artigo selecionado, sob o titulo “Extensdo universitaria e a escola publica: um
relato de experiéncia em tempos de pandemia”, de Cruz et al. (2022) indica a relevancia da
aquisicdo de conhecimentos atitudinais, abordando a importancia da extensdo universitaria
como instrumento de comunicacdo entre a universidade e a comunidade, sob a perspectiva dos

alunos de extensdo, de cursos de licenciaturas da Universidade do Estado de Minas Gerais em
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diversas escolas estaduais de Barbacena, MG.

O projeto, que se desenvolveu de forma virtual, realizou palestras e discussdes sobre
dois temas: politicas institucionais e sincretismo religioso. Como a grande maioria dos artigos
coletados, Cruz et al. focou o trabalho na formacéo do docente e na aproximacao do ambiente
académico com a comunidade escolar. Centrando a narrativa na qualificacdo dos extensionistas,
apontou as atividades como capacitagdo dos valores de cidadania e solidariedade, de maneira
que pudessem se aproximar da realidade social, politica e cultural de seu entorno.

O aprendizado dos alunos extensionistas revelou a extensdo como oportunidade de
refletir sobre “o que se faz e como se faz” a pratica docente, principalmente sobre como
aprender com as situacdes concretas e em como atuar naquele contexto (Zabala, 1998). O artigo
ponderou sobre um dos objetivos desta pesquisa: o de compreender a contribuicdo da extenséo
para a formacdo dos alunos extensionistas e contribuiu com a demonstracdo da relevancia em
verificar como séo as experiéncias dos extensionistas nas escolas.

Alves, Kochhann e Modesto (2023) exploram a relacdo entre extensdo universitaria e
formacdo docente, testemunhando que as acles extensionistas podem contribuir para a
formacdo inicial e continuada de professores e fazem uma revisao da literatura sobre esse tema.
As autoras apresentam 0 movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos desenvolvido por
Freire, em 1963, como primeiras experiéncias extensionistas significativas, realizadas em
parcerias com as universidades. Seu trabalho teve como objetivo articular o conhecimento
académico com as experiéncias e sabedorias populares, de maneira a desenvolver uma reflexdo
critica sobre a pratica docente. Como resultado, puderam constatar nos vinte e quatro artigos
analisados, apoés os filtros de exclusédo, que a vivéncia dos desafios e contribuicdes da extensdo
promovem uma formacdo docente mais solidaria, critica e consciente. Mais uma vez, o foco
restringiu-se a formacao do aluno universitario, do curso de licenciatura, mas ndo demonstra 0s
mesmos beneficios provaveis e significativos para os demais componentes ligados ao projeto
nem aos demais cursos do ensino superior.

Andrade, Domingues e Gongalves (2024) analisaram os aprendizados adquiridos em um
projeto de extenséo realizado em escola de educacao basica por alunos do curso de licenciatura
em musica. Usando como titulo a frase “Ciranda de sujeitos e de agdes”, evidenciam suas
compreensodes sobre a dindmica do projeto, explicando que a ciranda “permite que todos os
sujeitos que a compdem mudem de lugar, sem gque assumam posic¢ao hierarquica, em relagédo

uns aos outros.”
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Tendo como objeto da narrativa o coral infanto-juvenil da Universidade Federal de S&o
Jodo del Rei (UFSJ), as autoras ressaltam que uma producéo artistica ndo se limita as acbes
pedagdgicas, mas que requer diversas acdes que se mobilizam, sem as quais os resultados
seriam comprometidos. Salientam que a articulacdo entre colaboradores da universidade, da
escola e dos pais dos alunos cria um espago de colabora¢do com necessarias trocas de saberes
e envolvimento de diversas realidades que, na sua reunido, na sua ciranda, cooperam para o fim
comum da educacao musical por meio do coral, reforcando o paradigma de que o conhecimento
se constroi atraves da experiéncia e da pratica com reflexao, encontrado em Zabala (1998), uma
abordagem também encontrada nas teorias construtivistas e freirianas.

O artigo destaca interacao entre os envolvidos, citando Névoa (2017) que denomina este
espaco de “lugar hibrido”, o “entre lugar” que “na possibilidade de construir novos
entrelacamentos, vao muito além da tradicional relacdo universidade-escolas”. Considerando
que o compartilhamento de conhecimentos gera novos conhecimentos, entendem que a escola
ndo ¢ “apenas parceira, mas também produtora de conhecimento”, adotando, como neste
trabalho, o conceito de extensdo segundo Paulo Freire em Comunicagdo ou extensdo? (muito
bem associado ao conceito de ciranda, onde cada um tem suas experiéncias e formacdes, mas
todos participam da roda em horizontalidade, colaborando com o que tém, aprendendo o que
precisam para a melhoria da educacéo e desta forma, para o desenvolvimento do pais).

Apresentando perspectivas dos licenciandos sobre a curricularizagdo da extensdo no
curso de Quimica e como isso contribui para a formacdo docente, Amorim, Meireles e Mendes
(2024) icam do grande mar de discussGes um ponto considerado como um dos objetivos desta
pesquisa e assinalam: “Apesar de ser um dos pilares das instituigdes de ensino superior, poucos
docentes aderem as atividades de extensdo, o que significa que nem todos os discentes dos
cursos participam delas.”

Se o professor € um mediador (Freire, 1996), é facil concluir que alunos extensionistas
precisam de professores que orientem e facilitem a aprendizagem contida na extensdo. Que 0s
ajudem a se relacionarem com as realidades que os esperam fora do campus.

Espera-se que o discente termine sua graduagdo em condicgdes de enfrentar os desafios
ao completar sua formacao académica, para que tenha estrutura no enfrentamento de situagées
que exijam conhecimento mais elaborado pela pratica. Segundo a pesquisa realizada com o
curso de quimica, a extensdo promove experiéncias que preparam o aluno para uma pratica

pedagogica inicial com mais seguranga, porque experienciam vivéncias concretas nas escolas,
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desenvolvem habilidades especificas e necessarias, articulam os conhecimentos teéricos com
as rotinas e ainda criam um inventario de ideias para usar em sua propria atividade.

Cabral e Santos (2023) analisaram um programa de extensdo para professores de
matematica em Minas Gerais, buscando entender como docentes em exercicio se envolvem
com a universidade. Com recorte semelhante ao deste trabalho, eles investigaram esse dialogo
escola-universidade a partir de referéncias dialdgicas de Freire e de reflexdo profissional de
Tardif. Para eles, a extensdo € a interacdo de saberes que se complementam e geram novos
conhecimentos. Por isso, escolheram incluir apenas professores atuantes, valorizando o
desenvolvimento continuo de competéncias pedagdgicas. Além disso, a coordenadora do
projeto, que leciona tanto na licenciatura quanto na escola basica, refletiu criticamente sobre
suas préprias praticas ao mediar as atividades extensionistas.

As autoras se aproximaram da tematica desta pesquisa, ao envolveram professores da
escola, alunos e professores (universitarios) extensionistas. Ao demonstrarem a necessaria
integracao entre os diversos participantes dos dois niveis de ensino, destacaram que “a reflexdo
acerca da pratica pedagdgica do professor” deve ser “constante e pautada em fundamentos
teoricos solidos, a fim de contribuir para a formacéo de cidaddos criticos e atuantes em nossa
sociedade”.

Estes relatos e perspectivas expdem o impacto da extensdo sobre o professor
extensionista, que ao receber os relatos de seus alunos, estard igualmente apreendendo a
realidade da escola, e sobre essas aprendizagens pode criar pesquisas e aprimorar suas aulas. A
pratica de suas disciplinas tedricas tende a obter discussfes pautadas em situacdes concretas,
motivando maior engajamento na disciplina, ocasionando construgdes e reconstrugdes mais
significativas.

O artigo de Meireles e Afonso (2024) é uma revisao bibliografica que abrange textos do
periodo de 2003 a 2023 e destaca a cooperacdo da extensdo universitaria com a educacéo basica
no atingimento das 12 metas do plano nacional de educacgéo partindo da pergunta: “é possivel
usar as atividades de extensao universitaria obrigatorias dentro da educacgéo basica, de modo a
atingir os objetivos do Plano Nacional de Educacao?”. Os autores afirmam que ha pouca
producdo académica sobre o tema, ressaltam as contribuicbes das acfes extensionistas na
producdo de mudancas na mediacdo de ensino e aprendizagem significativas e reconhecem a
extensdo como estratégia fundamental no atingimento das metas estabelecidas no PNE,

favorecendo o aumento do relacionamento da academia com a escola.
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Os autores destacam que a participacdo do aluno de ensino medio em atividades
extensionistas do ensino superior € um mecanismo de desenvolvimento do aprendizado e
colabora para o atingimento de diversas metas do PNE. Ainda sugerem que sejam realizadas
“futuras pesquisas para verificar essa efetividade dos cursos de extensdo” (Meireles e Afonso,
2024).

Com essas pesquisas catalogadas e analisadas, foi possivel identificar os pontos
discutidos sobre o tema, conclusdes, quais perspectivas precisam ser mais investigadas e de que
forma o que foi encontrado pode auxiliar na pesquisa em andamento.

Observou-se que as investigacdes realizadas no portal da CAPES nos Gltimos seis anos
evidenciam a funcdo educativa da extensdo e relatam experiéncias que vao além do
conhecimento técnico. Essas vivéncias fazem uma conexdo dos saberes com a identidade
humana e suas diversas nuances, que se revelam no exercicio das atividades profissionais. No
entanto, 0s objetos de estudo incidem especificamente sobre um dos integrantes do projeto: o
universitario extensionista.

De acordo com Morin, o ser humano ndo se limita a ser uma entidade econémica e
politica, mas representa uma complexidade social (Morin, 2013). As experiéncias relatadas
destacam o exercicio para uma formacdo critica e ética, o que requer o desenvolvimento
simultineo de nossas autonomias pessoais e individualidade, assim como nossa
responsabilidade e engajamento em sintonia com os demais, por isso € fundamental reconhecer
as necessidades da sociedade e agir de maneira solidaria e responsavel em relacéo a elas.

As pesquisas da base de dados da Capes deixaram recomendacbes que atendem aos
propositos de nossa atividade: evidenciar a capacidade transformadora da extensdo e sua
relevancia na conexao entre a educacao superior e 0 ensino basico da rede publica.

Isso demonstra que as discussdes sobre a extensdo nas revistas cientificas tém passado
pelo entendimento de que o dialogo entre os niveis de ensino basico e superior precisa ser
reforcado para que de fato realize sua fungdo como estabelecida nos documentos.

Foi possivel verificar que a maioria dos relatos ndo trouxeram a concepcéo da escola
que recebeu as atividades extensionistas, mesmo quando a atividade era de formagéo
continuada o relato foi do ponto de vista do aluno universitario, o que oferece a ocasido para
uma pesquisa junto aos profissionais da escola que acompanharam os trabalhos realizados ou,
nos casos citados, que participaram deles.

Das diversas abordagens, apenas duas delas estiveram ligadas ao campo de pesquisa
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deste trabalho, que € a escola publica. No entanto, em todos os relatos o exercicio de habilidades
e competéncias necessarios a formacao integral do aluno extensionista foi o ponto de estudo. O
enfoque estava na oportunidade de reflexdo sobre o cotidiano e que o inserisse, mesmo que por
breve tempo, ao contexto de acdo, para que a compreensdao do mundo social seja desenvolvida
de forma sensivel e ndo apenas intelectual (Perrenoud, 2003).

Fica evidente a importancia de uma pesquisa que aborde a visdo de todas as partes
envolvidas, de maneira que haja contribuicao para o avancgo do dialogo, interacéo e integracéo

de duas instancias do mesmo campo de atuacéo.

3.2 Trabalhos publicados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes

A Biblioteca Digital brasileira de teses e dissertagdes (BDTD) relne registros dos
conhecimentos produzidos nas universidades brasileiras, em cursos de mestrados e doutorados,
orientados por profissionais qualificados, facilitando a recuperacdo de informagcfes em uma
Unica base de dados. Com a iniciativa do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), foi criada em 2003, objetivando facilitar a divulgacéo de suas pesquisas a
nivel internacional (Brumatti, 2015).

O quadro 5 relaciona os trabalhos que, depois da leitura de seus resumos, introducdo,
objetivos, métodos e consideracGes finais, foram escolhidos para exploracdo por sua relagédo
com nosso tema de pesquisa. Ao todo, trinta e oito trabalhos retornaram, entre teses e
dissertacdes, publicados no periodo de 2019 a 2024, sob os filtros apresentados no Quadro 3.
No entanto, apenas seis se aproximaram da nossa investigacdo. Estes estdo relacionados na

tabela a seguir.

Quadro 5 — Pesquisa na base de dados da BDTD

As agdes extensionistas do Instituto Federal ) .
) ) . . Aguiar, Mariane
2019 Dissertagdo  Farroupilha como dispositivos para o )
. . Rodrigues Volz de
desenvolvimento regional

2019 Entraves para a adesdo & extensdo ) )
. y L ) o Rodrigues, Diogo
Dissertagdo  universitaria nas unidades académicas da

URJF

Mendes
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Extensdo na educacdo profissional e técnica

. _de nivel médio do Instituto Federal do _
2020 Dissertagéo 3 . Peres, Aline Neves
Amazonas: formagdo humana integral e

reflexo social

A extensdao no Instituto Federal Sul-rio-

grandense: uma construcdo educativa e Fernandes,
2022 Tese ) o ) )
cultural na perspectiva das demandas sociais Luciana Pinto

(2014 - 2019)

A insercdo da extensdo nos cursos de
Mattos, Ronny

2023 Dissertacdo graduacdo das universidades federais .
Maciel De

brasileiras: avancos e desafios

Dialogicidade entre o trabalho como

. _principio educativo no ensino médio Mota, Keila Neves
2023 Dissertagéo . .
integrado em acdes de extensdo do da

PIBEX/IFAM

Fonte: Dados CAPES. Planilha elaborada pela autora (julho/2024)

De maneira analoga a nossa proposta, Aguiar (2019) ressaltou a importancia da
colaboracéo entre as duas entidades na busca por alternativas que promovam o desenvolvimento
local. Aguiar enfatiza a significancia dessas organizacfes e as lacunas ainda presentes na
articulacdo de estratégias conjuntas, além de considerar que a identificacdo das necessidades €
um dos principais entraves para a construgdo de mecanismos que possibilitem a criacdo de
ferramentas eficazes para alcancar os objetivos propostos.

Rodrigues (2019) analisou as préaticas extensionistas de uma universidade federal e
constatou os diferentes entendimentos sobre o conceito de extensdo empregados nos projetos,
sendo este um dos principais entraves na interacdo do publico externo com o ensino superior.
Ainda prevalecia a ideia de aplica¢do do conhecimento, avessa ao discurso académico de préatica
dialégica com a sociedade. Soma-se a isso a baixa valorizacdo da extensdo no ensino e na
pesquisa que se apresentou numa hierarquia em que a extensdo estaria em um nivel inferior nas
fungdes académicas, com um namero bem menor de investimentos em relacdo ao ensino e a
pesquisa. O autor defende a necessidade de trabalhar o conceito e as diretrizes da extensdo com
os docentes, os alunos e toda comunidade do ensino superior para compreender sua relevancia

ndo somente para a transformacdo social, mas para despertar seu papel dentro desta mesma
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sociedade em que esta inserido.

A pesquisa de Peres (2020) investiga como as atividades de extensdo contribuem para a
formacgdo integral dos alunos, especificamente no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnologica no Instituto Federal do Amazonas (IFAM). A autora destaca a formacdo humana
integral como base orientadora, e defende que as atividades devem fortalecer essa proposta
como parte essencial do curriculo para desenvolver a autonomia dos alunos para lidar com as
demandas da sociedade atual.

Em sua tese, Fernandes (2022) analisa as a¢Oes de extensdo do Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSul) entre 2014 e 2019, buscando compreender como respondem as demandas
sociais locais e regionais. A pesquisa aponta a integracdo social, como parte da formacao
técnica e cidadd, como fonte de geracdo de conhecimento e inclusdo no mercado de trabalho e
assinala que esses sdo os principais focos das a¢oes de extensdo. O estudo demonstra o Instituto
como um agente colaborador as necessidades sociais, na promoc¢do do desenvolvimento
econdmico e social local e regional e defende a extensdo como um dialogo para o avanco
intelectual e cultural da sociedade.

Mattos (2023) evidencia a importancia da curricularizacdo da extensdo nas instituicdes
de ensino superior brasileiras, destacando seu papel na formacao integral dos estudantes. Ao
promover a articulacdo entre teoria e pratica, a extensdo contribui para a formacdo de
profissionais criticos e engajados com a realidade social. No entanto, o autor aponta desafios
como a necessidade de definir mecanismos de financiamento, avaliar os componentes a serem
incluidos na curricularizacdo e garantir a participacdo da comunidade. Para que a extensdo se
consolide como um pilar fundamental da formacao universitéria, é preciso superar obstaculos
e promover uma mudanca de paradigmas, envolvendo todos os atores participantes desse
processo.

Mota (2023) investiga o papel da extensdo na formacao de estudantes do ensino médio
integrado, especialmente no contexto do Programa Institucional de Bolsas de Extenséo
(PIBEX). A autora argumenta que a extensdo, ao articular ensino, pesquisa e pratica, contribui
para uma formacado integral, superando a visdo fragmentada e utilitarista do conhecimento
técnico. Ao proporcionar experiéncias concretas e engajamento com a comunidade, o PIBEX
promove o desenvolvimento de competéncias para a atuagdo autdbnoma e emancipada dos
futuros profissionais, alinhando-se com os principios da educacdo profissional e tecnoldgica.

As pesquisas realizadas pelas teses e dissertagOes apresentaram conclusdes voltadas
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para a funcdo formadora do aluno extensionista. Também revelaram o importante papel da
extensdo no desenvolvimento de habilidades e competéncias, requeridas no ambiente
profissional, a0 mesmo tempo em que contribuem para o crescimento pessoal.

N&o foram encontrados no Portal da Capes ou BDTD estudos que examinassem a
mesma funcgéo sobre os professores extensionistas, coordenadores dos projetos ou que tivessem
ouvido os professores das escolas sobre suas experiéncias de formagédo continuada.

Justifica-se a pesquisa pois a extensao universitaria, com suas diversas dimensdes, ainda
possui lacunas as quais requerem investigacdes com contribuicGes para todos os envolvidos,
especialmente para os professores extensionistas e professores das escolas parceiras. E crucial
alinhar as perspectivas e evidenciar as possibilidades de transformacdo das préticas
pedagdgicas, reconhecendo a extensdo ndo apenas como um instrumento de capacitacdo, mas
também como uma ferramenta para a criacdo de pesquisas inovadoras e solucbes para
problemas complexos.

A literatura demonstra ainda uma outra lacuna significativa: a auséncia de uma escuta
atenta as necessidades e perspectivas da escola. Embora reconhecida como parceira, a escola
ainda ndo é considerada um sujeito participante, ativo e protagonista nesse processo, o0 que
fragiliza a colaborac&o e a construcio conjunta do conhecimento. E fundamental que a escola
seja vista como um espaco de producdo e coproducéo de saberes, para que a extensdo possa
gerar impactos mais profundos e duradouros nas préaticas pedagdgicas da escola e da formacéo

de professores.

4 REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Minayo (2010), o referencial tedrico € um conjunto de teorias que
servem para interpretar e compreender uma determinada realidade. Ele orienta a abordagem do
problema de pesquisa, define os conceitos utilizados e serve de base para a compreensdo dos
resultados e anélise dos dados.

As recentes pesquisas relacionadas no estado da arte, utilizaram bibliografia que
compartilham dos conceitos e perspectivas que embasam esta investigagdo. E curioso perceber
gue alguns dos autores referenciados também estiveram entre os idealizadores da Universidade
de Brasilia, um indicativo de que a UnB foi concebida desde o inicio com fundamentos de
dialogo, liberdade, democratizagéo e justica social.
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Estdo entre os referenciais Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, primeiros dirigentes da
UnB, educadores e socidlogos que defendiam o poder transformador da educacao na formacéo
de sujeitos criticos; Paulo Freire e Florestan Fernandes, comprometidos com o acesso universal
a educacao e do fortalecimento da escola publica.

Aqui, foram acrescentados pro-reitores de extensdo de universidades publicas, como 0s
professores Flavi Lisboa Filho (UFSM), Sandra de Deus (UFRGS) e Silveira (UFU), que atuam
em defesa de uma universidade mais atuante no territorio em que esta inserida, entendendo as
atividades de extensdo como compromissos sociais.

Também integram este referencial, os autores dos artigos, dissertacdes e teses analisados
no estado da arte, que cooperaram com suas pesquisas anteriores, fornecendo informagoes
relevantes de onde este trabalho pdde partir para o encontro de novos pontos a serem estudados.

Foram incluidos ainda documentos oficiais do Ministério da Educacdo, como a LDB,
bem como regimentos e resolucdes da Universidade de Brasilia por abrigarem as disposicdes a
que a extensdo deve se submeter.

Como visto na evolucao historica, a discussdo sobre o papel da extensdo nao é recente.
A criacdo de mecanismos legais para a sua efetivacdo no Brasil teve um longo percurso, fruto,
principalmente, do trabalho coletivo do FORPROEX, que consolidou um espaco de discusséo
e articulacdo para 0 avango da extensao entre gestores extensionistas das Instituicbes de Ensino
Superior (IES).

Ao promover debates, produzir documentos e influenciar a legislacdo, 0 FORPROEX
desempenhou um papel fundamental no fortalecimento da extensdo universitaria como politica
publica no Brasil, contribuindo significativamente para que a extensao fosse reconhecida como
uma dimensdo essencial da formagéo académica e como um instrumento de transformacéo so-
cial.

Entre os documentos resultantes desse processo destacam-se o Plano Nacional de Ex-
tensdo (PNEXxt, 2001) e a Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012), que
definem as diretrizes da extensdo como préatica educativa, cientifica e transformadora (FOR-
PROEX, 2012).

O PNEXxt consolidou o conceito de extensdo utilizado neste trabalho como: “processo
educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relagdo transformadora entre universidade e sociedade”, formulado desde o |

Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensao, em 1987.
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Este documento continua destacando a natureza reciproca da extenséo universitaria, en-
fatizando que ndo se trata apenas da comunidade académica transmitindo conhecimento a so-
ciedade, mas também da sociedade contribuindo para a experiéncia académica.

Além disso, o texto determina que deve haver "transito assegurado” a fim de que tanto
a comunidade académica quanto a sociedade tenham acesso garantido a essa troca, em um canal
aberto para o fluxo de conhecimento e experiéncias para elaboragdo da préxis do conhecimento
académico. Ou seja, a comunidade fornece o cenario real para aplicacdo dos conhecimentos
académicos e, em troca, a universidade amplia sua compreensdo da realidade social, favore-
cendo um aprendizado integral de todos os envolvidos.

Essa perspectiva é destacada no trecho do Plano Nacional de extensdo - PNExt (2001,
p.5), que integra a conceituacdo de extensdo como processo de realimentacdo, estabelecendo
um ciclo de aprimoramento continuo para o processo ensino-aprendizagem por meio da

realidade concreta:

No retorno a Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que,
submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que
estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e popular, terd como
consequéncia: a producéo do conhecimento resultante do confronto com a realidade
brasileira e regional; a democratizacdo do conhecimento académico e a participacdo
efetiva da comunidade na atuacdo da Universidade. Além de instrumentalizadora
desse processo dialético de teoria/pratica, a Extensdo é um trabalho interdisciplinar
que favorece a visdo integrada do social.

Esse conceito foi reafirmado na Politica Nacional de Extensdo Universitaria
(FORPROEX, 2012, p.28) “sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo” sendo um processo interdisciplinar.

Na Universidade de Brasilia (UnB), essa concepc¢do esta expressa em seu artigo 3°, do

Estatuto e Regimento Geral:

Séo finalidades essenciais da Universidade de Brasilia o ensino, a pesquisa e a
extensdo, integrados na formagdo de cidaddos qualificados para o exercicio
profissional e empenhados na busca de solugdes democraticas para 0s problemas
nacionais (UnB, 2025, p. 4).

A Resolucdo da Camara de Extenséo n° 01/2020 da UnB, por sua vez, classifica em seu
Art. 2° as acOes extensionistas como programas, projetos, cursos, prestacéo de servicos, oficinas

e eventos, como na figura a sequir.
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Figura 9 — Modalidades de agOes extensionistas

Programas
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Fonte: Elaborada pela autora

A categorizacdo ndo € original, visto que nos anos anteriores, as acles ja se
apresentavam por essas identificacdes. No entanto, o art. 2°, antecipadamente, explicita a

concepcao de extensdo sob as quais as atividades deverdo ser realizadas:

Compreende-se por extensdo universitaria a atividade que se interliga a matriz
curricular e a pesquisa, em um processo interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico, tecnolégico, que promove a interagdo transformadora entre as
instituicBes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da produgéo
e da aplicacdo do conhecimento, em articulagdo permanente com o0 ensino e a
pesquisa. (grifo nosso)

A partir dessa definicdo, é possivel compreender que, a acdo sé €, de fato, extensionista,
se estiver promovendo interacdo (modificadora) e articulacdo (com o ensino e a pesquisa). O
que nos remete ao discurso de Darcy Ribeiro, em “Universidade pra qué?” proferido em 1986,
quando diz que “as questdes cruciais que estdo postas para a nagdo estido postas também para a
universidade” (Ribeiro, 1986, p. 26).

Impactante e imprimindo grande responsabilidade, o discurso faz-nos refletir: se a
extensdo tem por funcéo ser integradora, agregadora, inclusiva, segundo o texto de seu estatuto,
COmo conseguird cumprir esse compromisso, se afastada da realidade de outros setores da

sociedade que, no recorte de nossa pesquisa, sdo as outras etapas dentro de seu proprio campo
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de atuacéo - a educagédo?

Segundo Freire (2011), a extensdo universitaria deve ser pensada e realizada como
interacdo comunicativa e colaborativa, na qual a universidade e a comunidade se unem em um
processo de aprendizagem compartilhada. Essa percepc¢éo vai além da simples transferéncia de
saberes do ambiente académico, colocando a extensdo na perspectiva do dialogo, em que ambos
os lados aprendem e se transformam.

A universidade deve contribuir, continua Freire (2011), para a conscientizacdo dos
envolvidos sobre sua realidade e sobre suas possibilidades de transforma-la, partindo da
realidade concreta, deve problematizar a situacéo, incentivando a reflexdo critica e a busca por
solucBes coletivas que levem a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
envolvendo todos os sujeitos participantes de forma ativa, para o alcance de uma pratica de fato
libertadora.

Essa perspectiva se complementa na fala de Lisbda Filho (2022), que destaca: “E nesta
troca que temos uma construgéo coletiva, que vai impactar de maneira diferente a formacéo do
nosso estudante e vai ser geradora da transformacao da sociedade e da propria universidade.”

Também Silveira (2023), pro-reitor da UFU (2024), reforca essa ideia: ao conectar uni-
versidade e comunidade, a extensdo qualifica o ensino e amplia os espagos de aprendizagem,

favorecendo solugdes mais efetivas para problemas reais.

5 ANALISE DOS RESULTADOS

5.1 Saberes, praticas e cidadania na extensdo universitaria

Como defendem Freire (2011) e Ribeiro (1986), a extensdo universitaria deve ser
vivenciada como um espaco de didlogo e transformacédo entre a universidade e a sociedade.
Essa perspectiva, vai além da integracdo entre teoria e pratica na formacao inicial dos alunos.
Espera-se, também, que promova aprendizagens que ultrapassem os contetdos técnicos,
desenvolvendo capacidades interpessoais e comportamentais, as chamadas soft skills, cada vez
mais valorizadas no cenario profissional contemporaneo (Férum Econdmico Mundial, 2025).

Mas trata-se, sobretudo, de fomentar uma formagdo que contribua para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e cidada, capaz de mobilizar o conhecimento em
favor de uma sociedade mais justa e participativa.

Autores como Gadotti (1999), Morin (2000), ao defenderem a articulagéo dos saberes,
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apontam para a necessidade de um pensamento que ultrapasse as fronteiras disciplinares. Morin
denomina esse movimento de “pensamento complexo”. Complexo porque se refere ao ser
humano e ao seu lugar no mundo, com seu planeta, seus contemporaneos, suas historias, o que
inclui seu trabalho, sua cidadania e sua educacdo. Nesse contexto, inclui-se também a
universidade. Por isso, trata-se de um pensamento labirintico, intricado, heterogéneo,

misturado, multifacetado.

Essa visdo dialoga com a concepcéo de educacao cidada de Freire (1996) e com a ideia
de educacdo integral defendida por Morin (2005), entendida como aquela que promove 0
desenvolvimento multidimensional do ser humano, integrando saberes e potencialidades.

Com esse referencial em mente, volta-se ao propdésito central deste estudo: investigar a
relacdo entre ensino superior e educacdo basica, empregando as atividades de extensdo como
um instrumento de analise dos dados coletados por meio das entrevistas com os sete alunos
extensionistas.

Buscou-se, nesse grupo de entrevistados, responder ao primeiro objetivo especifico:
conhecer as percepcOes dos universitarios extensionistas quanto a contribuicdo da extensdo para
sua formacdo inicial.

Assim, foram exploradas, nas questdes abertas de um roteiro previamente elaborado,
suas percepcdes sobre a contribuicdo do projeto para sua formagdo académica, profissional e
cidada.

Os dados coletados foram agrupados por falas semelhantes. A partir dos grupos, foram
identificadas quatro categorias de percepcdo dos alunos extensionistas, organizadas no quadro

2 e retomadas na figura 10, a seqguir.
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Figura 10: Categorias de Analise dos Alunos Extensionistas

Compreensdo da importancia das
atividades extensionistas para sua
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Categorias de Analise

Motivagio para o ensino e a Alunos Extensionistas
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Percepcao do impacto dos projetos
na comunidade escolar

Fonte: elaborado pela autora

No que diz respeito a importancia da experiéncia extensionista em seu processo
formativo, todos os alunos entrevistados (100%) afirmaram sentirem-se mais preparados para
a realidade da escola, conforme declaracdes:

Aexb:

Depois que eu terminei 0s meus estagios, eu senti falta de experiéncia na sala de aula.
No estagio é muito rapido, a gente da uma aula, observa, mas ndo tem autonomia como
na extensdo. Ali a gente planeja, executa, vé 0s erros, conserta e aprende muito, muito
mais que no estagio. E tem outras experiéncias também, assim, é muito diferente, é
mais imersivo.

Na categoria “Desenvolvimento de capacidades especificas”, cada um destacou as
contribui¢Bes que essas vivéncias lhes trouxeram. Algumas habilidades foram agrupadas por
semelhanca de sentido. Declaragdes como “trabalho em equipe” e “saber trabalhar com outros”,
foram interpretados como cooperagdo. Expressdes como “apendi a ouvir mais”, “passei a ter
mais paciéncia para ouvir as pessoas falando” e “tive que aprender a esperar os outros falarem
também”, foram reunidas sob a ideia de escuta. Frases como “eu me vi ali como eles”, “me
coloquei no lugar deles pra entender” e “me identifiquei muito com aquelas falas”, revelaram

aspectos de empatia.
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Essas falas revelam que a experiéncia extensionista contribuiu significativamente para
o0 desenvolvimento de habilidades interpessoais e profissionais. Para representar visualmente
as contribuicbes mencionadas pelos alunos extensionistas, foi construida uma nuvem de
palavras com base nos termos mais recorrentes nas entrevistas. A imagem a seguir reforca, de
forma gréfica, os saberes destacados pelos participantes como mais marcantes ao longo de sua

vivéncia nos projetos de extensao.

Figura 11: Nuvem de palavras construida a partir das habilidades relatadas pelos alunos

extensionistas

agio LI

e o JCHGTW(()‘QG‘QUESLU -

Fonte: elaborado pela autora

A revisdo da literatura sobre extensdo universitaria, com foco na formacdo discente,
realizada por Alves, Kochhann e Modesto (2023), demonstra que a articulagdo entre teoria e
prética é percebida como o principal beneficio da extensdo aos alunos extensionistas (Aex), por
oportunizar experiéncias de aprendizagem significativas em contextos reais. Essas vivéncias
exigem n&o apenas o dominio do conhecimento académico, mas também o desenvolvimento de
competéncias comportamentais, fundamentais para relagdes de trabalho mais saudaveis. Os
relatos analisados revelaram aprendizados em ambas as dimensoes.

Aex3:

foi assim... transformador! E ndo s6 pra faculdade, mas como ser humano, como
formacdo académica, como formacdo profissional, a extensdo vivencia ndo so a sala
de aula, mas de uma forma geral, né? amadurece muito! A gente tem muita, muita,
muita nogdo do que é a realidade dentro da escola, ndo s6 na hora de lidar com os
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alunos, mas na hora de fazer prova, na hora de corrigir trabalho, fazer plano de aula,
conviver com a escola e participar de atividade fora da sala de aula.

E por Aex2:

assim, quando eu fiz o estagio, ele tem uma parte pratica, né? Mas essa parte pratica
é bem menor que a parte de observacdo, né? Entdo vocé vé muitas coisas, vocé pode
atuar, mas é muito limitado. J& na extensdo é muito mais complexo e dinamico.

Essas experiéncias sdo apontadas pelo FORPROEX (2012) como “aportes decisivos a
formagdo do estudante”, pois aproximam o universitario das questes reais da educacdo,
permitindo a praxis: o encontro do saber tedrico com o saber pratico, mediado pela reflexao
critica. Trata-se de alcancar os ‘“saberes necessarios” (MORIN, 2013); “aprendizagens
significativas” (Zabala, 1998), relacionados a “saberes dialogados, problematizados,
libertadores™ (Freire, 1986), como o que € testemunhado pelo Aex5:

Sem a extensdo, a universidade ficaria muito distante da realidade da comunidade,
ndo é? E ai acaba se distanciando daquilo que é necessario. Entdo, acho que a
universidade serve para uma transformagdo social continua e se ndo tivesse a
extensdo, acho que a universidade ndo iria conseguir conhecer os problemas sociais,

conhecer aquilo que é necessario pra contribuir para essa transformacéo social.

Percebe-se que os alunos apreendem a extensédo como fundamental para uma formacéo
mais completa, e valorizam suas participagdes nos projetos que integram, como oportunidades
de agir para fazer diferenca. Suas narrativas também citam a extensdo como contribuicdo para
o0 desenvolvimento de capacidades essenciais para a atuacao profissional, bem como para o
crescimento pessoal, além de oportunizar a formacdo, o fortalecimento e a consolidagédo de uma
consciéncia social, coletiva e cidadd, o que desperta a vontade de exercer um papel mais ativo
na sociedade em que esta inserido.

Os relatos séo riquissimos. Por exemplo, da Aexl ao revelar que comecou muito
timidamente no projeto e por meio dele tornou-se mais comunicativa e autoconfiante:

Aexl:

Acho extremamente importante porque somou bastante desde que eu comecei [no
projeto]. Eu vejo minha evolucédo profissional e pessoal, né? O Projeto ajudou a me
descobrir. Quando eu comecei a ter mais contato com as criangas, eu comecei a me
interessar mais pelo curso [...]. Até que eu estava assim: sera que é esse curso mesmo?
Eu ndo sabia fazer contagdo de historia, entdo aprendi. A minha comunicacgao
melhorou bastante, eu era bastante timida. Melhorou porque, tipo, eu tinha tanto de
interagir com a crianga quanto com o professor, né? Entdo eu sempre fiquei assim,
mais na calada, e o professor sempre incentivou a gente a tomar a frente la e falar.
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Influenciou na minha vida pessoal também, passei a me relacionar melhor com as
pessoas. Outra coisa que aconteceu também foi meu planejamento, né? Eu acho que
tanto no meu planejamento educacional, como aluna, quanto na minha prética
pedagégica. Algumas atividades eu vou querer usar quando for a minha vez de atuar
[como professora].

Aex4:
A gente chega muito empolgado, com muitas ideias e até criticas, mas la é diferente.
[...] Tem coisa que pra fazer demora, porque tem que fazer outras antes. [...] Entdo eu
aprendi que n&o é do meu jeito. E coletividade. N&o € s6 planejar em casa e levar.
Envolve outras pessoas, outros tempos. A gente vai vendo a realidade.

Dois dos alunos entrevistados conheceram 0s projetos ainda no ensino médio, como
participantes das acGes em suas escolas. Ao ingressaram na UnB, passaram a atuar como
extensionistas voluntérios, retornando as suas escolas como integrantes do Projeto.

Aex4:

Minha experiéncia foi 6tima porque abriu 0 meu olhar para diferentes coisas, para
uma area de pesquisa que a gente ndo tem tanta nogdo, porque quando a gente esta no
ensino médio a gente aprende com olhar mais voltado ao mercado de trabalho. Entéo
assim... no projeto a gente acompanha varias atividades e ganha muita consciéncia da
realidade da escola e ai eu pensei: por que é desse jeito? A professora respondeu:
pesquisa. E eu fui pesquisando e aprendi a pesquisar ali com a professora, tudo no
projeto e vou usar no meu TCC.

Os alunos em questdo, de projetos diferentes, publicaram artigos com seus professores
e participaram de congressos, apresentando trabalhos relativos as suas experiéncias nos projetos
de extensdo, iniciando na pesquisa e ampliando conhecimento, além de serem ativos nas
semanas universitarias, recebendo alunos de escolas e apresentando trabalhos. uma evidéncia
relevante do impacto da extensdo na formacdo desses alunos, que comegou com as agoes

extensionistas de outro. Desta forma, os mesmos relatos foram testemunhados por Aex6:

Estou no projeto ha dois anos na mesma escola e é importante, porque vocé vai
aprendendo muitas coisas, vai criando um vinculo, vai abrindo a cabeca e acaba tendo
ideias pra uma pesquisa. Entdo um dia, assim... eu conversando com o professor e
falando [sobre as ideias] ai ele disse: boa ideia pra uma pesquisa, pesquisa isso! E foi
isso ... e tipo: eu td gostando!

Esse processo evidencia a agdo transformadora da extensdo, conforme descrita pelo
PNExt (2012): “um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que
promove a interacdo transformadora entre universidade e outros setores da sociedade.”

Também demonstra um trabalho ativo e influente que envolveu o professor universitario, a
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escola, os alunos extensionistas. Estes desempenham um papel atestador para os alunos do
ensino médio que vém apas eles:
Aex2:

Tem muito uma questdo de que o pessoal tem medo de ndo entrar [na UnB]. Esse é
um grande problema, porque tanto que eu vi isso [quando estava no ensino médio],
eu vejo isso agora nas pessoas mais novas que eu conhego: primos, filhos de amigas
da minha mée, que eles falam que néo fizeram o PAS [Processo de Avaliacdo Seriada].
E eu falo: eu passei pelo PAS! eu falo gente, eu acho que eu ndo passaria para UnB
sem 0 PAS, tem que fazer! Isso é uma questdo de autoestima também, porque eu
passei pelo ENEN pra [outra universidade] e pelo PAS na UnB.

Aex5:

Entdo... as pessoas ndo acreditam que aqui... elas podem vir pra ca também. Elas
desenvolveram tanto medo do PAS, eles desenvolveram tanto medo da universidade
gue eles tém medo de fazer a prova! e ainda ele [o PAS] é uma oportunidade tdo boa
que vocé vai fazer 3 provas. E dificil? é! vai ser 3 provas que vai aumentando o peso.

Ao serem perguntados sobre quais qualificacbes pessoais consideravam ter
desenvolvido durante a participacdo no projeto, todos os alunos reconheceram o

desenvolvimento de habilidades representadas no Quadro 6.

Quadro 6: Categoria de analise desenvolvimento de capacidades especificas

Cooperacdo, autonomia, organizacdo e diminuicao da timidez

Autonomia, comunicacéo, lideranca, escuta, empatia

Criatividade, organizacao, autonomia, criticidade, empatia

Autonomia, cooperacdo, engajamento social,

Empatia, escuta, autonomia, autoconfianga

Resiliéncia, adaptacéo, criatividade, habilidade tecnoldgica

Pensamento critico, autonomia, organizacgdo e planejamento

Fonte: Elaborado pela autora

A extensdo apresenta-se, entdo, como uma pratica pedagogica inovadora, que parece
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permitir aos futuros docentes vivenciarem a aplica¢do dos conhecimentos tedricos, superando
a dicotomia entre teoria e pratica e preparando-os para os desafios da educacdo contemporanea,
conforme expressado pelos alunos extensionistas em destaque:

Aexa:

Tanto na teoria quanto na pratica fui aprendendo no projeto e no final esse projeto

ganhou um artigo de experiéncia, publicado em revista e apresentado em congresso.

Aexb:

Eu tive a oportunidade de criar um roteiro, de pensar na roupa, de dar vida para esse
projeto. E eu nunca tinha tido esse momento cénico, sabe? Assim, de criar, fazer
acontecer. E eu nem sabia que tinha assim, habilidades ali com o audiovisual, né? Foi
uma oportunidade que o projeto me deu.

Séo citadas pelos Aex, como aprendizados decorrentes da participacdo nos projetos de
extensdo: o trabalho em equipe, a comunicacdo e o desenvolvimento de préaticas para resolucdo
de problemas ocorridas no dia a dia. Além disso, 0s estudantes perceberam um impacto positivo
dessas acdes na comunidade escolar, entendendo que suas contribuicdes motivaram outros
alunos a continuarem seus estudos e entrarem para a universidade.

Ao explorar as categorias identificadas nas entrevistas, buscou-se compreender de forma
mais profunda como os saberes e as praticas da aprendizagem se entrelacam nas experiéncias
dos alunos extensionistas. Foi possivel confirmar aspectos da formacdo cidadd e do
desenvolvimento de diversas capacidades, evidenciando o papel transformador da extensdo
universitaria na construgdo de sujeitos mais conscientes e engajados com a sociedade.

Espera-se que os resultados desta analise contribuam para uma melhor compreenséo do
papel da extensdo universitaria na formacdo integral dos graduandos, além de incentivar a
identificacdo de novas possibilidades de atuacdo e fortalecimento dessa dimenséo da educacéo

superior.

5.2 Extensdo e Qualificacdo docente em perspectiva

A partir do estado da arte, foi possivel observar que as discussdes sobre a extensao tém
focado na formacéao dos alunos de graduacdo, que a partir do conhecimento tedrico recebido na
academia, puderam ampliar sua formacgdo por meio do encontro com a realidade concreta,
oportunizado pela extensdo universitaria.

A revisdo sistematica de Alves, Kochhan e Modesto (2023), reforca essa perspectiva
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transformadora quando destaca a valorizagdo da pratica na formacé&o de professores. Os autores
evidenciam que ao atuarem em contextos reais e complexos, adquirem experiéncias de
aprendizado significativas, combinando teoria e pratica, tornando-se professores mais
humanos, conscientes e engajados na sociedade.

As literaturas deixam claro esse aprendizado do aluno extensionista com a extenséo.
Mas quais os impactos da extensdo sobre o professor extensionista? Ela contribui para sua
pratica pedagogica? Influencia suas pesquisas?

O artigo de Andrade, Domingues e Gongalves (2024) com o titulo “Ciranda de sujeitos
e acOes” reconhece a necessidade da interacdo dialégica como um lugar comum onde o

professor extensionista ndo apenas orienta: ele também aprende, media, troca e se transforma.

Neste contexto, o docente extensionista é aquele que atua como mediador das relacdes
de ensino e aprendizagem, criando “contextos formativos” que contribuem para uma construcdo
critica dos alunos. Como nos ensina Freire (1996, p. 17), cabe ao educador “discutir com 0s
alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo contetdo se ensina”.

Inserida no contexto dos projetos apoiados pelo Edital Licenciaturas em Acdo da UnB,
esta pesquisa teve como segundo objetivo especifico, analisar como o0s professores
extensionistas avaliam a influéncia da extensdo em sua préatica docente e em suas atividades de
pesquisa.

Para isso, foram realizadas entrevistas com sete professores da UnB, todos
coordenadores de projetos de extensao executados entre 2020 e 2024 em escolas publicas do
Distrito Federal. O instrumento de coleta foi um roteiro semiestruturado, com perguntas abertas,
que permitiu explorar, a partir de quatro categorias de analise, diferentes aspectos da influéncia
da extensdo sobre suas praticas.

Ao contrario do que ocorreu na analise das entrevistas com os alunos extensionistas, em
que as categorias emergiram das falas e foram definidas a posteriori, no caso dos docentes, as
categorias foram organizadas previamente. Essa escolha metodoldgica baseou-se no segundo
objetivo especifico da pesquisa e teve como finalidade orientar a investigagdo de forma mais
direcionada. As categorias, apresentadas na figura 12, foram pensadas para identificar, com
maior precisdo, como a extensdo universitaria repercute nas praticas de ensino e de pesquisa
dos professores. O roteiro, composto por 11 perguntas (apéndice B), foi elaborado com o
proposito de levantar elementos que dialogassem com essas categorias e contribuissem para o

alcance dos objetivos propostos.
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Figura 12: Categorias de Anélise Professores Extensionistas

Categorias de Analise

Professores
Extensionistas

Fonte: Elaborado pela autora

Antes de apresentar a analise das quatro categorias, é importante destacar alguns ele-
mentos que emergiram de forma recorrente nas entrevistas, embora ndo estivessem diretamente
organizados como categorias de analise.

Todos os professores entrevistados reconhecem a extensao como uma experiéncia for-
mativa, fundamental para preparar os alunos para os desafios que encontrardo em sua futura
atuacdo profissional.

Foi unanime o entendimento de que a universidade deve compartilhar com a sociedade
0 conhecimento que produz, rompendo os limites dos muros académicos e promovendo a de-
mocratizacdo do saber.

Quando questionados sobre o conceito de extensao universitaria e de sua contribuicéo
para a educacdo publica, os docentes demonstraram alinhamento com os documentos orienta-
dores da UnB, como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2023-2028, o Estatuto e
Regimento Geral (2025), bem como as diretrizes estabelecidas pelo FORPROEX (2012).

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2023-2028 da UnB aponta a extensao

universitaria como um dos eixos estratégicos da universidade:

Como elemento proativo no processo de desenvolvimento cientifico e social, artistico
e cultural, em suas diversas faces e campos, sob a perspectiva da interculturalidade e
diversidade, pautando-se na troca de saberes e no empoderamento mutuo da sociedade
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e da Universidade. Além disso, contempla os espacos dial6gicos e de convivéncia para
a promocao de transformacdes sociais.

Essa concepcdo estd em consondncia com o Estatuto e Regimento Geral da
Universidade, em seu Art. 54° que expressa: “a extensdao tem como objetivo intensificar
relacBes transformadoras entre a Universidade e a sociedade, por meio de processo educativo,
cultural e cientifico.”

Esses documentos também dialogam com a Politica Nacional de Extensdo Universitaria
(PNEU), formulada pelo FORPROEX (2012), que define:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade.

Além disso, muitos professores relataram que sua prépria trajetoria com a extensao co-
megou antes mesmo de ingressarem na UnB, o que influencia diretamente suas préticas docen-
tes atuais e reforca seu compromisso com uma universidade mais integrada a realidade social.

Assim, o Professor Extensionista 1 (Pex1) afirma que seu contato com a extensdo
antecede sua chegada a universidade. Relata que, ao entrar para a academia, logo assimilou a
extensdo como “parte do fazer como estudante”. Declara ainda que “a extensdo s6 tem sentido

se estiver indissocidvel das outras dimensdes que sdo o ensino e a pesquisa’

Eu assimilo a extensdo como parte do meu fazer docente, porque durante essa minha
trajetoria, assim que eu assumi a docéncia, logo institui projetos, programas, eventos
e é assim até hoje.

Experiéncia analoga viveu a Pex4, que assegura ter um perfil extensionista ativo desde
sua atuacdo no ensino médio, quando buscava parcerias com a universidade. Para ela, a

extenséo “sempre foi uma via de mao dupla”.

Eu acho que a extensdo é um lugar aberto a recepcionar provocacdes que vem de fora
da universidade. Esse é um primeiro ponto. Ela ndo € um lugar que a gente consegue
controlar tanto quanto a gente consegue controlar as outras dimensfes da
universidade, e acho que ai tem uma coisa muito bonita na extensdo universitaria,
exatamente por isso acho que ela faz sentido enquanto a gente esta respondendo as
demandas que vem de fora.

O Pex2, mesmo demonstrando frustragdo com a falta de comprometimento dos alunos

com o projeto, afirmou que a extensdo é uma forma de mostrar a sociedade a importancia da
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universidade, considerando o valor social que ela representa.

J4

Para ele, a extensao ¢ “basicamente justificar pra sociedade o que a gente faz aqui”.
Acredita que é necessario um novo paradigma para a indissociabilidade da extensdo com o
ensino e a pesquisa e enfatiza que ela deve estar “engajada” com as demandas sociais € que iSso

sO ocorre quando ha colaboragcdo com outros setores da sociedade.

Isso ai deveria ser o feijdo com arroz de toda unidade académica, quer dizer, um centro
forte, né? Que induzisse mesmo esses projetos. Eu sou académico de formacéo, de
origem. Sou pesquisador do CNPq e essa parte de hard Science é muito firme no meu
curriculo, mas tenho a convicgao de que o valor social que a gente pode dar aqui é na

extensao.

O Pex3, expressou humildemente:

A extensdo é que faz com que a gente se aproxime dos problemas da
sociedade. Dentro da escola, faz com que a gente entenda o que que é o Brasil. Eu
acho que porque a gente vai para a base da sociedade e essa base ta chegando dentro
da universidade, mas a gente ndo tem nocao do que €é isso. Por que é uma vivéncia que

ndo foi incluida dentro da nossa formacéo, nao é?
Entdo, assim a gente ndo percebe o que estd acontecendo. Eu vejo os professores
apavorados. Puxa, 0S alunos nédo sabem de nada.

Né&o sei 0 que, mas na verdade nds nao sabemos muito sobre eles também, entdo como
é que a gente pode construir isso? Entdo, a extensdo € um processo quase como uma
terapia, de entender o que é o Brasil, como é que esta essa sociedade e ai faz essa
abertura para a critica sobre o que n6s somos, né?

Algumas concepcoes ja trazem a finalidade e o entendimento dos beneficios para as
escolas, como relata o Pex5.

A intengdo é que se proporcione oportunidade, maior autonomia na pratica docente,
no momento formativo para as estudantes que compdem o projeto. Mas também uma
preocupacao que tem emergido cada vez mais € que isso permita aproximar a escola
do mundo da universidade publica como um horizonte, uma possibilidade dos
estudantes da educagéo bésica. E esse também o motivo, de inicio, porque o projeto
se propds a atuar apenas em escolas da educacao bésica publica.

Com relacéo a influéncia da extensdo sobre as aulas que ministram e as pesquisas que
realizam, cinco dos sete professores responderam que as aulas na UnB passaram a fluir melhor,
com maior participagdo, principalmente do aluno extensionista, que ao incluir relatos de
situagdes reais, levavam os demais alunos a sentirem-se estimulados a verbalizar suas
ponderacdes. Dois deles ainda ndo conseguiram relacionar muito bem as trés dimensdes ensino,
pesquisa e extensao.

Um desses professores (Pex6) cita: “eu nunca me envolvi com nenhuma atividade
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extensionista, parece ter pouco a ver...” e explica que o projeto, “ainda que ele tenha uma
vinculagdo explicita com o ensino, ele ndo tem uma vinculag&o direta com 0 ensino nosso aqui”,
mas que acabou coordenando porgue os alunos sentiam falta de estagio, havia escola préximo
de suas residéncias, e como precisavam de alguém com vinculo, ele aceitou.

Ja 0 Pex1, explica que “o conhecimento ¢ ampliado quando a gente vincula” e conceitua
esse fendmeno, recorrendo aos autores que o compreendiam como atividade consciente: “é algo
que nos foi ensinado a partir de Marx e que Paulo Freire também acentua muito nas suas obras,
que ¢ a praxis.”

O mesmo professor entende que a dindmica da extensdo, quando levada para sala de
aula, permite que professor e alunos avancem nas reflexdes. O professor aprimora suas técnicas
de ensino e comunicacdo, de maneira a facilitar o aprendizado autdnomo e significativo por
seus alunos. Estes, sendo enriquecidos e instigados pelos exemplos reais.

De fato, Freire (1987) conceitua praxis a partir do vinculo entre teoria e prética,
conectando-a a educacdo firmada sobre o dialogo, a reflexdo e no entendimento das a¢Ges do
homem sobre a realidade, para altera-la.

Quando o professor extensionista faz reflexdes sobre as a¢bes que o projeto, sob sua
orientagéo, produz, considerando as experiéncias vividas por seus alunos extensionistas e pela
escola, ele pode mediar melhor o conteddo a ser ensinado, pois podera fazer melhor
interpretacdo da realidade e assim tornar o processo de aprendizagem mais significativo e
relevante.

Esse processo € a praxis freiriana: “uma critica reflexdo que, organizando cada vez o
pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da realidade” e “se o
momento ja é o da agdo, esta se fara auténtica préaxis se o saber dela resultante se faz objeto da
reflexdo critica.” (Freire, 1987)

O mesmo professor extensionista 1 afirma ter desenvolvido, por meio da extensao, uma
“escuta sensivel”, adquirida “por esse vinculo com as pessoas da comunidade, com os trabalhos
de extensdo, que permite juntar conhecimentos, que é extremamente dificil, as vezes até
recusado, rechacado no mundo académico”.

Essa mesma significagdo foi manifestada pelo Pex4:

Eu aprendi a habilidade da escuta, que esta relacionada a pesquisa-acdo. A escuta
sensibilizada é algo muito importante... outra habilidade assim ... muito necesséria,
que é um desafio, é a habilidade de agregar: pessoas, instituicdes e interesses, diversos
segmentos, é isso. 1sso ndo é facil, mas eu entendo que € determinante para o sucesso
da extensdo. E é um desafio, mas a gente tem que ter uma capacidade de agregar.
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Sobre o desenvolvimento da capacidade da escuta sensivel, Morin (2005; 2013),
fazendo conexao com sua teoria da complexidade, defende que é uma habilidade fundamental
no processo de construcdo de significados. Para o autor, essa construcdo se da pela interacéo
entre 0 sujeito, 0 mundo e o outro, porque 0 conhecimento, sendo sempre incompleto e
complexo (variado, plural) precisa ser trabalhado nas inter-relagdes.

Assim, a escuta sensivel contribui para melhor compreender as perspectivas do outro,
coopera para a resolucao de conflitos, promove o aprendizado, pois a partir de maltiplos pontos
de vista, ampliamos nosso entendimento sobre a realidade complexa em que estamos inseridos
(Morin, 2013).

E, portanto, uma habilidade valiosa para qualquer individuo, mas para o professor, deve
ser permanente, um processo continuo de reflexdo sobre a propria préatica (Freire, 1996). Neste
ponto, as perspectivas de Morin e Freire se complementam.

Esta pesquisa revelou que héa esfor¢os estabelecidos na busca de uma formacéo ampla e
profunda dos estudantes, mas é indispensavel apontar e ressaltar o valor da extensdo para a
construcdo e reconstrucdo de conhecimentos do professor extensionista.

E preciso revisitar “Pedagogia da Autonomia” e reiterar as perguntas do mestre Freire
(1996): “Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles t€ém como individuos?” E mais: “Por
gue ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
conteudo se ensina...?”

As experiéncias vividas por meio do projeto de extensdo, direta ou indiretamente,
trazidas pelos alunos, é também uma oportunidade de formacédo continuada para o docente de
ensino superior que acompanha o projeto.

A permuta realizada com as atividades de extensdo, oportuniza um enriguecimento ao
ensino, aumentando a qualidade das aulas, pois 0s questionamentos emergidos da realidade, as
reflexdes do contetido sobre casos concretos, 0s problemas reais e as solugdes ja encontradas,
podem ser um mecanismo de atualizagdo de saberes e crescimento da reflexdo critica e ética.

H4, nessa gestdo, a oportunidade de ampliar seus conhecimentos, atualizar seus saberes
no intercdmbio de teorias e praticas, seja com os profissionais aléem muros, seja com 0s
estudantes que de 1a trazem suas experiéncias e questionamentos e estes, podem ser potenciais

temas de pesquisas.
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Ao fazer questionamentos sobre os propositos e consequéncias dos trabalhos realizados,
novos conhecimentos surgem, compartilhados, muito mais responsaveis, criando saberes
solidarios porque “o saber ou a técnica, por competentes que sejam, nada significam, se nao se
perguntam para qué e para quem existem e operam, se ndo se perguntam a quem servem, se ndo
se perguntam se ha conivéncia do sabio com o cobi¢oso”(Ribeiro, 1986).

Além disso, esses conhecimentos podem contribuir para uma formacdo mais
humanizada do professor, que passa a se preocupar ndo apenas com o conteudo, mas com um
conhecimento construido sobre individuos e ndo apenas focados sobre desempenhos.

O educador passa a instruir para além das habilidades técnicas necessarias a formacao
profissional, incentivando também o desenvolvimento social e a cidadania de seus alunos, de
maneira que se tornem mais criticos e conscientes de seus papeis profissionais dentro da
sociedade.

De igual modo, um professor extensionista ndo deve produzir ensino e pesquisa apenas
para “adorno”, mas oferecer saberes necessarios com capacidade de gerar novas pesquisas e
assim, novos conhecimentos, para novos ensinos e aprendizagens, entendendo a conexdo da
extensdo com a pesquisa e 0 ensino.

A Pex4 tem experiéncia dos dois lados da docéncia: foi professora da Secretaria de
Educacdo no DF e no Goias e ha algum tempo exerce a docéncia na UnB. Sua vivéncia é de
aprendizado e diz que € por isso que a extensdo ¢ “sair da caixinha e tatear caminhos de

experimentacdo e aprendizagens”.

Acho que eu tenho até uma dificuldade de responder especificamente a partir da minha
experiéncia na UnB, porque eu tenho um perfil muito extensionista, entdo, atuando na
escola como professora da educacdo bésica, eu ja procurava o0 tempo inteiro a
universidade. Foi um caminho que para mim sempre foi muito buscado, assim, de
uma forma muito espontanea, mesmo porque eu entendi que, se a universidade tinha
contribuigdes a trazer para a escola, eu poderia ter o meu trabalho muito fortalecido
na escola e ao mesmo tempo, fui reconhecendo desde muito cedo na escola, uma
altivez enorme, porque eu acho que as vezes a universidade também ndo tem ideia do
que a gente faz la na escola e do quanto a gente faz coisas muito legais.

Entendendo a contribuicao bilateral e o aprendizado que surge da extensdo, o Pex1,
citando o professor Renato Reis (1996), diz que se ha “compromisso organico” com 0 projeto
levado a sociedade, “fazer a remissdo para sua pratica docente ¢ um pulo.” Ele explica: “vocé
consegue trazer e envolver a dimensdo da praxis quando isso € bem seguro na sua perspectiva

de trabalho.” E acrescenta:
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Desenvolvi essa escuta sensivel com esse vinculo com as pessoas da comunidade,
com os trabalhos de extensdo, ndo é que permite juntar, que é extremamente dificil,
as vezes até recusado, rechacado no mundo académico, que é aliar a sabedoria
popular, conhecimento popular com conhecimento erudito.

A professora Pex4, ao ser perguntada sobre os beneficios da extensao para o ensino e a

pesquisa respondeu com alegria:

Ai eu vejo que eu ndo consigo dissociar essas coisas mesmo [ensino, pesquisa e
extensdo], o caminho entre elas é muito emaranhado, entdo eu vejo que os resultados
da extensdo vdo me provocando assim, por exemplo, é quando eu comeco a
desenvolver essas agdes de extensao sobre a histéria do DF.

Segundo a professora, ¢ preciso “reconhecer a escola como um campo de pesquisa” e
estimular os professores da escola a ver dessa forma, como autores de trabalhos sobre seus
trabalhos e diz que a universidade pode investir nisso, com apoio a pesquisa na escola e que
projetos como esse pode colaborar no enfrentamento da rotina escolar, envolvendo todos: ““ eu
sempre fui na escola uma professora pesquisadora e acho que existe um potencial”.

O Pex7, um dos professores que ndo conseguiram identificar as possibilidades da
extensdo no ensino e na pesquisa, acredita que a extensdo “valoriza as licenciaturas e faz com
gue os projetos sejam diretamente vinculados a preocupa¢do com o ensino. Seja pelos projetos
ou por outros caminhos, a intensdo é ganhar um pouco mais de espago”.

No entanto, ele também diz que a partir do projeto, viu uma grande mudanca na
relacdo dele com a extenséo e diz que:

Hé& elementos que eu ndo esperava que fossem aparecer e que acabaram modificando
a minha relacdo com a extensdo. Mas ao mesmo tempo em que eu percebo a mudanca
eu ainda ndo consigo vislumbrar plenamente os outros impactos que isso pode ter,
porque me parece que a mudanga que ainda esta em curso, ndo esta completada. Acho
que tende a expressar uma proximidade maior com atuacdo na pesquisa e que talvez
nés venhamos a ter outras transformagdes no que diz respeito ao lugar da pratica
extensionista, em sentido mais amplo.

Para a maioria dos professores extensionistas entrevistados, a extensdo desperta um
olhar melhor para o Brasil, para os problemas vividos na sociedade e consequentemente, pode

gerar pesquisas mais relevantes.

Assim, pdde ser observado, que a extensdo € um instrumento de geracdo de conheci-
mento ndo apenas para a formacao técnica e cidada dos estudantes, mas igualmente eficaz para

0 crescimento dos professores que se envolvem de forma “organica” com o projeto.



74

Esta pesquisa se prop0s a verificar projetos da licenciatura. No entanto, em cinco deles,
0s cursos também oferecem modalidades de bacharelado, voltadas para a preparacdo do estu-
dante atuar em area especifica que precisa cumprir exigéncias técnicas e mais praticas do mer-
cado de trabalho, diferenciando-se da licenciatura que tem como objetivo formar professores
da educacéo basica.

As entrevistas possuem muita liberdade de expressdo e nas conversas foram
apresentadas algumas dificuldades com essa compreensdo do papel da extenséo para 0s cursos

de bacharelado, como o Pex7 relata em:

Quando eu estou em alguma das empresas que tém uma proximidade maior com a
licenciatura, é onde, pelo desenho do projeto que eu coordeno, é mais evidente essa
proximidade. E onde eu consigo melhor mobilizar. Se fosse para o bacharelado...
bem... 0 curso é... [omitido o curso para preservar 0 anonimato] é basicamente
pesquisa.

Este professor extensionista, além de coordenar um dos projetos pesquisados, realizado
na licenciatura, também faz pesquisa no bacharelado. Mas quando perguntado como avaliava a
influéncia das atividades de extenséo na forma como planejava e desenvolvia as aulas e as
pesquisas, ele pareceu ndo ver proximidade da extensdo com o bacharelado. Ao mencionar a
escolha dos alunos pela disciplina que ele oferece, observou que ha “um interesse maior em
pesquisa” e que a licenciatura, “como uma pratica educacional”, “tem uma proximidade”,
insinuando que alguns cursos da area apresentam mais dificuldades em se conectar as demandas
sociais.

A compreensdo de que a pesquisa nao esta diretamente ligada a extensdo foi
demonstrada por outro professor (Pex5), que coordena cursos com oportunidades de docéncia,
mas sdo também cursos que possuem uma histéria até recentemente de bacharelado, voltado as
pesquisas tedricas.

Apesar disso, o Pex2, também coordenador de curso onde o bacharelado é mais
consolidado, tem uma visdo mais ampla e mais associada as ideias de Darcy Ribeiro: “Acho
que o maior ganho da extensdo é mesmo [...] € basicamente justificar o que a gente faz aqui,
né? No retorno para a sociedade, eu acho que isso ai é o que deveria ser”.

E ainda o Pex4:

E uma acdo inovadora que deve ser reproduzida por outras &reas de ensino da
universidade, pois a extensdo ndo deve ser realizada apenas pela licenciatura, porque
em qualquer curso é possivel apresentar um projeto que colabore com a sociedade.
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O professor concorda com o discurso de Darcy Ribeiro, “pensar os problemas do
Brasil” deve ser o argumento para as pesquisas universitarias, de maneira que contribuam para
o desenvolvimento do pais, formando cidaddos capazes de atuar pela democracia, para seu
territério e para o mundo, integrados, para “refletir e agir diante de cada situagdo concreta, a
optar e a lutar, a fim de que se realize a alternativa melhor” (Ribeiro, 1986).

O Pex7 reconhece que o projeto foi iniciativa dos alunos, que precisavam de um espaco
para poderem ter mais praticas docentes durante a graduacao, e que eles proprios delinearam o
projeto. Confessa que participou com a submissao ao edital Licenciaturas em Agéo, porque era
necessario um professor, mas os estudantes tém autonomia para fazerem reunides e acdes, ele
orienta, tira duvidas e atua junto ao DEG, concluindo: “a proposta ¢ inteiramente devida a
iniciativa dos estudantes”.

Apesar de expressar que enxerga ‘“uma miriade de possibilidades de como a extensdo
pode promover essa articulagéo, essa possibilidade, essa ponte da universidade com a educacéo
publica, sobretudo com a educacdo publica basica™, o professor continua:

Eu enxergo que a extensdo ainda tem um lugar subordinado, um lugar mais
marginalizado, mas eu penso que isso veio mudando nos Gltimos anos. Em parte, isso
vem mudando justamente por causa do lugar que as licenciaturas vieram ocupando,
né? A gente teve um longo periodo em que as licenciaturas ndo tinham grande
relevancia, mas as disputas e lutas pela inclusdo [da extensdo] ja vinham
anteriormente, entdo isso muda o panorama, valoriza as licenciaturas e faz com que [a
extensdo] fosse diretamente vinculada & preocupagédo com o ensino.

Essa interessante entrevista mostrou que os professores universitarios ainda estao
tentando compreender o papel da extensdo no ensino e na pesquisa. Observou-se em todas as
entrevistas que o papel formativo dos estudantes de ensino superior € a motivacao dos projetos.
O dialogo com a sociedade surgiu como perspectiva clara em apenas trés projetos. Mas a
contribuicéo para o desenvolvimento continuo dos professores foi mencionada por apenas dois
deles.

Um desses depoimentos foi dado pelo Pex6: “‘com o Licenciaturas [em Acdo] eu vi uma
grande mudanga na minha relacdo com a extensdo. Ha elementos que eu ndo esperava que
fossem aparecer e que acabaram modificando a minha rela¢do com a extensado.”

Perguntado sobre que elementos seriam esses, 0 professor expressou que pode ver como
a universidade pode contribuir com a sociedade, “com a escola, nesse projeto, né?” ele relata

gue pode perceber que a discussdo extensionista tem sido mais ampla nos ultimos anos.
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Os relatos demonstram compreensdo de que a extensdo ndo se limita & transmissao de
conhecimento, mas envolve a construgdo de um saber critico e reflexivo, capaz de melhorar a
realidade das escolas que recebem os projetos, assim como da prépria universidade.

No entanto, a pesquisa também evidenciou desafios e lacunas, como a necessidade de
maior integracdo da extenséo com as demais atividades académicas, especialmente nos cursos
de bacharelado, assim como ainda sdo necesséarios mais debates sobre a contribuicdo da
extensdo para 0 ensino e a pesquisa entre os professores.

Ao serem perguntados como é garantida a cooperacdo dos representantes da escola
quando o projeto € proposto, de forma que seja assegurada sua relevancia no contexto escolar,
algumas experiéncias ilustram claramente o que pode ocorrer.

O Pexa3 relatou sobre o inicio do projeto, que teve inicio na pandemia, no ano de 2020:

Comegou na época da pandemia e a gente tinha muito essa perspectiva de fazer as
coisas funcionarem no online, né? N&s ndo tinhamos contato nenhum com as escolas
e comecamos a desenvolver o material didatico. Dentro dessa concepgdo, a ideia era
fazer uma coisa que fosse online e que pudesse envolver 0s estudantes [da escola],
usando o smartphone. Entdo assim, eu confesso a vocé que era uma coisa bem ingénua,
sabe? assim, porque eu, embora seja professor da universidade, minha experiéncia na
época com a questdo da escola era muito pequena, né?

Ele narra que comecgou a projetar o material para ser oferecido nas escolas de ensino
médio e que envolveu alunos extensionistas da graduacdo e do doutorado, além de alguns
professores de diversas disciplinas, em um trabalho interdisciplinar “muito rico e diverso”

Pex3:

Passamos um ano desenvolvendo o projeto, s6 que quando foi aplicar, a pandemia
meio que acabou e a gente pdde ir para a escola. Mas quando chega na escola, a
realidade era muito diferente do que foi imaginado, né? Entdo, os materiais que a gente
fez e a gente foi aplicar, mas numa escola de ensino médio com estudantes que tinham
outra necessidade e a gente ndo compreendia bem...

O reconhecimento da realidade do local de aplicacdo das atividades é assinalado pelo
Pex3, como fundamental para que sejam alcangados resultados satisfatorios para todos os
participantes da atividade extensionista.

O professor assume que a experiéncia foi um choque, mas ressalta que “foi muito
importante para entender”, concluindo: “Como ¢ dificil a gente imaginar alguma coisa €

transpor 14 para a escola sem ter tido uma experiéncia prévia!”
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Reconhecendo a necessidade do espaco de dialogo na apresentacdo do projeto a escola,

0 Pex3 considera:

A escola é um ambiente extremamente mutavel e muito ... muito diverso. A forma de
entrada foi muito dificil, porque esse processo demora muito tempo para ser
construido. Essa relacdo, ela depende de uma coisa que inclusive eu sé fui percebendo
muito recentemente ... assim, de um respeito ... a outra parte precisa se envolver no
projeto ndo tem como, de forma alguma, a gente fazer alguma coisa de sucesso que
ndo envolva essa troca muito forte. Isso leva tempo, ndo é de uma hora para outra que
se faz.

A experiéncia do Pex3 € um exemplo da inevitabilidade da comunicac¢do. Um termo que

Paulo Freire (1983) julgou mais adequado que extensdo, exatamente porque considerava que

esta palavra sugere “transmissdo, entrega, doacdo, invasdo cultural...”, sem que a outra parte

participe como coautor, interagindo para sua propria transformacéo.

O autor reflete sobre o “fazer educativo” da extensdo e por isso mesmo, a agdo deve ser

de comunicar, para que “aos homens se lhes problematize sua situagao concreta, objetiva, real,

para que, captando-a criticamente, atuem também criticamente, sobre ela.”

O Pex3 conta: “erramos ainda uma segunda vez! Criamos o projeto, submetemos e [...]”:

O projeto foi aprovado e agora eu, olhando para o projeto, digo: sim, cadé a Secretaria
de Educacdo nesse projeto? O texto ndo tem, ndo tem participagdo de ninguém da
Secretaria. Foi tudo da nossa cabec¢a. Eu e mais outros tantos professores, ai eu digo,
t4 errado esse negdcio ai. Agora eu estou revendo esse processo, eu estou trazendo 0s
professores, reposicionando o projeto.

A Pex4, que atuou como professora da Secretaria de Educacdo do DF e hoje é professora

extensionista da UnB, pontuou, antes mesmo da pergunta ser feita, que o atendimento as

demandas deve ser uma preocupacdo dos projetos e que na apresentacdo a escola, o0 projeto

deve ter abertura para adaptacdo por meio de interages com a escola.

... inclusive deve haver o cuidado, a delicadeza, é... uma consideracdo, ao chegar na
escola, de ndo levar o projeto pronto. Ele deve ter o dialogo, a interdisciplinaridade,
que € sempre ir tentando manter um didlogo o mais ... simétrico possivel com as
escolas, porque é uma outra coisa que também sempre me incomodou.

Entdo tem essa questdo ... o problema de ser um dialogo utilitarista, mas ao mesmo
tempo, que ndo respeita de modo efetivo o professor que esta a4 na educacdo basica
como um intelectual. E a via de mdo dupla, isso € muito importante.

Os depoimentos dos professores universitarios entrevistados revelaram que, quando a

extensdo esta integrada de forma genuina a pratica docente, ela ultrapassa o papel de atividade
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complementar e assume de fato seu papel transformador. Passa a ser um espaco concreto de
formacdo continuada, onde o professor também aprende, seja ao repensar suas aulas com base
nas vivéncias dos alunos extensionistas, seja ao construir novos olhares sobre a escola publica,
suas urgéncias e demandas.

Esse aprendizado ndo ocorre apenas a partir dos contetidos, mas das relagbes que a ex-
tenséo provoca: com os alunos extensionistas, com os professores e estudantes da escola, com
a comunidade.

Apesar disso, os relatos também evidenciaram limites que ainda precisam ser enfrenta-
dos. A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, tantas vezes celebrada nos docu-
mentos institucionais, nem sempre se concretiza na pratica. Persistem resisténcias, distancia-
mentos entre 0s saberes académicos e os cotidianos escolares, e alguns docentes ainda desco-
nhecem ou tém pouca familiaridade com a extensdo, o que dificulta seu reconhecimento como
espaco legitimo de producédo de conhecimento.

Ao expressarem duavidas, hesitacfes ou dificuldades em articular suas agdes extensio-
nistas com o ensino e a pesquisa, 0s professores indicam que a universidade precisa escutar
mais, dialogar mais e se abrir verdadeiramente aos territdrios com os quais se propde a interagir.

Quando essa escuta acontece, ainda que timidamente, os efeitos séo visiveis: os relatos
mostraram professores mais inquietos, mais conectados com o real e mais atentos ao seu papel

formador, ndo apenas de estudantes, mas de si mesmos.

5.3 Ensino Superior e Educacdo Béasica de Escolas Publicas: dialogos em extensao

A importancia de parceria entre escolas publicas e universidades tem sido publicada em
trabalhos como artigos, dissertacOes e teses em todo o Brasil como instrumentos enriquecedores
do ensino e da formacéo de cidaddos. O tema extensdo tem demonstrado que a integragédo
universidade-escola por meio das acbes extensionistas € um campo de estudo que abrange
diversas areas do conhecimento, com beneficios reciprocos.

Buscou-se entéo, a consideragéo dos professores das escolas, que acompanharam os sete
projetos escolhidos do edital Licenciaturas em Acdo, realizados entre os cinco ultimos anos,
sobre quais eram suas percepgdes sobre o tema, 0s impactos sobre a escola e sobre eles mesmos,
quais eram as expectativas das escolas em relagdo a extenséo e se eles acreditavam que ela
contribuia para fortalecer o relacionamento entre universidade-escola.

Foi encontrado um grande entrave comunicativo para que todos os professores de

escola, envolvidos nos projetos selecionados, fossem entrevistados. Embora todos tenham
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recebido email e/ou mensagens de WhatsApp, trés professores tiveram dificuldades de
agendamento por estarem comprometidos com outros projetos em instituicGes diferentes da
Secretaria de Educacdo do DF, pois eram professores temporarios na época em que
acompanharam as atividades de extensdo e ndo mais no periodo em que as entrevistas foram
realizadas.

Quatro tentativas foram feitas, ficando combinado que enviariam respostas ao roteiro
por meio de audio, pelo aplicativo, e que se houvesse perguntas surgidas a partir das respostas
recebidas, poderiam ser novamente enviadas para que fossem esclarecidas. O planejamento foi
criado para diminuir a dificuldade de uma entrevista presencial ou por telefone, com horério
marcado, mas ndo foram obtidas respostas.

Os projetos nos quais esses professores foram participantes ndo foram excluidos em
razdo da relevancia e do tempo, pois enquanto eram aguardadas as respostas, as entrevistas com
os demais participantes estavam sendo realizadas, com o objetivo de aproveitar o tempo. Ainda
havia possibilidade de serem realizadas até que o prazo final ndo ocorresse, mas ndo se
realizaram. Este foi, certamente, um grande obstaculo enfrentado pela pesquisa.

No entanto, em um dos projetos, dois professores foram entrevistados, perfazendo um
total de cinco professores de escolas publicas entrevistados.

E importante considerar que, segundo o Sindicato dos Professores do Distrito Federal
(SINPRO DF, 2024), um grande problema dentro da Secretaria de Educagéo do Distrito Federal
é 0 numero de professores temporarios que, em junho de 2024, era mais da metade do numero
de professores efetivos (SINPRO DF, 2024).

Segundo os coordenadores dos projetos e alguns professores das escolas, a continuidade
das acOes extensionistas tem sido prejudicada em virtude de o grande nimero de profissionais
serem temporarios e a rotatividade frequentemente anual.

Mesmo assim, os relatos dos professores que receberam a pesquisadora foram
riquissimos, demonstrando interesse em contribuir.

Das entrevistas efetivadas, quatro categorias emergiram, conforme demonstrado no

quadro 2 e destacado na figura abaixo.
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Figura 13: Categorias de analise Professores da Escola

profissional
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universidade

Fonte: Elaborado pela autora

Todos os cinco professores entrevistados reconheceram como pertinentes 0s projetos
de extensdo realizados em suas escolas, “oxigenam as praticas pedagogicas” (Pes4) e “criam
espacos de interacdo entre escola e universidade” (Pes2).

O intercambio entre alunos extensionistas e professores da escola é considerado por
esses profissionais como fomento a troca de experiéncias e a construcdo de redes de
colaboracéo, conforme focalizado pelo professores:

Pes5:

Eu entendo extensdo assim: a universidade sai do espago restrito de onde se faz
pesquisa e tem uma contrapartida com a sociedade. E um encontro com a realidade,
conhecer como sdo suas dindmicas [da escola], levando um conhecimento, mas ao
mesmo tempo, quando eu entro em contato com essa realidade extra académica, eu a
levo pra academia, onde eu vou ter novas pesquisas, novos aportes que vao criar novas
acdes e essas acdes de novo para a sociedade. 1sso enriquece tanto a pesquisa quanto
0 ensino, é vital e necessaria para a propria existéncia da universidade.

Pes3:

A educacdo basica € onde tudo pulsa, né? E é onde todo mundo esta fazendo um monte de
coisas, sO que muitas vezes, sem refletir, porque a dindmica da escola é muito pesada.
Entdo, essa chegada da extensdo dentro das escolas nos ajuda a refletir aquilo que a
gente j& faz, né?
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Eles destacaram que conhecer os trabalhos realizados na escola, prepara 0S
universitarios para o desempenho profissional, pois ao retornarem a academia, conscientes das
realidades diversas que se apresentam, podem promover discussdes que colaborem para
solugdes dos problemas encontrados. Além disso, sdo estimulados a desenvolverem projetos
que atendam as necessidades da escola, promovendo assim, um senso de responsabilidade
social.

Pesl:

A presenca dos universitarios aqui foi maravilhosa, trouxe &nimo para a escola. Foi
uma troca muito rica, a escola ganha muito quando tem esse tipo de parceria.

Tendo reconhecido a importancia dos projetos de extensao, os professores entrevistados
mencionaram a importancia da participacdo da escola na organizacdo destes, antes que se
iniciem na escola, para que ao serem iniciados, estejam adequados ao contexto local de forma
que a experiéncia seja produtiva para ambas as instituicoes.

Indicaram que, em muitos casos, a participacdo da escola na elaboracéo das atividades
foi limitada. Em geral, 0s projetos chegaram ja estruturados e foram apresentados aos gestores
e professores para adesao.

Em um dos projetos, havia capacitagdo, mesmo assim, haviam dificuldades na
adequacdo do projeto, pela falta, na escola, de equipamentos necessarios para 0
desenvolvimento das atividades, o que levou ao atraso de quase um semestre para que
conseguissem iniciar com equipamentos doados.

Um exemplo relevante foi dado pelo proprio professor extensionista, 0 coordenador
Pex3, citado no subtitulo 5.2, que copiamos aqui:

Pexa3:

Passamos um ano desenvolvendo o projeto, s6 que quando foi aplicar, a pandemia
meio que acabou e a gente pdde ir para a escola. Mas quando chega na escola, a
realidade era muito diferente do que foi imaginado, né? Entéo, os materiais que a gente
fez e a gente foi aplicar, mas numa escola de ensino médio com estudantes que tinham
outra necessidade e a gente ndo compreendia bem...

Para que o esfor¢o, trabalho e tempo sejam melhores utilizados, é fundamental esse
contato com a escola onde deseja-se aplicar o projeto, logo na sua elaboragdo. Uma visita
prévia, dialogada, seria um 6timo inicio de parceria.

Contudo, trés deles relataram que houve momentos de diélogo, principalmente durante
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0 processo de implementagdo, quando ajustes foram realizados para melhor atender as
necessidades da escola:

Pes3:
A gente ndo fez junto desde o comeco, mas quando viram que precisava mudar alguma
coisa, chamaram a gente pra conversar

Pes4.
Olha, o projeto ja veio mais ou menos desenhado, né? Mas teve espaco pra gente
conversar, ajustar algumas coisas pra nossa realidade aqui.

Pes5:

A gente ndo participou da criacdo ndo [...], mas depois, quando eles comecaram a
aplicar, ouviram a gente, perguntaram o que era melhor pra turma. Foi bom ter essa
abertura.

Um dos professores relatou que na sua escola foi dialogado desde o inicio. E importante
relatar que a professora era orientanda de doutorado na faculdade de educacéo e o projeto foi
pensado para a escola em que ela atuava, o que facilitou toda a comunicacao e ajustes desde o
COMeco.

Pes2:

O professor [extensionista da UnB] sempre teve essa preocupacdo de primeiro fazer uma
sensibilizacdo com os professores. Pegava a agenda da escola ou o cronograma mensal,
anual da escola, marcava uma coordenacao juntos mostrando o projeto. E ndo
mostrava o projeto pronto.

Outro ponto importante sobre as declaracdes anteriores, € o fato dos projetos dialogados
antes de sua aplicacdo terem sido acompanhados pelos professores ja citados no capitulo
anterior, que tinham experiéncia como aluno extensionista, assim como com projetos
anteriores, evidenciando aprendizados com a prépria agéo.

Todos os professores entrevistados ressaltaram que ainda é necessario avancgar para que
a construgdo dos projetos seja mais colaborativa desde o inicio, de maneira a fortalecer o sentido
de pertencimento e corresponsabilidade entre universidade e escola.

Ao serem perguntados se a extensdo exerceu algum impacto sobre suas carreiras

docentes, foi respondido que passaram a refletir mais sobre suas praticas pedagogicas.
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Eu vejo que teve um impacto bem grande ao enxergar os estudantes [extensionistas]
de uma maneira diferente, ndo é? E a capacidade deles, as possibilidades que a gente
pode trabalhar com eles e até mesmo a minha maneira de planejar as aulas e orientar
os meus colegas [Pes3 é diretor de escola].

Os relatos também apontam que a presenca dos extensionistas motivou os docentes a

inovar e experimentar metodologias mais participativas, renovando o entusiasmo com 0

trabalho diario. A troca de experiéncias foi percebida como um processo de aprendizagem

mUtua, onde a escola e a universidade se fortalecem juntas.

Pes5:

Pes2:

Sinto-me impelido a buscar mudangas na minha aula, né? melhorar meus métodos
pedagdgicos, porque as meninas [alunas extensionistas], quando eu pe¢o para elas
darem aulas, elas sempre pensam numa dindmica, uma coisa um pouco diferente, ndo
é? Al eu fico observando e pensando: eu vou fazer, eu vou copiar isso agui. E uma
dindmica de complementariedade.

Essas agOes da universidade dentro da escola ajudam a gente a refletir sobre o que a
gente ja faz. A gente vai pensando junto, vai mudando. E um movimento que puxa a
gente pra pensar mais.

Professores relataram que passaram a repensar suas estratégias de ensino, a planejar

aulas de maneira mais dindmica e a buscar maior aproximacdo com as realidades dos

estudantes. Além disso, houve reconhecimento da escola como espaco legitimo de pesquisa,

ampliando a percepcdo de que o ambiente escolar pode e deve ser fonte de producdo de

conhecimento, como podemos ver nas palavras dos professores:

Pes1:

Pes 2:

Quando a gente recebe o pessoal da universidade, a gente entende que muita coisa que
fazemos ja é producdo de conhecimento, mas que as vezes falta documentar, falta
valorizar isso como pesquisa

Esse projeto me fez perceber que a nossa pratica aqui na escola também é pesquisa.
Cada vez que a gente testa uma estratégia nova, observa, analisa, isso é pesquisa tam-
bém. E a universidade ajudou a abrir esse olhar.
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Pes 4:

A gente vé a escola de outro jeito, sabe? Eu mesma comecei a pensar em registrar
mais as coisas que acontecem aqui, que podem virar projetos, podem virar pesquisa
também.

Ficou claro que a participagcdo nos projetos de extensdo promoveu impactos positivos
para o desenvolvimento profissional dos professores das escolas publicas entrevistadas. A
interacdo com o0s alunos extensionistas estimulou a reflexdo critica sobre suas praticas
pedagdgicas e despertou novos olhares para a sala de aula.

Pela importancia dos achados, segue abaixo, resumo dos beneficios da extensdo para os

professores das escolas.

Figura 14: Beneficios da extensdo para Professores das Escolas
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Fonte: Elaborada pela autora a partir das entrevistas com professores das escolas

Sobre a contribuicdo da extensdo para o fortalecimento da relacdo entre a escola e a
universidade, os professores acreditam que, ao levar projetos para as escolas publicas, a
universidade contribui para democratizar o acesso ao conhecimento, oferecendo oportunidades
para estudantes que, muitas vezes, ndo tém chance de contato com outras perspectivas,

tornando-se elemento de “motivacdo para a continuidade dos estudos pos ensino médio”, como
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relatado:
Pesl:
A gente quer mostrar que todo mundo pode, que a faculdade ndo € s pra quem tem
dinheiro. E pra quem quer mudar de vida. Entdo quando um aluno da faculdade vai la
e conta a histdria dele, € como se acendesse uma chama dentro deles. Eles veem que
é possivel, que tem gente que passou pelas mesmas dificuldades e conseguiu. E muito
gratificante ver a esperanca nos olhos deles.
Pes5:

E um projeto muito importante, porque traz uma experiéncia nova para dentro da
escola e mostra para os alunos que é possivel sonhar mais alto, que eles podem chegar
na universidade.

Foram citados alguns projetos que levam alunos de escolas publicas para conhecerem a
universidade e a experiéncia de ex-alunos que ingressaram no ensino superior. Neste contexto,
os professores expdem que as semanas universitarias sdo muito importantes para os alunos
conhecerem um pouco da academia, que se empolgam com 0s campis e com 0S Cursos, que
muitos saem motivados a querer fazer parte daquele espaco, e relatam que o simples transporte
até o campus € um entrave para a escola.

Esse valor € reiterado pelos demais professores da escola, que veem a aproximacao da
universidade com a educacgdo basica como uma quebra de barreiras e desmistifica a ideia de
que a universidade ¢ um espaco inacessivel, incentivando estudantes de escolas publicas a
superar os desafios, a permanecer na escola e a ingressarem no ensino superior, sendo um
grande instrumento de inspiracdo para 0s estudantes.

Quando diziam que a formagdo de novos professores pela universidade deve incluir a
conexdo com a realidade da escola, demonstravam que compreendiam o valor da escola nessa
troca de saberes, onde tanto o ensino escolar quanto a pesquisa universitaria podem evoluir e
transformarem-se.

Pes2:

Eu falo sempre: é importante o professor extensionista dentro da universidade. Ele
amplia os olhares, leva a universidade até a escola e depois a escola até a universidade.

Contudo, em todas as entrevistas foram citadas dificuldades de conhecerem projetos em

andamento e dificuldades de contato com a universidade.
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Pesl:
Seria bacana ter um lugar que a gente pudesse falar mais facilmente com a
universidade, pra assim... saber dos projetos. Acaba que quase sempre é porque
conhecemos alguém.

Pes4:

Eu fui a semana universitaria e 14 conheci o projeto, entdo pedi pra virem até a escola
conversar com o diretor e deu certo.

Ao iniciar a pesquisa a autora também teve dificuldades em encontrar os projetos que
estivessem dentro do delineamento da proposta de estudo: projetos realizados em escolas
publicas. Ao se informar no Departamento de Extensdo (DEX), foi orientada, na primeira visita,
que fosse pesquisado no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA),
uma plataforma online da Universidade de Brasilia (UnB) que redne informacdes académicas
de alunos e docentes.

Como servidora, a pesquisadora acreditou que n&o teria dificuldades, mas o sistema nao
recuperava as acdes corretamente, visto que havia atividade que era de conhecimento da autora,
que ndo retornava apos a busca.

Ao explorar o site do DEX, a autora tomou conhecimento do programa de editais de
extensdo Licenciaturas em Ag&o, um projeto que, segundo o departamento, tem como objetivo
fomentar a colaboracdo entre universidade e escolas, incentivar a criacdo de projetos por meio
de bolsas e promover a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo dentro das licenciaturas.
Foi uma grande descoberta pois tratava-se de acdes ligadas diretamente ao objeto de pesquisa
em andamento.

Ao expor o dificil processo para encontrar os trabalhos realizados pela extensdo,
pretendeu-se provocar uma reflexdo sobre a dificuldade de comunicacdo que é realcada nas

entrevistas, como por exemplo, na fala do Pes5:

E um dos grandes problemas, assim [...] porque eu n&o sei quando acontece [0S
projetos]. Quando tem edital eu ndo sei. Ndo tem uma divulgacdo muito grande. Claro
que tem uma divulgacdo nas redes sociais da prépria universidade. Mas com a
demanda da escola, nem sempre estamos atentos as redes. Se tivesse uma comissdo da
UnB, de didlogo constante com as escolas ou outras instituicbes de interesse da
sociedade civil, com datas mais ou menos, ai a gente tem mais condi¢do [de
acompanhar].

Os professores das escolas que participaram das entrevistas demonstraram uma

compreensédo profunda da importancia do trabalho cooperativo entre a universidade e a escola
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por meio da extensdo, especialmente no contexto da educagéo publica.

Pode ser observado que, inicialmente, os entrevistados destacaram o0s pontos positivos
da extensdo, citando exemplos e autores relevantes. Contudo, ao longo da entrevista, eles se
sentiram mais a vontade para expressar suas opinides de forma mais direta e critica.

Segundo Lakatos e Marconi (2017), esta é uma experiéncia de observacdo e
comprovagao da entrevista como instrumento de coleta de dados, pois ao se criar interagao e
influéncia reciproca, facilita-se o aprofundamento e a compreensdo das experiéncias do
entrevistado.

Neste sentido, as entrevistas, que levaram em média uma hora e meia, passavam a
apresentar melhor os anseios dos entrevistados na metade do tempo de entrevista, ocasionando
que ficassem mais a vontade para responder as perguntas.

O Pesl, ex-aluno da UnB, exprimiu:

E uma coisa ridicula assim, né? Enfim, é um comentério final que eu gostaria de
deixar. E até um desabafo. Eu amo a universidade publica, eu virei gente por causa da
universidade pablica. Mas quando eu sai, me formei, comecei a trabalhar, eu comecei
a ficar com raiva da universidade porque vocé vé que é uma imensa bolha que ndo tem
conexdo nenhuma. Assim [...] a gente tem conta disso na universidade, faz critica, mas
quando vocé vivencia e se distancia, tem uma outra visio. As vezes eu venho aqui
para a UnB e olho: nossa, que lugar bacana, que coisa linda! E ai penso: como que
meu aluno chega aqui? Vai ter um seminario na UnB? Como é que eu viro pro meu
aluno, que mora no Sol Nascente, e falo: vai l1a na UnB! Eu gosto das extensdes porque
a funcdo delas também é essa, de fazer essa ponte, levar a academia para o centro do
povo. Mas esta muito devagar e também, é claro, quando a universidade se aproxima
da realidade concreta, ela também leva as contribui¢des da escola, dos movimentos
sociais. E eu acho que a universidade precisa da periferia, precisa dos nossos alunos
cotistas, dos movimentos sociais, porque eu entendo que é uma interdependéncia pra
entender a realidade, pra fazer pesquisa, as extensfes sdo importantes pra avancar e
precisa avangar nisso.

O uso da metodologia qualitativa, com entrevistas abertas, possibilitou identificar os
principais impactos da extensdo em suas trajetorias profissionais, além de captar nuances e
particularidades das experiéncias individuais.

Os professores concordam que a extensdo universitaria é fundamental para democratizar
0 acesso ao conhecimento, promover a inclusdo social e preparar tanto os estudantes do ensino
basico quanto os universitarios para alguns dos desafios contemporaneos.

Ao conectar a universidade com a comunidade da educacdo bésica, a extensdo deve
contribuir de fato com a formacéo de cidaddos mais criticos e engajados, alem de fomentar a
inovacéo e o desenvolvimento local.

Mas isso sO é possivel se houver comunicacdo de fato, e as praticas extensionistas
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desenvolvidas estiverem alinhadas com as necessidades da escola, como preconiza o referencial
tedrico utilizado e os documentos regentes da UnB.

Ao fortalecer esse vinculo, criando projetos de pesquisa focados em problemas reais,
possibilita a interdisciplinaridade e a aprendizagem baseada na acéo, facilitando a busca de
solugdes para a resolucao de problemas complexos.

A extensdo universitaria, ao democratizar o conhecimento e promover a interacéo entre
a academia e a sociedade, alinha-se diretamente aos “Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU” 4 ¢ 10 (2015): Educacdo de qualidade e Reducdo das desigualdades,
respectivamente, contribuindo assim, para atingir a Agenda 2030, um acordo assumido pelos
paises membros da Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU) no empenho para a melhoria da

qualidade de vida no planeta.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A Universidade de Brasilia, por meio de seus documentos normativos, orienta o fazer
extensionista alinhada aos objetivos do FORPROEX e da Politica Nacional de Extensdo,
buscando cooperar para o desenvolvimento de seu territorio. Esse comprometimento esta
refletido inclusive no slogan institucional de 2025: “Conhecimento em movimento, sociedade
em transformagao”.

No contexto dos projetos aprovados pelo Edital Licenciaturas em Acdo, realizados entre
0s anos 2020 e 2024, esta pesquisa pode captar a percepcdo de trés grupos diretamente
envolvidos nas acdes: alunos e professores extensionistas da UnB e professores das escolas
onde os projetos foram desenvolvidos.

Os dados coletados junto aos alunos extensionistas revelaram um processo formativo
rico, marcado pelo desenvolvimento de habilidades como trabalho em equipe, comunicagéo e
resolucdo de problemas no cotidiano escolar.

Os alunos entrevistados demonstraram compromisso com a busca de solucGes para 0s
problemas enfrentados nas escolas. Além disso, perceberam um impacto positivo dos projetos
na comunidade escolar, sendo considerado o maior deles, o incentivo aos alunos da escola para
a continuidade dos estudos, desmistificando a universidade e contribuindo para uma mudanca
de escolhas entre diversos estudantes do ensino médio.

Constatou-se ainda que muitos alunos, ao final do periodo de vigéncia da bolsa,

permaneceram nos projetos como voluntarios, o que evidencia o vinculo € 0 compromisso
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gerado pela experiéncia. Nesse sentido, tanto alunos quanto professores extensionistas,
reforcaram a importancia das bolsas de extenséo, que sdo percebidas como fundamentais para
garantir o envolvimento e a dedicacdo ao projeto.

O Relatério de Indicadores da Extensdo 2024, do DEX, ja contempla esse ponto, ao
propor 0 acompanhamento do apoio institucional ao aluno extensionista (p.7), uma ferramenta
que pode subsidiar politicas de ampliacdo de bolsas e fortalecimento da atuacéo discente.

As falas dos estudantes também demonstraram que a extensdo contribuiu para o
desenvolvimento pessoal, estimulando a organizacdo, o senso de responsabilidade, a
criatividade, o autoconhecimento e a vivéncia cidadd, por meio do contato com realidades
diversas e da troca de saberes.

Os resultados obtidos confirmaram que a extensdo, ao articular teoria e pratica, favorece
a formacdo de profissionais criticos, socialmente engajados e capazes de promover
transformag0es significativas nos contextos em que atuam.

Para além da formacdo discente, a pesquisa evidenciou gque a extensdo também pode
impulsionar a pratica docente e a producédo de conhecimento entre os professores universitarios,
embora isso ainda ndo ocorra de forma plena. Os depoimentos revelaram que, mesmo entre
docentes com trajetorias extensionistas, ainda hé desafios a superar, como a fragmentacéo entre
as dimensdes ensino-pesquisa-extensdo e a dificuldade de reconhecimento da extensdo como
espaco legitimo de producao de saber.

Apesar disso, os relatos também apontaram que, quando vivenciada de forma organica,
a extensdo promove mudancas perceptiveis: aproxima a universidade da escola, amplia 0s
horizontes da pesquisa e reconfigura o papel formador do docente. Essa percepcao é reforcada
por professores que demonstraram sensibilidade a dimensdo social do ensino superior,
reconhecendo a extensdo como espaco de escuta, troca e aprendizagem matua.

Ainda assim, desafios persistem. Alguns coordenadores de projetos de extensdo nédo
conseguem detectar esses beneficios para a ampliacdo de suas pesquisas e melhoria do processo
de ensino aprendizagem. Essas percepc¢des precisam ser despertadas para que a universidade
consiga completar os propositos declarados em seus normativos e que 0s novos paradigmas
assumidos pela instituicdo, sejam por ela aplicados efetivamente néo apenas nas licenciaturas,
mas em todos 0S demais cursos.

O Relatdrio de Indicadores da Extensdo 2024, citado anteriormente, também apresenta

como objetivo estratégico o acompanhamento da articulagdo entre extensdo, ensino e pesquisa,
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além de avaliar o grau de engajamento das unidades académicas. S&o iniciativas importantes
para que 0S compromissos institucionais ultrapassem o papel normativo e se tornem praticas
efetivas.

No que diz respeito as escolas publicas, as entrevistas com seus professores
demonstraram a poténcia transformadora da parceria com a universidade. Os projetos de
extensdo foram reconhecidos como relevantes, pois oxigenam préaticas pedagogicas, promovem
reflexdes e fortalecem os lagos entre escola e universidade.

A comunicacdo com a universidade foi uma das barreiras relatadas pelos professores
das escolas. Segundo eles, as informacdes ndo sdo claras e ndo chegam até eles. Ha dificuldade
em acompanhar atividades realizadas nos campi, e muitas vezes sentem-se excluidos dos
projetos. Ha grande expectativa em realizar trabalhos conjuntos e a extensdo € vista como
grande colaboracao.

Para que a extensdo cumpra seu papel de aproximacdo entre universidade e escola, é
essencial consolidar espagos institucionais de escuta, planejamento conjunto e
corresponsabilidade. Os representantes das escolas precisam ser considerados membros das
equipes de projeto, como orienta a propria UnB (UnB, 2024, b.), e participar das decisdes
metodoldgicas e avaliativas, garantindo que as a¢des dialoguem com os contextos escolares.

O impacto da extensdo atinge também aos professores das escolas. Eles relataram que,
ao receberem o0s extensionistas, sentiram-se provocados a rever suas praticas, repensar
estratégias de ensino e refletir mais profundamente sobre o cotidiano escolar. Nesse sentido, a
extensdo também se configurou como espaco de formacdo continuada para os docentes da
educacao basica.

A abordagem freiriana, que valoriza a escuta, a experiéncia e a realidade concreta dos
sujeitos, sustenta tanto as diretrizes da UnB quanto a metodologia desta pesquisa. Ela se revela
proveitosa na construcao de praticas pedagdgicas criticas, dialdgicas e transformadoras, tanto
na universidade quanto na escola. Trabalhar em conjunto, respeitando os saberes locais e
promovendo vinculos horizontais, pode gerar impactos profundos na qualidade da educacao e
no fortalecimento da cidadania.

De acordo com os indicadores de avalicdo relacionados no Relatério de 2024, dentro da
dimensdo “relagdo universidade-sociedade”, esta incluido o objetivo de “verificar a
participagdo dos membros externos na equipe executora” nas equipes de agdes extensionistas.

Trabalhando em conjunto, escola e universidade podem potencializar seus recursos e alcangar
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resultados mais significativos.

Os dados analisados demonstraram que € necessario superar entraves como a escassez
de recursos, a resisténcia de parte dos docentes e as falhas de comunicacéo com as escolas. Mas
também apontaram caminhos: projetos construidos em parceria, acdes articuladas com o ensino
e a pesquisa e maior visibilidade institucional para a extensdo podem ampliar o potencial
formativo e social dessa dimenséo.

A avaliacdo da percepcdo da escola em relacdo aos projetos realizados permitiu
identificar os ajustes que sdo necessarios para otimizar os resultados e fortalecer a parceria.

A relagdo entre 0 ensino superior e a educacdo basica analisada nos sete projetos
estudados, tem sido reconhecida eficiente para a formacdo discente. No entanto ainda precisa
ser mais valorizada entre os professores, como instrumento de aprimoramento da docéncia e
qualificacdo da producéo cientifica.

Sugere-se, para pesquisas futuras, o aprofundamento da relacdo entre extensdo e
pesquisa; a avaliacdo do impacto da extensdo na imagem da universidade junto a sociedade; o
estudo da contribuicdo da extensdo em cursos que ndo sejam apenas de licenciatura.

A pesquisa revelou a existéncia de uma percepcdo crescente, entre os professores
entrevistados, sobre a importancia da extensdo universitaria como um espago de formacao
integral, ndo apenas para os alunos universitarios, mas também, em menor escala, para 0s

préprios educadores.

PRODUTO TECNICO

Com base nos resultados obtidos nas entrevistas com professores da educacéo bésica,
que relataram dificuldades em acessar informacdes claras e centralizadas sobre os projetos de
extensdo da UnB, foi elaborado um produto técnico-pedagogico voltado a ampliacéo do didlogo
entre as escolas publicas do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia: uma cartilha infor-
mativa sobre a extensao universitaria, seu funcionamento na UnB e 0s setores responsaveis,
incluindo contatos para comunicacgéo direta.

A cartilha busca responder a essa necessidade concreta, oferecendo orientagdes praticas
em linguagem acessivel, com apresentacéo visual leve. Retne informacdes praticas para facili-
tar o contato com a universidade e o conhecimento sobre as agdes extensionistas. Pretende néo
apenas informar, mas também fortalecer a relacdo entre universidade e escolas, reconhecendo

estas como espaco legitimo de producéo de conhecimento.
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Estrutura do produto

A partir das contribuicdes dos professores da educacdo basica entrevistados na
pesquisa, foram selecionados os contetdos mais relevantes ja disponiveis no site da UnB. Esses
conteddos, estavam dispersos em diversas abas, o que, segundo os professores, dificultava a
comunicagéo.

Com o objetivo de tornar a extensdo universitaria mais visivel, compreensivel e
acessivel, o material foi organizado em quatro eixos principais:

1.  Apresentacdo do conceito de extensdo, conforme o FORPROEX e a PNEU, e

como ele é compreendido e estruturado na UnB, com destaque para 0s setores reSponsaveis;

2. OrientagOes passo a passo para localizar as atividades realizadas e em
andamento no SIGAA,;

3. Apresentacao das atividades especiais do Projeto Licenciaturas em Acao,
com link para os portfélios;

4. Informac6es reunidas sobre os principais meios de comunicacao, setores, e-
mails, telefones e links para possiveis parcerias.

O conteudo foi redigido em linguagem clara e objetiva, com o apoio de elementos
graficos e esquemas visuais desenvolvidos na plataforma Canva, escolhida por sua flexibilidade
e acessibilidade visual, visando facilitar a consulta pelos profissionais da rede puablica.

Cada secédo foi pensada para permitir uma leitura rapida e funcional, respeitando o
tempo escasso dos professores e valorizando a escola como parceira legitima na construcdo do
conhecimento.

Sugere-se que a cartilha seja disponibilizada por um link préprio no menu da pégina
do Decanato de Extensdo (DEX) e enviada oficialmente a Secretaria de Estado de Educacao do
Distrito Federal, para que todas as escolas publicas tenham acesso, por meio de seus canais
oficiais.

Com isso, espera-se fortalecer vinculos, ampliar a participacdo das escolas e professo-
res, e reafirmar o compromisso da universidade com a democratiza¢ao do acesso a informacéo

e a construgdo conjunta do conhecimento.
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APENDICES

APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS EXTENSIONISTAS

Objetivo: Entender de que forma a extensdo contribui para o desenvolvimento dos alunos
universitarios que participam dos projetos de extensdo avaliados.

1. Como vocé avalia a importancia da extensdo para a sua formagao?

2. Quais qualificacBes pessoais vocé considera ter desenvolvido durante sua participacdo no
projeto?

3. Como essas novas qualificagdes podem ser aplicadas em sua area de atuacéo?

4. Vocé percebeu alguma dificuldade em desenvolver alguma habilidade especifica? Se sim,
qual?

5. Como vocé pode integrar diferentes conhecimentos e saberes envolvidos no projeto?

6. Como vocé avalia o impacto das atividades de extensdo na comunidade escolar na qual o
projeto de extensdo foi desenvolvido?

7. De que forma a extensdo contribuiu para sua formagéo cidada?

8. As decisdes no projeto eram tomadas com a participacdo da escola?

9. Os alunos extensionistas participavam das discussdes para tomada de deciséo?

10. Como vocé avalia a importancia do trabalho em grupo para o desenvolvimento do projeto?
11. Quais foram os principais desafios encontrados ao trabalhar em equipe?

12. Gostaria de fazer outras colocac¢des que ndo foram perguntadas?
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APENDICE B: ROTEIRO ENTREVISTA COM PROFESSOR EXTENSIONISTA

Objetivo: Identificar como os professores da UnB avaliam o impacto da extensdo em suas
praticas de ensino e em suas pesquisas.

1. Como vocé entende a extensdo universitaria e de que maneira ela contribui para a educacéo
publica basica?

2. Vocé acredita que a experiéncia no projeto impacta sua carreira profissional?

3. Como vocé avalia a influéncia das atividades de extensdo na forma como vocé planeja e
desenvolve suas aulas e suas pesquisas?

4. Quais saberes especificos, adquiridos durante seus projetos de extensdo, vocé considera mais
relevantes para sua pratica docente?

5. Quais as principais dificuldades que vocé encontrou ao tentar aplicar os conhecimentos da
extensdo em sua préatica pedagogica?

6. Como vocé avalia a mudanca na participacdo e no interesse dos seus alunos apés a
implementacdo das novas praticas pedagdgicas?

7. Ao propor um projeto, como é garantida a cooperacao das escolas para que seja assegurado
sua relevancia no contexto escolar?

8. Como vocé avalia o impacto das atividades de extensdo na comunidade escolar onde o projeto
foi realizado?

9. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao desenvolver projetos de extensdo que
tenham maior alcance e continuidade?

10. De que forma a instituigéo oferece suporte para a sua atuagdo como professor extensionista?

11. Gostaria de acrescentar alguma experiéncia?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES QUE
ACOMPANHARAM O PROJETO NA ESCOLA

Objetivo: Investigar como a extensdo influencia a escola publica do DF, a partir da
perspectiva dos profissionais que nela atuam.

1. Ha quanto tempo leciona na Secretaria de Educacdo do GDF?

2. Qual ¢ a area de conhecimento em que vocé atua hoje?

3. Como vocé entende a extensdo universitaria e qual a sua importancia no contexto da educacgéo
publica?

4. Ao longo de sua carreira na SEEDF, quantas a¢6es de extensdo da UnB vocé pdde presenciar?
5. Quais os principais impactos da extensdo na escola?

6. Como vocé avalia a relacdo entre as atividades de extenséo e as demandas da sua escola?

7. O projeto de extensdo contribuiu para a resolucdo de algum problema especifico da sua
escola?

8. Vocé acredita que o projeto de extensao contribuiu para fortalecer a relacdo entre a escola e
a universidade? Se sim, de que maneira?

9. A escola participou da elaboragédo dos projetos ou foram feitos ajustes na aplicacao?

10. A experiéncia no projeto impactou sua carreira profissional? De que maneira?

11. Quais as dificuldades encontradas na implementagéo dos projetos de extensao na escola?
12. Quais os principais beneficios da extensao para a escola e para os alunos da escola?

13. O que vocé mudaria no projeto para que ele fosse ainda mais eficaz?

14. Gostaria de acrescentar algo?



