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RESUMO

Diante de um contexto em que a educacao enfrenta tantos desafios, os professores
devem desenvolver novas ideias para lecionar de maneira efetiva, em especial no
componente curricular de Geografia, tdo importante para desenvolver o conhecimento
sobre o meio em que se vive, mas que para muitos, tem se apresentado como uma
disciplina tradicional, priorizando uma metodologia em que os estudantes apenas
escutam, escrevem e decoram. Com o0 surgimento de novas tecnologias,
principalmente com a difusdo do acesso as Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacéao (TDICs), em especial, a internet e os smartphones, o contexto da sala
de aula pode se tornar ainda mais desafiador para o professor, que deve se atentar
para o potencial que essas tecnologias oferecem. Este trabalho visa desenvolver uma
metodologia ativa, com o uso de tecnologias disponiveis no contexto da Educacao
Basica. O objetivo geral é desenvolver uma sequéncia didatica para ensino-
aprendizagem da categoria paisagem com o uso de TDICs adequadas, visando uma
interpretacdo ampla da categoria paisagem e as principais atividades humanas que
cooperam para a sua modificagdo, 0 que se torna muito importante diante da
crescente modificacdo antrépica sobre as paisagens. Este trabalho busca demonstrar
gue com o uso das plataformas Google Earth e o Projeto de Mapeamento Anual da
Cobertura e Uso do Solo do Brasil (MapBiomas), o professor podera demonstrar uma
nova interpretacao acerca da paisagem, da escala local & global. Além disso, busca-
se demonstrar que essas ferramentas também possibilitam o desenvolvimento do
raciocinio geogréafico, que pode ser alcancado de maneira pratica. Teoricamente,
foram discutidas questdes como a importancia da paisagem e a evolugdo desse
conceito para a Geografia nas Uultimas décadas. Além da necessidade do
desenvolvimento de metodologias de ensino que visem colocar o estudante como um
agente ativo no seu proprio aprendizado e uma interpretacdo independente do mundo.
Por fim, se buscara analisar os resultados obtidos na aprendizagem dos estudantes
com questionarios objetivos que permitam analisar os resultados obtidos pela
sequéncia didatica.

PALAVRAS-CHAVE: Paisagem, Metodologias Ativas, Sequéncia Didatica,
Raciocinio Geografico, TDICs.



ABSTRACT

Faced with a context in which education faces so many challenges, teachers must
develop new ideas to teach effectively, especially in the Geography curriculum, which
is so important for developing knowledge about the environment in which we live, but
which for many has been presented as a traditional subject, prioritising a methodology
in which students just listen, write and memorise. With the emergence of new
technologies, especially with the spread of access to Digital Information and
Communication Technologies (DICTs), especially the internet and smartphones, the
classroom context can become even more challenging for teachers, who must be
aware of the potential that these technologies offer. This work aims to develop an
active methodology using technologies available in the context of basic education. The
general objective is to develop a didactic sequence for teaching and learning the
category of landscape using appropriate TDICs, with a view to a broad interpretation
of the category of landscape and the main human activities that co-operate in modifying
it, which is very important given the growing anthropogenic modification of landscapes.
This work seeks to demonstrate that by using the Google Earth platforms and the
Annual Mapping of Land Cover and Land Use in Brazil Project (MapBiomas), teachers
can demonstrate a new interpretation of the landscape, from the local to the global
scale. In addition, the aim is to demonstrate that these tools also enable the
development of geographical reasoning, which can be achieved in a practical way.
Theoretically, issues such as the importance of landscape and the evolution of this
concept for Geography in recent decades were discussed. In addition to the need to
develop teaching methodologies that aim to place the student as an active agent in
their own learning and an independent interpretation of the world. Finally, we will try to
analyse the results obtained in student learning with objective questionnaires that allow
us to analyse the results obtained by the didactic sequence.

KEYWORDS: Landscape, Active Methodologies, Didactic Sequence, Geographical
Reasoning, TDICs.
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INTRODUCAO

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), € essencial que se criem
estratégias para experiéncias curriculares inovadoras, e para que isso se torne
possivel, € necessario o incentivo a pesquisa, o que possibilitara o desenvolvimento
e a andlise de novas metodologias de ensino. O professor pesquisador, além de criar
ideias para a sala de aula, pode também conhecer novas maneiras de trabalhar
determinados conceitos em sala de aula.

Hé& grande preocupacéo no tocante ao déficit de aprendizagem no ensino de
Geografia na Educacéo Basica brasileira, diversos estudos demonstram a dificuldade
dos estudantes em relacdo a este componente curricular. Diante disso, € muito
importante que os professores possam pensar em que intervir (FEITOSA SANTOS, et
al, 2020).

E para muitos, o maior problema esta na forma como o componente curricular
€ visto, muitas vezes, as metodologias de ensino sao rotuladas como algo que obriga
mais a habilidade de decorar, do que habilidades como interpretar, criticar ou analisar.
O “decoreba” ndo pode se tornar o paradigma para os professores, diante da
necessidade de tornar a Geografia uma forma de desenvolver o raciocinio critico e a
interpretacéo dos estudantes (SOUSA, 2023).

Outro problema ainda relacionado ao ensino de Geografia, é a dificuldade dos
estudantes em entender os principais motivos que levam as modificacbes da
paisagem em escalas maiores, em muitos casos, 0s estudantes podem observar o
que acontece na sua cidade, ou no seu bairro, mas é necessario pensar em
estratégias de ensino que facilitem a interpretacao da paisagem desde a escala local
até a global.

E também importante que se evidencie o conceito de paisagem para a ciéncia
geografica, que se tornou uma das principais categorias de analise desta ciéncia. A
paisagem permite uma interpretacdo das caracteristicas naturais e sociais de um
determinado ambiente, e com isso, entender a relagcdo que existe entre a sociedade e
a natureza (SOLORZANO, et al. 2009).

Callai (2018) reforca ainda que o estudo da paisagem permite que o estudante
possa entender caracteristicas geograficas do ambiente que frequenta diariamente e
dos lugares em que ja esteve. Ao trabalhar a observacao da paisagem, o professor

permite que os estudantes de diferentes tipos possam adquirir o conhecimento,
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envolvendo diferentes realidades, o que se torna ideal diante da complexidade que
pode existir dentro do pensamento de cada integrantes da sala de aula.

Nesse contexto, surgiu este trabalho, visando desenvolver uma metodologia
gue fuja do tradicionalismo, e assim possa levar a uma aprendizagem significativa, a
partir de metodologias ativas e que estejam conectadas com o contexto e a vivéncia
dos estudantes. Além disso, reforcando o papel da Geografia, como componente
curricular capaz de desenvolver uma leitura mais ampla do mundo e suas
probleméticas, capacidade essencial para os cidadaos.

Este trabalho tem como objetivo geral desenvolver uma sequéncia didatica para
ensino-aprendizagem da categoria paisagem com o0 uso das Tecnologias do
MapBiomas e do Google Earth. Dessa forma, 0s objetivos especificos sédo definidos
como:

1) Relacionar o conceito de paisagem com as demandas vigentes para o ensino de
Geografia,;

2) Discutir acerca dos principais problemas enfrentados pelos professores de
Geografia para que desenvolvam metologias ativas e saibam lidar com as TDICs em
sala de aula.

3) Apresentar aos estudantes o0s recursos disponiveis nas plataformas do MapBiomas
e Google Earth para uma interpretacdo mais rica acerca da paisagem;

4) Desenvolver atividades que exercitem a interpretacdo da paisagem por meio de
imagens de satélite, com recursos tipicos da sala de aula.

5) Comparar o desempenho dos estudantes que participaram da sequéncia didatica
com aqueles que ndo participaram, de forma que seja possivel avaliar a atividade
desenvolvida.

Acredita-se que por meio desta sequéncia didatica, € possivel propor uma
abordagem mais adequada para o ensino de Geografia, diante do atual contexto, em
gue muitos recursos podem ser utilizados, tornando o ensino mais atrativo para os
estudantes, fugindo das metologias da pedagogia tradicional.

Para Charlot (2019), a pedagogia tradicional sempre teve mais forca no
ambiente escolar, o que se torna inadequado diante das demandas atuais. No ensino
da Geografia, € mais importante ainda que se possa fugir do ensino tradicional, a partir
da necessidade de uma interpretacéo critica e uma analise do meio, que séo exigidas

por este componente curricular:
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Esta (a educacao tradicional) tem suas raizes na Antiguidade e ha muito
tempo domina o espaco escolar. Faz parte de uma tradicdo cultural que
remonta os primordios da escola, mas também se inseriu no ensino
universitario. A pedagogia diretiva apoiada no empirismo tem uma forte
presenca no ensino basico. Isso se deve a legitimidade que adquiriu em
funcéo de seu longo histérico e a dificuldade de boa parcela da sociedade de
adesdo as mudancas. Muitos pais e professores, frutos de uma escola
tradicional, apresentam resisténcia as inovacdes e modificagdes na maneira
de ensinar (KAERCHER E MENEZES, pg. 148, 2017).

Kaercher e Menezes (2017), afirmam ainda, que € possivel tracar um paralelo
entre a educacdao tradicional e o conceito de educacdo bancaria, na perspectiva de
Freire (1987), em que os individuos tém que receber, depositar e arquivar 0s
conhecimentos de forma que ndo se produz uma aprendizagem significativa.

Portanto, a justificativa deste trabalho se baseou na necessidade de que se
possibilite 0 desenvolvimento de novas estratégias de intervencdo pedagogica onde
tecnologias de facil acesso (como o Google Earth e o MapBiomas) possam ser
utilizadas para levar para a sala de aula uma pratica pedagdgica que produza uma
aprendizagem significativa.

Para Freire (2014), ensinar exige a pesquisa por parte do docente, exige
também que se divulgue, teste e indague novas ideias. Nesse contexto, este trabalho
defende a ideia de que a tecnologia deve se tornar parceira dos professores, na
elaboracédo de novas estratégias de ensino, e para isso, é importante que surjam cada
vez mais trabalhos que possam testar novas metodologias de ensino, o professor,
além de inovador, também pode ser o divulgador de novas ideias.

As tecnologias da informacéo estdo cada vez ocupando mais espaco no dia a
dia das pessoas (MACIEL, 2014). Por isso, é importante que os docentes possam
pensar em novas estratégias e metodologias de ensino que possam chamar a atencao
dos estudantes. Para Kaercher (2007), é importante que o professor de Geografia
possa se adaptar as novas demandas, utilizando dos mais variados recursos para
tornar a sua aula mais atrativa.

Dentre os varios recursos aos quais os professores podem aderir, as
tecnologias ocupam espaco de protagonismo. Atualmente, diversas tecnologias que
envolvem a Geografia estdo surgindo, e os professores ndo podem ficar a margem
desse processo, como defendem Siqueira e Moreno (2021), ao citar o Geoguessr, um
jogo em que o usuario € desafiado a reconhecer em que localizacdo do mundo se

encontra, observando paisagens fornecidas pela plataforma do Google Street View.
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As autoras ainda afirmam que essas tecnologias permitem a integragao entre outros
componentes curriculares, isso €, a interdisciplinaridade.

Acredita-se que por meio da aplicacdo da sequéncia didatica que é
apresentada neste trabalho, os estudantes possam reconhecer melhor as
modificacdes antrépicas nas paisagens brasileiras, sobretudo os motivos que estao
levando ao crescente desmatamento, utilizando os recursos do Google Earth e do
MapBiomas. Espera-se, que por meio das atividades realizadas, os estudantes
possam adquirir habilidades pertinentes ao raciocinio e 0 pensamento geografico, e
uma nocao da espacialidade dos fenbmenos e da modificacdo da paisagem.

Além disso, a BNCC do Ensino Fundamental, destaca que a Geografia contribui
para a intensificacdo dos questionamentos que os jovens podem fazer, sobre si e 0
mundo em que vivem, o0 que possibilita a compreensdo e a problematizacado das
categorias, objetos e processos que envolvem a Geografia. O que por fim, possibilita
aos estudantes, a proposta e o questionamento de hipéteses sobre as acdes dos
sujeitos e, também identificar ambiguidades e contradicbes presentes tanto nas
condutas individuais como nos processos estruturas sociais.

Dentre as varias modificacbes que ocorrem na paisagem, em escala nacional,
€ necessario enfatizar o processo de desmatamento por conta das diferentes
demandas econdmicas que levam a exploracdo e ocupacao do solo, o que pode ser
observado com detalhes na plataforma MapBiomas, um projeto que visa revelar de
forma simples e acessivel, 0 maximo de conhecimento sobre a cobertura do e o uso
da terra no territorio brasileiro, uma ferramenta tecnoldgica essencial no contexto do
ensino de Geografia (ALENCAR e AGUIAR, 2023).

A sequéncia didatica foi desenvolvida com estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica, no Estado de Goias, municipio de Novo Gama?,
buscando investigar e abordar os déficits de aprendizagem em relacdo a
compreensao da paisagem e as alteragdes causadas no meio natural pela atividade
antropica. Por meio de metodologias ativas, e com uso de tecnologias de acesso
gratuito.

Fundamentando-se nas teorias construtivistas, e utilizando metodologias
ativas, a atividade produziu resultados positivos, o que foi analisado a partir de

guestionarios objetivos aplicados para aqueles que vivenciaram a sequéncia didatica

L Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) Herbert de Souza
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(além da avaliacdo formativa que acontece durante o processo de ensino-
aprendizagem). Os questionarios objetivos também foram aplicados para estudantes
gue cursavam o 9° ano do Ensino Fundamental (em tese, mais avancados), mas que
ndo obtiveram a sequéncia didatica, para que se pudesse comparar o desempenho
dos dois grupos, visando avaliar a efetividade da metodologia de ensino aqui proposta.

O que se busca apresentar neste trabalho é que as metodologias ativas podem
facilitar o ensino da Geografia, pensando em uma aula onde a participacdo do
estudante seja mais do que ser um mero ouvinte passivo, podendo garantir um
processo de aprendizagem mais eficiente (MORAES, 2017). E para Garcia (2013),
dentre as vérias formas de participacdo que se pode propiciar, € importante citar
aquelas que usem da tecnologia, em especial no atual mundo globalizado, onde o
acesso a internet, dentre outras tecnologias da informacao, se torna cada vez mais
comum em diversas realidades no Brasil.

A utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo (TDICs),
se torna essencial no atual contexto, em que trabalha com estudantes que vivem em
um mundo circundado pelas novas tecnologias usando as midias digitais como parte
integrante de suas vidas (FRANCO, 2013).

A necessidade de se pensar a cada dia em novas estratégias de ensino surge
diante de diversos problemas que podem ser vistos na educacdo. No ensino da
Geografia, para Sampaio et. al (2005), se enfrentam diversas dificuldades para o
ensino de conteudos basicos o que em alguns casos, se prolonga até mesmo para
agueles que entram no curso de licenciatura em Geografia, podendo aumentar ainda
mais os déficits de aprendizagem de um modo geral. Nesse contexto, este trabalho
também buscou avancar nas discussdes acerca da formacdo de professores de
Geografia, pois defende-se que por meio de uma formacgéo adequada, o profissional
podera estar mais preparado para enfrentar os desafios da sala de aula.

A necessidade de se pensar em estratégias inovadoras de ensino pode ir além
da Educacdo Basica. Para Santos et al. (2022), € fundamental que o professor
entenda a importancia de se preocupar com prética pedagogica ainda na graduacéao,
as instituicbes de ensino superior devem buscar estratégias que possam garantir a
formacgao do professor preparado para a complexidade da sala de aula na Educagéao
Bésica.

Diante das varias estratégias que se podem pensar para desenvolver o ensino

acerca da categoria paisagem, € necessario enfatizar aqui a preocupacao em pensar
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em estratégias de ensino que utilizem de novas tecnologias, para que possibilite atrair
a atencado do estudante de diferentes maneiras. E este trabalho, que teve como foco
o desenvolvimento novas maneiras de interpretar a modificacdo da paisagem em
diferentes escalas. Acredita-se que dentre as diversas caracteristicas do Espaco
Geografico que devem ser absorvidas pelos estudantes, a paisagem se torna um item
basico para que se alcance uma leitura mais arrojada do mundo e suas constantes

alteracoes.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A paisagem como categoria geografica

A paisagem, ha muito tempo é considerada uma das categorias de anélise da
Geografia, tdo importante quanto os conceitos de Espaco e Territoério, para o
desenvolvimento de diversas analises e percepcbes (ROCHA, 2008).
Tradicionalmente, se utiliza a divisdo entre “paisagem natural” e “paisagem cultural”
(conhecida também como paisagem humanizada, humana, antrépica ou artificial) para

diferenciar os tipos de ambientes que podem ser observados e analisados.

E comum nos livros didaticos do Ensino Fundamental, principalmente entre
os dos 6° e 7° anos, verificarem, entre os primeiros capitulos, o estudo da
paisagem, revelando as diferencas entre paisagem natural e paisagem
cultural. A primeira se refere a paisagem ainda intocada pelo homem, néo
transformada numa segunda natureza. JA& a segunda estaria ligada a
paisagem j4 modificada e trabalhada pela a¢do humana. Uma atividade
bastante comum € pedir para os alunos confeccionarem cartazes com
imagens que mostrem a paisagem natural como também a cultural (MACIEL
e MARINHO, 2011, p.58).

Para alguns autores, € necessario que se atente para esses conceitos, Siqueira
et al. (2013), afirma que a paisagem nao pode ser analisada apenas como algo
estatico, pois existe uma importante combinacao entre as dindmicas da natureza e da
sociedade, isso €, as paisagens naturais e culturais se influenciam de maneira matua,
elementos fisicos e biolégicos ndo estdo desconexos dos elementos
socioeconémicos. Diante disso, essa importante categoria da analise da Geografia
deve ser vista de forma complexa, mesmo diante da variedade de paisagens que
podemos observar.

Mendonga e Venturi (1998), argumentam que a paisagem deixa de ser um
objeto de mera observacéao a partir do momento em que a humanidade domina novas
técnicas, e entdo consegue transforma-la, o que acontece principalmente por volta do
século XV, com o movimento renascentista, 0 homem se distancia da natureza,
rompendo com as ideias que remetem aos tempos medievais em que se atrelava a
criacdo de tudo a Deus, observando o mundo inteiro como algo santificado e
impossivel de se decifrar.

Segundo Bresser-Pereira (2020), a partir do século XVIII com a sociedade se

distanciando ainda mais da Igreja, se aproximando de uma cultura que prioriza o



16

desenvolvimento econdmico e industrial, as elites econdmicas e intelectuais comegcam
a defender a ideia de que a maior preocupacao devera ser o desenvolvimento do
“Estado-Nacao”, buscando uma vida materialmente gratificante, o que justifica cada
vez mais a modificacdo da paisagem e a exploracdo dos recursos naturais.

Sauer (1998), acrescenta ainda o importante fato de que a paisagem também
ndo pode ser vista de maneira separada do tempo, isso é, para uma compreensao
mais adequada da paisagem, € necessario que possamos nos aprofundar acerca das
modificacdes que aconteceram durante os séculos, é importante que se entenda quais
fatores modificam a paisagem, e o porqué disto.

Carl Sauer foi um norte-americano que se tornou um importante representante
da Geografia Cultural Classica, e ajudou a entender como a cultura € intimamente
ligada a paisagem, pois a cultura de uma determinada sociedade n&o sé interfere nas
técnicas que serdo utilizadas para alterar a paisagem, mas até mesmo na maneira
como que a interpretam, quais alteracdes a sociedade condena ou apoia.

E considerando a importancia que a cultura tem para a interpretacdo e a
modificacdo da paisagem, Claval (1999) defende a importancia da preservacao e a
conservacao das paisagens que podem trazer lembrancas e contar histérias de
sociedades passadas, tornando a paisagem importante para que se compreenda a
formacao de diferentes culturas e valores que se espalharam pelo mundo durante a
historia. A paisagem € uma das importantes formas da humanidade registrar as suas
ideias e seus marcos histoéricos, registros que se tornam materializados na criacdo da
paisagem cultural, sendo assim, a forma como a sociedade se desenvolve
filosoficamente, economicamente e culturalmente sera diretamente representada nas
modificacBes da paisagem. E necessario que se reflita sobre qual mundo estamos
deixando para as prOximas geracbes, quais valores estdo se sobressaindo na
modificacdo da paisagem que esta se criando.

Buscando reforgar a importancia da paisagem para o estudo da Geografia, no

Brasil, esta categoria de analise €é citada ha BNCC:

Nessa direcdo, a BNCC esté organizada com base nos principais conceitos
da Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade.
Embora o espago seja o conceito mais amplo e complexo da Geografia, é
necessario que os alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que
expressam aspectos diferentes do espaco geografico: territorio, lugar, regiéo,
natureza e paisagem (BRASIL, 2017, pg. 361).
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7

No contexto deste trabalho, é importante também detalhar o conceito de
paisagem, para a ciéncia geografica: “tudo aquilo que nés vemos, o que nossa Vvisao
alcanca, é a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que
a vista abarca. Ndo € formada apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc.” (SANTOS, 1996). Além da percepcdo da paisagem
atual, € importante que o estudante da ciéncia geografica possa perceber também as
modificacdes que acontecem durante a histéria e a relacdo que a paisagem tem com
a vida humana (SANTOS, 2014).

No entanto, o conceito de paisagem passou por diversas mudancas e
interpretacbes no contexto da ciéncia geografica até ocupar a importancia que tem
hoje. Por volta do século XVIII os autores da Geografia Classica Académica
destacaram a importancia da paisagem, mas ainda com um carater descritivo, ainda
ligado a Geografia Tradicional, dentre esses autores, destacaram-se 0s alemaes
Alexander von Humboldt, Carl Ritter e Friedrich Ratzel.

Humboldt foi inovador ao buscar desenvolver a ciéncia geografica como algo
sistémico, isso é, buscando uma interpretacdo ampla acerca da relagdo e conexao
entre os fatos que podem ser analisados por meio dessa ciéncia, e uma das categorias
de andlise utilizadas era a paisagem, que era utilizada principalmente para constatar
a relacao entre a natureza e a acdo humana por meio da observacgao e descrigao.

Os trabalhos de Humboldt, posteriormente serviram para embasar Ritter, que
buscou desenvolver na Geografia, um carater mais enciclopédico, listando diversos
conhecimentos sobre as mais diferentes regides que podde estudar, e para isso,
utilizou diversas das descri¢cbes e analises desenvolvidas pelo seu compatriota.

Ratzel, se distanciando um pouco de Humboldt e Ritter, desenvolveu uma
analise da paisagem com foco na agdo antropica, que se torna cada vez mais capaz
de alterar a paisagem a partir do distanciamento do espirito humano do seu meio
natural. Defendeu que existe uma dialética entre os elementos fisicos da natureza,
com os elementos moveis, que geralmente sdo antropicos. Posteriormente, Ratzel
influencia fortemente os estudos de Paul Vidal de La Blache que defende a ideia de
gue a acao humana se sobressai a dindmica da natureza: “é preciso partir da ideia de
gue uma regido € um reservatério onde dormem energias das quais a natureza
depositou o germe, mas das quais o emprego depende do homem” (LA BLACHE apud
GOMES, 1996, p. 203).
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A interpretacdo de La Blache sobre a paisagem, € claramente antideterminista,
ou seja, apesar de reconhecer a importancia das a¢gfes da natureza sobre a vida
humana, ndo exclui o fato de que a cultura e a sociedade influenciam a modificacéo
da paisagem e a interpretacdo que um determinado grupo pode ter sobre o uso da
natureza e seus recursos.

No século XX, com o surgimento da Nova Geografia americana (ou Geografia
Quantitativa), que valoriza os numeros e as estatisticas para a analise geografica, a
interpretacdo do Espaco por meio da paisagem perde destaque. Mas com o
surgimento da corrente da Geografia Critica, a interpretacdo da paisagem volta a ter
centralidade, em especial quando defende a ideia de que a alteragdo da paisagem
cultural é reproduzida a partir da I6gica econémica e social do sistema capitalista.

Ademais, a corrente critica também desenvolve uma interpretacdo
estruturalista da paisagem como descreve Pereira (2021) ao afirmar que o0 espaco
deve ser interpretado a partir do entendimento acerca das lutas sociais e das
contradicbes do sistema capitalista, reproduzindo alteracdes para a natureza e a
sociedade.

Schier (2003), esclarece que a Geografia Critica abre novas possibilidades para
o entendimento da paisagem nao apenas no campo cientifico, mas também para a
educacéo. A paisagem natural, antes interpretada de maneira descritiva, passa a ser
vista de maneira funcional, no ensino da Geografia, se analisa principalmente a
importancia de cada bioma, dos tipos de solo, da dinamica hidrografica, dentre
diversas outras variaveis ambientais. Essa nova interpretacdo da natureza também
possibilita que se divulguem as ideias relacionadas aos problemas ambientais. A ideia
do desenvolvimento sustentavel passa a ganhar forca a partir do momento em que
parte da sociedade comeca a entender a dindmica existente entre a natureza e a
sociedade.

A corrente da Geografia Critica, se opondo ao positivismo e a Geografia
Quantitativa, permite que a interpretacdo da paisagem seja mais ampla, se
distanciando da interpretacdo apenas pela l6égica do desenvolvimento econdmico ou
da analise de dados de estatisticas, mas valorizando toda informac&o que pode ser
observada pelos mais variados estudos, e que sirvam de embasamento para a ciéncia
geografica.

Sendo assim, todas as imagens que se pode observar pelo Google Earth e as

informacdes disponiveis no MapBiomas se encaixam no entendimento acerca da
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paisagem, e podem ser um dos recursos utilizados em diversas outras metodologias

de ensino, além da que estd sendo proposta neste trabalho.

1.2 A paisagem para o ensino de Geografia e o desenvolvimento do raciocinio

geografico

A paisagem € o meio pelo qual o cidadao podera desenvolver a abstracdo do
Espaco Geografico, o conceito balizador da Geografia, e por meio disso também é
possivel que se desenvolva a interpretacdo do mundo por meio da analise de lugar,
territério e ambiente (GIOMETTI, et al., 2012).

Ademais, a paisagem se torna uma categoria de andlise essencial para o
desenvolvimento da Geografia como ciéncia, mas também é importante detalhar a
importancia da interpretacédo da paisagem na Educacéo Bésica, pois € por meio da
observacéo da paisagem que o estudante podera adquirir os primeiros conhecimentos
sobre o espaco que o cerca. Para Morigi, et al. (2014), o ensino da Geografia ndo
pode acontecer de maneira informativa, apenas com a soma e constatacéo de dados,
mas sim por meio da interpretacdo, e para isso, o estudo da paisagem se torna
primordial.

E de extrema importancia que a interpretacdo da paisagem na sala de aula
possa adquirir diferentes métodos, o que permitira que os estudantes possam

entender sobre diversas dindmicas que envolvem o saber geografico:

Por meio da analise geografica, pode-se proporcionar ao aluno o
desenvolvimento das habilidades de observar, descrever, analisar e imaginar
paisagens, isto é, o exercicio de procedimentos e habilidades que fazem
parte dos modos préprios ou especificos da ciéncia geografica (PICHITELE
e LOPES, 2019).

E essencial que se entenda que a interpretacdo da paisagem pode ser o ponto
de partida para que os estudantes dominem as outras categorias de analise da
Geografia, pois por meio da observacdo da paisagem que pode se tornar possivel a
aquisicao da percepcao da identidade do lugar em que se vive, a paisagem subsidia
0s conceitos mais importantes da Geografia na Educacéo Basica, pois € por meio da
observacédo dela que se possibilita a aquisicao de diversos conhecimentos.

Para Cavalcanti (1998), o avanco dos conhecimentos acerca da paisagem,

permitira que o estudante compreenda melhor o lugar em que vive, fazendo
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observacbes em sua rotina diaria. Um dos principais motivadores para o
desenvolvimento do senso critico sera a capacidade de observar a paisagem a sua
volta, podendo perceber as injusticas sociais, os danos ao meio ambiente, as
possibilidades de solucéo de diversos problemas, dentre diversas outras capacidades
essenciais para o desenvolvimento do cidaddo. Para Santos (2008), o estudo da
paisagem permite que se possa compreender e conhecer o lugar e o Espaco
Geografico, entendendo as relacfes que acontecem sobre ele, podendo assim se
tornar um agente consciente sobre o meio.

Além da interpretacdo da paisagem, essencial para o desenvolvimento das
habilidades para entender o mundo, e assim, desenvolver a alfabetiza¢do cartografica.
Castellar (2005), defende que “ensinar a ler, em Geografia” significa criar condigdes
para que se leia o espaco vivido, e 0 inicio deste processo se d4 a partir da
interpretacdo da paisagem e das representacdes cartograficas. Para ler e entender o
mundo, é necessario que se desenvolva a capacidade de observar, registrar e
analisar.

Diante disso, a BNCC do Ensino do Ensino Fundamental destaca a importancia

da alfabetizacao cartografica:

Por sua vez, na unidade tematica Formas de representacdo e pensamento
espacial, além da ampliacédo gradativa da concepg¢éo do que € um mapa e de
outras formas de representacdo grafica, sdo reunidas aprendizagens que
envolvem o raciocinio geogréafico. Espera-se que, no decorrer do Ensino
Fundamental, os alunos tenham dominio da leitura e elaboragdo de mapas e
graficos, iniciando-se na alfabetizacdo cartogréfica. Fotografias, mapas,
esquemas, desenhos, imagens de satélites, audiovisuais, graficos, entre
outras alternativas, séo frequentemente utilizados no componente curricular.
Quanto mais diversificado for o trabalho com linguagens, maior o repertério
construido pelos alunos, ampliando a producdo de sentidos na leitura de
mundo. Compreender as particularidades de cada linguagem, em suas
potencialidades e em suas limitagBes, conduz ao reconhecimento dos
produtos dessas linguagens ndo como verdades, mas como possibilidades
(BRASIL, 2017, p. 363).

Os conceitos da cartografia escolar (legenda, escala, ponto de referéncia,
imagem bidimensional e tridimensional), devem ser trabalhados de maneira que
possam contribuir para uma aprendizagem significativa. E necessario superar uma
abordagem tradicional que contribua para uma visdao destes conceitos como
desconexos ou isolados entre si.

Pissinati e Archela (2007) observaram que por meio da cartografia, € possivel

motivar 0s estudantes, pois cada vez que o0s estudantes alcancam novos
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conhecimentos, novas possibilidades surgem, a curiosidade é instigada com a
descoberta de algo novo, seja através das aulas formais, resolucdo de problemas e
até mesmo por conta propria, sendo assim, a importancia da alfabetizac&o
cartogréfica se estende além da sala de aula.

Para o desenvolvimento da alfabetizacdo cartografica, € necessario que sujeito
seja capaz de interpretar as diferentes representacfes do Espaco Geografico: visdo
obliqua ou vertical de uma paisagem; imagens bidimensionais e tridimensionais;
alfabeto cartogréfico (ponto, linha e éarea); legendas; proporcbes e escalas; e
lateralidade/referéncias, orientacdo (DA SILVA, 2019).

No dia a dia, € comum que possamos observar a paisagem pelo ponto de vista
frontal, ao andar pelas ruas e frequentar os diferentes espacos, mas por meio do
Google Earth, € comum que se tenha a experiéncia de observar a paisagem por meio
de outras perspectivas, isso €, pontos de vista vertical ou obliquo. Sendo assim, é
necessario destacar a necessidade de que se possa entender o que sao 0S outros
pontos de vista, para a observacao da paisagem Geografica, e como estes definem
de forma bem detalhada, a realidade estudada (SIQUEIRA e SILVA, 2024).

Para a contextualizacdo inicial dos tipos de visdes, recomenda-se a
demonstracdo, por meio de um exemplo simples, de que qualquer objeto, seja
ele uma mesa, um armario ou uma arvore, podem serem visualizados com
um determinado ponto de vista. Deste modo, uma cadeira pode ser vista
horizontalmente (vista frontal) caso se esteja sentado (no chdo) em sua
frente. Nesse sentido, a visdo frontal apresenta sempre um ponto cego (as
costas do objeto). Se estivermos ajoelhados ao lado da cadeira, teremos uma
vista obliqua, de 45° em relacéo a ela. Por fim, caso esteja-se em pé na frente
da cadeira, tem-se uma visao vertical, onde a cadeira é vista através de uma
perspectiva aérea. (RIZZATTI, BATISTA, BECKER e CASSOL, 2021, p. 109).

Siqueira e Silva (2024, pg. 63) descrevem de maneira detalhada como os

demais pontos de vista podem ser observados por meio do Google Earth:

na pratica, esses mesmos principios podem ser contemplados quando o
observador: utiliza o Google Earth Pro e suas imagens de satélite em um
angulo de 90° (ponto de vista vertical); utiliza a funcdo de inclinar a
visualizacdo da imagem de satélite e passa a observa-la em um angulo que
fica maior do que 0° e menor do que 90° (ponto de vista obliquo)?; ou utiliza
a funcéo do Google Street View, que oferece imagens panoramicas de varias
localizagBes ao redor do mundo, que sdo processadas a partir de imagens
gue se obtém de c@meras que ficam instaladas no topo de um carro de
passeio.

2 Considerar como referéncia para medida do angulo as linhas que ficam entre: observador-ponto
observado e superficie-ponto observado.
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De forma clara, pode-se entender que os diversos pontos de vista da paisagem,
permitem variadas interpretacdes, e podem ser utilizadas para os devidos fins, de
acordo com o que se pretende analisar. Na Figura 1, é possivel se entender melhor

acerca dos trés pontos de vista da observagao da paisagem:

Figura 1: Exemplos dos diferentes pontos de vista de paisagens

VERTICAL OBLIQUO FRONTAL

Fonte: Imagens geradas a partir da inteligéncia artificial "Imagine Al Art Generator", edi¢cdo do autor
(2024).

Ao dominar a interpretagdo de um mapa, o estudante podera analisar o Espaco
Geografico com maior embasamento, e dessa maneira, podera tomar consciéncia do
guanto a cartografia € um conhecimento valido para o seu cotidiano (GORZIZA et. al,
2013).

Diante disso, € necessario que na Educacdo Basica se desenvolvam
estratégias para o alcance da alfabetizacédo cartografica, sem que os estudantes se
sintam “cobrados” a lerem o mapa, mas sim que possam obter as diferentes
habilidades necessarias para a leitura dos mapas, e consequentemente, do mundo
em que vivem (KATUTA, 2002).

Por meio da alfabetizacdo cartogréfica, se torna possivel o entendimento da

realidade:

As nogBes, as habilidades e os conceitos de orientacdo e localizacao
geograficas fazem parte de um conjunto de conhecimentos necessarios,
juntamente com muitos outros conceitos e informagdes, para que a leitura de
mapas ocorra de forma que o aluno possa construir um entendimento
geogréfico da realidade (SOUZA e KATUTA, 2001, p. 51).
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Para que se possa auxiliar o desenvolvimento da alfabetizacédo cartografica, o
professor devera se atentar para as habilidades que os estudantes ja trazem por conta
de sua vivéncia, seja conhecimentos adquiridos no préprio ambiente escolar, em anos
anteriores, ou em qualquer outro lugar. A curiosidade pode ser despertada quando se
mistura o conhecimento prévio com novos desafios que podem ser impostos em
atividades da sala de aula, e por meio de atividades que desenvolvam isso, sera
possivel adquirir diversos saberes (PISSINATI e ARCHELA, 2007).

Além do conhecimento prévio, para que se motive os estudantes, € necessario
gue o professor seja criativo, e se torne capaz de levantar questionamentos nos mais
diferentes contextos. Questionamentos que devem estar inseridos na vivéncia dos
estudantes, para que assim possam instigar a curiosidade por meio da davida, que
sera o “carro condutor” e os levara a buscarem, por eles mesmos, as respostas. E
para isso, muitas vezes, a cartografia sera uma das ferramentas para se responder as
davidas, e assim, adquirir conhecimento (PASSINI, 2001).

Simielli (1999) defende que as atividades voltadas para a alfabetizacdo
cartografica devem acontecer de duas maneiras diferentes: conhecendo matérias que
ja foram desenvolvidos por terceiros, nesse sentido o professor deve buscar os mais
variados recursos visuais disponiveis; e produzindo algum material cartografico. A
alfabetizacdo cartografica se assemelha com a alfabetizacdo para o letramento, pois
o estudante primeiro conhece os simbolos, e depois 0s usa.

Por fim, vale destacar que ao dominar os conceitos da cartografia, o estudante
poderd aprofundar o conhecimento acerca da funcdo social dos objetos
representados, atingindo o conhecimento acerca da espacialidade, entendendo o
motivo da distribuicdo geografica dos fendbmenos naturais e sociais estudados pela
Geografia. O que por sua vez contribui para que os estudantes possam: desenvolver
0 pensamento autdbnomo; identificar problemas no Espaco Geografico; levantar
hipoteses; dentre outras importantes competéncias a serem alcancadas
(CASTELLAR, 2017).

1.3 Os desafios para a formacédo de professores para a Educacdo Basica no

século XXI

A Geografia pode ser uma das principais ferramentas para o desenvolvimento

do senso critico da sociedade, e para isso, € essencial que o professor deste
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componente curricular possa entender a importancia dos conceitos com o qual
trabalha (ROLDAO, 2007). Acerca do conceito de paisagem, por exemplo, Puntel
(2007), constata que para muitos professores de Geografia, 0 conceito de paisagem
estd mais proximo daquele ligado ao senso comum, onde “paisagem” esta ligado
apenas ao que é visto como “belo”.

Medeiros e Viana (2022), ao desenvolverem um estudo acerca do ensino da
paisagem para estudantes com deficiéncia visual, reiteram a importancia de que o
professor deva compreender a complexidade dessa categoria de analise da
Geografia, ndo se pode cair na simplicidade de que a paisagem é apenas “o que se
vé&”. E necessario que se possa usar de todos os sentidos, em especial para entender
0 que foi alterado no meio ambiente, e como foi alterado, seja por fatores humanos ou
naturais, e analisar os problemas socioambientais que precisam ser resolvidos
naguele determinado contexto, por meio da paisagem € possivel que se constatem
problemas de natureza socioeconémica e ambiental.

Callai (2000) considera que, além dos conhecimentos relacionados a
Geografia, a observacdo da paisagem também nos permite aprofundar os
conhecimentos acerca da histéria da populacdo que vive naquele determinado local,
pois a paisagem esta em constante transformacédo, e pode contar muito sobre o
desenvolvimento tecnoldgico, cultural e econdmico dos grupos sociais.

O professor de Geografia precisa entender a importancia da abordagem sobre
a categoria paisagem, pois a habilidade de entender o meio, através da paisagem,
sera primordial para a formacéo dos estudantes, e a sua capacidade de entender o
mundo, isso tudo permitird que possam compreender o mundo de diversas formas,
sempre aderindo aos recursos de interpretacdo da paisagem. Uma categoria de
analise que ao mesmo tempo que foi tdo discutida e debatida durante a historia,
também permite que qualquer cidadao possa analisar, criticar e apontar solucdes para
0 mundo em que vive.

Shimizu e Pezzato (2017), afirma que em muitos casos, até mesmo fora do
Brasil, o professor de Geografia pode ndo estar preparado para elaborar diferentes
estratégias de ensino, ou ndo dominar alguns conceitos importantes para o
desenvolvimento deste componente curricular por conta da forma como se deu a sua
gualificacédo ainda no curso de licenciatura, em muitos casos, o professor ndo vivencia,
ainda na universidade, as experiéncias que poderiam ser importantes para exercer,
de forma eficaz, a sua profissdo (MENEZES, et al., 2023).
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E diante das atuais demandas que envolvem a educacao, € necessario que 0s
professores de Geografia estejam atualizados com as mais novas metodologias de
ensino. Nos cursos de licenciatura, o curriculo exige que os professores em formacéo
conhecam diferentes teorias e autores que abordam variados assuntos acerca das
dificuldades que se poderado enfrentar na pratica do ensino, mas é necessario que o
estudante do curso de licenciatura se questione em relagdo ao que mais se deve
buscar para estar qualificado para o desafio de lecionar e a importancia do papel do
professor na sociedade (LOPES e BORGES, 2015).

Altet (2017) defende a ideia de que até mesmo o professor experiente deve
sempre se autoavaliar, pois assim podera pensar nas estratégias adequadas para
garantir o melhor resultado possivel em suas aulas. Sendo assim, a graduacdo em
licenciatura de Geografia ndo é tudo que um profissional precisa para estar totalmente
capacitado para a sala de aula, também €& importante a experiéncia com o0s
estudantes, a vivéncia em sala de aula, principalmente na Educacdo Bésica regular,
gue na maioria das vezes sao adolescentes, e apresentam diferentes demandas para
gue se obtenha eficiéncia no ensino.

Edgar Morin, escolhido pela UNESCO para desenvolver um material que
pudesse contribuir para as reflexdes frente as demandas relacionadas a educacao no
século XXI, defende que um dos principais desafios sera a relacdo adequada com as
tecnologias, em especial as tecnologias ligadas a comunicacdo (MORIN, 2016). E
segundo o Panorama Mobile Time/Opinion Box — Criancas e adolescentes com
smartphones do Brasil — de outubro de 202332 a cada ano, mais adolescentes tém
acesso a smartphones e a internet, no Brasil, em 2023, 90% dos jovens entre 13 e 16
anos ja tem o préprio smartphone, o que vem aumentando a presenca desses
aparelhos na sala de aula, e afetando de diversas maneiras o processo de ensino-
aprendizagem.

No ano de 2024, jA se desenvolveram diversos debates, até mesmo no
Ministério da Educacado, sobre qual deve ser a politica adotada em relacdo aos
smartphones em sala de aula. Alguns estados ja elaboraram leis que proibem que os
estudantes usem os aparelhos em sala de aula, no estado de Goias, a lei que trata

disso foi elaborada ainda em 2010, de forma bem clara em seu 1° artigo: “Fica proibido

3 Disponivel em: https://www.mobiletime.com.br/pesquisas/wp-content/uploads/dim_uploads/2023/10/
Panorama_CriancasSmart-OUT23-OK.pdf. Acesso em 10 de nhovembro de 2024.
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o uso de telefone celular na sala de aula das escolas da rede publica estadual de
ensino”.

E necessario que se desenvolvam estudos para entender qual deve ser o papel
dos smartphones na sala de aula. No entanto, para o docente, ao mesmo tempo que
a presenca dos aparelhos em sala de aula pode se tornar um desafio, deve-se
observar que essa tecnologia também pode ser aliada para o desenvolvimento de
novas estratégias de ensino, como demonstraram Silva et al. (2016); Martins e
Gouveia (2019); e Tavares et al. (2020).

Apesar dos novos desafios que surgem a cada época, o professor desde o
principio teve que se adaptar aos mais diferentes obstaculos, independente do acesso
a tecnologia que os estudantes tivessem acesso. O professor sempre teve de lidar
com diferentes ritmos e contextos, desde sempre a educacao foi desafiadora por conta

da individualidade e complexidade de cada um.

No ensino fundamental, assim como em qualquer nivel educacional, €
essencial que o educador alcance um planejamento cuidadoso e tenha uma
proposta pedagoégica que sustente sua pratica. Essa proposta deve abranger
atividades diversificadas, incluindo aquelas relacionadas ao aprendizado
ladico, educativo, de higiene, sono e alimentagéo, garantindo um equilibrio
entre elas. Essa abordagem variada, como mencionado por Gentilini et al.,
(2015), deve contemplar diferentes ritmos e intensidades, adaptando-se as
necessidades individuais e ao contexto da turma (RESENDES, 2024).

Diante dos diversos desafios que o professor enfrentard apds sua formacéo,
pode-se observar também que existe grande diferenca com o publico que se convive
durante o curso de licenciatura e depois nas escolas de ensino regular. Durante a
graduacéo, € comum o contato com os professores e 0s colegas universitarios, mas
qguando se torna um professor ativo em uma escola regular, o contato se da
principalmente com os estudantes na sala de aula (onde o professor passa maior parte
do tempo).

Para que se tenha o primeiro contato com a sala de aula, diversos projetos
podem ser elaborados, a depender da universidade em que o professor cursou a
graduacéo, nesse aspecto, merece destaque o periodo de estagio supervisionado,
fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao da Educacao Nacional de
1996 (LDB) (BRASIL, 1996), visando apoiar a associacao entre teorias e praticas
durante a formacdo docente. Souza Neto et al. (2017), avalia que para muitos
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professores em formacao, o estagio supervisionado, se torna o primeiro contato com
0 ambiente em que se exercera a profissao.

No entanto, além da dinamica que o professor vivencia com os estudantes, é
necessario ressaltar que existem diversos membros da comunidade escolar (gestores,
comunidade local e colegas de trabalho), que podem trazer desafios para a rotina do
professor, em especial 0s responsaveis pelos estudantes, que regularmente
necessitam do atendimento direto com o professor. Correa (2021), enfatiza que
mesmo com a participacdo da escola regular no estagio supervisionado, o principal
responsavel pela formacédo docente ainda é a universidade, que deve desenvolver
uma maior variedade de estratégias para que o futuro professor possa vivenciar uma
complexa relacéo entre a pratica e a teoria.

Além disso, ainda é necessario reafirmar a necessidade do professor
pesquisador e inovador, mesmo que os desafios enfrentados pela educacéo do século
XXI possam ser inéditos, em alguns casos, o estudo e a qualificacdo do professor se
tornardo importantes recursos para que ele possa elaborar diferentes estratégias de

metodologias de ensino, em especial as metodologias ativas:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino**. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2014).

O professor, deve entender a complexidade da profissdo docente, e buscar
diferentes maneiras de garantir uma formacéo continuada eficiente, para que possa
estar cada dia mais preparado diante das diversas demandas que podem surgir. Em
resumo, o professor sera mais assertivo ao enfrentar os diferentes desafios da sala
de aula, na medida em que adquirir experiéncia e o estudo, em especial por meio da

pesquisa e da inovacéo.

1.4 O desenvolvimento de sequéncias didaticas e metodologias ativas para o

conhecimento da paisagem

A sequéncia didatica pode ser definida como conjunto de atividades escolares

organizadas, de maneira sistematica, em torno de um tema oral ou escrito



28

(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004). Zabala (1998) analisa como podem ser aplicadas
diferentes sequéncias diante da variedade de conteldos programaticos a serem
trabalhados no ambiente escolar, mas ressalta a importancia de buscar uma atividade
gue possa garantir a participacdo ativa do estudante. Gerando assim a expectativa de
uma aprendizagem significativa, permitindo que ele se torne um agente autdnomo na
construcdo do conhecimento geografico, possibilitando, ainda, que sejam articulados
diferentes temas para que se entenda a realidade em que se vive (CALLAI, 2011).

Para que se garanta uma maior efetividade da sequéncia didatica € importante
gue se atente para o contexto em que o0s estudantes vivem, e o conhecimento prévio
dos mesmos (ALEGRO, 2008). A BNCC do Ensino Médio, destaca a importancia de
ampliar e aprofundar as aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano do
Ensino Fundamental (BRASIL, 2018), onde ¢é destacada a importancia do
desenvolvimento do raciocinio geogréafico, isso €, compreender aspectos
fundamentais da realidade (a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na
superficie terrestre) e as conexdes existentes entre componentes fisicos naturais e as
acOes antropicas (BRASIL, 2018).

Por meio do alcance dessas aprendizagens essenciais, se torna possivel o
desenvolvimento do raciocinio geografico, que pode ser definido como um
complemento do conceito de pensamento geografico, como fez Aragao (2019), em

sua pesquisa envolvendo os conceitos de escala geografica:

Por entender que raciocinio e pensamento estdo/sdo amalgamados, e se
complementam, interagem sobre a construcdo de algum entendimento,
considerei o termo pensamento geografico mais apropriado para o contexto
da pesquisa que ja vinha desenvolvendo, entendendo que o raciocinio
geografico € um modo de operar com aquele pensamento, portanto, quando
se referir ao modo de operar os diferentes niveis de escala, a referéncia sera
a de raciocinio geografico, enquanto que o0 pensamento € a mais geral e
ampla perspectiva da leitura e compreenséo geogréfica (ARAGAO, 2019, p.
21).

Outra habilidade a ser desenvolvida no processo educacional, como defende a
BNCC, é que ao explorar variadas problematicas préprias da Geografia sera possivel
desenvolver a espacialidade, isso é, conhecimentos sobre o0 modo de organizar a
sociedade e sobre as rela¢des de producéo, trabalho e de poder, sem deixar de lado
os variados processos de transformacdo que podem ser observados pela ciéncia
geografica (BRASIL, 2018, p. 547).
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Varios autores, ja deixaram clara a importancia da espacialidade como uma

forma de entender o mundo pela Geografia:

...nAo é necessario explorar todos os aspectos dos objetos estudados, mas
aqueles que ajudam a esclarecer sobre a espacialidade do fato ou fenémeno,
ajudam a compreendé-la em sua dimensdo de espacialidade, absoluta,
relativa e relacional. A veiculacé@o de informagdes e explicagBes geogréficas
€ condicdo minima para que a aprendizagem aconteca, além disso, ela
permite o desenvolvimento do pensamento (CAVALVANTI, 2013, p.84).

Santos (1996), discute a importancia de se buscar tratar a natureza do espaco,
como objeto da Geografia, possibilitando que essa disciplina tenha sua propria
identidade, isso &, valorizando esse componente curricular, que necessita demonstrar
a sua importancia no contexto educacional. Cavalcanti (2019), ressalta a importancia
de analisar espacialmente o fendmeno, descrevendo-o na paisagem e analisando sua
distribuicao territorial.

Para que se possa alcancar os principais objetivos no processo de
aprendizagem, é muito importante que o professor conheca as diferentes estratégias
de metodologias ativas (BACICH e MORAN, 2017). Afinal, serd por meio dessas
metodologias que o estudante podera se tornar 0 centro no processo de ensino-
aprendizagem, se desvencilhando dos paradigmas da educacéo bancaria tao criticada
por Paulo Freire.

A educacao bancéria foi um conceito desenvolvido por Freire (1986), para se
referir as praticas da educacao tradicional que oprimem o estudante, colocando-o
apenas como um mero depositario do contetdo, ndo permitindo que os objetos do
conhecimento trabalhados em sala de aula possam se relacionar a vivéncia do
individuo, impedindo o desenvolvimento de uma leitura mais ampla do mundo e o
senso critico, 0 que torna a educacao um instrumento de opressao, que ndo permita
a criacdo de ideias ou novas interpretacdes.

Em oposicao a educacao bancaria, surgem as metodologias ativas de ensino.
Pereira (2012, p.6), esclarece acerca do conceito de metodologias ativas no processo

educacional:

Por metodologia ativa entendemos todo o processo de organizacdo da
aprendizagem (estratégias didaticas) cuja centralidade do processo esteja,
efetivamente, no estudante. Contrariando assim a exclusividade da acéo
intelectual do professor e a representacao do livro didatico como fontes

exclusivas do saber na sala de aula.



30

Para Moraes e Castellar (2018), as metodologias ativas poderéo inclusive até
motivar aqueles que podem ser vistos como desinteressados no contexto escolar. E
as autoras acrescentam ainda, que o professor podera se tornar o principal inovador,
gue podera levar o entusiasmo para os estudantes, apesar de que se reconhecem
outros desafios para o processo de ensino-aprendizagem, como a falta de recursos
tecnoldgicos e didaticos, e a importancia do papel da familia e da comunidade escolar
para o desenvolvimento do educando, o professor, mesmo consciente destes
desafios, deve buscar se tornar um profissional inovador.

O estudo sobre metodologias ativas vem se renovando a todo momento, mas
nao podemos afirmar que esse conceito é recente, autores ja conhecidos ha décadas,
como Vygotsky, j& defendiam a importancia de pensar a metodologia de ensino, de
forma que o estudante possa ser mais ativo, fugindo das metodologias tradicionais em
gue se apenas escuta, copia, decora e responde. Moran (2015), cita Dewey (1950),
Freire (2009), Rogers (1973), Novack (1999) para defender que ha muito tempo ja se
discursa contra a educacao bancaria, pensando em metodologias que possam ativar
a participacao efetiva, promovendo assim uma aprendizagem eficiente.

Ausubel (1963), se tornou um dos autores mais mencionados por aqueles que
buscam desenvolver metodologias ativas, ao desenvolver a Teoria sobre a
Aprendizagem Significativa, buscando executar um processo que além de colocar o
estudante como o centro do processo de aprendizagem, também possa considerar 0s
conhecimentos prévios deles, o que possibilitara assim o alcance de uma
aprendizagem eficiente.

Ao escrever sobre este tema, Moreira (1982) defende que a eficiéncia do ensino
acontece quando o conhecimento se conecta de maneira relevante ao que o
estudante ja sabe, apresentando-se de maneira clara e estruturada, diferente da
aprendizagem mecénica onde se orienta uma memoriza¢do do conteddo sem uma

prévia relacdo com as experiéncias individuais e os conhecimentos prévios.

“E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interacdo é ndo literal e n&o arbitraria. Nesse processo, 0S novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.”
(MOREIRA, 2012, p. 2).
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E evidente a necessidade de se aderir a concepcdes que busquem a
aprendizagem significativa, como o Construtivismo, de Piaget (1973), detalhado como
um método que, para ele, funciona com a constru¢cao do conhecimento a partir de uma
interacdo necessaria entre o sujeito que conhece e o objeto conhecido. Para Piaget,
o estudante desenvolve o conhecimento a partir do momento em que se permite que
ele possa desenvolver sua propria interpretacdo sobre o mundo, criando conexdes
entre os objetos semelhantes e suas propriedades fisicas, por exemplo.

E mais que necessario, para a educacio do século XXI, que a escola, e todos
0s agentes envolvidos com o processo educacional busquem associar-se as novas
metodologias ativas, visando que aconteca de maneira colaborativa, dessa forma,
sera possivel que se desenvolva o senso critico e a autonomia (MORAIS E GARCIA,
2014).

Para isso, € importante que o professor busque dominar as diferentes
ferramentas que o permitirdo pensar em aulas inovadoras, e nesse contexto, se faz
essencial entender a importancia do uso das variadas tecnologias que podem estar
disponiveis. As tecnologias que muitas vezes chamam a atencdo do estudante
simplesmente por ser algo “novo”, também poderao auxiliar o professor na busca por
novas metodologias ativas (DE MORAIS e CASTELLAR, 2018). A partir do proximo
topico, sera discutido com mais detalhes sobre o uso das tecnologias para o ensino

de Geografia.

1.5 Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na Educacéo

Geografica: Ferramentas, Experiéncias e Reflexdes

No inicio do século XXI, Marc Prensky foi um dos primeiros a utilizar o conceito
de “Nativos Digitais”, para se referir a geracdo que cresceu em volta de uma grande

variedade de recursos digitais.

Os alunos de hoje — do maternal a faculdade — representam as primeiras
geracdes que cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida
inteira cercados e usando computadores, video games, tocadores de musica
digitais, cameras de video, telefones celulares, e todos os outros brinquedos
e ferramentas da era digital. Em média, um aluno graduado atual passou
menos de 5.000 horas de sua vida lendo, mas acima de 10.000 horas jogando
video games (sem contar as 20.000 horas assistindo a televiséo). Os jogos
de computadores, e-mail, a Internet, os telefones celulares e as mensagens
instantaneas sdo partes integrais de suas vidas (PRENSKY, 2001).
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E no contexto da educacdo brasileira, a geracdo atual de estudantes da
Educacéo Basica esté fortemente relacionada aos conceitos de Presnky. O professor
do século XXI, dentre diversos outros desafios que enfrenta, deve pensar como se
adaptara as demandas que esse publico traz para a educacao.

Por conta do seu forte envolvimento com a tecnologia, os Nativos Digitais
aprendem de maneira diferente, e isso pode se tornar uma grande vantagem para
alguns, mas desvantagens para outros. Ao mesmo tempo que tém mais facilidade
para lidar com recursos digitais, aprender com videos, simulacfes ou ferramentas
interativas (como quizzes e jogos), também apresentam dificuldades que podem ser
enfrentadas no ambiente escolar (TEZANI, 2017).

Dentre essas dificuldades, é possivel observar que alguns dos Nativos Digitais
nem sempre tém facilidade com atividades corriqueiras do ambiente escolar, como a
leitura, foco e a interacdo social e intrafamiliar (FOCHESATTO, et al., 2024). Nesse
sentido, os professores devem se atentar ainda mais para a necessidade de pensar
em novas estratégias de ensino, visando a utilizacdo de tecnologias que possam
incentivar os estudantes a aprenderem de outras maneiras.

Os professores do século XXI devem entender que, sem buscar metodologias
ativas, os estudantes poderdo alimentar ainda mais a ideia de que a escola é um
ambiente desmotivador e antiquado em comparacao com o mundo digital com o qual
convivem diariamente (CARVALHO, et al., 2021).

Além disso, os Nativos Digitais ainda enfrentam uma realidade em que sao
expostos ao excesso de informacgdes, principalmente nas redes sociais, como 0
TikTok ou Instagram, muito utilizadas pela geracdo dos Nativos Digitais (FRANCO,
2023). Existe uma grande variedade de informacdes, que aparecem por meio de
videos curtos, nesse tipo de rede social, em apenas 10 minutos o usuario podera
receber informagbes sobre variados assuntos, como: alimentacdo, saude,
entretenimento, tecnologias, educacdo, trabalho, dentre outras. Essa grande
guantidade de informacfes pode estar fazendo com que muitos estudantes enfrentem
um ciclo de dopamina adquirindo vicio no entretenimento oferecido pelas redes
sociais, e dificultando a capacidade de concentracdo, essencial para a rotina escolar
(MUSSI, 2023).

Outro problema comum para alguns Nativos Digitais, vem sendo a dificuldade
em filtrar e analisar informag6es, embora tenham facilidade para acessa-las

rapidamente nem sempre tem capacidade para julgar a credibilidade e relevancia
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dessas informacdes (OCDE, 2021). E isso pode gerar dificuldades para o
desenvolvimento do pensamento critico do estudante.

Como constata Nunes (et al., 2021), esta se tornando cada vez mais comum
os relatos de estudantes que dependem de maneira excessiva da tecnologia, em
especial dos smartphones, dificultando a realizacdo de tarefas fora do ambiente
digital. E mesmo que os professores busquem desenvolver atividades que possam
estar ligadas a este ambiente, € necessario ainda que a escola desenvolva a pratica
de atividades sem o uso das tecnologias digitais (que remetam a leitura, por exemplo),
afinal elas seguem presentes na vida dos estudantes.

Como exemplo das praticas tradicionais que os estudantes ainda enfrentam, é
necessario citar os principais exames nacionais da educacao brasileira, que séo
amplamente utilizados, em escala nacional, como os principais métodos de avaliacdes
institucionais ou até mesmo para que os estudantes tenham acesso ao nivel superior.
Dentre esses exames, se destacam o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)
ou o0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) que exigem a prética
de atividades ligadas a leitura, concentracdo, interpretacdo e da escrita, pois utilizam
de provas tradicionais, com questbes de multipla-escolha e questBes discursivas
(como redacg0Oes dissertativas-argumentativas).

Possivelmente, uma das alternativas para o professor € buscar um equilibrio
entre o uso da tecnologia na rotina escolar com metodologias ativas e inovadores, ao
mesmo tempo que cultiva atividades que exercitem as competéncias e habilidades
ligadas as capacidades de leitura, concentragao, foco, pesquisa e organizacao.

As atividades tradicionais de “perguntas e repostas”, presente na rotina escolar,
inclusive nos materiais didaticos, necessitardo de uma mediacdo ainda maior do
professor, pois com o uso de ferramentas de inteligéncia artificial conversacionais,
como o ChatGPT, serd tentador para o estudante apenas fazer as mesmas perguntas
para tais “chatboots”, e facilmente copiar as respostas elaboradas pela inteligéncia
artificial. Afinal, como aponta Rodrigues (et al., 2023), até mesmo no ensino superior
0 uso dessas ferramentas vem sendo preocupante, diante das possiveis situacoes
gquem envolvem o plagio em producbes académicas, afetando diretamente o
desenvolvimento da criatividade dos estudantes.

E necessario que o professor pense em estratégias que faca o estudante se

motivar com o uso das tecnologias, mas ao mesmo tempo seja desafiado, que nao
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encontre as respostas prontas com as ferramentas que a internet dispbe. Mas que
tenha que criar, resolver, questionar, interpretar, relacionar e assim compreender o
gue se necessita para alcancar os objetivos de aprendizagem.

A BNCC do Ensino Fundamental também cita a importancia do uso das

tecnologias para o ensino eficiente da Geografia:

€ preciso que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre o uso do espaco
em diferentes situacBes geograficas regidas por normas e leis historicamente
instituidas, compreendendo a transformacao do espacgo em territdrio usado —
espaco da acéo concreta e das relagBes desiguais de poder, considerando
também o espaco virtual proporcionado pela rede mundial de computadores
e das geotecnologias. Desenvolvendo a andlise em diferentes escalas,
espera-se que os estudantes demonstrem capacidade ndo apenas de
visualizagdo, mas que relacionem e entendam espacialmente os fatos e
fendbmenos, os objetos técnicos e o ordenamento do territério usado.
(BRASIL, 2017, pg. 381).

Na Geografia, especificamente, a tecnologia vem ocupando cada vez mais
espaco, diversas propostas foram apresentadas para facilitar ou agilizar o trabalho do
professor, ao passo que permitem um maior interesse do estudante a partir do
momento que desenvolvem uma metodologia ativa durante o processo de ensino-
aprendizagem (DI MAIO e SETZER, 2011).

Freire (1986) aponta que existe grande importancia que o professor possa
desenvolver atividades em que 0s estudantes possam ocupar seu protagonismo, isso
€, que eles possam ter uma atividade pratica, onde possam construir suas proéprias
aprendizagens, sendo assim, uma aprendizagem significativa, de forma que o
educador surge como um mediador em todo o processo, permitindo que a curiosidade
seja um ponto de alavancagem para a aprendizagem.

E fundamental a insercéo de atividades com metodologias ativas, de forma que
ainclusao dos aconteca a partir da participagdo dos mesmaos, pois se tornam capazes
de praticar a “observacdo, descricdo, interpretagcao, analise, formula¢des de
hipéteses, sintese, comparacdo e reflexdo sobre aspectos geogréficos ligados ao
cotidiano do educando e ao seu espaco de vivéncia” (MENDES, 2010, p.61).

A insercdo de metodologias ativas nas escolas é uma misséo importante, e
pode acontecer a partir da contribuicdo de diversos atores envolvidos com o processo
educacional (escolas, gestores, corpo docente, e até mesmo o Estado, que pode
desenvolver politicas publicas que incentivem o atendimento desta demanda), por

meio disso, se tornara possivel superar as metodologias que tornam o ensino



35

desmotivador e entediante para o estudante, em especial no contexto atual onde
diversas tecnologias que foram desenvolvidas podem estar inseridas na escola para
contribuir com metodologias ativas (KAERCHER E MENEZES 2017).

Umas das tecnologias mais usadas e propagadas nas aulas de Geografia é o
Google Earth, isso ja pode ser constatado por meio de diversos artigos publicados
(DE SOUSA, 2018; SOUSA, 2019; FEITOSA SANTOS, 2020), e até mesmo simposios
de educacio® onde professores e estudantes debatem sobre as diversas ferramentas
e possibilidades que o software oferece para o uso na sala de aula.

Nessa perspectiva, de Sousa Silva e Albuquerque (2020) defendem que o
Google Earth € uma das principais TDICs que podem auxiliar no ensino de Geografia
nas escolas de Educacdo Basica, pois contribui para desenvolver a capacidade de
compreensdo da realidade espacial. Strey (2014) acrescenta ainda que as TDICs
podem ser utilizadas para a leitura de informacdes relacionadas a Geografia.

O Google Earth, uma das principais tecnologias exploradas nesta sequéncia
didatica, se torna ainda mais pertinente no contexto deste trabalho, ndo apenas por
permitir a observacdo da paisagem, mas também possibilitar que os estudantes
possam criar seus proprios mapas, com imagens detalhadas de diversas partes do

mundo:

Os programas de computador com recursos de multimidia tém sido usados
para a criagao de “mapas diferentes”, o que vai além da tecnologia, porém
pode possibilitar outras formas para apresentar e interagir com a informagéao
geografica. Dessa forma, os recursos de multimidia tendem a facilitar a
elaboracdo de mapas mais interativos, no sentido de transcender o carater
estatico e sequencial/linear dos mapas impressos (GOMES, 2010).

Nas ultimas décadas, diante do surgimento de tecnologias que possam estar
intimamente ligadas ao ensino de Geografia, é valido que possamos pensar em
estratégias para utilizad-las. Seccatto (2021), defende que as tecnologias nos
ambientes escolares contribuem para o desenvolvimento de diversas atividades,
especialmente no que tange o raciocinio geografico, a facilidade de acesso a
informacdo que foi possibilitada com o advento da internet, deve se tornar um

beneficio para o professor.

4 Alguns dos eventos nesse contexto: Jornada de Educagdo em Sensoriamento Remoto no &mbito do
Mercosul, que acontece anualmente desde 2010; Congresso Brasileiro de Ensino de Geografia, que
acontece desde 2012 e Fala Professor(a)!, que acontece desde 2012.
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As tecnologias permitem também que os educandos possam alcancar a
compreensao acerca das rela¢gées humanas que influenciam a modificagdo do Espaco
Geografico, diante de suas constantes alteracoes, se faz necessario que a cada dia
se tenha mais recursos que contribuam para o trabalho docente (CANHOLATO e
SILVA, 2015).

Para facilitar que o estudante possa entender o mundo que o cerca de maneira
complexa, € importante que o professor possibilite também uma interpretacdo que
parte da escala local, o que facilitara posteriormente uma analise mais abrangente.
Nesse sentido, vale ressaltar a importancia do Google Earth como ferramenta didatica,
pois possibilita que o usuario tenha imagens aéreas, ou imagens de satélite, para
entender caracteristicas da paisagem, desde a rua em que reside até outros
continentes (SIQUEIRA e SILVA, 2024).

Quando se permite que o estudante possa analisar uma caracteristica do lugar
em que vive, possivelmente podera relacionar isso com o contetdo programatico que
estd sendo trabalhado (CAVALCANTI, 2019). O que por sua vez pode levar ao
desenvolvimento do senso critico, e outras competéncias e habilidades que permitam
uma inserg¢édo no mundo (CALLAI, 2010).

Desse modo, é possivel se defender que o por meio de atividades que busquem
as metodologias ativas, possibilitando que os estudantes possam fazer analises de
diversos lugares, em diferentes escalas, o professor também podera aprender, ao
permitir conhecer diferentes interpretagdes.

Segundo Secatto (2021):

€ valido salientar que o professor ensina, mas ele também aprende com seus
alunos, e que juntos eles compartilham histérias de vidas e experiéncias
proprias, mas que quando se encontram em sala de aula fazem emergir um
leque de possibilidades ao processo educativo. Assim, quando essa
bagagem que ambos carregam é considerada no ensino as aprendizagens
sdo potencializadas e abrem caminhos para a construgdo de conhecimentos
gue ampliem a forma dos discentes verem o mundo, estimulando a
construcao de sua autonomia e do seu pensamento critico, e indo ao encontro
da prética educativa ancorada em Freire (2003) na busca por uma sociedade
mais justa e de cidadéos conscientes.

Por fim, apesar de se defender a importancia do uso de tecnologias no ensino
de Geografia, é importante reconhecer que mais softwares também podem ser
utilizados em sequéncias didaticas semelhantes a essa, como demonstraram outros

estudos com o uso do QGIS, um software de uso gratuito que pode aprofundar ainda
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mais o conhecimento dos seus usuarios acerca do raciocinio geografico, software que
ndo sera utilizado neste trabalho, devido as possibilidades de tempo e recursos
tecnoldgicos na escola em que se desenvolve essa sequéncia didatica, no entanto,
defende-se aqui, que softwares como o QGIS possam acrescentar novas ideias ou

dar continuidade a trabalhos como este.
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2. ETAPAS METODOLOGICAS

3.1 Area de estudo

A sequéncia didatica sera aplicada em uma escola publica da rede de ensino
do estado de Goias, localizada no municipio de Novo Gama, entorno do Distrito
Federal. Uma cidade desmembrada do municipio de Luziania em 1995, por conta do
aumento populacional na regido, uma tendéncia observada ndo s6 no municipio de
Novo Gama, mas também em outras cidades do entorno e nas regides administrativas
periféricas do Distrito Federal, que comp&em a Regido Integrada de Desenvolvimento
do Distrito Federal e Entorno (RIDE-DF) (Figura 2).

Figura 2: Mapa tematico: Municipios constituem a RIDE-DF

(Cabeceira Grande

Fonte: Superintendéncia do Desenvolvimento do Centro-Oeste (Disponivel em: https://www.gov.br/.

Acesso em 10 de novembro de 2024)
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Frazao (2009), explique que por conta do grande crescimento da populacao
nas regides proximas ao Distrito Federal, além da criacdo de municipios, também foi
criada a RIDE-DF, que tinha como principal objetivo articular a agcdo administrativa da
Uni&o, dos estados de Goias e de Minas Gerais, juntos o Distrito Federal, pois como
0 aumento da populacédo, também aumentava a demanda por servi¢os publicos.

O que se percebe € um grande fluxo de atividades socioeconémicas entre 0s
Distrito Federal e os municipios da RIDE-DF, principalmente aqueles que fazem
fronteira como o Distrito Federal, dentre esses, 0 municipio de Novo Gama.

Atualmente o municipio de Novo Gama conta com mais de 100 mil habitantes,
uma populagdo predominantemente urbana, em funcéo da relagédo da cidade com as
atividades econ6micas de servigcos e comeércio, ligadas ao Distrito Federal. A parte
central da cidade, se localiza a cerca de 30 quildbmetros do centro de Brasilia (Figura
3).

Figura 3: Mapa tematico com destaque para o municipio de Novo Gama-GO

BRASIL POLITICO (GO

e e )

IAS EM DESTAQUE)

- ;

t el
LJ:‘B,_, :'RJ

1:35.500.000

Santo Anténio
o Descoberto - GO

Luziania - GO

1: 800.000

Fonte: do autor (2024).
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A sequéncia didatica aqui desenvolvida, busca analisar se pode existir um
possivel déficit acerca do conhecimento relacionado a paisagem da regido,
principalmente em relacdo as areas em que ocorrem atividades agropecuarias.
Possivelmente, um dos motivos para que a populagéo local ndo conheca a paisagem
do municipio onde vive acontece por conta da dindmica em que a populagcédo se
encontra, geralmente frequentando meios urbanos, tendo o Distrito Federal como
referéncia para a busca por trabalho, renda e servicos publicos, logo, ndo conhecendo
todo o territério do préprio municipio em que se vive

Siqueira e Silva (2024), constatam que é comum para 0s estudantes da
periferia de Brasilia que parte deles ndo tenham conhecimento das alteracdes
provocadas na paisagem da regido, por meio da intensa pratica da agropecuaria que
fica proximo de onde os estudantes vivem. No municipio de Novo Gama, e no Distrito
Federal, segundo o Censo Demogréafico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), realizado no ano de 2022, mais de 95% da populagdo vive em
areas consideradas urbanas, o que possivelmente tem relacdo com a dificuldade de
alguns estudantes em conhecer as alteragées que ocorrem por meio da atividade
agropecuaria.

Nos materiais didaticos disponibilizados para as escolas da Secretaria de
Estado da Educacéo do Goias, o estudo da paisagem é trabalhado em todo o Ensino
Fundamental, de forma que no 6° ano, o foco é o aprendizado de conceitos simples
relacionados a esta categoria (como as diferencas entre a paisagem natural e
humanizada), e com o avancar dos anos letivos o objetivo é analisar a paisagem em
diferentes escalas (7° ano: paisagem brasileira; 8° ano: paisagem da América Latina,
Africa, Oceania e Antartida e no 9° ano se desenvolve a andlise da paisagem do
continente europeu, da América Anglo-Saxénica e da Asia).

A escolha da turma de 8° ano se deu por conta do planejamento pedagogico
da escola pois, no momento em que foi possivel aplicar a sequéncia didatica, o
contetido que correspondia ao tema pesquisado® estava sendo dado para este grupo

de estudantes. No entanto, defende-se aqui, que o uso do Google Earth e do

5 AULA 19 - Diversidade ambiental e as transformag8es nas paisagens na América Latina: Paisagens
da América Latina: Disponivel no Portal NetEscola da Secretaria de Estado da Educa¢édo do Goiés.
Disponivel apenas para alunos e professores da instituicdo no link:
https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/. Acesso em 18 de janeiro de 2025.
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Mapbiomas deva ser comum em todas as etapas da Educacdo Basica, sempre
levando em consideracao o contexto de cada grupo de estudantes.

Por fim, vale destacar que a sequéncia didatica foi desenvolvida com o 8° ano
do Ensino Fundamental (totalizando 36 estudantes), mas para que se possa avaliar
0s resultados da atividade, os questionarios objetivos relacionados ao conteudo
(desenvolvidos por meio da plataforma Plickers), também foram aplicados para
estudantes de duas turmas de 9° ano da mesma escola (52 estudantes, presentes na
data em que o questionario foi aplicado). Podendo assim avaliar o resultado de
aprendizagem da atividade comparando diferentes grupos (estudantes do 8° ano: que
vivenciaram a sequéncia didéatica, e estudantes do 9° ano: que ndo vivenciaram a

sequéncia didatica).

3.2 Da estruturacao da sequéncia didatica

Para Lira (2013), a pratica pedagogica experimental se torna essencial para a
educacdo no contexto atual, permitindo aos estudantes que possam vivenciar
atividades que relacionem a pratica com a teoria. Esta atividade terd em sua
metodologia, principalmente, um carater experimental, considerando que se buscara
desenvolver e avaliar uma sequéncia didatica que possa ser aplicada em aulas de
Geografia da Educacédo Béasica. Além disso, tera também um carater exploratorio e
explicativo, considerando que se buscara entender sobre os déficits de aprendizagem
acerca das atividades humanas que motivam alteracdo da paisagem brasileira,
principalmente em relagéo ao desmatamento.

A primeira etapa da pesquisa foi a definicdo do problema a ser analisado, e 0
levantamento bibliografico relacionado ao tema, de forma que fosse possivel obter um
referencial tedrico. No inicio, também foi estabelecido o publico-alvo que vivenciou a
aplicacdo da sequéncia didatica: estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental de
uma escola da rede publica de ensino do estado de Goias.

A escola escolhida, Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) Herbert de
Souza, dispde de diversos recursos tecnoldgicos necessarios para a aplicacdo de uma
sequéncia didatica como a que foi elaborada neste trabalho (os principais recursos
gue foram utilizados incluem: TV instalada na propria sala de aula, laboratério de

informatica e acesso a internet).
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A escola em que a sequéncia didatica foi desenvolvida, organiza sua rotina
diaria de aulas de horarios com a duracdo de 45 minutos. No entanto, a turma que
vivenciou esta sequéncia didatica dispunha de dois encontros semanais, sendo um
deles no formato de aula dupla, totalizando 90 minutos, o que facilitou o
desenvolvimento das atividades propostas, no outro encontro semanal, em uma aula
comum de 45 minutos, desenvolveram-se atividades curriculares estabelecidas pela
prépria escola, ndo diretamente ligadas a sequéncia didatica, por conta disso, ndo
relatadas neste trabalho.

Com isso, foram necessarias seis semanas para que a sequéncia didatica
pudesse ser concluida, os detalhes sobre as aulas estdo disponiveis na sesséo
‘resultados”, e ainda, na sessao de “metodologia” € possivel observar os planos de
aula, no préximo tépico. Em resumo, durante as 6 aulas de 90 minutos

desenvolveram-se as seguintes atividades (Figura 4):

Figura 4: Planejamento da sequéncia didatica

Exposigédo acerca dos conceitos
K de desmatamento

Diagnéstico inicial dos déficits de

aprendizagem dos estudantes

Aula 1 — - Aula 2
,[ Apresentagdo do MapBiomas | | [T Interpretag@o de imagens de
satélite
" ) Anélise de territérios em diferentes
escalas através do MapBiomas
,[ Uso do Mapbiomas pelos alunos ]
(;.onfecqao ds m'a.pa.s d|partiroa Interpretagdo das informacdes de
Aula 3 imagem de satélite impressa e Aula 4 divereos municipios
papel de seda translucido
Andlise da preservagdo dos
territérios indigenas
,[ Uso do Google Earth pelos alunos]
Aula 5 - - Avaliagdo da sequéncia didatica
R ... Confecg&o de poligono da area de Aula 6 " através da plataforma Plickers
""""" preservacgdo da Amazonia no
Brasil

Fonte: do autor (2024).
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Por questdes éticas, os estudantes que vivenciaram a sequéncia didatica
levaram até seus responsaveis uma autorizacdo para que pudessem participar desta
pesquisa (autorizacdo essa que esta disponivel ao final deste trabalho em
“apéndices”). Apesar disso, buscou-se preservar a imagem e a identidade dos
estudantes.

Por fim, foi elaborada a sistematizacdo dos dados coletados a partir dos
guestionarios (Aula 6), para que se fosse feita uma analise acerca dos resultados
obtidos a partir da sequéncia didatica. Permitindo assim, a elaboracéo da redacéo e
do relatorio final desta pesquisa (0 que pode ser visto com mais detalhes na sesséo

“resultados — aula 6”).

3.3 Planos de aula

Para Libaneo (1992), o plano de aula € uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento do trabalho do professor, onde podera pensar acerca dos recursos
gue devera utilizar, como vai organizar o tempo de cada atividade, como se dara a
avaliacdo dos estudantes e principalmente quais objetivos pretende atingir.

Nesse sentido, os planos de aula que aqui se apresentam, visam orientar
acerca das etapas necessarias para se reproduzir esta sequéncia didatica em
qualquer escola de Educacdo Basica que disponha dos recursos tecnolégicos
necessarios, mas com o entendimento de que em muitos casos, o professor deve ser
flexivel ao planejamento, se adaptando as dificuldades que possa enfrentar durante o

processo de ensino.

e Plano de aula—-Aulal

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
GEOGRAFIA EM REDE NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Sequéncia Didética - Uso do MapBiomas e Google Earth para ensino da

categoria paisagem — uma sequéncia didatica para o Ensino Fundamental




AULA 1

Centro de Ensino em Tempo Integral Herbert de Souza — Novo Gama —
GO

Professor: Alisson Brito de Siqueira

Tema: Desmatamento

Série: 8° ano do Ensino do Fundamental

Duracéao: 90 minutos

Objetivos:
« Compreender os principais motivos que levam ao desmatamento no
Brasil;
e Analisar os impactos do desmatamento sobre a paisagem e o meio
ambiente;
o Explorar e interpretar dados do MapBiomas sobre a cobertura do solo;
o Desenvolver habilidades de analise critica e interpretagdo de

informacdes geograficas.

Conteundos:
« Conceito de desmatamento e suas causas;
e Impactos ambientais e sociais do desmatamento;
e Uso da plataforma MapBiomas na analise do territério brasileiro;

« Interpretacdo de mapas e dados geograficos.

Problematizacéo:
e Qual o principal motivo do desmatamento no Brasil?
« Como o desmatamento altera a paisagem e a biodiversidade?
e Quais séo as regibes mais afetadas pelo desmatamento e por qué?
« Como a plataforma MapBiomas pode auxiliar na compreensdo do

problema?

Estrutura da aula:

Introducdo (20 minutos)

e Apresentacdo do tema "Desmatamento” por meio de uma aula
expositiva-dialogada;
e Levantamento de conhecimento prévio: os estudantes escrevem,

individualmente, uma frase respondendo a pergunta: "Qual o principal
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motivo para que a humanidade provoque o desmatamento no territorio
brasileiro?";

e Socializac&o das respostas e discussao sobre percepgoes iniciais.

Desenvolvimento (50 minutos)

e Apresentacao da plataforma MapBiomas na TV (ou projetor) da sala;

e Explicacao sobre os diferentes tipos de ocupacao do solo detalhadas
no MapBiomas (Nivel 1: Floresta, Vegetacdo Arbustiva e Herbacea,
Agropecuaria, Area Nao-Vegetada e Corpos d'agua);

e Exploracédo dos dados do MapBiomas: comparacao entre Novo Gama,
o0 estado de Goias e o Brasil;

e Andlise da série historica (1985-2023) para compreender a expansao

da agropecuéria e a reducao da vegetacdo nativa.

Concluséo (20 minutos)

e Debate sobre as descobertas feitas durante a aula;

e Reflexdo sobre como a atividade agropecuaria impacta diretamente o
desmatamento;

e Discusséao final, como o tema: "O que pode ser feito para reduzir o

desmatamento sem comprometer a economia?".

Recursos necessarios:
e TV ou projetor para apresentacgao;
e Acesso a plataforma MapBiomas (via celular ou computador);

o Cadernos para anotacgdes e atividade inicial.

Avaliacdo:
o Observacéo da participacao dos estudantes na discussao inicial e final,
« Analise das respostas individuais sobre o motivo do desmatamento;
e Acertos acerca da interpretacdo dos dados do MapBiomas pelos
estudantes;
« Capacidade de relacionar informacdes e apresentar solucdes viaveis,

durante as participagcdes nas aulas.
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e Plano de aula—-Aula 2

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
GEOGRAFIA EM REDE NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Sequéncia Didatica - Uso do MapBiomas e Google Earth para ensino da

categoria paisagem — uma sequéncia didatica para o Ensino Fundamental

AULA 2

Centro de Ensino em Tempo Integral Herbert de Souza — Novo Gama -
GO

Professor: Alisson Brito de Siqueira

Tema: Google Earth

Série: 8° ano do Ensino do Fundamental

Duragéao: 90 minutos

Objetivos:
e Identificar padrbes visuais nas imagens do Google Earth e do
MapBiomas;
e Relacionar diferentes tipos de cobertura do solo com suas
representacdes visuais;

« Desenvolver a capacidade de interpretacdo de imagens geograficas.

Conteudos:
e Uso do Google Earth na andlise do espacgo geogréfico;
« Classificacdo de cobertura do solo no MapBiomas;
« Identificacdo de padrdes visuais nas imagens disponiveis no Google
Earth.

Problematizagéo:
o Como interpretar padrdes visuais em imagens do Google Earth?
« Como os diferentes tipos de cobertura do solo aparecem em imagens

de satélite ou imagens aéreas?
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« Como o uso de ferramentas digitais pode ajudar na analise do Espaco

Geogréfico?

Estrutura da aula:

Introducdo (15 minutos)

e Revisdo dos conceitos apresentados na aula anterior sobre
desmatamento e ocupacéo do solo;
e Apresentacdo do Google Earth como ferramenta para visualizagdo de

imagens aéreas e de satélite.

Desenvolvimento (60 minutos)

e Exposicdo dialogada sobre a interpretacdo de imagens de satélite e
aéreas no Google Earth;

e Comparacédo entre diferentes tipos de cobertura do solo proximas a
cidade de Novo Gama,;

e Explicacéo sobre a diferenciagdo das areas com base no Nivel 1 do
MapBiomas: floresta, vegetacdo arbustiva e herbacea, agropecuaria,
area nao vegetada e corpos d’agua;

e Observacao guiada dos padrfes visuais que caracterizam cada tipo de

cobertura do solo.

Concluséo (15 minutos)

e Discusséo sobre as dificuldades na interpretacéo das imagens;
e Reflexdo sobre a importancia das ferramentas digitais para a

compreensao da paisagem geogréafica.

Recursos necessarios:
e TV ou projetor para apresentacgao;
o Computador ou celular para acesso ao Google Earth e MapBiomas;
e Recursos Necessario para o espelhamento do Computador ou

Smartphone coma TV.

Avaliacao:
o Observacao da participacao dos estudantes na discussao inicial e final;
e Andlise da capacidade dos estudantes de identificar padrées visuais

nas imagens;
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e Relacionamento correto das informagbes obtidas com a paisagem

geogréafica.

e Plano de aula—Aula3

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
GEOGRAFIA EM REDE NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Sequéncia Didatica - Uso do MapBiomas e Google Earth para ensino da

categoria paisagem — uma sequéncia didatica para o Ensino Fundamental

AULA 3

Centro de Ensino em Tempo Integral Herbert de Souza — Novo Gama —
GO

Professor: Alisson Brito de Siqueira

Tema: Imagens de Satélite

Série: 8° ano do Ensino do Fundamental

Duracéo: 90 minutos

Objetivos:

e I|dentificar e classificar diferentes tipos de paisagens (florestas, areas
agricolas, areas urbanas e corpos d’agua) a partir de imagens de
satélite;

e Desenvolver habilidades de interpretacdo e analise de imagens aéreas
e de satélite, utilizando diferentes recursos, como o papel seda;

e Estimular a criatividade na elaboracdo de mapas representativos das

paisagens identificadas nas imagens.

Conteudos:
e Interpretacdo de imagens de satélite;
e Representacdo de paisagens através de cores e texturas;
e Tipos de paisagens: florestas, areas agricolas, areas urbanas e corpos

d’agua.
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Problematizagéo:
e Como podemos identificar diferentes tipos de paisagens em imagens
de satélite?
e Quais caracteristicas de umaimagem de satélite nos ajudam a distinguir
entre areas urbanas, florestas, areas agricolas e corpos d'agua?
e De que maneira a escolha de cores e texturas pode influenciar a nossa

interpretacdo de uma imagem de satélite?

Estrutura da aula:

Introducdo (10 minutos):

e Apresentacdo do conteudo da aula e da proposta da atividade pratica;

e Explicacdo das diferentes paisagens que os estudantes irdo identificar
(florestas, areas agricolas, areas urbanas e corpos d'agua);

e Discussdo sobre a importancia das imagens de satélite para o
entendimento do espaco geografico e o uso de tecnologias como

Google Earth e MapBiomas.

Desenvolvimento (10 minutos):

e Distribuicdo das imagens impressas em preto e branco e do papel seda
para os estudantes;

e Orientagcdo sobre como usar as cores no papel seda para representar
as diferentes paisagens (verde para florestas, bege para agropecuaria,
vermelho para areas urbanas e azul para corpos d'agua);

e Exploracdo da imagem projetada na TV para uma melhor visualizacéo

das cores e formas das paisagens.

Atividade Préatica (50 minutos):

e Os estudantes aplicam as cores sobre o papel seda para representar
as diferentes areas;

e O professor circula pela sala, auxiliando os estudantes com dificuldades
e garantindo que todos compreendam os elementos da imagem;

e Mediacdo constante do professor, esclarecendo duvidas sobre como
diferenciar as areas de vegetacdo e agropecuaria e orientando na

elaboragcao dos mapas.
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Conclusao (15 minutos):

e Discussao em grupo sobre os resultados obtidos. Os estudantes podem
compartilhar suas interpretacdes e comparar com os colegas;
e Reflexdo sobre os desafios enfrentados durante a atividade e como a

mediacao do professor ajudou a superar as dificuldades.

Recursos necessarios:
e Imagens de satélite impressas em preto e branco (representando a area
préxima a escola);
e Papel seda (tamanho A4) para sobreposi¢cao das imagens;
e Lapis de cor ou canetas coloridas (caso os estudantes ndo possuam
material préprio);

e TV para exibicdo da imagem digitalizada.

Avaliacdo:

e Formativa: Observacgao continua durante a atividade prética, verificando
a capacidade dos estudantes em interpretar as imagens e classificar as
diferentes paisagens;

e Critérios: Capacidade de identificar corretamente as areas de florestas,
agropecuaria, areas urbanas e corpos d’agua; utilizagdo adequada das
cores para representar as paisagens; participacédo nas discussoes;

e Feedback: O professor deve fornecer orientagbes e esclarecimentos
sobre as dificuldades encontradas pelos estudantes, reforcando os
pontos de melhoria e parabenizando os acertos durante e depois do

desenvolvimento da tarefa.

e Plano de aula—-Aula4

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
GEOGRAFIA EM REDE NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA
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Sequéncia Didatica - Uso do MapBiomas e Google Earth para ensino da

categoria paisagem — uma sequéncia didatica para o Ensino Fundamental

AULA 4

Centro de Ensino em Tempo Integral Herbert de Souza — Novo Gama -
GO

Professor: Alisson Brito de Siqueira

Tema: MapBiomas

Série: 8° ano do Ensino do Fundamental

Duragéo: 90 minutos

Objetivos:

e Compreender a utilizacdo da plataforma MapBiomas como ferramenta
para analise e compreenséo da ocupacéao do solo e das mudancas na
paisagem;

e Explorar diferentes regides do Brasil, identificando as intervencbes
humanas e é&reas preservadas, com foco em atividades como a
agropecuéaria e as reservas indigenas;

e Estimular a curiosidade dos estudantes sobre a relacdo entre a

ocupacdo humana e a preservacao ambiental no territorio brasileiro.

Conteudos:
e Plataforma MapBiomas: Ferramentas e funcionalidades;
e Ocupacao do solo e mudancas na paisagem;
e Diferencas entre areas urbanizadas, agricolas e preservadas;
e Territérios indigenas e suas implicacGes para a preservacdo ambiental;
e Andlise das reservas indigenas e seu papel na preservacdo do meio

ambiente.

Problematizacéo:
e Como as atividades humanas, como a agropecuaria, influenciam as
paisagens no Brasil?
e Quais as diferencas entre as areas preservadas e as areas de
intervencdo humana, e como podemos visualizar isso por meio do

MapBiomas?
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e Qual a importancia das reservas indigenas na preservacao de biomas
frente ao avanco da fronteira agricola?
e O que podemos aprender sobre a ocupacéo do territorio brasileiro ao

analisar diferentes municipios e regides?

Estrutura da aula:

Introducdo (20 minutos)

e Apresentacdo rapida sobre a plataforma MapBiomas e suas
funcionalidades principais;
e Explicacdo dos objetivos da aula e a importancia da andlise das

mudancas na paisagem ao longo do tempo.

Desenvolvimento (60 minutos)

e Exploracdo individual: Cada estudante ir4d explorar a plataforma
MapBiomas, pesquisando um municipio de sua escolha. Eles serdo
incentivados a observar como a ocupacéo do solo se deu ao longo do
tempo, com foco na atividade agropecuaria e areas urbanas;

e Analise Comparativa: Com os resultados da pesquisa, os estudantes
fardo comparacBes entre os municipios observados, analisando qual
possui maior area preservada, urbanizada ou com o desenvolvimento
de atividades econémicas;

e Exploracdo de Territorios Indigenas: Os estudantes irdo pesquisar e
comparar as reservas indigenas no Brasil, focando no Parque do Xingu
e outras reservas, para observar as diferencas na cobertura do solo,

especialmente em relacéo a preservacdo ambiental.

Conclusao (15 minutos)

e Recapitulacdo dos pontos principais da aula, destacando as
descobertas dos estudantes;

e Discussao sobre como a plataforma MapBiomas pode ser usada para
monitorar mudangas ambientais e qual o impacto dessas mudancas nas

paisagens e no equilibrio ambiental.

Recursos necessarios:
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e Chromebooks ou dispositivos com acesso a internet;
e Conexao de Wi-Fi;
e Plataforma MapBiomas acessivel para cada estudante;

e TV ou projetor para apresentar o mapa da RIDE-DF.

Avaliacdo:
Observacdo Formativa: A avaliacdo serd baseada na participacdo dos
estudantes durante a exploracao da plataforma e na analise das informacées

coletadas.

e Plano de aula—-Aula5s

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
GEOGRAFIA EM REDE NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Sequéncia Didatica - Uso do MapBiomas e Google Earth para ensino da

categoria paisagem — uma sequéncia didatica para o Ensino Fundamental

AULA S5

Centro de Ensino em Tempo Integral Herbert de Souza — Novo Gama -
GO

Professor: Alisson Brito de Siqueira

Tema: Amazbnia

Série: 8° ano do Ensino do Fundamental

Duragéo: 90 minutos

Objetivos:
e Desenvolver a habilidade de interpretar imagens de satélite,
especialmente no contexto da Floresta Amazoénica;
e Analisar a relagcdo entre a expansdo da fronteira agricola e o
desmatamento na regido amazoénica;

e Compreender os limites do territério brasileiro e a distincdo entre a

Floresta Amazobnica e a Fronteira Agricola.
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Conteudos:

Interpretacéo de imagens de satélite no Google Earth;
Delimitagdo da area da Floresta Amazénica;
O crescimento da Fronteira Agricola no Brasil;

Diferencga entre a Floresta Amazonica e o estado do Amazonas.

Problematizagéo:

Como podemos delimitar a area da Floresta Amazonica utilizando
imagens de satélite?

Qual é a diferenca entre o territério da Floresta Amazodnica e a Fronteira
Agricola brasileira?

Como o uso da tecnologia pode nos ajudar a compreender as

mudancas ambientais na regiao?

Estrutura da aula:

Introducdo (15 minutos):

Apresentacao do objetivo da aula: entender a Floresta Amazonica e sua
relacdo com a fronteira agricola, utilizando o Google Earth;
Explanacdo inicial sobre os conceitos de fronteira agricola e a
importancia da Amazonia para o Brasil e 0 mundo;

Exemplo rapido de como utilizar a ferramenta de "Adicionar Poligono"

no Google Earth, com instrucdes basicas.

Desenvolvimento (60 minutos):

Os estudantes vao acessar o Google Earth e, com o auxilio do
professor, comecardo a contornar a area da Floresta Amaz6nica no
territorio brasileiro, utilizando a ferramenta "Adicionar Poligono";

Durante o processo, o professor circula pela sala auxiliando os
estudantes com dificuldades, garantindo a compreenséao dos limites do
territorio e a diferenca entre a Floresta e o estado do Amazonas;

Em grupos pequenos, os estudantes discutem e compartilham seus
resultados, comparando os limites que tracaram e identificando a

proximidade com as &reas de fronteira agricola;
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e ApOs concluir a delimitacdo da Amazbnia, o professor expbe a
expansdo da fronteira agricola e seu impacto no desmatamento da

floresta.

Conclusao (15 minutos):

e Debate em sala de aula sobre os resultados observados na atividade;

e Reafirmacdo do conceito de fronteira agricola e como ela pode
contribuir para o desmatamento na regido amazonica,;

e Discussao final sobre a importancia da preservacao da Amazoénia, tanto

para o Brasil quanto para o equilibrio ambiental global.

Recursos necessarios:
e Chromebooks ou dispositivos com acesso a internet;
e Conexao de Wi-Fi;
e Plataforma MapBiomas acessivel para cada estudante;

e TV ou projetor para apresentar os recursos do Google Earth.

Avaliacao:
Observacdo formativa: acompanhamento da participacdo dos estudante
durante a atividade prética, observando a habilidade em delimitar as areas da

Floresta Amazonica e a compreensédo do impacto da fronteira agricola.

e Plano de aula—-Aula6

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
GEOGRAFIA EM REDE NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Sequéncia Didatica - Uso do MapBiomas e Google Earth para ensino da

categoria paisagem — uma sequéncia didatica para o Ensino Fundamental

AULA 6

Centro de Ensino em Tempo Integral Herbert de Souza — Novo Gama -
GO
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Professor: Alisson Brito de Siqueira

Tema: Paisagem

Série: 8° e 9° ano do Ensino do Fundamental

Duracéao: 90 minutos

Objetivos:

e Diferenciar paisagem natural de paisagem cultural;

e Reconhecer a préatica agropecuéaria como principal modificadora da
paisagem;

e Entender que a Amazobnia € o bioma mais preservado e o que mais
ocupa espaco no territorio brasileiro;

e Entender a relacdo entre preservacao dos biomas e a criacdo das
reservas indigenas frente ao avanco fronteira agricola;

e Reconhecer uma area de floresta preservada em imagens aéreas e de

satélite.

Conteudos:
e Paisagens naturais e culturais;
e Impactos da atividade agropecuaria na paisagem;
e Aimportancia da Amazonia para o Brasil e o mundo;
e Relacéo entre fronteira agricola e preservacdo ambiental;

e Interpretacdo de imagens aéreas e de satélite.

Problematizacéo:
e Como podemos distinguir uma paisagem natural de uma paisagem
cultural, olhando para imagens de satélite?
e Quais atividades humanas mais impactam a modificacao da paisagem?
e Por que a Amazoénia € considerada o bioma mais preservado, e qual é
sua importancia no Brasil?
e Como a criacdo de reservas indigenas ajuda a proteger o meio

ambiente, especialmente na Amazoénia?

Estrutura da aula:
Introducéo (15 minutos):
e Apresentacao inicial sobre o funcionamento da plataforma “Plickers”,

para que os estudantes entendam como se responde as perguntas.
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Desenvolvimento (50 minutos):

e O questionario foi aplicado por meio da plataforma “Plickers”, um jogo
pedagodgico que permite ao professor desenvolver avaliagbes com um
grupo de dezenas de estudantes, utilizando perguntas objetivas de
guatro alternativas;

e Ao final de cada pergunta, além de apresentar a correcdo, o professor
deverd comentar cada conhecimento trabalhado nas questdes

desenvolvidas.

Concluséo (20 minutos):
e Apresentacdo dos dados que demonstram o desempenho da turma,

para os estudantes e analise do professor.

Recursos necessarios:

Computador ou notebook com acesso a internet;
Projetor ou TV para exibicao das imagens;
Cartdes Plickers para aplicacéo de quis;

Acesso ao Plickers (plataforma para questionario online).

Avaliacdo:

Desempenho dos estudantes no questionario obijetivo.

3.4 Plataformas utilizadas durante as aulas
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A sequéncia didatica se baseou na utilizacdo de trés plataformas de acesso

online: Google Earth, Mapbiomas e Plickers. Que sdo recursos disponiveis a partir de

gue se obtenha um computador ou smartphone com acesso a internet. Qualquer uma

destas trés plataformas apresentam grande complexidade, podendo ser utilizadas em

diferentes projetos, até mesmo fora do escopo educacional.

No entanto, nesta etapa deste trabalho, serad desenvolvida uma abordagem

direcionada apenas as ferramentas relacionadas as atividades desenvolvidas durante

a sequéncia didatica.
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Google Earth

Earth, foi um programa desenvolvido pela companhia Keyhole, que levantou o
interesse da poderosa Google, que em 2004 comprou a ideia e assim renomeou 0
software com o conhecido nome Google Earth. Em 2005, o programa foi
disponibilizado para uso por toda a comunidade, desde que tivessem um computador
pessoal, e assim, qualquer pessoa que tenha acesso a internet passou a poder
observar imagens de satélites de diversas regiées do mundo, algo inimaginavel ha
poucas décadas (PIRES, et. al, 2016).

O programa permite o acesso facilitado a diversas informagdes geograficas,
dentre seus principais recursos € importante citar:

A. A visualizagdo de imagens aéreas e imagens de satélite, de diversas
regdes do mundo (poucos territérios tém alguma restricao).

B. Modo 3D: que permite a visualizagcdo e interpretacdo de diferentes
paisagens pelo mundo (desde relevos a diferentes construcdes humanas).

C. Street View: que permite a visualizagdo da paisagem, a partir do ponto
de vista frontal, em diferentes ruas pelo mundo (a empresa utilizou de diversos
automdveis com cameras que fotografam em 360°, e com este recurso, é possivel ter
uma imersao pelas ruas de diversas cidades pelo mundo).

D. Timeline de imagens histéricas: com o Google Earth, é possivel observar
a paisagem em diferentes datas (dependendo da disponibilidade dos arquivos salvos
na plataforma). Essa visualizacdo de diferentes épocas pode ser utilizada tanto na
visualizacdo de imagens de satélite e imagens aéreas, quanto no recurso do Street
View.

E. Criacdo e importacdo de poligonos: a plataforma permite que arquivos
do tipo KML/KMZ sejam manipulados, o que pode ser Gtil em diversos projetos, em
especial para o ensino de Geografia.

No contexto dessa sequéncia didatica, os recursos mais utilizados séo: a
visualizacao de imagens de satélite e imagens aéreas, além da criagdo de poligonos
a partir da interpretacdo das imagens.

Para adicionar poligonos no Google Earth, o usuario deve seguir as seguintes

instrucoes:



59

Com a plataforma aberta no endereco https://earth.google.com/web/ procurar

pela ferramenta de “Adicionar caminho ou poligono”, que se encontra na parte

superior da tela, e entéo clicar com o botdo esquerdo do mouse (Figura 5).
Figura 5: Tutorial para adicionar poligonos na plataforma Google Earth — Passo 1

0 w(m

Adicionar caminho ou poligono

[ — a1

~

Fonte: captura de tela da plataforma Google Earth (2024).

Clicar com o botdo esquerdo do mouse na regido em que se pretende iniciar o

contorno do poligono (Figura 6).

Figura 6: Tutorial para adicionar poligonos na plataforma Google Earth — Passo 2

r:' vl ¢

) ' | _ i : - 5
ia4 Selecionar ponto de partida

Fonte: captura de tela da plataforma Google Earth (2024).

Apés isso, sempre com o botdo esquerdo do mouse, selecionar os diferentes
pontos necessarios para se desenhar o contorno da area desejada. Nesse momento,
se 0 usuario desejar visualizar outras areas, pode-se utilizar as teclas direcionais,
além disso, com o botdo Scroll do mouse é possivel aumentar ou diminuir o0 zoom
(Figura 7).


https://earth.google.com/web/

Figura 7: Tutorial para adicionar poligonos na plataforma Google Earth — Passo 3

Sao Jose
do'Xingu

Fechar forma Halh="

1A

Fonte: captura de tela da plataforma Google Earth (2024).
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Ao finalizar o contorno da area desejada, o usuario deve clicar no primeiro ponto

selecionado quando se iniciou 0 poligono, e logo em seguida selecionar a op¢éo de

“Salvar no projeto” (Figura 8).

Figura 8: Tutorial para adicionar poligonos na plataforma Google Earth — Passo 4

, ¥ 40 Xingu
Confresa

; Saoose
do'Xingu

- Porto Alegre
do Norte

v'_...'1 :

g% Bom Jesus
¢ 1do'Araguaia
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A

Queréncia sy

Ribéirao; =’
Cascalheira

Caminho ou poligono

Clique em pontos no mapa para desenhar um
caminho ou poligono

Perimetro
958.128,79 m

[1 Salvar no projeto

Fonte: captura de tela da plataforma Google Earth (2024).
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O usuéario podera salvar o poligono em seu dispositivo ou na plataforma do
Google Drive, e apés salvar o arquivo podera configurar o contorno (escolhendo
diferentes cores e larguras) e o preenchimento do poligono, escolhendo diferentes

cores e nivel de opacidade (Figura 9).

Figura 9: Tutorial para adicionar poligonos na plataforma Google Earth — Passo 5

Paraiso do
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Fonte: captura de tela da plataforma Google Earth (2024).

Por fim, ao clicar na op¢ao “Visualizagao”, o usuario conclui a edicao do
poligono, podendo visualiza-lo em diferentes escalas, também tendo a opc¢éo de

edita-lo (Figura 10).

Figura 10: Tutorial para adicionar poligonos na plataforma Google Earth — Passo 6

£ Poligono sem titulo i X

Perimetro
958.128,79 m

Yoo % _ —»,.,,_," : g Area
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. Goiania «

€ Camadas

Fonte: captura de tela da plataforma Google Earth, 2024.
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O arquivo pode ser salvo nos formatos KML/KMZ, podendo assim ser usado
em diversas plataformas. No entanto, apenas a ferramenta de criar poligonos ja
permite o desenvolvimento de diversos conhecimentos necessarios para o ensino de

Geografia na Educacéo Basica.

MapBiomas

O MapBiomas acessado por meio do link https://brasil.mapbiomas.org/, € um

projeto que, permite um entendimento detalhado acerca da cobertura e uso da terra
em dez paises da América do Sul (Brasil, Argentina, Bolivia, Chile, Colédmbia,
Equador, Paraguai, Peru, Uruguai e Venezuela).

Para visualizar os detalhes acerca da cobertura e uso da terra no Brasil, deve-
se buscar pelo link https://plataforma.brasil.mapbiomas.org/, e logo em seguida se
clicar na opgao “ACESSAR O MODULO’ (Figura 11).

Figura 11: Tela inicial da plataforma MapBiomas - Brasil

A Colecao 9 do MapBiomas inclui os mapas e dados anuais de cobertura e uso da
terra do Brasil para o periodo de 1985 a 2023. Esta colegao € fruto de nove anos de
trabalho do projeto MapBiomas e esta em constante desenvolvimento.

Informagoes sobre a acuracia do Brasil e dos biomas, tanto geral quanto por classe
de uso e cobertura para cada ano sdo apresentadas na pagina de anélise de
acuréacia. Para maiores informagdes sobre o método, acesse o ATBD.

Caso tenha sugestoes, criticas e ideias para aprimorar o produto entre em contato
pelo e-mail: contato@mapbiomas.org

DOI: https://doi.org/10.58053/MapBiomas/XXUKA8

Os dados do MapBiomas sao publicos, abertos e gratuitos sob licenga CC-BY-SA e
mediante a referéncia da fonte observando o seguinte formato: "Projeto
MapBiomas - Colecao [versao] da Série Anual de Mapas de Cobertura e Uso da
Terra do Brasil, acessado em [data] através do link: [LINK]".

Acesse aqui a publicagao cientifica de referéncia: Souza at. al. (20
Reconstructing Three Decades of Land Use and Land Cover Chande
Biomes with Landsat Archive and Earth Engine - Remote Sensing\

17, 10.3390/rs12172735.

ACESSAR O MODULO

Fonte: captura de tela da plataforma MapBiomas, 2024.

Na parte esquerda do site, € possivel observar a grande quantidade de médulos
gue a plataforma oferece para que se entenda melhor sobre a paisagem brasileira em
diversas escalas: cobertura, andlises temporais, desmatamento, vegetacdo

secundaria, agricultura, infraestrutura, pastagem, cicatrizes de fogo, mineracao, agua,


https://brasil.mapbiomas.org/
https://plataforma.brasil.mapbiomas.org/
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qualidade dos mosaicos. Além de outros recursos mais avancados que estdo

disponiveis na colecdo BETA (Figura 12).

Figura 12: Ferramentas da tela inicial da plataforma do MapBiomas
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Fonte: captura de tela da plataforma Mapbiomas (com edic&o do autor), 2024.

No contexto deste trabalho, utilizou-se apenas do Mdédulo de “cobertura”, o
primeiro que se encontra ao acessar a pagina inicial da plataforma. Quando se explora
melhor este médulo € possivel observar a legenda que divide o territorio brasileiro em
seis partes, a legenda a seguir, se refere apenas ao Nivel 1 de cobertura do solo

detalhado pelo MapBiomas (Figura 13):



64

Figura 13: Legenda para a camada Nivel 1, da plataforma MapBiomas

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
1. Floresta W

E 2. Vegetacdo Arbustiva e Herbdcea v

3. Agropecuaria ~
4. Area ndo Vegetada W
5. Corpo D'agua w

6. Nao observado

Fonte: captura de tela da plataforma MapBiomas, 2024.

Nos outros niveis de informagdes do MapBiomas (“Niveis 2, 3 e 4”), existe uma
grande variedade de informacdes, que sdo de extrema importancia para diversos
estudos que podem ser desenvolvidos com esta plataforma, mas néo seriam
adequadas para o contexto desta pesquisa, com estudantes do 8° ano do Ensino

Fundamental (Figura 14):

Figura 14: Legenda de todos os niveis de classificagdo de cobertura do solo disponiveis na

plataforma MapBiomas
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Fonte: Captura de tela da plataforma MapBiomas, 2024.
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Para um melhor entendimento acerca dos quatro niveis de informacao, é valido
observar, como exemplo, os detalhes sobre a cobertura do solo através da

agropecuéria (Figura 15):

Figura 15: Detalhamento acerca dos quatro niveis de cobertura do solo e uso da terra no MapBiomas

3. Agropecuaria } N|’VQI1 o

< |

Nivel 2

I\Tivel 3
Nivel 4

Fonte: Captura de tela da plataforma MapBiomas (com edi¢do do autor), 2024.

Na plataforma, o usudério pode escolher diferentes territérios para uma
visualizacao detalhada acerca da cobertura do solo e uso da terra, desde o menor
municipio até mesmo todo o territorio brasileiro (além de véarios outros recortes
territoriais como: biomas, regibes hidrograficas, zona costeira e marinha, dentre
outros). Existe ainda a opcao de visualizacdo a partir de recortes fundiarios, onde o
usuario pode escolher entre: assentamentos, quilombos, territérios indigenas,
concessoes florestais e unidades de conservacéo. Na Figura 16, é possivel observar
0 exemplo de uma pesquisa por um recorte territorial municipal, ao clicar nas opc¢des:
“Recorte territorial”, “Municipio”, e na area “Territorio”, pesquisar o nome do municipio

desejado, e ao encontrar a op¢ao desejada, clicar com o botdo esquerdo do mouse.
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Figura 16: Exemplo de pesquisa por territdério municipal na plataforma MapBiomas

(@ Recorte territorial () Recorte fundiario

O caAr (O Minha geometria

Recorte territoria

Municipio -
lerritorio
Novo G -

MNovo Gama (GO) (5215231)

Fonte: Captura de tela da plataforma MapBiomas, 2024.

Logo em seguida, o usuario podera visualizar o territério pesquisado, na escala
adequada (Figura 17):

Figura 17: Resultado encontrado ao se pesquisar pelo municipio de Novo Gama no MapBiomas, na

sessdo "Cobertura"

&%
¢
$0&

™ ESTATISTICAS A
%
l Visualizagao por classe (Nivel 1- 2023) -
COBERTURA
L
‘ Classe Natural e uso antrépico

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 [| Nivel 4

1. Floresta v

2. Vegetacao Arbustiva e Herbacea v

3. Agropecuaria N
4. Area nao Vegetada v Série histoérica
5. Corpo D'agua v

=

6. Nao observado

Fonte: Captura de tela da plataforma MapBiomas, 2024.

ApOs esta etapa, usuario pode clicar para visualizar ou retirar os diferentes tipos
de cobertura do solo, detalhados na Figura 14. E valido ainda ressaltar que o usuério

também pode optar por uma visualizacdo com menos informacdes, como no exemplo
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da Figura 18, onde se retirou a visualizagdo das camadas encontradas no Nivel 2, 3

ed.

Figura 18: Visualizagdo do Municipio de Novo Gama, na sesséo “Cobertura”, apds a retirada dos
Niveis 2,3 e 4

¢ X R A
- VA Pl K ESTATISTICAS

Visualizacao por classe (Nivel 1-2023)

Classe Natural e uso antrépico

Nivel 1 Nivel 2 [] Nivel 3 Nivel 4

1. Floresta v

2. Vegetagao Arbustiva e Herbacea v

3. Agropecuaria N

4. Area n sgetac s 2 e 2 *
Area ndo Vegetada v ) th > 2l Série historica

€n = g

5. Corpo D'agua v

6. Nao observado

......................................
A SALVAR MAPA = MEUS MAPAS

Leafiet | © Planet, © MapBiomas ¥

Fonte: Captura de tela da plataforma MapBiomas, 2024.

Diante disso, é possivel observar a riqueza de recursos presentes na
plataforma do MapBiomas, que podera servir para diversos projetos, ndo apenas no
escopo educacional, mas para diversas areas que estejam interessadas em entender

melhor sobre a cobertura e uso da terra no Brasil.

Plickers

A plataforma Plickers, ndo é intimamente ligada & Geografia, como Google
Earth e Mapbiomas, mas permite a elaboracdo de questionarios dinamicos, que sao
essenciais para melhorar a avaliacdo dos estudantes, pois a plataforma permite a
aplicacdo destes questionarios por meio de uma competicdo, isso €, levando a
gamificagdo para a sala de aula, o que pode tornar um momento mais atrativo para 0s
estudantes. Para que se responda o questionario, € necessario que se tenha os

seguintes recursos:
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e Notebook (ou computador): por onde sera desenvolvido o questionario,
precisa estar conectado a internet.

e Smartphone: o aparelho servira para colher a resposta dos participantes
por meio da camera, também deve ter conexao com a internet.

e Projetor ou TV: A projecdo da tela do notebook facilitara a dindmica,
principalmente se o questionario estiver sendo elaborado para uma grande quantidade
de pessoas.

e Cartbes especificos, do jogo (Figura 19): Os cartdes permitem que 0S
participantes possam responder o questionario a distancia, desde que estejam
visualizando as perguntas e suas opc¢des. Os cartdes apresentam diferentes padrdes,
e estdo disponiveis no site da plataforma (https://help.plickers.com/hc/em-
us/articles/360008948034-Get-Plickers-Cards).

Figura 19: Exemplos de cartdes numeros 1, 3 e 7 do jogo Plickers

Fonte: https://help.plickers.com/hc/em-us/articles/360009089113-Cards-Overview. Acesso em
15 de novembro de 2024.

A plataforma Plickers, permite a elaboracdo de um questionario para até 63
participantes, os cartdes, enumerados de 1 a 63, tem diferentes padrdes, para que 0
smartphone do organizador do questionario possa ler as diferentes tentativas de

respostas dos participantes®.

6 Para mais detalhes acerca da elaboracdo de questionarios na plataforma Plickers:
https://www.youtube.com/watch?v=umhhYNv2RrQ. Acesso em 20 de novembro de 2024.


https://help.plickers.com/hc/en-us/articles/360008948034-Get-Plickers-Cards
https://help.plickers.com/hc/en-us/articles/360008948034-Get-Plickers-Cards
https://help.plickers.com/hc/em-us/articles/360009089113-Cards-Overview
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Para responder as perguntas, os participantes devem posicionar o seu cartéo
para a camera do celular, quando o organizador do questionario estiver colhendo as
respostas, deve-se observar que cada cartdo tem uma figura geométrica diferente, e
em suas laterais aparecem (de maneira discreta) as letras A, B, C e D. O participante
deve posicionar o cartdo de forma que a opcdo que ele pretende selecionar como
correta, esteja posicionada para cima, quando o smartphone do organizador do

guestionario estiver preparado para ler as respostas.

Figura 20: Exemplo de cartdo-resposta (Cartdo numero 1, posicionado para responder a questdo com

a opgao “B”).

=

O

<3

Fonte: https://besmealhada.wordpress.com/2021/02/01/cnl-uma-boa-experiencia-com-

plickers/. Acesso em 15 de novembro de 2024.

E importante ressaltar que a plataforma Plickers foi escolhida pois ela n&o exige
gue os estudantes tenham acesso a internet, basta que o estudante posicione o cartdo
na posi¢cdo em que deseja. O Unico que precisa ter acesso a internet no uso desta
plataforma é o organizador do questionario. Como na escola onde a presente
pesquisa foi desenvolvida a conexdo com a internet apresentavam instabilidades, o

gue provavelmente poderia atrapalhar uma dinamica em que todos os participantes
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tivessem que utilizar o smartphone de maneira sincrona e imediata, optou-se por usar

a plataforma Plickers.
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3. RECURSOS NECESSARIOS

Para uma intervencdo como essa foi necessario que a escola tivesse uma certa
guantidade de recursos tecnoldgicos, o fato de que a escola contava com um
laboratorio de informatica (mesmo sendo com menos estrutura, como os laboratoérios
moveis) foi essencial para o desenvolvimento da atividade. Além disso, as TVs
dispostas em todas as salas também permitiram uma abordagem expositiva-dialogada
mais eficiente, ao permitir que se mostrassem diversas imagens aos estudantes.

Apesar da escola ter uma quantidade de recursos tecnolégicos que permitiram
o desenvolvimento da sequéncia didatica, alguns problemas foram enfrentados por
conta da instabilidade da conexao de internet. A avaliacdo objetiva que, a principio,
seria desenvolvida com o Kahoot, posteriormente precisou ser desenvolvida com o
Plickers, que ndo necessita de todos os participantes conectados a internet. Apesar
da conexdo instavel da internet, foi possivel fazer com que os estudantes
conhecessem na pratica as ferramentas do Google Earth e do MapBiomas

O smartphone do professor também se tornou um recurso essencial, pois junto
aos aplicativos do MapBiomas e do Google Earth, ao fazer o pareamento com a TV,
foi possivel desenvolver diversas abordagens expositivas que foram essenciais para
a compreensdo dos estudantes acerca dos temas desenvolvidos. No entanto, os
estudantes ndo utilizaram o MapBiomas e o Google Earth por meio dos seus
smartphones pessoais, pois 0 uso destas plataformas por meio de Chromebooks
disponiveis na escola se tonou mais simples.

Outros recursos essenciais para o0 desenvolvimento da atividade e da
aprendizagem foram os recursos ligados aos mapas fisicos que os estudantes
desenvolveram com papel de seda, lapis de cores, e a imagem de satélite impressa.
Foi necessario trazer de fora da escola apenas os papéis de seda, mas a escola
forneceu todo o restante, o que foi muito importante, pois varios nao tinham se quer

lapis de cores em seus materiais.
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4. RESULTADOS

4.1 Aplicacdo Da Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica possibilitou que os estudantes pudessem vivenciar
diferentes metodologias de aprendizagem, e assim aprender sobre a paisagem, e a
modificacdo imposta a ela pela humanidade. O que foi possivel por conta dos recursos
tecnologicos disponiveis, em especial as plataformas do MapBiomas e do Google
Earth. As atividades foram divididas em 6 encontros de 90 minutos, conforme

apresentado nos planos de aula.

Aula 1:

A principio, foi iniciada uma aula expositiva-dialogada, em que foram
apresentados os conceitos e os impactos do desmatamento. Para que se pudesse
obter uma avaliacdo inicial sobre o nivel de conhecimento dos estudantes sobre o
assunto, foi elaborada uma atividade simples e direta, em que eles tiveram que
responder de maneira individual, escrevendo nos seus cadernos, sem compatrtilhar a
resposta com seus colegas. O comando dado aos estudantes foi: “- Em uma frase,
escreva qual o principal motivo para que a humanidade provoque o desmatamento no
territorio brasileiro”.

Importante ressaltar que a pergunta foi elaborada de forma espontanea, sem
que fossem apresentadas opcdes pré-definidas. Com o intuito de que os estudantes
pudessem expressar suas proprias visdes acerca do assunto. Diversas respostas
foram alcancadas, mas enquadradas, dentro das quatro opg¢des: expansao da
infraestrutura urbana (19 estudantes), exploracdo de recursos naturais como minérios
ou a vegetacdo nativa (8 estudantes), agropecuaria (2 estudantes) e controle da
proliferacdo de animais peconhentos (1 estudante).

O resultado, demonstra o déficit de aprendizagem em relacao a este tema: dos
30 estudantes presentes nessa aula, apenas 2 acertaram o principal motivo que
provoca o desmatamento no Brasil: a pratica das atividades agropecuarias, como se
pode observar na plataforma MapBiomas.

Ainda nessa mesma aula, com o apoio da TV em sala de aula, foi apresentada

a plataforma MapBiomas, para que pudessem conhecer suas principais ferramentas
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e dados disponiveis, principalmente aqueles que podem ser observados em relacao
a expansao da atividade agropecuaria, ao mesmo tempo que se observa uma
diminuicdo do espac¢o ocupado pela vegetacdo natural.

O principal objetivo, neste momento, era fazer com que o0s estudantes
entendessem gue a atividade agropecuaria € 0 que mais ocupa a paisagem cultural,
causando assim, o desmatamento. Para que ficasse clara esta dindmica da alteracéo
da paisagem brasileira, o foco da aula foi demonstrar para os estudantes os graficos
disponiveis no MapBiomas (demonstrando diferentes recortes territoriais),
evidenciando que a area ocupada pela atividade agropecudria € muitas vezes maior
que a area urbanizada.

E importante ressaltar que na plataforma do MapBiomas existe uma grande
complexidade de informacgdes, por conta disso, buscando simplificar a interpretacao
das informacgdes para os estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, optou-se por
utilizar apenas o “Nivel 17, das diferentes classifica¢cdes da ocupacéo do territorio no

MapBiomas. Separando o territorio em cinco categorias:

e 1. Floresta: Representado pela cor verde

e 2.Vegetacado Arbustiva e Herbacea: Marrom
e 3. Agropecuaria: Bege

e 4. Area Nao-Vegetada: Vermelho

e 5. Corpos d’agua: Azul

Para facilitar o processo de aprendizagem, n&o foi utilizado o termo “Area n&o
Vegetada” em uma abordagem inicial com os estudantes, para que se pudesse
facilitar a interpretacao de tantas informacdes, foi explicado para os estudantes que
ao observarem o vermelho nos diferentes recortes territoriais do MapBiomas, poderia
se considerar que aquele espaco seria predominantemente urbano.

Na plataforma, € possivel observar as especificidades da area ndo vegetada, e
assim concluir que no territério brasileiro, 60,87% da é&rea ndo vegetada é
representada pela area urbanizada, sendo apenas 5,64% ocupada por praias, dunas
ou areais e 6,49% ocupada por areas de mineracdo. Vale destacar que o restante
(26,97%) € ocupado pela classificagdo de “Outras areas ndo vegetadas”, que

representam uma grande variedade de terrenos expostos, e muitos destes territérios
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se localizam préximos de areas urbanizadas, no entanto, sdo muitas especificidades

em que até mesmo a plataforma do MapBiomas néo se aprofunda (Figura 21).

Figura 21: Especificidades de cobertura da Area ndo Vegetada no Brasil (dados de 2023)

2023
@ 4. Area ndo Vegetada: 6.773.077
4.1. Praia, Duna e Areal: 382.715
@ 4.2. Area Urbanizada: 4.123.603
@® 4.3. Mineragao: 439.903
@ 4.4. Outras Areas ndo Vegetadas: 1.826.856

Fonte: captura de tela da plataforma MapBiomas, 2024.

Os estudantes puderam entender que no municipio de Novo Gama, por
exemplo, a area urbanizada representa exatamente 15% do territério do municipio,

enguanto a area ocupada pela atividade agropecuaria representa 38,15% (Figura 22).

Figura 22: Visualizacdo de cobertura do solo (Nivel 1) do municipio de Novo Gama-GO (dados de
2023)

M Visualizagao por classe (Nivel 1-2023) -

Ares (ha)

Agropecuaria: 7.334 (38 15%)

1. Floresta
2. Vegetacao Arbustiva e Herbacea
3. Agropecudria

4. Area nac Vegetada

5. Corpo D'agua
K4 4. Area nao vegemua

5. Corpo D'agua l

Fonte: captura de tela da plataforma MapBiomas (com edi¢éo do autor), 2024.
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Em uma escala mais abrangente, os estudantes foram convidados a observar
o estado de Goias, em que a agropecuaria ocupa 62,62% do territério do estado,

enquanto a &rea nao vegetada representada apenas 1,17% (Figura 23).

Figura 23: Visualizag&o de cobertura do solo (Nivel 1) do estado de Goias (dados de 2023)

4. Area ndo Vegetada
5. Corpo D'agua 1
ey~

Fonte: captura de tela da plataforma MapBiomas (com edic¢édo do autor), 2024.

Em uma escala maior, os estudantes puderam observar o territorio brasileiro,
gue apesar de ainda ter a maior parte da sua area ocupada por florestas (59,07%), ja
convive com o aumento da area desmatada, principalmente ocupada pela atividade
agropecuéria (32,52%), ao mesmo tempo que a area nao vegetada representa menos

de 1% do territério ocupado no Brasil (Figura 24).
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Figura 24: Visualizacédo de cobertura do solo (Nivel 1) do Brasil (dados de 2023)

Area (ha)

Agropecuana: 276.671.945 (32,52%

1. Floresta

2. Vegetacao Arbustiva e Herbacea
3. Agropecuaria

4. Area nao Vegetada
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Fonte: captura de tela da plataforma MapBiomas (com edicéo do autor), 2024.

Todas essas imagens foram demonstradas para os estudantes para que
entendesse a complexidade da modificacdo que esta acontecendo na paisagem
brasileira em diversas escalas, além disso, puderam observar também os graficos
disponiveis na plataforma MapBiomas (Figura 25 e 26), que deixam clara que a
diminuicdo da area ocupada por florestas (na cor verde), acontece de maneira
proporcional ao avanco da atividade agropecuaria (na cor bege) pelo territério. A

exposicéo destes diferentes dados incentivou a curiosidade dos estudantes,

Figura 25: Brasil — Série histérica da cobertura do solo (Nivel 1) 1985-2023

600,0 1. Floresta

ar
¥
- c

2. Vegetacao Arbustiva e Herbacea

de hect

400,0
3000 3. Agropecudria
s 4. Area nao Vegetada
100,0
= ﬁ 5 COFPD D'agL.a
1985 1991 1997 2003 2009 2015 2021

Fonte: captura de tela da plataforma MapBiomas, 2024.
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Figura 26: Goias — Série histérica da cobertura do solo (Nivel 1) 1985-2023

- 1. Floresta
= 2 getacao Arbl H
© ¥ 3. Agropecuariz
= 4. Area nao Vegetada
;.
- 5. Corpo D'agua

Fonte: captura de tela da plataforma MapBiomas, 2024.

No municipio de Novo Gama, também foi possivel observar a tendéncia de
diminuicdo da éarea de flores inversamente proporcional a expansao da atividade
agricola, pode-se observar um significativo desmatamento no municipio, que perdeu
30% da sua area com vegetacao natural apenas nos ultimos 38 anos (periodo que o
MapBiomas permite explorar).

E valido ressaltar que para uma abordagem inicial, com o objetivo de mostrar
aos estudantes os recursos essenciais disponiveis no MapBiomas, foi utilizado o
smartphone, que sincronizava melhor com a TV, o que se tornou viavel por conta do
aplicativo disponivel para smartphones disponibilizado no site da plataforma, mas esta
mesma aula pode ser desenvolvida por qualquer professore que disponha de um
aparelho com acesso ao MapBiomas e que possa ser apresentado em uma TV ou
projetor.

Ao final da aula, se desenvolveram debates acerca do tema, onde foi possivel
observar que os estudantes compreenderam melhor os reais motivos para o
desmatamento, apesar de que alguns também apresentam dificuldades em interpretar
a complexa quantidade de informacgdes dispostas na plataforma do MapBiomas, o que

espera-se ter atenuado com o desenvolvimento das aulas seguintes.

Aula 2:

Na aula seguinte, os estudantes tiveram a exposicdo dialogada acerca do

Google Earth, para que pudessem ter uma compreensao mais avancada acerca das
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imagens aéreas e de satélite, que podem ajudar na compreensao da paisagem em
escalas mais abrangentes. Buscou-se apresentar diferentes lugares proximos da
cidade em gque se localiza a escola (Novo Gama, no estado de Goias), para que
pudessem interpretar as imagens dispostas no Google Earth e conseguir separa-las
de acordo com o Nivel 1 da plataforma MapBiomas (floresta, vegetacdo arbustiva e
herbacea, agropecuaria, area nao vegetada e corpo d’agua).

Com a devida orientacdo, por meio do Google Earth, os estudantes puderam
observar diferentes imagens aéreas e de satélite, de forma que puderam compreender
gue os lugares cobertos por florestas geralmente tém tons mais escuros de verde,
além de que se pode reconhecer o espaco ocupado por arvores de forma densa,
guando se percebe uma textura uniforme. O formato da area ocupada por florestas
também se apresenta de maneira mais aleatéria, em que raramente se observam
padrdes ou formas geométricas (diferente das areas com a pratica da silvicultura, que
apesar de apresentarem tons de verde escuro, observa-se que as arvores se
organizam de forma padronizada, geralmente em fileiras).

Para se reconhecer a area ocupada pela atividade agropecuaria os estudantes
foram orientados a observar principalmente as regides com tons préximos de verde,
bege e marrom (o que depende do ciclo de cultivo), além de observar a modificacédo
imposta por atividades tipicas da agropecuaria como os campos de cultivo que
apresentam formatos geométricos que se encaixam, criando um aspecto de mosaico.
Uma das alteracbes que mais chamou a atencdo dos estudantes foram os circulos
produzidos pela irrigacéo praticada com pivds centrais. Em alguns casos também foi
possivel se observar as plantacdes organizadas em fileiras. Nas &reas ocupadas pela
pecuéria extensiva (gado solto), quase sempre € possivel observar caminhos ou
estradas de terra que geralmente sdo utilizadas para o transito de animais e pessoas.

As areas ocupadas por corpos d’agua puderam ser identificadas pelos
estudantes por conta da observacédo dos tons mais escuros de preto, azul e verde.
Além disso, os corpos d’agua se caracterizam pela maior homogeneidade em
comparacao com 0s outros tipos de coberturas do solo. Outra caracteristica marcante
sdo os formatos mais irregulares, quase que totalmente influenciados pelos niveis de
altimetria do solo que definem o formato dos corpos d’agua. Em rios mais largos, que
se destacam em meio as matas ciliares, p6de-se observar os formatos quase sempre

SiNUOSOS.
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A intepretacdo de uma area ndo vegetada pode se tornar um pouco mais
complexa, diante de diversas possibilidades que se encaixam nessa classificacado
(praias, dunas, areais, areas de mineracao, cidades, alguns tipos de desertos, dentre
outras possibilidades), no entanto, no Brasil essa area se destaca principalmente por
areas urbanizadas. Para que os estudantes pudessem interpreta-las foram orientados
a observar tons préximos de cinza, branco ou bege. Além de observar texturas mais
fragmentadas, por conta das construcées humanas, diferente das transi¢cdes de cores
mais suavizadas que se pode observar em outros tipos de paisagem, em muitas
imagens € possivel observar a infraestrutura urbana, como prédios, avenidas,
estacionamentos, dentre outros. Além disso, assim como na &rea ocupada pela
atividade agropecuaria, se encontram formas geométricas desenhadas pelas
diferentes vias de transporte construidas.

Para reconhecer a vegetacdo arbustiva e herbacea, buscou-se orientar os
estudantes a observar as cores verde e amarelo, tons uniformes, a coloragédo que
varia de maneira mais aleatéria, e principalmente, a auséncia de padrbes, sem
formatos geométricos. No entanto, logo se percebeu dificuldades para que eles
pudessem identificar esse tipo area, e diferencia-las das florestas ou das areas com a
pratica agropecuaria. Por conta desta dificuldade, a interpretacdo deste tipo de

paisagem néo foi cobrada nas atividades das aulas seguintes.

Aula 3:

Na aula seguinte, os estudantes iniciaram a atividade préatica para buscar
interpretar e conhecer melhor as imagens aéreas e imagens de satélite. Para isso, foi
disponibilizado uma imagem impressa que mostrava uma area préxima a escola
frequentada. Nessa imagem era possivel identificar areas de florestas, area urbana,
area com atividades agropecuarias e corpos d’agua. Devido aos recursos limitados da
escola, a impressao precisou ser feita apenas com os tons de “preto e branco” (Figura
27).
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Figura 27: Imagem base utilizada para atividade préatica de interpretacdo de imagens de satélite

Escola municipal
BemardolEls
)
\

)
2./

Fonte: captura de tela do Google Earth, 2024.

Junto desta imagem foi entregue uma folha de papel seda em tamanhos
aproximados de uma folha A4 (210x297mm), um tipo de papel produzido com um
material leve e transllcido, que possibilita a visualizacéo de algumas formas e texturas
posicionadas sob ele. Com a impressao da imagem de satélite, e com o papel seda,
os estudantes foram desafiados a classificar e representar os diferentes tipos de
paisagem que eram possiveis de se identificar.

O objetivo da atividade era que os estudantes elaborassem um mapa, no papel
seda, semelhante a divisdo de cores que existe no “Nivel 1” na plataforma do
MapBiomas: verde para florestas, bege para agropecuaria, vermelho para &rea urbana
e azul para corpos d’agua (desconsiderando as areas de vegetacdo arbustiva e
herbacea por conta da dificuldade para os estudantes interpreta-las). No entanto,
como alguns estudantes ndo tinham lapis de cor em seus materiais individuais, foi
permitido que utilizassem outras cores que pudessem se adequar a representacao
desejada (alguns usaram cinza para cidades e, verde claro ou amarelo, para
agropecuaria).

Além disso, a impressao das imagens que o0s estudantes utilizaram, nao

atendeu as melhores expectativas, devido a qualidade (ou tempo de uso) da
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impressora disponivel na escola. A imagem néo ficou com uma boa resolucédo, que

pudesse facilitar a atividade para os estudantes (Figura 28).

Figura 288: Imagem impressa para atividade pratica de interpretacdo de imagens de satélite

Fonte: do autor (2024).

Para facilitar a interpretacdo desta imagem, ela ficou sendo exibida na TV
disponivel na sala de aula durante todo o tempo da atividade (aproximadamente 50
minutos). Além de uma melhor resolucéo, os estudantes também puderam observar
as cores, pois a TV oferecia essa possibilidade.

Apés a introducédo sobre a atividade que os estudantes deveriam elaborar, eles
dispuseram de aproximadamente 50 minutos para elaborar a tarefa. Durante a
atividade, houve mediagdo constante com os estudantes, buscando orienta-los sobre
a interpretacdo da imagem de satélite (principalmente observando as diferentes cores,
formas e texturas), mas nao aconteceu nenhum tipo de intervencdo na confec¢éo do
desenho.

Durante a aula, diferentes resultados foram observados (Figuras 29 e 30):
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Figura 29: Estudante 1 confeccionando mapa com base em imagem de satélite

Fonte: do autor (2024).

Figura 30: Estudante 2 confeccionando mapa com base em imagem de satélite

Fonte: do autor (2024).

Nos ultimos 15 minutos, os estudantes puderam compartilhar seus resultados
com o professor e os colegas, observando as diferentes interpretacdes que tiveram
em relacdo a imagem de satélite em preto e branco. Alguns estudantes conseguiram
alcancar uma boa interpretacdo da imagem, diferenciando os diferentes tipos de

paisagem de forma até mais detalhada que o MapBiomas (Figuras 31 a 34):
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Figura 31: Exemplo 1 de mapa elaborado por estudantes a partir da interpretacdo das imagens de

satélite

Fonte: estudante do 8° ano do CEPI Herbert de Souza (2024).

Figura 32: Exemplo 2 de mapa elaborado por estudantes a partir da interpretacdo das imagens de
satélite

Fonte: estudante do 8° ano do CEPI Herbert de Souza (2024).
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Figura 33: Exemplo 3 de mapa elaborado por estudantes a partir da interpretacdo das imagens de

satélite

i, e

Fonte: estudante do 8° ano do CEPI Herbert de Souza (2024).

Figura 34: Exemplo 4 de mapa elaborado por estudantes a partir da interpretacdo das imagens de
satélite

Fonte: estudante do 8° ano do CEPI Herbert de Souza (2024).

Porém, alguns estudantes nao obtiveram uma interpretacdo tdo detalhada da
imagem de satélite, mesmo com o professor mediando a atividade (Figuras 35 a 38).

Pdde-se observar alguns resultados em que os estudantes ndo conseguiram dividir,
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de maneira assertiva, os quatro tipos de paisagem (florestas, areas agricolas, area
urbana e corpos d’agua).

Figura 35: Exemplo 5 de mapa elaborado por estudantes a partir da interpretacdo das imagens de

satélite

Fonte: estudante do 8° ano do CEPI Herbert de Souza (2024).

Figura 36: Exemplo 6 de mapa elaborado por estudantes a partir da interpretacdo das imagens de

satélite

Fonte: estudante do 8° ano do CEPI Herbert de Souza (2024).
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Figura 37: Exemplo 7 de mapa elaborado por estudantes a partir da interpretacdo das imagens de

satélite

Fonte: estudante do 8° ano do CEPI Herbert de Souza (2024).

Figura 38: Exemplo 8 de mapa elaborado por estudantes a partir da interpretacdo das imagens de

satélite

Fonte: estudante do 8° ano do CEPI Herbert de Souza (2024).
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Alguns dos estudantes que tiveram dificuldades para desenvolver a atividade
também ndo estiveram presentes na aula anterior, onde foi apresentada as
plataformas do Google Earth e do MapBiomas. Possivelmente, os estudantes tiveram
dificuldade em interpretar a imagem de satélite, principalmente para diferenciar a area

com dominio da atividade agropecuaria da area com a vegetacao natural.

Aula 4:

Na aula seguinte, os estudantes puderam conhecer melhor a plataforma do
MapBiomas, o que foi possivel gracas a um importante recurso tecnoldgico disponivel
na escola, o “Laboratério Mével”, que consiste em um compartimento moével com 36
unidades de Chromebooks (Figura 39), que junto com o acesso a internet via Wi-Fi,
possibilitou que pudessem utilizar de maneira individual os recursos disponiveis na
plataforma do MapBiomas.

Figura 39: Laboratério de informatica mével do CEPI Herbert de Souza

LABORATGRID MOVEL

matica

Fonte: do autor (2024).

Os estudantes puderam entender a complexidade das informacdes trazidas na
plataforma de maneira pratica e individualizada. Para isso, foram incentivados a
explorar as ferramentas da plataforma de maneira livre, foi permitido aos estudantes
a observacao de qualquer municipio pelo qual tivessem a curiosidade de entender um

pouco mais sobre como se deu a ocupacéo de seu territério.
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Alguns dos estudantes pensaram em municipios que conheceram por suas
experiéncias. Alguns buscaram por cidades nas quais ja viveram ou visitaram, outros
pensaram em capitais ou cidades que tem nomes dos times de futebol que conhecem
e tiveram aqueles que pesquisaram cidades em que vivem parentes ou amigos.

Dentre os estudantes, chamou atencao o que pesquisou sobre o municipio de
Niquelandia (Figura 40), um municipio que leva esse home por conta intensa atividade
de mineracao de Niquel, na imagem do MapBiomas, o estudante observou que a area
ocupada pela extracdo do minério € maior do que a area ocupada pela area urbana
do municipio, apesar de que ainda assim, a atividade humana predominante no

territorio é a agropecuaria.

Figura 40: Estudante explorando o municipio de Niquelandia através do MapBiomas

Fonte: do autor (2024).

Porém, nem todos os estudantes tiveram a facilidade em buscar por municipios
na plataforma do MapBiomas, alguns estudantes ndo conheciam outras cidades que
nao fossem Novo Gama, para isso, foi disponibilizado na TV um mapa contendo todos
0s municipios que compdem a RIDE-DF, o que facilitou a pesquisa e assim a

exploracéo acerca dos diferentes municipios desta regiao.
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Figura 41: Aula pratica com uso da plataforma MapBiomas

Fonte: do autor (2024).

A partir do momento que todos os estudantes se habituaram a pesquisar
diferentes municipios na plataforma, eles foram orientados a fazerem comparacoes,
observando os municipios que tem maior area preservada, urbanizada, ou com o
desenvolvimento de alguma atividade econdémica.

Isso possibilitou que os estudantes observassem como a maioria dos
municipios brasileiros atualmente presenciam uma significativa intervencédo humana
por meio da atividade agropecuaria. Depois disso, foi solicitado aos estudantes que
pudessem observar o todo o territorio brasileiro (Figura 42), observando onde se

destaca a &rea com maior interven¢do humana ou preservacao da paisagem natural.

Figura 42: Cobertura do solo brasileiro (Nivel 1) (dados de 2023)
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Fonte: captura de tela da plataforma MapBiomas (2024).
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Ainda nessa mesma aula, foi solicitado aos estudantes que explorassem outra
regiao do Brasil na plataforma do MapBiomas, seguindo o caminho de “Recorte
Fundiario”, “Territorio Indigena” e, depois, pesquisando pelo Parque do Xingu (Figura
43):

Figura 43: Pesquisa de territdrio indigena na plataforma MapBiomas

Territorio Indigena v

Fonte: captura de tela na plataforma MapBiomas (2024).

Foi solicitado aos estudantes que fizessem essa pesquisa para que pudessem
observar que as regibes estabelecidas como reservas indigenas destacam a
preservacdo em meio ao avancgo da fronteira agricola. A maioria dos estudantes
ficaram curiosos com a diferenca perceptivel da paisagem preservada quando se
retira a visualizacdo do territorio indigena.

O Parque do Xingu n&o é a unico destes territorios em que se observa este
fendbmeno, também foi solicitado aos estudantes que pesquisassem pelos nomes das
reservas de Aripuand, Parque do Aripuand e Nambiqwara (Figura 44), por serem
reservas com grandes territorios que se destacam na parte do territério brasileiro que

presencia o avanco da fronteira agricola.
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Figura 44: Territ6rios indigenas de Aripuand, Parque do Aripuand, Nambigwara e Parque do Xingu —
com a visualizacao de cobertura do solo a partir do MapBiomas

Fonte: captura de dela da plataforma MapBiomas (2024).

Ao se retirar a visualizacao da cobertura do solo desenvolvida pelo MapBiomas
(Figura 45), é perceptivel a importancia de tais territorios para a preservacdo dos

biomas.

Figura 45: Imagem de satélite das regides dos territérios indigenas de Aripuana, Parque do Aripuana,
Nambigwara e Parque do Xingu — sem a visualizacdo de cobertura do solo do MapBiomas

Fonte: captura de dela da plataforma MapBiomas (2024).

E importante ressaltar que existem ainda dezenas de outras reservas
gue exercem este mesmo papel, no tempo restantes da aula, os estudantes tiveram o
tempo restante da aula livre para a utilizacdo do MapBiomas, e para isso foram

incentivados a explorar outros territorios e buscar estas analises por conta propria.
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Aula 5:

Na aula seguinte, ainda com uso do Laboratério Movel, os estudantes foram
desafiados a interpretar as imagens de satélite em uma escala nacional. A atividade
consistia em delinear e contornar todo o territério brasileiro em que se pudesse
observar a presenca marcante da floresta amazonica, o que é possivel por conta da
ferramenta de “adicionar poligonos”, disponivel na plataforma. Os estudantes
deveriam buscar entender as principais regides em que Amazbnia esta
predominantemente preservada no territorio brasileiro, e entdo criar o poligono para
referente a essa area. A maioria dos participantes se entusiasmou com a atividade, e
diferentes resultados foram alcancados.

A maioria dos estudantes tiveram certa facilidade para manusear a plataforma,
alguns conseguiram delinear o territério com destreza, entendendo com detalhes os
principais limites da Floresta Amazonica que podem ser observados diante da

fronteira agricola em expanséao (Figuras 46 a 48).

Figura 46: Exemplo 1 de poligono da Amazonia Brasileira elaborado por estudantes do 8° ano, por
meio do Google Earth

Fonte: do autor (2024).
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Figura 47: Exemplo 2 de poligono da Amazdnia Brasileira elaborado por estudantes do 8° ano, por
meio do Google Earth

Fonte: do autor (2024).

Figura 48: Exemplo 3 de poligono da Amazdnia Brasileira elaborado por estudantes do 8° ano, por
meio do Google Earth
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Fonte: do autor (2024).

Porém, por meio desta atividade também foi possivel observar a dificuldade de
alguns estudantes em entender aspectos simples como: Os limites do territorio
brasileiro (Figura 49 e 51), a diferenca entre a Floresta Amazénia e o estado do
Amazonas (Figura 50) ou até mesmo a interpretacado das imagens do Google Earth
(Figura 51).
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Figura 49: Exemplo 4 de poligono da Amazdnia Brasileira elaborado por estudantes do 8° ano, por
meio do Google Earth

Fonte: do autor (2024).

Figura 50: Exemplo 5 de poligono da Amazdnia Brasileira elaborado por estudantes do 8° ano, por
meio do Google Earth

Fonte: do autor (2024).
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Figura 51: Exemplo 6 de poligono da Amazdnia Brasileira elaborado por estudantes do 8° ano, por
meio do Google Earth

Fonte: do autor (2024).

Para concluir esta aula, foi apresentado aos estudantes, de maneira expositiva,
o conceito de fronteira agricola, que em resumo, pode-se definir como a expansao da
area em que se pratica a atividade agropecuaria, com o uso das tecnologias do
campo, provocando, dentre varios outros impactos, o desmatamento (RODRIGUES e
MIZARA, 2008). Essa expansdo da fronteira agricola nos ultimos anos se da

principalmente na Regido Norte do Brasil.

Aula 6:

Na ultima aula, buscando finalizar a sequéncia didatica, os estudantes
vivenciaram a aplicacdo do questionario desenvolvido com intuito de que pudessem
demonstrar o conhecimento adquirido. Para que facilitar a interpretacdo do
desempenho dos estudantes, foi elaborado um questionario totalmente objetivo, de
forma que fosse possivel avaliar o desempenho dos estudantes de maneira
guantitativa.

O mesmo questionario também foi aplicado para duas turmas do 9° ano, que
nao vivenciaram a sequéncia didatica, pois dessa forma se torna possivel avaliar se a

turma de 8° ano realmente alcancou os objetivos de aprendizagem.
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O questionario foi aplicado por meio da plataforma Plickers, um jogo
pedagdgico que permite ao professor desenvolver avaliagbes com um grupo de
dezenas de estudantes, utilizando perguntas objetivas de quatro alternativas.

O questionario, teve como objetivo analisar a aprendizagem dos estudantes em

relacdo aos seguintes aspectos:

¢ Diferenciar paisagem natural de paisagem cultural,

e Reconhecer a pratica agropecuaria como principal modificadora da
paisagem;

e Entender que a Amazobnia é o bioma mais preservado e o0 que mais
ocupa espaco no territorio brasileiro;

e Entender a relacdo entre preservacdo dos biomas e a criagdo das
reservas indigenas frente ao avanco fronteira agricola;

e Reconhecer uma éarea de floresta preservada em imagens aéreas e de

satélite.

O questionario teve 9 perguntas objetivas, com 4 alternativas cada, as
perguntas se encontram anexadas na sessao de apéndices, ao final deste trabalho.

Ao fazer o questionario, de imediato percebeu-se o entusiasmo dos estudantes,
por conta da dinamica de gamificacdo em que os estudantes eram desafiados a
demonstrar o aprendizado o que capturou muito a atencao dos envolvidos.

Os resultados, conforme esperados, demonstraram uma maior assertividade
dos estudantes que vivenciaram a sequéncia didatica na maioria das perguntas. Em
apenas duas perguntas as turmas tiveram desempenho semelhante, sobre a
identificagdo da atividade agropecuéria como elemento humano na modificacdo da

paisagem e o conceito de fronteira agricola (Figura 52).
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Figura 52: Resultado de desempenho dos estudantes nas perguntas 1 e 2 da sequéncia didatica

desenvolvidas através da plataforma Plickers

Qual das opgdes a seguir ndo representa

uma paisagem natural?

| Wy

8%ano

9% ano-turma 1

9% ano - turma 2

O que é a fronteira agricola?

s Hc Ho H, H: Hc Ho

8% ano

9% ano - turma 1

9% ano - turma 2

Resposta correta: D Resposta correta: C

Fonte: do autor (2024).

No entanto, nas demais perguntas percebeu-se um desempenho muito superior

das turmas do 8° ano. Principalmente em relacdo ao entendimento acerca dos
principais motivos para a modificacdo da paisagem por meio da atividade antrépica.
97% dos estudantes do 8° ano acertaram ao ser questionados sobre o principal motivo
para o desmatamento (atividade agropecuéria), enquanto nas turmas do 9° ano, a

assertividade ficou abaixo dos 12% (Figura 53).

Figura 53: Resultado de desempenho dos estudantes na pergunta 3 da sequéncia didatica

desenvolvida através da plataforma Plickers

Qual a principal causa do desmatamento?

Hm~ Hs Hc N0

8% ano

9% ano - turma 1

9% ano - turma 2

Resposta correta: B

Fonte: do autor (2024).
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Quando questionados acerca da area ocupada por cidades no Brasil, nenhum
dos estudantes das turmas de 9° ano imaginou que essa area fosse menor que 5%,
ao mesmo tempo que 90% dos estudantes do 8° ano acertaram (Figura 54),
possivelmente porque se impactaram, durante a sequéncia didatica, com o uso do
MapBiomas, ao ver que a area ocupada por cidades no Brasil significa menos que

1%, segundo a plataforma.

Figura 54: Resultado de desempenho dos estudantes na pergunta 4 da sequéncia didatica
desenvolvida através da plataforma Plickers

Qual a porcentagem do territorio
brasileiro ocupado por cidades?

B~ Be: Bc Bro

8% ano

9% ano - turma 1

9% ano - turma 2

Resposta correta: A

Fonte: do autor (2024).

A aprendizagem da turma de 8° ano também foi comprovada em relacdo aos
conhecimentos adquiridos sobre o bioma da Amazoénia, entendendo que é o bioma
gue ocupa maior area no Brasil e que € o bioma com maior parte do territorio

preservado (Figura 55):
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Figura 55: Resultado de desempenho dos estudantes nas perguntas 5 e 6 da sequéncia didatica
desenvolvidas através da plataforma Plickers

Qual bioma mais ocupa maior area no Brasil?

B2~ Be Bc Bo

8 ano 88%

9% ano - turma 1

9% ano - turma 2

Resposta correta: B

Qual o bioma com maior area preservada?

B2~ Be Bc BHBo

8 ano 94%

9" ano - turma 1

9% ano - turma 2

Resposta correta: B

Fonte: do autor (2024).

A Amazobnia sempre ocupa um espaco de protagonismo em diferentes meios

(midia, geopolitica, politicas publicas, etc), mas ndo se pode desvalorizar a

importancia que os outros biomas exercem para o equilibrio do meio ambiente. Por

conta disso, os estudantes também puderam entender que as areas de reservas

indigenas exercem grande influéncia para a preservacdo dos biomas, e por se

concentrarem na Amazonia, evitam o avancgo da fronteira agricola, ao passo que nos

outros biomas brasileiros, se vé menos reservas indigenas e mais desmatamento.

Acerca deste tema, os estudantes do 8° ano também demonstraram uma maior

assertividade (Figura 56):
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Figura 56: Resultado de desempenho dos estudantes nas perguntas 7 e 8 da sequéncia didatica

desenvolvidas através da plataforma Plickers.

Quais sdo as areas mais preservadas Por que as reservas indigenas sdo
na Amazonia? importantes para a preservagao dos biomas?
B~ Hes Hc Ho B~ Hese Hc Ho

8°ano

9% ano - turma 1

9% ano - turma 2

8% ano

9% ano - turma 1

9% ano - turma 2

Resposta correta: A Resposta correta: B

Fonte: do autor (2024).

Por fim, avaliou-se a aprendizagem dos estudantes acerca da interpretacao das

imagens de satélite e aéreas, buscando entender se sdo capazes de apontar quais

sao as regides que tem florestas preservadas, apenas ao observar imagens, em

relacdo a pergunta que tratava deste assunto, os estudantes que vivenciaram a

sequéncia didatica também tiveram um melhor desempenho (Figura 57).

Figura 57: Resultado de desempenho dos estudantes nas perguntas 1 e 2 da sequéncia didatica

desenvolvidas através da plataforma Plickers

Ao observar imagens de satélite, como
podemos identificar uma floresta preservada?

B~ HBs HBc HoO

8% ano

9% ano - turma 1

9° ano - turma 2

Resposta correta: A

Fonte: do autor (2024).
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E importante esclarecer que apenas os resultados de um questionario objetivo
nao podem ser vistos como 0 Unico processo avaliativo diante de uma sequéncia
didatica que trouxe a utilizacdo de diversos recursos. A principal avaliagdo aconteceu
durante a aplicacdo das atividades, a cada aula se percebia mais entusiasmo dos
estudantes com o assunto, € menos erros, ao se referir as caracteristicas da paisagem

brasileira em diversas escalas.



102

CONSIDERACOES FINAIS

A paisagem € uma categoria de analise muito complexa, que ndo pode ser
deixada de lado no ensino da Geografia, por meio deste trabalho foi possivel observar
a potencialidade que alguns recursos tecnoldgicos tém para fazer uma abordagem
mais dinamica desse assunto.

Por meio de sequéncias didaticas como a que é apresentada por meio deste
trabalho, é possivel que o ensino de Geografia tome novos rumos, se aproximando
cada vez mais da aprendizagem significativa, e assim levando o conhecimento
necessario para a formacao de cidadaos criticos, capazes de identificar e resolver os
problemas e as injusticas presentes em nosso meio.

Ao se analisar todo o trabalho que foi desenvolvido, é possivel afirmar que o
objetivo geral foi alcancado (desenvolver uma sequéncia didatica para ensino-
aprendizagem da categoria paisagem com o uso das Tecnologias do MapBiomas e
do Google Earth), com o questionario objetivo desenvolvido por meio do aplicativo
Plickers fica evidenciado que os estudantes envolvidos com a sequéncia didatica
desenvolveram o aprendizado acerca da interpretacdo da paisagem brasileira, o que
pode se defender diante dos resultados presenciados: a assertividade dos estudantes
do 8° ano (que vivenciaram a sequéncia didatica) foi de 85%, enquanto para as outras
turmas o desempenho foi de 49% de acertos.

Além dos nameros, durante o processo de aplicacdo das atividades, percebeu-
se maior entusiasmo dos estudantes, um maior engajamento dos estudantes, o que
possivelmente esta relacionado com o uso de tecnologias que ndo tem forte presenca
na rotina das aulas de Geografia. E necessario reafirmar a necessidade de uma busca
por metodologias inovadoras para o ensino.

Mesmo com as dificuldades que podem ser enfrentadas durante o processo de
ensino aprendizagem, os professores ndo podem se render ao ensino tradicional, mas
sim buscar a inovacao, pois quando se desenvolvem dinamicas de metodologias
ativas, os estudantes trazem o entusiasmo para a escola, o que podera facilitar até
mesmo a aplicacao de proximas atividades, ndo apenas no escopo da Geografia, mas
em todo o contexto escolar.

Diante disso, é necessario ressaltar a importancia de programas como 0
PROFGEO, que permitiram o desenvolvimento deste trabalho, principalmente por

conta de todas as orientagcdes dadas por aqueles que fizeram parte da banca
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examinadora, que ouviram com atencao a ideia de desenvolver uma sequéncia
didatica com uso do MapBiomas e do Google Earth, e acrescentaram varias ideias
gue aumentaram o potencial desta sequéncia didatica. Nesse sentido, é valido

divulgar o Repositorio Institucional da UnB, (https://repositorio.unb.br/) por onde é

possivel acessar diversos trabalhos como este, inclusive aqueles que comecaram a
ser produzido por meio do PROFGEQ’,

E importante que os professores possam entender isso, que a criagdo de novas
ideias deve acontecer com o0 apoio da interacdo com os colegas, formacéo continuada
e a participacdo em atividades que possam trazer a inovagdo para 0 ensino (0
professor ndo deve abandonar o habito de questionar, pesquisar, publicar e estudar).

As dificuldades que podem ter sido enfrentadas durante este trabalho (ligadas
principalmente a rotina escola, espacos fisicos limitados, auséncia de recursos
tecnoldgicos), sdo semelhantes as que podem ser encontradas em muitas escolas, o
gue em muitos casos pode desmotivar 0 professor que busca uma metodologia
inovadora. Na rotina da sala de aula, € comum a perca de atencao dos estudantes se
o professor estiver focado em resolver problemas relacionados aos recursos
tecnologicos, por exemplo. Para isso, também é importante ressaltar o papel da
escola, que deve ter um ambiente preparado.

Além disso, é valido ressaltar a importancia do preparo do professor antes de
iniciar aulas em que utilize recursos tecnologicos. Além de se capacitar para
solucionar imprevistos, € necessario que se tenham outras estratégias, para quando
0S recursos que se pensaram no principio do planejamento da aula, estiverem
ineficientes.

Por meio deste trabalho, percebeu-se que uma sequéncia didatica que busque
fugir da rotina de sala de aula, pode incluir estudantes que tenham diversos tipos de
dificuldades, em especial por conta do uso das TDICs, que além de despertar a
curiosidade, também permite diferentes pontos de vista sobre um mesmo assunto,
principalmente quando o professor incentiva que o0s estudantes utilizem as

ferramentas de maneira independente, incentivando que explorem diferentes areas

7 Publicag6es do PROFGEO — UnB disponiveis em:
https://repositorio.unb.br/browse?type=ppg&order=ASC&rpp=100&value=Programa+de+P%C3%B3s-
Gradua%C3%A7%C3%A30+em+Ensino+de+Geografia+tem+Rede+Nacional%2C+Mestrado+Profissi
onal. Acesso em Fevereiro de 2025.
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(seja lugares que ndao conhecem, até mesmo as ruas que passam todos os dias no
caminho da escola).

Acredita-se que trabalhos como este, possam servir como um norte para o
desenvolvimento de outras atividades com o uso do MapBiomas e do Google Earth,
gue apresentam uma complexidade de informaces muito rica, e por conta disso ndo
podem ser vistos como ferramentas apenas para a Educacao Basica. Todos os niveis
da educacdo podem usufruir dessas ferramentas, a depender do contexto de ensino-
aprendizagem.

Por fim, espera-se que a atividade aqui desenvolvida possa ter contribuido para
o desenvolvimento do ensino de Geografia, cumprindo o papel de demonstrar como a
inovacdo pode trazer novos métodos, que ajudardo todos aqueles que estao
envolvidos com o processo educacional, principalmente os estudantes e seus

professores.
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Questionario que servira para avaliar a eficacia da sequéncia didatica, aplicado por

meio da ferramenta Plickers:

1 — Qual das opc¢des a seguir ndo representa uma paisagem natural?

a) Cachoeiras
b) Florestas
c) Rios

d) Fazendas

Gabarito: D

2 — Qual a principal causa do desmatamento no Brasil?
a) Construcéo de cidades

b) Agropecuaria

c) Exploragao de recursos minerais

d) Exploracdo de madeira

Gabarito: B

3 — Qual o0 bioma com maior area preservada?
a) Cerrado

b) Amazbnia

c) Mata Atlantica

d) Caatinga

Gabarito: B

4 — Quais sao as areas mais preservadas da Amazénia?


https://www.plickers.com/recent
https://www.plickers.com/recent
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a) Reservas Indigenas
b) Corpos d’agua

c) Cidades

d) Fazendas

Gabarito: A

5 - 0 que é a fronteira agricola

a) Uma linha que determina areas urbanas

b) Areas onde a vegetacao nativa é preservada

c) Area em que a agropecudria vem se expandindo, e causando desmatamento
d) Reservas Indigenas

Gabarito: C

6 — Qual o bioma que mais ocupa territorio no Brasil?

a) Cerrado

b) Amazénia

c) Caatinga

d) Pampas

Gabarito: B

7 — Por que as reservas indigenas sao importantes para a preservacao dos biomas?
a) Porque elas ocupam espaco para construcao de cidades

b) Porque as comunidades indigenas preservam a natureza

c) Porgue os povos indigenas praticam bastante a agropecuaria

d) Porque séo areas de exploracédo mineral

Gabarito: B
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8 — Ao observar as imagens de satélite, como podemos identificar uma area

preservada?

a) Por sua cor verde escura e intensa
b) Por uma cor verde clara
c) Por sua cor marrom e linhas retas

d) Por estar sempre proxima de corpos d’agua

Gabarito: A

9 — Qual a porcentagem do territorio brasileiro ocupado por cidades?

a) Menos de 5%
b) Entre 5 e 10%
c) Entre 10 e 50%
d) Mais de 50%
Gabarito: A
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Apéndice I

AUTORIZACAO

Vimos informar que nossos alunos terdo a oportunidade de participar de uma
pratica de sequéncia didatica que serd aplicada em uma pesquisa cientifica pela
Universidade de Brasilia.

A participagéo dos alunos é voluntaria e ndo havera divulgacéo de imagens ou
informacdes pessoais que possam identificar os participantes. No entanto, para
garantir a transparéncia e o respeito as normas éticas, solicitamos a sua autorizacao
para a participacédo de seu filho(a) neste Projeto que visa: Analisar a aprendizagem

dos alunos com os usos de tecnologias.

Duracéo: durante o més de outubro e novembro, para as turmas do 8° ano.

Local: em horario normal de aula, no CEPI Herbert de Souza.

Agradecemos por sua compreensao e apoio.

Eu, portador do
RG.: responsavel pelo aluno(a):
da Série/turma: autorizo

a participacdo do meu filho(a) na préatica de sequéncia didatica proposta pela pelo

professor Alisson Brito, para Projeto junto & Universidade de Brasilia

Data Assinatura
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