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RESUMO

O caminho historico da Educacéo Fisica escolar/EFE no Brasil percorreu por ideologias
higienistas, eugenistas, tecnicistas e militaristas, absorvendo os interesses de uma
sociedade influenciada pelo pensamento europeu sobre o corpo e o movimento. Esse
movimento eurocentrado proporciona uma auséncia de discussdo das relacdes étnico-
raciais na EFE, especialmente em relacéo as culturas negra e indigena. No processo de
autoatualizacdo de minha préatica pedagodgica, identifico a invisibilidade das questdes
étnico-raciais na minha ac&o de forma intencionalizada e politicamente engajada com a Lei
10.369/2003 e, concomitante, a revelacéo da necessidade de efetivar e afirmar uma pratica
pedagdgica afrocentrada, sendo uma professora negra. Encontro no processo de
autoatualizacdo de minha pratica o Ipeartes, a Pedagogia Grid - 0 Jogo de Trilha de Grid -
e a Educacdo Fisica Cultural que me afetaram, encantaram e potencializaram o desejo de
reterritorializar minha pratica pedagdgica para uma perspectiva afrocentrada. Sendo assim,
essa pesquisa tem como objetivo identificar os efeitos do Jogo de Trilha Grié na afirmacéo
e efetivacéo de uma pratica pedagdgica afrocentrada na Educacéo Fisica no Ensino Médio.
O Jogo de Trilha Grié - num cruzo com Curriculo Cultural — foi construido com estudantes
do Ensino Médio do Educandario Humberto de Campos/EHC, escola na zona rural no
municipio de Alto Paraiso de Goias. O método de pesquisa adotado foi a cartografia, um
método de pesquisa-intervencdo. Cartografar € acompanhar processos, tracar linhas e
fazer conexdes que se encontram, constroem e reinventam. Cartografar € trilhar sobre
encontros. Na cartografia é possivel percorrer por diferentes ferramentas metodolégicas e
foi utilizada como instrumento de producao de dados o diario de campo. No movimento de
transfluir, confluir e transfluir, a pesquisa revelou seus multiplos sentidos possiveis ficando
a certeza do caminho a trilhar no processo de letramento racial, a necessidade de ac¢des
pedagodgicas que reorganize a representacado da Educacao Fisica escolar, a poténcia do
Jogo de Trilha Gri6 em movimentar os valores civilizatérios afrodescendentes e o
comprometimento com a criacao de espacos pedagogicos que promovam dialogo aberto,

afetivo e afrocentrado.

Palavras-Chave: pratica pedagogica afrocentrada; jogo de trilha grid; educacao fisica

cultural; ensino médio.
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ABSTRACT

The historical path of school Physical Education in Brazil runs through hygienists, eugenists,
technicalists and militarists ideologies, absorbing the interests of a society that is influenced
by European thought about the body and the movement. This eurocentric movement
provides an absence of discussion of etnico-racial relations in the school Physical
Education, specially in relation to the indigenous and black cultures. In the self-assessment
process of my pedagogical practice, | identify the invisibility of the etnico-racial questions in
my action in an intentional and political way engaged with the Law 10.369/2003 and,
concomitant, the revelation of the need to implement and affirm an afrocentric pedagogical
practice, being a black teacher. | find in the self-assessment process of my practice the
Ipeartes, the Grid Pedagogy - the Grid Trail Game - and the Cultural Physical Education
that affected me, enchanted and enhanced the desire of reteritorialize my pedagogical
practice to an afrocentric perspective. Therefore, this research has as objective to identify
the effects of the Grié Trail Game in the affirmation and implementation of an afrocentered
pedagogical practice in the Physical Education at High School. The Grid Trail Game - in a
cross with the Cultural Curriculum - was build with the students of High School of
Educandéario Humberto de Campos, a school at the rural area in Alto Paraiso de Goias
municipality. The research method adopted was the cartography, a research-intervention
method. To cartograph is to accompany processes, to trace lines and make connections
that are found, build and reinvent. To cartograph is to trail above meetings. In cartography it
is possible to run through different methodological tools and was used as an instrument of
data production in the field diary. In the movement of transflow, converge and transflow, the
research revealed its multiples possible senses being the certainty of the way to trail in the
process of racial letrament, the need of pedagogical actions that reorganize the
representation of school Physical Education, the power of Grié Trail Game in moving the
afro descendants civilizing values, and the commitment with the creation of pedagogical

spaces that provides open, affective and afro centered dialogue.

Key-words: afrocentered pedagogical practice; Grid traill game; cultural physical
education; high school.
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INTRODUCAO

Iniciada a trilha, o caminho, é preciso atencao e abertura. Atencdo ao mapa, ao tracado
e abertura @ mudanca, ao desvio, ao improvavel. Como professora de Educacéo Fisica da
educacao basica, busquei desenvolver nas escolas em que ja atuei projetos e propostas
pedagobgicas com diversos temas da cultura corporal, porém continuava inquieta por
autoatualizar minha pratica pedagogica. A autoatualizacéo é um processo de promocéao do
bem estar do/a docente, promovido pelo/a préoprio/a educador/a dentro de uma perspectiva
de educacdo progressiva e holistica, denominada por Hooks (2013), como pedagogia
engajada. Eu queria envolver mais a arte e a ludicidade nas minhas acdes pedagdgicas.
Para Hooks (2013, p.36), “os professores que abragam o desafio da autoatualizagéo serao
mais capazes de criar praticas pedagdgicas que envolvam os alunos, proporcionando-lhes
maneiras de saber que aumentem sua capacidade de viver profunda e plenamente.” Na
busca por autoatualizacao, identifiquei a fragilidade e a pouca intencionalidade pedagdgica
em abordar, mediar e sustentar contetidos, discussdes e projetos orientados pelas relacoes
étnico-raciais. O reconhecimento da fragilidade e da resisténcia diante dos temas raciais
ndo veio rapido, nem de repente. Foram necessarios varios acontecimentos, desejos,
comprometimentos e a participacdo de diversos agentes concretos e conceituais, que
pretendo apresentar no decorrer dos capitulos.

Ao perturbar minha pratica pedagdgica por uma ideia de autoatualiza¢éo, encontro o
Ipeartes!, a Pedagdgica Grid, o Jogo de Trilha Grid (doravante JTG), a Educacéo Fisica
Cultural que confluem com o desejo de desterritorializac&o/reterritorializacdo da minha
pratica pedagégica em uma realizacdo afrocentrada?, colocando-a em uma postura mais
politica e engajada com as questdes raciais e, assim, com a Lei 10.639/03. Conforme

Guattari e Rolnik (1986, p. 323) sobre territorialidade/desterritorializacao/reterritorializa¢ao:

A nocdo de territério é entendida aqui num sentido muito amplo, que ultrapassa o
uso que dela fazem a etologia e a etnologia. Os seres existentes se organizam
segundo territorios que os delimitam e os articulam aos outros existentes e aos
fluxos césmicos. O territério pode ser relativo tanto a um espaco vivido, quanto a

1 O Instituto de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Arte/Educacédo e Tecnologias Sustentaveis/Ipeartes é
projeto de educacdo inovadora que tem como eixos fundantes a Arte/Educacdo e as Tecnologias
Sustentaveis da Secretaria de Estado da Educacéo de Goias, por meio do Centro de estudos e pesquisa
em Arte Educacéo/Ciranda da Arte.

2 Para Pinheiro (p. 56, 2023) “categorias afrocentradas sdo atravessadas em sua constituicdo pela
agéncia africana, e a agéncia africana relacionada com o modo ser, estar, se relacionar, pensar e
construir o mundo”. Numa perspectiva afrocentrada a preocupagao fundamental é se formar e formar
pessoas a partir da l6gica do reforco positivo, tendo a agéncia africana e afrodescendente como
referéncia, centralidade.

11
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um sistema percebido no seio do qual um sujeito se sente «em casax. O territorio
€ sinbnimo de apropriacéo, de subjetivacdo fechada sobre si mesmo. Ele é o
conjunto dos projetos e das representagbes nas quais vai desembocar,
pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de investimentos, nos
tempos e nos espagos sociais, culturais, estéticos, cognitivos.

Dessa forma, a desterritorializacdo sera o processo pelo qual minha préatica pedagogica
— territorio existencial — constituida até aqui seré tensionada, destruida e a reterritorializacéo
como um movimento de (re)construcdo de um novo territério, uma pratica pedagoégica
politizada, atenta as questbes étnico-raciais que questionem o racismo estrutural, que
reconhegam a contribuicdo dos povos africanos e afrobrasileiros na construgdo da
identidade cultural e corporal do pais. Agregada ao desejo de reterritorializar/autoatualizar
minha pratica, a ideia foi ter o JTG nessa jornada. Desde que conheci o JTG fiquei
impactada com sua poténcia pedagdgica. O jogo desenvolve um aprendizado envolvente,
ladico, dialégico e coletivo ao utilizar como recursos pedagdgicos a contacéo de historias,
cantigas, dancas, mitos, oficios e saberes tradicionais, além de simbolos de uma
comunidadef/territério, de modo a viabilizar o aprender brincando. De acordo com Pacheco
(2021), “o jogo problematiza todos os assuntos levantados no sentido de elevar o nivel de
consciéncia comunitaria dos participantes” (Pacheco, 2021, p.2). Criar 0 JTG e depois joga-
lo € um processo marcante, pois gera um produto esteticamente bonito, atraente e rico em
saberes.

Outro aspecto inserido nesse movimento por mudanca é minha vontade em trabalhar
com jogos e ludicidade no Ensino Médio. O Ensino Médio foi uma etapa da educagao
basica marcante na minha trajetéria. Diante das mudancas previstas na reforma do Novo
Ensino Médio pela Lei 13.415/17, surgiu a preocupacao com a qualidade do ensino, com o
futuro da adolescéncia e jovens (negros/as) e com a permanéncia da Educacado Fisica
nessa etapa. Dessa forma, trabalhar com o jogo e o ludico € uma forma de resisténcia e
me provoca a desenvolver uma Educacdo Fisica que diversifica os contetdos, que
reconheca e valorize o/a adolescente (negro/a) e seus saberes sobre a cultura corporal em
detrimento de um trabalho eurocentrado, esvaziado e sinbnimo de ‘jogar bola’. Vislumbrei
uma grande poténcia pedagodgica do JTG sendo desenvolvido no espaco escolar em
cruzamento com a Educacéo Fisica Cultural e/ou Curriculo Cultural para apoiar e facilitar a
afirmacdo e efetivacdo de uma pratica pedagogica afrocentrada. Assim, a questdo
problema da pesquisa € sobre os efeitos do JTG na efetivacdo de uma pratica pedagogica
afrocentrada coloca como objetivos: identificar os efeitos do JTG na efetivagdo de uma

pratica pedagogica afrocentrada na Educacdo Fisica no Ensino Meédio; realizar

12
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levantamento documental sobre a historia da Educacao Fisica, das Leis 10.639/03 e
11.645/08 e sua relacdo com EFE; discutir a confluéncia de minha pratica pedagdégica, do
JTG, do Curriculo Cultural da Educacéo Fisica, das relacBes étnico-raciais e o Ensino
Médio na producédo de uma prética pedagdgica afrocentrada e antirracista®; e cartografar o
JTG enquanto facilitador de uma pratica pedagdégica afrocentrada no Ensino Médio na EFE.

Dessa maneira, essa pesquisa justifica-se pela sua relevancia social, politica e pessoal,
e para divulgacao e fortalecimento de pedagogias e metodologias que se preocupam e se
dedicam as questdes étnico-raciais. A discussdo sobre questbes étnico-raciais é de
extrema relevancia social e politica, pois envolve a andlise e a compreensdao das
desigualdades, injusticas e violéncias histéricas e contemporaneas que afetam as
comunidades afro-brasileiras e indigenas. Esses didlogos sdo essenciais para desmantelar
estruturas de opressao, preconceitos e estere6tipos que perpetuam o racismo e a
discriminacéo, além de promover a valorizacdo da diversidade cultural e o respeito as
identidades. Ao abordar essas questdes, a pesquisa contribui para a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa, onde todos os individuos tenham acesso a direitos e
oportunidades, e se sintam reconhecidos em suas singularidades. Além disso, a educacéo
€ um espaco fundamental para fomentar a consciéncia critica e a empatia, formando
cidaddos comprometidos com a incluséo e a luta antirracista.

O método de pesquisa adotado foi a cartografia, caracterizada como uma pesquisa-
intervencao de carater qualitativo. Cartografar € acompanhar processos, tracar linhas e
fazer conexdes que se encontram, constroem e reinventam. E trilhar sobre encontros. Na
cartografia o/a pesquisador/a, por estar implicado no seu procedimento de pesquisa, ndo
coleta dados, mas produz esses dados. Sendo assim, o uso da cartografia ajudara a
compreender e acompanhar os processos de desterritorializacéo e reterritorializacdo de
minha pratica pedagogica em relacdo as questdes étnico-raciais e a producéao do JTG.
Através da cartografia é possivel tracar mapas de intensidades e afetos, evidenciar
dindmicas de poder e resisténcia e possibilitar uma reinterpretacdo e reinvengdo continua
da pratica docente. A cartografia é apresentada como uma ferramenta versatil e flexivel,

gue permite ao pesquisador/a se envolver profundamente com seu objeto de estudo,

3 Angela Davis, professora e filésofa estadunidense, integrante do movimento Panteras Negras durante
a década de 1970, diz que ndo basta ndo ser racista, é preciso ser antirracista, isto €, lutar contra o
racismo. O racismo é uma construcéo ocidental que transformou os africanos em escravos, definidos e
reduzidos como outra raca, confinados a papéis inferiores e subalternizados a humanidade branca,
formando um sistema de opresséo que nega direitos as pessoasas pessoas negras (Ribeiro, 2019). O
antirracismo assim, & “caracterizado pelo protesto, pelo enfrentamento e denuncia do racismo”
(Pinheiro, p. 58, 2023).

13
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intervir no processo e produzir novos conhecimentos. E nesse momento da caminhada
uma colocacao importante: anunciar o carater pessoal da escrita, uma escrita da minha
jornada com a Educacao Fisica como professora, uma escrevivéncia, como compreendida
por Conceigdo Evaristo, uma escrevivéncia da minha pratica pedagdgica. Por isso, em
varios momentos trarei relatos de minha experiéncia como estudante da educacao basica
a graduacao, até minha atuacao docente. Na cartografia € possivel percorrer por diferentes
ferramentas metodologicas e serd utilizada como instrumento de producdo de dados o
diario de campo.

O trabalho esta dividido em quatro capitulos: os caminhos rudimentares do capitulo 1,
gue se propde a acompanhar o processo de inser¢do da Educacdo Fisica no sistema
escolar brasileiro e sua relacdo com a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais/ERER,
especialmente apds a promulgacao da Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade
do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas. Esse capitulo busca entender
como as concepcoes histéricas da Educacao Fisica, influenciadas por nogdes higienistas
e eugenistas, afetaram minha préatica pedagdgica e a reestruturacdo da Educacao Fisica
para integrar as questdes étnico-raciais, destacando a partir do seu contexto historico os
desafios e possibilidades de implementagéo de uma pratica pedagdgica afrocentrada.

Os capitulos 2 e 3 expoem as confluéncias de saberes e experiéncias em minha
trajetoria docente, particularmente em relacéo ao Ipeartes, a Pedagogia Gri6, ao JTG e ao
Curriculo Cultural da Educacéo Fisica, com o intuito de desenvolver uma pratica docente
afrocentrada e antirracista. Nesses capitulos, irei discorrer sobre minha trajetéria na
educacdo, a importancia da representatividade e da valorizacdo das culturas afro-
brasileiras na formacéo de identidades e na promoc¢ao de uma educacao inclusiva e critica.
O texto busca, assim, articular essas diferentes abordagens como caminhos para uma
pratica pedagogica afrocentrada que respeite e celebre a diversidade cultural e étnico-
racial. E proposto também discutir o contexto do Ensino Médio no Brasil, especialmente em
relacdo as jovens negras e as implica¢cdes das politicas educacionais atuais, como a Lei
13.415/2017, que institui o0 Novo Ensino Médio. Assim, os capitulos traréo reflexdes sobre
a necessidade de implementar uma pratica pedagogica afrocentrada na Educacéo Fisica,
promovendo a incluséo, a justica social e a valorizagdo das identidades e saberes afro-
brasileiros, além de questionar como efetivar essas praticas dentro do novo contexto
curricular e politico.

No capitulo 4, o mapa dos encontros, é pretendido explicar a cartografia, falar da

escolha do Ensino Médio, a construgdo do JTG, a escolha da escola campo, passar por
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uma breve apresentacédo e analise do Projeto Politico Pedagdgico/PPP da escola e a
proposta da pesquisa, a apresentacdo dos componentes do JTG, suas regras e
caracteristicas. Também serd tarefa neste capitulo, apresentar os instrumentos de
producdo de dados na construcdo do JTG, a relagdo com estudantes e demais
participantes da pesquisa e como se deu a escolha dos/das participantes e quantidade de
encontros. Por ultimo, me debruco na analise cartografica pelos registros feitos dos
encontros, anotadas no diario de campo, além de minhas inquieta¢des, afetacbes, desejos,
processos e percepcoes.

Nas consideragfes provisorias, a compreensao da provisoriedade dos processos, um
comeco, meio, comeco (Santos, 2023) que sempre proporciona a possibilidade de fazer
diferente, de uma forma mais adequada, que respeite a vida e mais alegre. Ao acompanhar
0S processos da pesquisa, manifesta-se a importéancia do letramento racial e da
representatividade negra no ambiente escolar, identificando como essas questdes afetam
a pratica docente, a necessidade de acdes pedagdgicas que reorganizem a representacéo
da Educacéo Fisica escolar, a poténcia do JTG em movimentar os valores civilizatérios
afrodescendentes e o comprometimento com a criacdo de espacos pedagogicos que

promovam didlogo aberto, afetivo e afrocentrado.
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1. CAMINHOS RUDIMENTARES: ENTRE TRILHAS DA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR E A LEI 10.639/03

A intencdo desse capitulo € percorrer o caminho de insercdo da Educacgado Fisica no
sistema escolar e entender - entender aqui ndo quer dizer explicar e muito menos revelar,
0 que ha em cima, embaixo sé&o apenas intensidades buscando expressao - como afetam
seu engajamento com a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciaiss/ERER?* e acompanhar
possiveis reflexos desse contexto na minha pratica pedagogica. E comum ao me
apresentar como professora de Educacéo Fisica na educacdo bésica escuta-la como
sinbnimo de esporte, exercicio fisico (aptidao fisica) e salude. Essa recorréncia pode nos
indicar que tais associacdes estdo presentes no senso comum sobre o que € e qual a
funcdo da Educacgdo Fisica Escolar? Esse senso comum tensiona a pratica docente?
Seguimos a trilha dessa historia.

A EFE foi instituida no Brasil a partir da segunda metade do séc. XIX com referenciais
higienistas, eugenistas, militaristas e tecnicistas. Tais referéncias atendiam a interesses de
uma sociedade escravocrata supremacista branca, influenciada pelo pensamento europeu
sobre o corpo e 0 movimento, e que foram ao longo do tempo se apoiando e

ressignificando. De acordo com Bracht (1999, p. 72)

A instituicdo militar tinha a pratica — exercicios sistematizados que foram
ressignificados (no plano civil) pelo conhecimento médico. Isso vai ser feito numa
perspectiva terapéutica, mas principalmente pedagdgica. Educar o corpo para a
producéo significa promover salde e educacdo para a saude (habitos saudaveis,
higiénicos). Essa salde ou virilidade (for¢a) também pode ser (e foi) ressignificada
numa perspectiva nacionalista/patridtica.

Dessa forma, a Educacéo Fisica via os militares e 0 pensamento médico higienista e
eugenista, estando assim a servico do projeto civilizatorio de construcdo da nagéo brasileira
no século XIX. A presente pesquisa buscou mapear alguns acontecimentos no Brasil a

partir desse periodo até os tempos atuais, acompanhando os movimentos da Educacéo

4 Com a Lei 10.639 promulgada em 9 de janeiro de 2003, foi instituida a obrigatoriedade do ensino da Histéria
da Africa e da Cultura Afro-brasileira nas escolas publicas e privadas. Desta forma, o Conselho Nacional de
Educacédo (CNE) aprovou em 2004 o Parecer n° 03/2004, propondo as Diretrizes Curriculares para a Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Africanas e Afro-Brasileiras. Nesse contexto,
surgem novos Compromissos sociais, politicos e educacionais, com objetivo de tecer possibilidades de
enfrentamento ao racismo e a discriminagao racial no ambiente escolar. Assim, “Educar para as Relagbes
Etnico-Raciais" &, portanto, um conjunto de acdes educacionais elaboradas para atender as demandas das
populacdes afro-brasileiras e indigenas, por meio de acdes afirmativas e pedagdgicas inscritas nos sistemas
de ensino. (Viana, Silva e Silva, 2021, p.8)".
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Fisica enquanto disciplina escolar, seu papel e funcdo com a intencéo de observar como
se deu, diante do seu contexto historico, sua relacdo com a ERER apds as Leis
10.639/2003 e 11.645/08. Lembrando que ndo sou historiadora e nem é objetivo da
pesquisa esmiucar tais acontecimentos. Quero apenas identificar algumas linhas que
compdem camadas de uma EFE que circula atualmente e (re)organiza-la para trabalhar
com as relagdes étnico-raciais, guia-la nessa trilha.

No decorrer do século XIX, o Brasil passa por diversos acontecimentos marcantes, vai
de Brasil colbnia a Império portugués, alcanca independéncia politica, organiza-se como
Monarquia, posteriormente como Republica, envolve-se em guerras, vive 0 sucesso da
cafeicultura, o inicio da industrializacao, abolicdo do trabalho escravo, recebe imigrantes de
diversas nacionalidades e, junto, linguas, habitos, tradicbes. A sociedade brasileira
transformava sua forma de organizagdo tensionada pelo capitalismo que exigia uma
mudanca econdmica e a transformacdo de sociedade rural para urbana a partir do
processo de industrializacdo, impondo um trabalho livre, assalariado e a disponibilidade de
trabalhadores em maior niUmero e mais qualificados.

Os dois primeiros mandatos do periodo republicano de 1889 a 1894 foram ocupados
por militares. Cenario desenhado por meio de um golpe de estado, de acordo com a
historiadora, professora doutora da Universidade de Brasilia, Albene Mirian Menezes
Klemi. Conquistaram esse protagonismo politico aos poucos, com destaque a sua atuacao
na Guerra do Paraguai, oposi¢éo ao Império e sua articulagcdo e usufruto do ambiente de
conflitos, revoltas e levantes de Vvéarios setores sociais relacionados ao abolicionismo.

Soares (2020, p. 5) aponta

Com o imenso beneficio de ser uma campanha popular, os militares tomaram o
abolicionismo como forma de vincularem-se as camadas populares e médias,
constituindo um discurso que associava o militar ao povo, a purificagdo das
instituicdes e a refundacdo do pais. A opcéo republicana, em seus variados
matizes, surgia como alternativa para erguer a nova ordem, dando-se mais como
oposi¢do a monarquia do que como forma igualitaria de governo.

Dessa maneira, os militares com a elite brasileira — formada pelos grandes proprietarios
de terras (escravocratas), empresarios (banqueiros, industriais), grandes comerciantes -
influenciados por ideias europeias liberais, tinham um projeto de desenvolvimento para o

pais baseado no positivismo®, na eugenia da raca (projeto de embranguecimento) e no

5 O positivismo € uma corrente filoséfica desenvolvida no século XIX por Auguste Comte, que prop&e que o
conhecimento verdadeiro € aquele obtido através de métodos cientificos, baseados na observacéo empirica e
na andlise légica. Essa abordagem rejeita qualquer forma de conhecimento que nédo possa ser empiricamente
verificada, enfatizando a objetividade e a neutralidade na ciéncia. O positivismo € criticado por suas limitacdes
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nacionalismo com fortes tracos patriarcais. Em tal arranjo encontramos o0 pensamento
médico higienista e eugenista. Nesse trajeto da trilha ja identificamos os militares e o
pensamento médico higienista eugenista, importantes no mapeamento da composicéo da
EFE no Brasil.

Antes de continuar com fatos, acontecimentos e discursos sobre a ligacdo dos militares,
o higienismo, a eugenia e a escolarizacdo da Educacao Fisica, é importante localizar as
condicdes da populacéo brasileira, mais especificamente a populacdo brasileira negra®,
afrodescendente nesse periodo e identificar qual seria seu lugar nesse novo projeto
civilizatério que se constituia pos abolicéo.

Apls trés séculos de trabalho escravizado, a abolicdo foi um dos grandes
acontencimentos politicos no Brasil no século XIX, formalizada pela Lei Aurea e sancionada
pela Princesa Isabel em 13 de maio de 1888, a qual determinou: "E declarada extinta desde
a data desta lei a escravidédo no Brasil" (Brasil, 1888). A mao de obra escrava era a forca
motriz da economia brasileira. Ndo a toa foi o Ultimo pais a abolir a escravatura no
continente americano e 0 que recebeu o maior nUmero de pessoas escravizadas nas
Ameéricas. Foi preciso uma multiplicidade de interesses e tensfes para se abrir mao desse
modelo escravocrata.

Pessoas negras escravizadas e ex - escravizadas vinham de uma longa e intensa luta
pela sua liberdade, desde o século XVI ao XIX quando chegaram ao Brasil. Fugas coletivas
ou individuais, revoltas contra feitores e seus senhores, recusa em trabalhar, execucao do
trabalho de maneira inadequada, criacdo de quilombos e mocambos foram algumas das
formas de resisténcia praticadas. Esses e outros movimentos de resisténcia foram
organizados nos trés séculos de trabalho escravizado e intensificaram nas Ultimas décadas
do século XIX. O historiador Jodo José Reis entrevistado pelo Projeto Querino (2022),
podcast realizado por Tiago Rogero, coloca que era um momento de tensdo em todo o pais
e que foram inUmeras as revoltas regionais que impactaram a classe politica e elites
brasileiras e fortaleceram o movimento abolicionista.

O movimento abolicionista foi decisivo para o fim do cativeiro e acoplou uma variedade

de interesses. Nele econtravam-se negros e negras escravizados e alforriados lutando pela

epistemologicas e metodoldgicas, como a desconsideracdo da subjetividade e da complexidade dos
fendmenos sociais.

6 De acordo com o IBGE (2020), a populagao negra no Brasil € composta pelas pessoas que se autodeclaram
pretas e pardas. Esta classificacdo faz parte das categorias de cor ou raca utilizadas pelo Instituto para fins
estatisticos e censitarios. Assim, chamarei de negro e negra toda a populacao afrodescente, de uma maneira
mais ampla, ndo utilizando as categorias pardos e pretos.

18



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) b

sua liberdade e dignidade. A abolicdo do trabalho escravizado no Brasil, formalizada pela
Lei Aurea, é frequentemente atribuida & Princesa Isabel, mas essa narrativa simplista
ofusca a verdadeira forga motriz por tras da conquista: a resisténcia e luta continua do povo
negro. Durante séculos, pessoas negras escravizadas demonstraram imensa forca e
sabedoria ao organizar fugas, liderar revoltas, criar quilombos e formar redes de apoio que
desafiaram o sistema escravista. Seus esfor¢os incansaveis e 0 movimento abolicionista,
gue contava com a participacdo ativa de negros libertos e aliados, exerceram uma pressao
crescente sobre a sociedade e o governo, culminando na decisdo da assinatura da lei. A
coragem e a resiliéncia dessas pessoas foram fundamentais para a abolicéo, e ndo devem
ser ofuscadas pela figura da Princesa Isabel, cuja acao final foi apenas o ato conclusivo de
uma longa luta por liberdade.

A participagdo no movimento abolicionista era tdo diversa que havia nele uma parte da
elite politica preocupada com a modernizacao do pais, influenciada pelos ideais europeus
e certa de que nao era possivel avancar com uma instituicdo arcaica e incompativel com o
trabalho livre, exigéncia da nova ordem industrial, € uma porcéo da elite que era favoravel
a apoiar uma aboli¢ao “pacifica”, gradativa e indenizada, pois estava preocupada com suas
vidas e com o risco de perderem suas posses, os/as escravos/as. O movimento era
conduzido e articulado também por intelectuais negros, pardos e brancos dentro e fora do
movimento abolicionista e ainda contava com a participacdo de uma corrente do exército
declarada a monarquia que nao iria mais capturar escravos fugidos (Alonso, 2022). Ja foi
dito que os militares se envolveram e apoiaram o abolicionismo, porém seus interesses
eram bem distintos da populacéo negra. Soares (2020) nos ajuda a entender como ficariam
as pessoas negras numa pos abolicdo com os militares no poder. Segundo a autora, para

0s militares

A abolicdo poderia significar um incremento de mé&o de obra disponivel para as
industrias, cujo estimulo figurava entre as prioridades da caserna. Todavia, 0
abolicionismo militar ndo contemplou o que hoje poderiamos chamar de politicas
publicas de reparacdo ao cativo [...]. Para o segmento militar, o abolicionismo ndo
era uma divida social, mas uma politica de poder, o que, de resto, se tornou mais
visivel quando alcangaram o governo em 1889 (Soares, 2020, p.3).

Sendo assim, a populagéo negra no Brasil ndo encontrara no pos abolicdo - Republica
- com os militares e aliados um projeto civilizatério que lhe dara dignidade e melhores
condicdes de vida das experienciadas no cativeiro. Mais do que um sistema econémico, a

escravizacao dos africanos fundiu-se ao processo de racializag&o, que colocaria (e coloca)
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a vida de negros/as em condi¢cbes desumanizantes. A racializacao persistente no Brasil
pés-abolicdo representou uma forma insidiosa de opressao que continuou a prejudicar 0s
negros libertos, mesmo apds o fim formal do trabalho escravizado. Essa pratica consistia
na atribuicdo de caracteristicas negativas com base na raca, perpetuando estere6tipos
nocivos e limitando as oportunidades de progresso para pessoas negras.

Com isso, 0 conceito de raca tem sido uma construcdo social complexa e mutavel ao
longo da historia, moldada por uma variedade de fatores culturais, politicos e econémicos.
De acordo com Almeida (2019, p.21) a raca ird operar

como caracteristica biolégica, em que a identidade racial sera atribuida por algum
traco fisico, como a cor da pele, por exemplo; como caracteristica étnico-cultural,
em que a identidade serd associada a origem geografica, a religido, a lingua ou
outros costumes, “a uma certa forma de existir”.

Essa ideia de raca pode ser observada a partir do século XVI, periodo marcado pela
expansao colonial europeia, em que surgiu uma concep¢ao hierarquica de racas que
justificava a exploracdo e a dominacdo de povos ndo europeus, especialmente africanos.
Europeus exploradores e colonizadores desenvolveram uma visdo simplificada das
diferencas fisicas entre os povos, categorizando-os em racas distintas. Ja no século XIX,
esta categorizacdo € fundamentada em nocdes pseudocientificas de superioridade e
inferioridade racial para sustentar a ideia de que 0S povos europeus eram superiores aos
africanos e outros grupos étnicos (Almeida, 2019).

Portanto, esse entendimento falacioso foi usado para justificar a exploragéo colonial, e
tais concepgdes raciais continuaram a moldar as estruturas sociais e politicas da sociedade
pés-colonial. No Brasil do século XIX e inicio do século XX, as teorias raciais
desempenharam um papel crucial na justificacéo e perpetuacéo do trabalho escravizado,
assim como na formulagéo de politicas e ideologias que moldaram as relagdes raciais no
pais. O/A negro/a pés abolicao tera que lidar ndo sé com o abondono do Estado, mas com
uma politica higiénica e eugénica de esterminio e branqueamento.

A abolicdo ndo foi acompanhada por politicas pablicas que facilitassem a integracéo
dos/as ex-escravizados/as na sociedade. Sem acesso a educacao, terra ou emprego
digno, a populagéo negra ficou marginalizada, mantendo um ciclo de pobreza e excluséo.
A luta pela sobrevivéncia e movimentos de resisténcia de negros e negras continua no pos
abolicdo até os dias atuais. A resisténcia negra, no decorrer do tempo, tomou formas

variadas, desde a formacéo de quilombos contemporaneos e comunidades de apoio mutuo
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até o desenvolvimento de préaticas culturais que reforcam a identidade e a coesao
comunitaria (Santos, 2014).

Localizadas as condi¢gdes da populacdo negra nos finais do século XIX e inicio do
século XX, voltamos pelos trajetos de alguns processos que levaram a escolarizagédo da
Educacdo Fisica, acompanhando os movimentos de disputa pela sua significacdo e
representacdo atreladas a sua funcao e papel na escola e sociedade brasileira. Seguimos
na esteira do pds abolicdo e do projeto civilizatério que a elite brasileira e militares tinham
para o pais no final do século XIX e primeira metade do século XX.

Tal projeto civilizatorio foi baseado em ideias eurocéntricas que consideravam a cultura
€ 0S costumes europeus como superiores e desejaveis. Entre as principais propostas desse
projeto incluiam a assimilacdo de valores e préaticas europeias, a modernizacdo das
estruturas sociais e econdmicas do pais (industrializacdo e urbanizacdo), o
"branqueamento” da populacdo com a imigracdo de europeus. Dentro dos valores e
praticas europeias estava o pensamento médico higienista e eugenista, e junto o que se
tornaria a Educacéao Fisica que conhecemos atualmente.

O pensamento médico higienista surgiu na Europa nos séculos XVIII e XIX com o
objetivo de promover a saude publica e prevenir doencas através de medidas sanitarias e
de higiene numa realidade social cadtica de urbanizacéo desordenada, com condicdes de
trabalho degradantes, moradias urbanas superlotadas e pobreza que afetava grande parte
da populacdo das cidades. Se por um lado é inegavel as conquistas da higiene na
contencao de doencas, epidemias e alto indice de mortalidade, por outro, € reconhecida a
construcao de um discurso normalizador, disciplinador e moralista (Soares, 2004).

No Brasil, os médicos higienistas ocuparam um lugar de destaque diante da
necessidade de construgdo de um novo “homem”, sem o qual a nova sociedade brasileira
nao se estabeleceria. Em nome da saude, paz e harmonia social da nova civiliza¢do, os
higienistas desenvolveram propostas de disciplinamento dos corpos, dos habitos e da vida
dos individuos. Era necessario que habitos fisicos e morais “saudaveis” fossem
disseminados e incorporados pela populacdo, principalmente a populacdo trabalhadora
urbana. Na transi¢éo do século XIX para o século XX, a populacdo brasileira era formada
por indigenas, brancos europeus, negros em situacdo de cativeiro e libertos, e seus

cruzamentos originando pardos, caboclos, mamelucos’. Essa populacdo compunha

7 Filho de branco com indio; individuo que possui uma ascendéncia indigena e branca; mestico, mameluco.
Dicionario Online de Portugués.
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segmentos sociais diversos: uma elite agraria e comercial, uma classe média em
crescimento, e uma ampla camada de trabalhadores urbanos e rurais. Havia naquele
momento o entendimento da classe dirigente que o vigor fisico, a educagdo moral, a
regeneracgéo da raga e o letramento da populacéo eram essenciais para o desenvolvimento
do pais. Acreditava-se que a ignorancia, 0s maus habitos e a grande quantidade de negros
impediria a entrada do pais no mundo da modernidade. Nesse contexto, a medicina
higienista ira exercer um controle da populagéo, via familia e escola, e compor uma politica
populacionista elaborada pelo Estado Nacional que tinha no horizonte a formacéo de uma
populacao racial e socialmente identificada com a camada branca dominante (Castellani
Filho, 1988).

De acordo com Paiva (2004), dentro do pensamento médico higienista no decorrer do
século XIX existiam Varios sentidos circulantes representados e praticados a cerca da
Educacdo Physica®. A autora apresenta trés principais indicacGes referentes a: conduta
anterior dos pais, aos cuidados corporais no nascimento e na infancia, e ao trato das
criangas em idade escolar. Para Paiva, esses sentidos irdo incidir no que se consagrou
como Educacéo Fisica na virada do século XIX para o XX. Com relacéo a conduta anterior
dos pais, os médicos irdo destinar conselhos aos futuros pais e professores sobre os
cuidados com o corpo e seu usufruto e a importancia da estruturacdo da familia, intervindo
na vida sexual das pessoas, no cruzamento das racas, advogando sobre casamentos,
higiene corporal e prescrevendo exercicios fisicos regulares. J& na infancia os cuidados
com a Educacao Physica sao resumidos as indicacGes de passeios ao ar livre, exposicao
ao sol, habitacdo no campo, alimentacdo sem exageros, banhos frios e movimento. Muito
movimento. Algumas dessas rotinas irdo se prolongar e complexificar nas prescricoes
destinadas a idade escolar.

Segundo Paiva (2004) para os meédicos higienistas a escola era propicia ao
desenvolvimento da educacao integral - physica, moral e intelectual e “aos cuidados mais
diretos de uma higiene pessoal agregaram-se cuidados de uma higiene institucional dirigida
amelhora da educacgao (escolar) sistematizada” (Paiva, p. 62). Para os médicos, a ginastica
era entendida como uma excelente formadora de habitos higiénicos e morais. Natacéao,
danca, caminhadas, jogos e canto sdo exercicios corporais autorizados pela medicina,

porém sempre que buscavam agregar legitimidade a Educac&o Physica e recorriam a

8 Paiva (2004) utilizou Educacéo Physica para designar um sentido genérico de educacao tal foi entendida no
projeto de educacao integral pensada pelos médicos higienistas no decorrer do século XIX e que se consagrou,
a partir dessas contribuicées, como Educacéo Fisica na virada do século.
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ginastica.

A ginastica foi difundida no Brasil através dos métodos ginasticos europeus no século
XIX e XX. Nao s6 os médicos higienistas e eugenistas se apropriaram dessa pratica, mas
também os militares que utilizaram o método alem&o como método oficial do exército de
1870 a 1912 e depois assumiram o método francés. Aos estabelecimentos de ensino foi
defendida a ginastica sueca e, posteriormente, a ginastica francesa. Soares (2004) explica
que os métodos ginasticos europeus possuiam particularidades, devido a suas origens

distintas, porém, de um modo geral suas finalidades eram semelhantes.

Regenerar a raga (hdo nos esquecamos do grande nimero de mortes e de
doencas); promover a salde (sem alterar as condicdes de vida); desenvolver a
vontade, a coragem, a for¢a, a energia de viver (para servir a patria nas guerras e
na industrial e, finalmente, desenvolver a moral (Que nada mais é do que uma
intervenc¢do nas tradicdes e nos costumes dos povos) (Soares, 2004, p. 52).

A partir disso, a Educacéo Fisica ira, principalmente, com a roupagem da ginastica
estabelecer seu processo de escolariza¢do no caminhar do século XIX e primeiras décadas
do século XX, agenciada por ideais higienista e eugenista. Assim, € possivel identificar nos
discursos médicos, elementos que podem nos apoiar no entendimento de uma Educacéo
Fisica como sinbnimo de saude fisica e mental, como promotora de salde, como
regeneradora da racga, das virtudes e da moral (Soares, 2004, p. 70).

Como postulado, a Educacao Fisica também absorvera um carater eugénico. A
eugenia é apresentada por Soares (2004, p. 18) como a ciéncia que “ousou explicar
biologicamente a humanidade, fornecendo uma énfase exacerbada na raca e no
nascimento”, em que uma raga teria propriedades naturais (fisicas) que indicariam sua
superioridade (branca) e a outra raca (negra, indigena) sua inferioridade. Ja foi dito que no
Brasil colonial as teorias raciais justificaram o trabalho escravizado e desumanizaram
negros e indigenas. No pés colonial e Republica, a eugenia iria servir ao projeto de
regeneracédo e embranquecimento da raca que as elites desejavam, pois favorecia sua
manutengéo no poder. A elite enxergava com medo e ameacga 0 grande contigente de
negros ex cativos e seus descendentes que ocupavam o territério brasileiro no final do
século XIX e XX.

Passando pela primeira Republica ao Estado Novo, a Educacéo Fisica contribuira na
formulacdo e estabelecimento de ideologias e politicas que moldaram as relacbes
econdmicas, sociais e raciais no pais vinculada a eugenia e higiene. No mesmo fluxo que

a Educacdo Fisica contribui com politicas e ideologias, é por essas influenciada e
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caracterizada. O Estado Novo, que mantém o ideario de uma nacdo forte, unida,
embranqguecida e higienizada, vincula a Educacéo Fisica a construcdo de um corpo docil,
forte e saudavel dedicado a defesa da pétria e ao processo de industrializacéo (Capraro;
Mosko; Mosko, 2010). Do Brasil Império ao Estado Novo séo identificados nos discursos
médicos, em falas de parlamentares e propostas pedagdgicas, elementos remetentes ao
que hoje é considerada a EFE. Nesse periodo sua legitimidade foi fundamentada
principalmente pelos métodos ginasticos.

Somente a partir da tltima década do século XIX que o termo ginastica comegou a ser
substituido por Educacao Fisica (Soares, 1996), porém a ginastica continua sendo seu
conteudo primordial. Por ginastica compreendiam-se marchas, corridas, caminhadas,
lancamentos, esgrima, natacéo, equitacéo, jogos e dancgas. No Estado Novo a Educacao
Fisica adquire maior relevancia na educacéo brasileira, comprometida com a constru¢éo
da nova raca, estando presente nas suas principais reformas educacionais, a exemplo a
Reforma Capanema® nos anos 40 e na prépria Constituicdo de 1937. Capraro, Mosko e
Mosko (2010) vinculam a criacdo das primeiras instituicdes que seriam responsaveis pela
producdo de um curriculo e formacgdo na area a essa relevancia dada a Educacéo Fisica
nesse periodo. Foram criadas a Escola de Educacéo Fisica do Exército (ESEFEX) em 1932
para formacdo de instrutores, monitores, mestre d'armas e médicos especializados, a
Divisdo de Educacdo Fisica (DEF) do Ministério da Educacdo e da Saude; e a Escola
Nacional de Educacéo Fisica e Desportos em 1939, com o intuito de ser uma escola de
civismo e probidade. Nesse cenério, 0os conteldos ginasticos teriam a companhia do
esporte que afirma-se como contetido da Educacéo Fisica a partir da década de 1940,
tornando-se tema hegeménico nas décadas seguintes.

O esporte foi utilizado na ditadura militar - de 1964 a 1985 - como meio de promover a
imagem do pais no cenario internacional e fortalecer uma narrativa de suposta grandeza e
modernidade. Grandes eventos esportivos, como o0s Jogos Pan-Americanos de 1963 e a
Copa do Mundo de 1970, foram instrumentalizados para fortalecer a projecéo positiva do
Brasil no exterior e para desviar a atencéo de questdes politicas internas que envolviam a
formacdo de um campo econdémico que afirmava a parceria do estado e o capital
monopolista valendo-se de autoritarismo, repressdo, perseguicdo, exilio, ampliacdo da

concentracao de renda, elevacéo das desigualdades sociais, auséncia de eleigbes (Aradjo;

® Reforma Capanema “denominou-se a um conjunto de Decretos-lei que, a partir de 1942 e até 1946,
objetivaram a regulamentacgao do preceituado no Artigo 129 da Constituicdo estadonovista” (Castellani Filho,
1998, p. 4)
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Evanes; e Souza, 2018). O governo militar investiu em programas de Educacéao Fisica e
esportiva para promocéao de valores de disciplina, obediéncia e competitividade. O esporte
foi frequentemente utilizado como uma ferramenta de controle social e de propaganda
ideoldgica pelos militares.

Rei e Ludorf (2012) problematizam que é limitante colocar a Educacdo Fisica
exclusivamente submetida aos interesses do regime ditatorial-militar, de uma burguesia
industrial aliada ao capital internacional como € encontrado em algumas publicacdes
académicas relacionadas a esse periodo. Nesse contexto, segundo o0s autores, a

Educacéo Fisica sera interpretada como uma acao racional do Estado para

(a) adestrar fisicamente os escolares, tendo em vista 0 aumento do rendimento
produtivo no mundo do trabalho; (b) formar atletas profissionais, considerando os
possiveis beneficios politicos de conquistas esportivas no cenario internacional; e
(c) pelo uso politico do esporte, desviar a atencdo da populagdo de questbes
sociopoliticas (Rei e Ludorf, 2012, p. 484).

Os autores debatem que a contraposicao a tais ideias e referéncias nao significa
negar as contribuicdes importantes que essas producdes tiveram na area e que, colocadas
em seus contextos histéricos contribuiram bastante para romper e superar uma producéo
académica que se pautava unicamente pela perspectiva biologicista, da aptidao fisica até
entdo. Os autores sugerem, em confronto a visdo de uma Educacao Fisica exclusivamente
a servico dos militares, uma participacdo ativa de professores de Educacdo Fisica na
elaboragédo de politicas publicas para area, “sobretudo por meio de acirradas lutas de
representacbes travadas em torno de temas considerados relevantes para o0 seu
desenvolvimento” (Rei e Ludorf, 2012, p. 494). Mencionam também a presenca de praticas
pedagdgicas heterogéneas que nado estavam obrigatoriamente alinhadas com os
interesses do regime ditatorial militar. Tais possibilidades de acompanhar e refletir
trajetorias da Educacdo Fisica no periodo de ditadura militar evidencia os varios
movimentos, apropriacdes e interpretacdes que a Educacdo Fisica vem sofrendo na
histéria nos seus mdltiplos agenciamentos. Evidenciar esses diversos agenciamentos me
ajudam a encontrar o caminho, terreno e ferramentas necessarias ao culltivo de uma
Educacéo Fisica afrocentrada.

Na década de 1980, fim do regime militar, em meio a multiplos movimentos, uma analise
critica ao paradigma da aptidao fisica e esportiva é organizada pelo chamado movimento
renovador (Bracht, 1999). A critica central do movimento renovador foi sobre a fungdo social
da educacao, particularmente da Educacdo Fisica. Questionava o carater reprodutor da
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escola e as possibilidades de contribuicdo da Educacéo Fisica para uma transformacéo
social radical, que superasse as desigualdades de classe em um ambiente de
redemocratizacdo pés regime militar. A Educacdo Fisica — escolar - irh nesse periodo
aproximar-se das ciéncias humanas e sociais e alavancar novas ideias, novas concepgoes
tedricas, novas metodologias de ensino (Rocha; et al, 2015), novos conteldos, novas
epistemologias.

Bracht (1999) organizou a critica estabelecida pelo movimento renovador em dois
momentos, apresentando as principais propostas pedagdgicas que surgiram. Um primeiro
momento cientificista, ligado aos estudos do desenvolvimento humano - que ndo rompe
com o paradigma da aptiddo fisica — e que resultam em abordagens como a
desenvolvimentista, a psicomotricidade, e revitalizam a ideia da Educacéo Fisica com a
promocdo da saude; e um segundo momento mais radical formando uma corrente
denominada critica e progressista. As abordagens referentes a corrente critica progressista
terdo, enquanto categoria central, a critica do papel da educacdo na sociedade capitalista.
O autor descreve as abordagens: critico superadora, corporificada no livro Metodologia do
Ensino da Educacéo Fisica, de um coletivo de autores, publicado em 1992: “entende essa
proposta que o objeto da area de conhecimento EF é a cultura corporal que se concretiza
nos seus diferentes temas, quais sejam, o esporte, a ginastica, o0 jogo, as lutas, a danca e
a mimica” (Bracht, 1999, p. 79). A critica emancipatdria, que tem como principal idealizador
o professor Elenor Kunz, propée uma concepc¢ao de movimento denominada dialdgica, em
que “a proposta aponta para a tematizacdo dos elementos da cultura do movimento, de
forma a desenvolver nos alunos a capacidade de analisar e agir criticamente nessa esfera”
(idem, 1999, p. 80), e as aulas abertas a experiéncias, disseminadas no Brasil pelo
professor alemao Reiner Hildebrandt.

Para alguns autores (Bracht, 2003), (Crisorio, 2003), (Nunes e Rubio, 2008) questionar
o papel e funcéo da escola e, particularmente da Educacéo Fisica, ampliar seus conteudos

e métodos colocara a Educacao Fisica numa “crise de identidade”.

Ao questionar-se seu papel e sua dimenséo politica, a Educacao Fisica néo teria
mais a fungdo de criar e selecionar talentos esportivos nem tampouco |lhe caberia
a misséo de desenvolver a aptidao fisica com vistas a promogédo da saude. Seus
objetivos e contetidos tornar-se-iam mais amplos, visando articular as multiplas
dimens@es do ser humano. Instaurava-se na area uma “crise de identidade” (Nunes
e Rubio, 2008, p.64).

Com isso, a “crise” da Educacao Fisica foi relacionada também com seu universo
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simbalico, que tinha na ciéncia biolégica sua legitimacéo. Porém, perdia sua hegemonia,
devido ao vinculo da area com outras referéncias e pelas proprias ciéncias naturais
perderem sua autoridade suprema. A crise associa-se a alteracao do seu papel pedagdgico
na nova concepcao de escola discutida nas teorias criticas progressistas, que entendem
gue na relacdo educacao-sociedade a escola influencia e € influenciada pela sociedade, e
gue o trabalho de educadores e educadoras criticos € democratizar o conhecimento
produzido pela humanidade e explicar o papel das escolas dentro de uma sociedade
marcada por relagbes de poder (Nunes e Rubio, 2008). Maranhdo (2020) coloca que
mesmo em contexto de “crise” a Educacgéao Fisica pouco discutiu sobre as relagbes étnico-
raciais. O movimento renovador com suas novas maneiras de entender e fazer a EFE
pouco conseguiu abarcar a discusséo sobre o detrimento da cultura europeia em relacao
as questdes das culturas negra e indigena. Na esteira da criacdo de novas formas de
pensar, dizer e fazer o ensino de Educacdo Fisica, surgem no inicio do século XXI
propostas pedagogicas advindas das teorias pos-criticas de curriculo e nesse cenario
encontramos a denominada Curriculo Cultural e/ou Educacao Fisica Cultural, “o Curriculo
Cultural se alinha as denominadas teorias pos-criticas do curriculo, um amplo conjunto de
campos tedricos organizados a partir da “virada linguistica”, cujo trago em comum € tomar
a linguagem como produtora do real” (Neira e Nunes, 2022, P. 21).

Além das teorias pos-criticas, o século XXI inicia marcado por uma politica neoliberal
gue promove a liberalizacdo econdémica, a reducéo do papel do Estado na economia, a
énfase na privatizacéo, a desregulamentacdo de setores econémicos e diminuicdo dos
gastos publicos (Almeida, 2019). A educacéo no contexto neoliberal € pensada a partir da
l6gica de privatizacdo, mercantilizacdo e competicdo, a escola e seus conteudos atendem
a esses interesses. Para atender a politica neoliberal a Educacao Fisica é tensionada pela
competicdo, rendimento e promoc¢éo a saude com objetivo de orientar o individuo para
nocgdes de gestdo do eu, objetivando atender as necessidades do mercado de trabalho.
Propostas pedagogicas tradicionais, criticas e poés criticas da Educacao Fisica estdo num
intenso campo de disputa pela sua significacéo e representacéo dentro de um cenario
politico neoliberal de desmantelamento e enfraquecimento do Estado de Bem-Estar Social,
caracterizado pela perda dos investimentos em servigcos publicos essenciais, como saulde,
educacao e assisténcia social, pela precarizacéo do trabalho, pela supresséo dos direitos
sociais, pela fragilizacdo da protecdo ambiental em detrimento do lucro e do crescimento
econdmico e pelo aumento das desigualdades. E quando falamos em aumento de

desigualdades no Brasil a populagdo negra € a mais atingida.
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A populacéo negra e indigena brasileira ndo encontrou no pos abolicdo — Republica
Velha - um projeto de integracéo que Ihe dessem dignidade e muito menos em periodos
posteriores, na Era Vargas (1930 — 1945), na Republica Populista (1945 a 1964) e no
Regime Militar do Brasil (1964 a 1985). Mesmo sem politicas publicas que lhe garantissem
direitos nas diversas areas (saude, educacdo, habitacdo, desenvolvimento social,
seguranca, etc) negros, negras e indigenas lutaram, resistiram e s&o parte, mesmo a contra
gosto da elite dominante, da formacéo politica e cultural desse pais. Se oficialmente a
populacdo negra e indigena brasileira foi invisibilizada, violentada e marginalizada da
Republica Velha a redemocratizacdo em 1985, foi as margens, nas encruzilhadas e nos
entres que se organizaram e produziram as condi¢des para conguistas de seus direitos.
Nos primeiros anos de Republica, negros e negras “criaram a imprensa negra, escolas,
clubes recreativos ou associagdes, entidades religiosas ou beneficentes, grupos culturais
e teatros amadores” (Cruz, 2005, p. 22). Existiam inUmeras organizacdes negras no pos
escravismo gue seriam referéncias e bases da formacgdo dos movimentos negros?©.

Uma das principais preocupac@es do(s) movimento(s) negro(s) nas primeiras décadas
do século XX foi com a educacéo escolar, entendida por essas organizagbes como espaco
de inclusdo de suas carateristicas culturais e politicas na identidade nacional. Nesse
periodo, 0 acesso da populacdo negra a escola ndo foi exatamente impedido, contudo a
escola nas primeiras décadas do século XX ndo era para toda a populacdo brasileira, em
especial, para a populacdo negra. Existiam mecanismos sutis que dificultaram o acesso e
a permanéncia de negros e negras e seus descendentes no espaco escolar ao negarem
condicdes objetivas e materiais que facultassem a pessoas um projeto educacional, seja
este universal ou especifico (Silva e Araujo, 2005). Varias entidades, tal qual a Impresa
Negra, a Frente Negra Brasileira, o Teatro Experimental do Negro denunciaram e
tensionaram o Estado por sua negligéncia e indiferenca a populacdo negra e organizaram
paralelamente territérios de afirmacéo e formacao do negro como cursos de alfabetizagéo,
escolas, teatros, centros recreativos e esportivos, centros culturais, bibliotecas (Santos,

2014). A Educacéo Fisica chega a instituicdo escolar no Brasil antes que o negro e a negra.

10 Santos (2014, p. 54) extrai de Nei Lopes a definigdo de que “movimento(s) negro(s) compreende um conjunto
de entidades privadas, integradas por afro-descendentes, empenhadas em realocar negros e negras nos
lugares que Ihe cabem”. A Impresa Negra, conjuntos de jornais em circulagéo a partir da década de 1920 que
se moveram por ideias de inclusdo da populagdo negra nas diversas areas da vida nacional, a Frente Negra
Brasileira, uma das organiza¢Ges mais importantes dos movimentos negros, fundada em 1931, chegou a ter
cerca de 60 mil associados, e o Teatro Experimental do Negro, que utilizou o palco como lugar de formacgéo
da populacdo e funcionou de 1944 a 1968, sdo exemplos de entidades que compuseram 0s movimentos
negros no Brasil.
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E o carater eugenista e higienista da Educacéo Fisica ira contribuir para esse afastamento.
E detectavel na historicidade da Educacéo Fisica seu cunho eurocéntrico e sua postura em
subalternizar e invisibilizar as culturas e corpos afrodescendentes e indigenas. “Deste
modo, a historia da disciplina Educacéo Fisica aponta para o distanciamento do corpo
negro, na medida em que o corpo idealizado pela Educacédo Fisica partiu da imagem
corporal dos gregos, portanto de um corpo branco” (Mattos, 2007, p. 11). Nesse contexto,
0(s) movimento(s) negro(s) e 0 movimento renovador sao parte de uma conjutura nacional
de abertura politica e utopica de um pais democratico de direito. Floresce nessa atmosfera

a criacdo de um movimento negro com alcance nacional e de explicito caratér politico.

Assim, em 18 de junho de 1978, varias entidades negras mobilizadas pela
discriminacéo racial vivida diariamente pelos afro-brasileiros fundam, em S&o
Paulo, O Movimento Unificado contra Discriminagdo Racial (MUCDR), que, em
dezembro de 1979, an data do seu primeiro congresso, na cidade do Rio de
Janeiro, reduziu o nome para Movimento Negro Unificado (MNU) (Santos, 2014, p.
84).

Uma importante e significativa conquista do Movimento Negro Unificado/MNU foi a
candidatura e eleicdo de Abdias Nascimento em 1982 para deputado federal, cuja atuacéo
no parlamento tinha como pauta os interesses da comunidade negra. Abdias foi uma
interlocugdo direta dos movimentos sociais no parlamento. Existiram antes dele
parlamentares negros, porém nao debatiam sobre a questdo racial e racismo (Santos,
2014). De acordo com Sales Santos (2014), Abdias do Nascimento serd um simbolo da
luta antirrracista e, com o entendimento do proprio Abdias, a medida mais importante de
seu mandato - de 1983 a 1987 — foi introduzir no Congresso Nacional a proposta de
instituicdo de politicas publicas afirmativas, especificas para a populacdo de origem
africana. Abriria caminhos. Na década de 1990, o MNU deixaria a intensa denuncia do
racismo e da discriminagdo racial dos anos anterios e focaria na entrada de pautas sobre
guestdes raciais na agenda governamental. Com Abdias Nascimento no parlamento, isso
ja havia iniciado. Dentro dessas pautas, reivindicagcdes como acesso a educacéo formal*!
e, posteriormente, pela inclus&o da cultura negra, da histéria do negro no Brasil e da Africa
nos curriculos escolares, reconhecendo e valorizando a participagédo do/a negro e negra na

formacéo do pais. A Lei 10.639/03 é fruto dessas reivindicacoes.

11 A batalha atualmente é também pela permanéncia, segundo o IBGE (2023) no municipio de Alto Paraiso de
Goias tiveram 1448 matriculas no ensino fundamental e 263 no ensino médio. Esses dados nos indicam uma
grande evasdo de estudantes do fundamental ao médio.
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Na entrada do século XXI, as propostas pedagogicas progressistas de Educacéo
Fisica, de acordo com Bracht (1999), encontram diversos desafios de questbes
relacionadas a sua implementacdo, questdes teoricas e epistemoldgicas e sobre a
conquista da sua legitimidade no campo pedagdégico. Essa atmosfera de tenséo cria
possibilidades de organizacdo e (re)criacdo de uma outra (ou outras) Educacéo Fisica,
mais aberta e comprometida com as questdes raciais. Encontramos nesse trecho do
caminho propostas progressistas da Educacéo Fisica, que Ihe ddo esse carater de abertura
para cuidar de temas até entdo negados e estigmatizados e um MNU que conquista ap6s
anos de luta a criacdo da Lei n® 10.639/2003, que problematiza o eurocentrismo
historicamente presente nos curriculos brasileiros e potencializa a criacdo de uma
educacao para diversidade e respeito as diferencas. E sempre importante ressaltar que a
Lei 10.639/03 é uma conquista coletiva e processual, resultado de demandas histéricas da

populacdo negra. A Lei 10.639/03

altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira’, e da outras
providéncias” (BRASIL, 2003).

Passada a euforia pela sua conquista, inicia a jornada para sua implementacéo. Apés
21 anos de sua criacao o contexto encontrado € de avancos, porém sem poder afirmar sua
aplicacdo efetiva em toda rede de ensino brasileira. Para Oliveira, Silvino e Finoqueto
(2023) a implementacao da Lei 10.639/03 encontra desafios no que diz respeito a sua
operacionalizacao, relacionado ao fazer docente, a formacao de professores, que gera e
mantém a dificuldade na sua operacionalizacdo, e em relacdo a fiscalizacédo e falta de
investimentos governamentais. O Geledés - Instituto da Mulher Negra'? - e Instituto Alana®
realizaram uma pesquisa intitulada Lei 10.639/03: a atuagdo das Secretarias Municipais de
Educacéo no ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira e os dados quantitativos
foram publicados recentemente, em 2023. Os resultados demonstraram que 0s principais
desafios apontados pelas secretarias municipais para implementacéo da Lei 10.369 estéo

na auséncia de apoio, dificuldade dos profissionais sobre como transpor 0 ensino nos

12 |nstituto Geledés - Instituto da Mulher Negra foi criado em 30 de abril de 1988. E uma organizag&o politica
de mulheres negras que tem por missdo institucional a luta contra o racismo e o sexismo, a valorizacéo e
promoc¢éao das mulheres negras, em particular, e da comunidade negra em geral.

13 |nstituto Alana - Uma organizacédo da sociedade civil, sem fins lucrativos. O Instituto Alana trabalha com
proprios, projetos e parcerias para, assim, garantir condices para o desenvolvimento integral da infancia em
seus diferentes espacos de vivéncia.
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curriculos e projetos das escolas, falta de profissionais das secretarias engajados/as a
operarem com a tematica, falta de interesse e engajamento dos/as professores/as, etc. Ha
também uma resisténcia cultural e institucional racista significativa. Muitos/as
educadores/as, administradores/as escolares e até mesmo responsaveis de estudantes
demonstram resisténcia a inclusdo desses temas no curriculo, seja por preconceito,
desconhecimento ou simplesmente por considerarem 0s conteudos pouco relevantes,
aspectos que mascaram ou escancaram o racismo estrutural'* que existe na sociedade
brasileira. Baseado em minha experiéncia, antes do mestrado havia tido pouco contato com
a Lei 9.639/03 e ndo me lembro de ser citada, discutida, estudada, trabalhada nas reunides
de planejamento, trabalho coletivo, formacéo continuada em servigco. E ndo sé a Lei, mas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana que oferecerem orientacdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucéo e avaliacdo da Educacao e seu Plano de Implementacao.

Se para educacdao é realidade o desafio de trabalhar a educacéo das relacfes étnico-
raciais e o ensino de histéria e cultura africana e afrodescendente, para Educacéo Fisica
com seu historico eugenista e higienista é também bastante desafiador. Freire, Mendonca
e Miranda (2020) apontam um interesse de pesquisadores/as da area em pesquisar a
tematica, porém destacam a necessidade de se investir em formacéo continuada para
ampliar as discussdes e criar estratégias mais concretas de trabalho das questfes étnico-
raciais nas aulas de EFE. Inscrevi essa pesquisa de mestrado no Congresso de Ciéncias
do Esporte para o Centro-Oeste/CONCOCE, que aconteceu este ano em Goiania, para
apresentacdo de trabalho na categoria posteres e de 64 trabalhos apresentados somente
um estava no GTT de Relacdes étnico-raciais, o0 meu. Havia um trabalho que
interseccionava danga com as questdes étnico-raciais, porém se inscreveu no GTT de
Corpo e Cultura. Nao consegui escutar a apresentacao do trabalho e ficou a curiosidade
em entender porque ndo se inscreveu no GTT de Relagdes étnico-raciais. O que isso
poderia nos indicar?

Oliveira, Silvino e Finoqueto (2023) desenvolveram uma analise qualitativa e
guantitativa do que foi produzido sobre Educacéo Fisica antirracista com a implementacéo

da Lei 10.639/03, baseados em busca nas plataformas digitais como a CAPES e Scielo e

14 Racismo estrutural — De acordo com Almeida (2019, p. 33) o racismo & estrutural “em decorréncia da prépria
estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas
e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional”’. Ou seja, o racismo é
estrutural e estruturante também das relagdes sociais e, portanto, forma o sujeito. Dessa forma, individuos séo
constrangidos cotidianamente na prépria dindmica que vivem devido a sua raca.

31



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) b

salientaram existir um pequeno didlogo entre a Educacao Fisica e a Lei 10.639: “mesmo
sendo a Educacdo Fisica um campo de estudo com uma amplitude de praticas que
possibilitam esse entrelagamento” (idem, 2023, p. 17). E é na possibilidade de
entrelacamento, de confluéncia, de cruzo entre a Educacéo Fisica, a ERER, o ensino de
histéria e cultura africana e afrodescendente e a materializacdo de uma pratica pedagogica
afrocentrada que essa pesquisa se faz. Olhar a multiplicidade da composicéao da Educacéo
Fisica e me sentir consternada, mexida, contraida, incomodada, surpresa, esperancosa,
estimulada, expansiva e aberta. Poderia adjetivar uma dezena de sensacoes, sentimentos
e afeccdes resultados do meu trilhar pela historia da Educacéo Fisica e sua insercdo no
espaco escolar e sua relacdo com o negro, com a Lei 10.639/03. Um trilhar que se deu com
leituras, estudos, questionamentos, reflexfes, mas também pelo e com o meu corpo
vivendo e experienciando a Educacéo Fisica como estudante na educacdo bésica, na
graduacdo, como professora e agora na pos graduacdo. Corpo de uma mulher negra,
parda.

A Educacao Fisica esteve bastante presente na minha experiéncia escolar. No Ensino
Médio participei de varias equipes esportivas e outras praticas corporais oferecidas na
escola, tive a oportunidade de estudar numa Escola Técnica, atuais IFs, o que me
possibilitou um curriculo diversificado de praticas corporais, porém ndo me lembro de ter
nesse periodo, nas aulas e/ou debates paralelos (grémio estudantil, por exemplo), falas
sobre racismo e/ou valorizacdo da cultura negra. Na graduacao nao foi diferente. Vivenciei
os primeiros anos de implementacdo da Lei e ndo me lembro e ndo me envolvi com
nenhum grupo, coletivo que discutia, debatia essa teméatica. Quando faco essa observacéo,
nao estou afirmando que ndo existiam grupos e coletivos discutindo e/ou articulados em
torno das questdes étnico-raciais. Afirmo que nao tinha no curriculo da graduacéo e, pelo
menos nas aulas que frequentei, nenhum professor/a debateu raca. E a constatacdo da
minha falta de interesse e resisténcia em me envolver com as discussfes de raca ndo
frequentando e ao menos conhecer grupos e coletivos, e depois como professora. Vale o
guestionamento sobre a auséncia de discussao e reflexdo sobre as questbes raciais na
minha pratica pedagoégica ser reflexo da falta de contato com essa tematica desde a

educacao basica?
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2. CONFLUENCIAS — aideia do cruzo

Antdnio Bispo dos Santos, Nego Bispo, lider quilombola piauiense, filésofo, poeta,
escritor, lavrador, professor e ativista politico brasileiro, morreu em dezembro de 2023 e
deixou muitas palavras e mentes semeadas em um processo de andlise de

contracolonizacéo®® dos saberes. Nas palavras de Santos (2023, p. 3)

Semeei as palavras biointeracdo, confluéncia, saber orgéanico, saber sintético,
saber circular, saber linear, colonialismo, contracolonialismo... Semeei as
sementes que eram nossas e as que nao eram nossas. Transformei as nossas
mentes em rogas e joguei uma cuia de sementes.

Dentro das semeaduras deixadas por Bispo, germinaram na minha roga os conceitos
de confluéncia e transfluéncia. “Um rio ndo deixa de ser um rio porque conflui com outro
rio, ao contrario, ele passa a ser ele mesmo e outros rios, ele se fortalece” (idem, 2023,
p.4). A confluéncia me apresentou a possibilidade de reconhecer e operar com alguns
encontros, de confluir e me fortalecer com eles. Encontros que tive com o Ipeartes, com o
Jogo de Trilha de Gridé (Pedagogia Gri6), com a Educacao Fisica Cultural, com o Ensino
Médio (Culturas Juvenis) e com uma educacao afrocentrada. Uma grande conquista dessa
pesquisa foi poder acompanhar como essas confluéncias afetaram e afetam?!® minha

pratica pedagdgica. Para Santos (2015, p. 89)

confluéncia € a lei que rege a relagdo de convivéncia entre os elementos da
natureza e nos ensina que nem tudo que se ajunta se mistura, ou seja, hada é
igual’. [...] Transfluéncia é a lei que rege as relagbes de transformacéo dos
elementos da natureza e nos ensina que nem tudo que se mistura se ajunta.

Assim, na compreensao de que nem tudo que se ajunta se mistura, e nem tudo que se

mistura se ajunta, pude e quero confluir e transfluirl” nesses encontros com as instituicées,

15 Santos (2015, p. 48) compreende “por contra colonizagao todos os processos de resisténcia e de luta em
defesa dos territorios, dos povos contra colonizadores, os simbolos, as significacbes e os modos de vida
praticados nesses territorios".

16 Por afeto, Spinoza (2011, p. 98) compreende “as afecgdes do corpo pelas quais sua poténcia de agir é
aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada, e, ao mesmo tempo, as ideias dessas afecg¢des”, ou seja,
sdo as disposi¢des do corpo e da mente a variar por causa determinada. Podemos entender essa poténcia de
agir que Spinoza aponta ser aumentada ou diminuida pelo afeto, de desejo. O desejo como movimento de
afetos gerados no encontro de corpos. O desejo em Spinoza sera uma forga, ele tira 0 desejo de uma
idealizag&o, ou binarismo oposto da raz&o e o coloca como uma forga que cria, “o desejo é criagdo do mundo”
assinala Rolnik (2011, p.56). Dessa forma, a ideia € no movimento cartografico evidenciar os afetos que
atingiram meu desejo em reterritorializar minha pratica pedagdgica em antirracista.

17 No jogo de pegar as palavras do inimigo que estao potentes e enfraquecé-las e pegar as [suas] palavras
que estdo enfraquecidas e potencializa-las, Santos (2023) ira sugerir transfluéncia no lugar de transporte.
Transfluéncia € o movimento circular, esta no que € organico, no que é plural, contracolonial, em contraponto
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pedagogias transformadoras, teorias curriculares de Educacédo Fisica, educacao
afrocentrada que por vezes apresentam referenciais tedricos, conceituais, epistemologicos
e metodoldgicos que ora se aproximam, ora se distanciam. Dessa maneira e entendendo
que, “quando a gente confluencia, a gente ndo deixa de ser a gente, a gente passa a ser a
gente e outra gente — a gente rende” (Santos, 2023, p. 4), quero compatrtilhar a confluéncia
de minha pratica pedagogica com o Ipeartes e o confluir com 0 JTG, que confluem com a
Educacdo Fisica Cultural e com a educacdo afrocentrada e juntos transfluem,
reencontrando minha pratica pedagogica. Confluéncia é a energia que esta nos movendo
para o compartilhamento. Santos (2023, p. 30 e 31) explica que “por transfluir, chega ao
lugar de onde patrtiu, na circularidade. Transfluindo somos comeco, meio e comeco. Porque

a gente transflui, conflui e transflui. Conflui, transflui e conflui.”
2.1 (Minha) Pratica pedagdgica e Ipeartes

Minha trajetdria de 14 anos dentro de sala de aula enquanto professora de Educacéao
Fisica, na rede estadual de ensino, € uma tentativa incessante de criar experiéncias
educacionais que deem conta da dignidade humana dos/as estudantes, de uma forma
criativa, diversificada, com criticidade, tendo o corpo como ferramenta de mobilidade social
e as relacbes de afetos como pratica cotidiana, respeitando, dentro dos limites que as
instituicdes me oferecem a singularidade de cada um/a dos/as envolvidos/as. Posso dizer
gue tenho vivido intensamente minha pratica educativa numa vigilancia ética de quem
pretende-se educadora progressista (Freire, 1992) e me dedicado a desenvolver uma
pratica docente pedagogicamente fundamentada e engajada, de acordo com Franco
(2016, p. 541)

E possivel afirmar que o professor que esta imbuido de sua responsabilidade
social, que se vincula ao objeto do seu trabalho, que se compromete, que se implica
coletivamente ao projeto pedagdgico da escola, que acredita que seu trabalho
significa algo na vida dos alunos, tem uma pratica docente pedagogicamente
fundamentada. Ele insiste, busca, dialoga, mesmo que ndo tenha muitas condi¢ctes
institucionais para tal.

Dessa maneira, tenho buscado dar sentido a minha ac¢do produtiva, meu fazer
docente, com referenciais progressistas que compreendem a pratica pedagdgica como um
fazer dotado de reflexdo continua e coletiva, uma acdo consciente, participativa e

organizada em torno de uma intencionalidade que produz praticas que dao sentido as

ao transporte que é sintético, linear, monista, colonial.
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intencionalidades, “praticas sociais que sédo exercidas com a finalidade de concretizar
processos pedagogicos” (Franco, 2016, p. 536). Me deparei com essas evidéncias
progressistas no movimento de cartografar minha pratica pedagaogica a fim de identificar os
processos e intensidades que a aproximava e distanciava de uma prética antirracista. A
cartografia € uma ferramenta que permite a descricdo do territério e o inventa (Neira e
Nunes, 2022). Ao mapear as linhas territoriais que compdem minha pratica pedagogica e
evidenciar seu processo de territorializagéo, pude acessar e me apropriar de circunstancias
gue a caracteriza como critica e progressista - e pouco afrocentrada e antirracista - que
aconteceram anteriormente e paralelamente a minha formacdo docente, iniciada na
graduacéo e continuada no chdo da escola.

Sempre gostei de estar na escola. Minha mé&e era funcionaria publica com cargo nos
servigos gerais pela Secretaria de Estado da Educacéo de Goias. Estudei varios anos na
mesma escola em que ela trabalhava. Passei muito tempo no espaco escolar na primeira
infancia. Via a escola vazia, com poucas pessoas e cheia, com estudantes. Acessava
espacos gque poucos estudantes acessavam. Acredito que isso me afetou a desenvolver
um sentimento de intimidade e seguranca em relagéo ao ambiente escolar. Sentia a escola
como um espaco seguro, mesmo vivenciando conflitos e microvioléncias. Reconhecer, a
partir da minha experiéncia, a escola como um territério que pode proporcionar protecao,
confianca e cuidado ira reverberar no desejo de ser uma professora engajada e
comprometida com a escola e com os/as estudantes. Porém, ndo encontrei no
acompanhamento de meus percursos escolares somente essa relacdo de confianca e
seguranca com o ambiente escolar, encontrei também situacdes e contextos - dentro e fora
da escola -, principalmente ap6s a infancia, que foram aos poucos me mostrando,
informando e tornando negra. Esse torna-se negra (Souza, 2021) foi operado com
experiéncias de excluséo, discriminacéo e humilhacdo. Minha negritude foi interseccionada
com uma performance de género masculinizada, assim, sofisticados e variados
mecanismos de violéncia me tornaram a neguinha macho e fémea. O tornar-se negra foi

se perfazendo com o que Souza (2021) caracteriza como 0 mito negro. Segundo a autora

O mito é uma fala, um discurso - verbal ou visual -, uma forma de comunicacéo
sobre qualquer objeto: coisa, comunica¢éo ou pessoa. Mas 0 mito ndo é uma fala
gualquer, € uma fala que objetiva escamotear o real, produzir o ilusério, negar a
histéria, transformé-la em natureza. Instrumento formal da ideologia, 0 mito € um
efeito social que se pode entender como resultante da convergéncia de
determinacBes econdmica-politico-ideoldgicas e psiquicas. (idem, 2021, p. 54).

A partir dessa definicdo de mito Neusa Souza ird colocar que as principais figuras
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representativas do mito negro séo o superpotente, o exético, o sensitivo, 0 sujo, o feio, 0
irracional. Eu me sentia diferente, ndo entendia porque e por muitas vezes me senti feia,
preterida nas festinhas, nas brincadeiras e no interesse do outro, suja, exética (a neguinha
gostosa) e mais para a fase adulta uma raiva disfarcada de superpoténcia. Esse processo
veio acompanhado das primeiras percepcbes e compreensdes sobre realidades
econdmicas e sociais, a tal da consciéncia de classe. E para mim ficou bastante misturado,
entendia que tais diferencas eram decorrentes sobretudo da minha condi¢do social.
Condicéo social que na escola, principalmente nos anos finais do Fundamental Il e Ensino
Médio foram problematizadas, seja nas disciplinas, nas conversas de patio, no grémio
estudantil. Porém, as questdes raciais eram pouquissimas vezes levantadas, debatidas e
refletidas. Tao pouca, que n&do consigo citar um exemplo na adolescéncia, no Ensino
Médio, na escola alguma situacdo em que houve alguma problematizacéo sobre questdes
raciais.

Na graduacao, ndo tive a mesma intimidade e seguranca com o espac¢o académico,
como com o espaco escolar na educacéo basica. Fiz 5 vestibulares, todos para Educacao
Fisica. Ingressei na universidade com 26 anos. Infelizmente, fiquei muitos anos lutando
com complexo de inferioridade produzido pelo inconsciente coletivo do mito do negro-ruim
gue Fanon (2008) explica ser criacdo do racismo. Na faculdade de Educacéo Fisica me
envolvi com dois grupos de pesquisa e extensao que trabalhavam com as teméaticas de
género e sexualidade. Abordei a tematica de género na minha monografia, porém continuei
sem nenhum envolvimento, dentro ou fora da faculdade com grupos, coletivos que
tratassem das questfes raciais.

Logo que me formei dei aula de natacdo para criancas por seis meses. Experiéncia
dificil. Era autorizada e habiltada a ser professora de natacdo, porém, tive pouca
experiéncia com essa pratica corporal. Foi meu primeiro desafio docente. Deixei as aulas
de natacdo por um contrato temporario como professora de Educacéo Fisica na rede
estadual de ensino, me sentia mais envolvida, estimulada e segura com o ambiente
escolar. Fui para uma escola que oferecia o Fundamental Il em tempo integral e o Ensino
Médio no periodo matutino e noturno. Peguei 14 turmas, todas no matutino, tinham turmas
do 6° ano do Fundamental Il ao 3° ano do Ensino Médio. Neste mesmo ano, organizei 0s
jogos escolares e assumi os ensaios da quadrilha, duas situacdes problematizadas na
faculdade, por apresentar o carater esportivista da Educacédo Fisica e por, normalmente,
essas duas praticas aparecerem fora da proposta da disciplina, o que pode representar

pouca relevancia dada aos contetdos da Educacdo Fisica e sua limitada integracéo a
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proposta pedagodgica da escola. Apesar de problematizadas na faculdade tais situacdes,
nao me lembro de recorrer a sugestdes pedagogicas, politicas, didaticas enquanto efeitos
dessas problematizagcées. Os primeiros meses de docéncia foram de grandes conflitos,
encontros e ajustes.

Com alguns meses de docéncia ja era possivel identificar dimensdes propostas por
Gonzalez (2020) para pensar a atuagéo docente, que de acordo com o autor, “concorrem
para originar ou impedir processos de abandono do trabalho docente e estimular ou inibir
praticas pedagodgicas inovadoras de professores da Educacdo Fisica em escolas de
Educacdo Basica (Idem, 2020, p. 137). O autor trabalhou com quatro dimensfes: o
processo de transformacédo da area; as condi¢des objetivas de trabalho; a cultura escolar
e sua relacdo com a disciplina; as disposi¢cdes sociais do professor atualizadas no contexto
de trabalho. Destaquei alguns aspectos que podem expressar as dimensdes colocadas por
Gonzalez, quais sejam: o excesso de diarios, a falta de material didatico, as atividades
extracurriculares ndo integradas a proposta curricular da Educacdo Fisica e ao Projeto
Politico Pedagdgico da escola, muitas turmas e uma variedade significativa de séries/ano,
e 0 pouco tempo na carga horéria destinado a estudo e planejamento. Nao tenho a intencao
de direcionar minha pratica em inovadora ou abandono do trabalho docente, contudo é
importante ressaltar que tais dimensdes se fizeram presentes e me ajudaram a identificar
e organizar o conjunto de limites e possibilidades que o/a professor/a ira enfrentar para
trabalhar com a EFE e produzir uma pratica pedagogica engajada.

No mesmo ano que entrei como contrato temporario, passei no concurso para
professora efetiva. Concursada e com a possibilidade de escolher uma escola mais
proxima da minha casa, mudei de unidade escolar. Fui para um colégio gigantesco. Atendia
do Fundamental | ao Ensino Médio. O Fundamental Il era atendido em tempo integral.
Trabalhei nessa escola com o Fundamental |1 e Il. Cheguei nela recém formada e
concursada, estava com bastante energia e entusiasmo em ser uma boa professora. Eu
gostava do ambiente escolar. Tive referéncias positivas. Estudei em escolas grandes, bem
cuidadas. Com biblioteca, teatro, quadras cobertas, sala de video. Quando cheguei nessa
nova escola perguntei sobre o plano de ensino para Educacéao Fisica da escola. Nao tinha.
Me pediram para elaborar um e foi um excelente exercicio para me colocar diante das
guestdes: ensinar o qué, para quem, como, quando, a partir de qual referencial. Foi a
primeira e Unica vez que elaborei e vi um plano de ensino para Educacéo Fisica dentro de
uma escola. Logo adiante, em 2011, fui para uma escola de ensino especializado, uma

unidade da Associagdo Pestalozzi de Goiania, que tinha convénio com o Estado de Goias.
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Com trés anos de formada, ja havia dado aulas para todas as séries do Fundamental,
Ensino Médio, Educacéo Jovens e Adultos/EJA, ensino especializado e aulas de natacao;
trabalhado com algumas abordagens da Educacdo Fisica como a critico superadora, a
desenvolvimentista, salde renovada e com conteudos bastante diversificados; e me
empenhei com recursos didaticos, muitas vezes comprando com dinheiro do proprio bolso.
Contudo, no exercicio de acompanhar tais processos, surgiu a constatacao da auséncia de
intencionalidade e acdes que abordassem as relacdes étnico-raciais como tema central
e/ou periférico nos planejamentos de minhas aulas.

Com quatro anos de docéncia ja afirmava a preferéncia em atuar com o Ensino Médio.
Sao varios motivos que posso percorrer para entender minha predilecédo por essa etapa.
Foi uma etapa marcante na minha formacéo, onde a escola se manteve bastante presente.
Quando digo “escola”, vou a escola que estudei - Escola Técnica Federal, hoje chamada
de Instituto Federal - Ia encontrei um ambiente fisico arborizado, bonito, agradavel e limpo,
atividades curriculares e extracurriculares de qualidade, uma relacdo de maior abertura e
didlogo com os/as professores/as, cuidado e respeito dos/as funcionarios/as da escola,
alimentacéo, trabalho (bolsa de estudo), tudo dentro da escola. Essa € a escola que desejo
para toda e qualquer adolescente e jovem deste pais. De tanto afirmar que gostava de dar
aula para o Ensino Médio, uma amiga me indicou para uma vaga em um Centro de Ensino
em Periodo Integral de Ensino Médio/CEPI, em 2013. Foi um periodo em que a Secretaria
de Estado da Educacao de Goias/Seduc-GO inseriu a Organizagdo Social (OS), o Instituto
de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) como responsavel por gerir a politica de
implantacdo da educacéo integral no estado para o Ensino Médio, assumindo a formacao
dos/as professores/as, coordenadores/as pedagdgicos/as e gestores/as, as orientacoes
pedagadgicas e curriculares e o acompanhamento da implementacéo do projeto (Carvalho
E Rodrigues, 2019).

O Governo do Estado de Goias aplicou nesse periodo, via a SEDUC-GO, uma série de
medidas alinhadas a politica neoliberal, estabelecendo o que Freitas (2018) aponta como
a reforma empresarial da educacéo. Em Goias, a educacéo e a saude foram atingidas em
cheio por essa politica e nos dois setores iniciaram o processo de privatiza¢ao interna com
as OS. Na educacéo, é possivel identificar caracteristicas indicadas por Freitas (2018) na
mercadoriza¢do da educacéo, como a gestado do ICE utilizar nos encontros de formagéo
um parametro de funcionamento de empresa. Lembro-me que na formacao que tivemos,
dois idealizadores e coordenadores principais da proposta - comprada pelo governo do

Estado - se apresentaram e enalteceram suas formacdes e trajetdrias que tinham dentro
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de empresas privadas multi internacionais, levantando bandeira de “apoliticos”, e de que
estavam “todos pela educagéo”, posicionamentos encontrados nos discursos de tais
organizacdes indicados pelo autor. Outro exemplo desse processo, foi a SEDUC-GO
estabelecer, nesse periodo, uma politica de meritocracia em que, quem faltasse, mesmo
com atestado, ou chegasse atrasado nédo teria bénus no final do semestre. E tinhamos
outros bonus vinculados a outras situacdes de tensdo e coercao e muitas perseguicoes
foram desencadeadas nesse contexto de recompensas. E, ainda, estabeleceram a adogao
de avalia¢Oes externas como ferramentas de afericéo e certificacéo da qualidade do ensino
oferecido, com ameaca de fechamento de turmas e escolas para quem nao atingisse tais
metas.

Freire (2019) ao abordar sobre saberes necessarios a pratica docente, pontua que ha
saberes que sdo indispensaveis a qualquer pratica educativa, seja ela conservadora ou
progressista e utilizo essa compreensao ndo sé aos saberes, mas a outros elementos da
organizacdo do trabalho pedagdgico, pois vi acontecer no emaranhado de medidas
neoliberais, mudancas que podem melhorar a qualidade de qualquer proposta educacional,
seja ela conservadora, progressista, neoliberal. E esse é um jogo bastante ardiloso,
complexo e de controle que o Estado estabelece em direcéo a privatizacéo da educacéo.
Nesse periodo, para as CEPIs - e ndo para outras escolas de Ensino Médio - foram
implementadas mudancas simples - ndo ideais - que surtiram um efeito bastante
perceptivel na qualidade do processo de ensino aprendizagem dentro da escola em que
eu estava e em outras unidades escolares, de acordo com amigos/as e colegas espalhados
pelas escolas de Goiania e outros municipios do Estado. Medidas como criacdo de
disciplinas eletivas a partir da area de especificacdo do/a docente e interesse do discente;
uma disciplina de Protagonismo Juvenil proporcionando espaco de criagcao, organizacao e
execucao de atividades pelos/as estudantes; horario de planejamento individual do/a
professor/a; planejamento por area e encontro coletivo com todo o grupo escolar
semanalmente; tutoria ao estudante pelos/as professores/as; e atividades de celebragéo
entre os/as estudantes, gestores e educadores/as. Vivenciei e percebi que tais medidas
sdo importantes e necessarias a qualquer proposta educacional, pois, mesmo
politicamente consciente e sentindo os efeitos nocivos da politica neoliberal avancando, foi
possivel a partir daquela estrutura proposta - imposta - pelo ICE e a SEDUC-GO
desenvolver varios processos educativos - afetivos, ludicos, politicos, éticos e estéticos -
gue marcaram minha pratica pedagogica e a experiéncia escolar daqueles e daquelas

estudantes.
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Figuei nessa escola por 2 anos. Tematizamos varias praticas corporais, dancas
tradicionais e urbanas, jogos e brincadeiras, volei, futsal, ginastica circense, e sempre
interseccionadas com multiplos temas geradores. Uma proposta que ficou bastante
marcada foi uma disciplina eletiva de futsal e género. A turma foi composta apenas por
meninas. A demanda veio das préprias garotas que disseram que gostariam de jogar
futebol, porém néo tiveram chance nas aulas de EFE e nem em outros espacos.
Organizamos e conduzimos a eletiva juntas. Tinhamos aulas que envolviam a prética do
futsal com seus fundamentos e regras e momentos de reflexdo, questionamentos,
indagacdes, compartilhamentos sobre as questdes de género. Trabalhei essa eletiva por
dois semestres. No segundo semestre, conseguimos nos aprofundar nas discussdes de
género. Convidei vérias parceiras militantes de movimentos sociais feminista e negro,
psicéloga e uma amiga que atuava na época na Secretaria da Saude do Estado. Nesse
periodo, no desenvolvimento dessa eletiva, foi uma ocasido emblematica em que a
tematica raca se apresentou necessaria e urgente enquanto tema na minha pratica. Eu
estava - por um periodo de quatro anos - num processo profundo e radical de assumir
(libertar) meu cabelo. Nunca fiz escova progressiva, realizei trés escovas no decotrrer da
minha vida. Eu ndo alisava, mas néo soltava. Ficava com ele preso praticamente todo o

tempo. Hooks (2014, p.2) aponta que

Dentro do patriarcado capitalista — o contexto social e politico em que surge o
costume entre os negros de alisarmos 0S nossos cabelos —, essa postura
representa uma imitacdo da aparéncia do grupo branco dominante e, com
freqUéncia, indica um racismo interiorizado, um 6dio a si mesmo que pode ser
somado a uma baixa auto-estima.

Sendo assim, para muitas pessoas negras, valorizar seu cabelo natural € um processo
doloroso e complexo, frequentemente marcado por conflitos internos e externos. A
aceitacéo do cabelo crespo, cacheado €, portanto, um ato de resisténcia contra os padroes
racistas e uma afirmacéo da identidade e dignidade. Quando assumi as aulas no Lyceu
era, digamos, o estagio final do processo que foi compreender, sentir e amar o0 meu cabelo.
Eu ndo falava diretamente disso nas aulas ou em outros espacos, porém foi um periodo de
varios acontecimentos simplesmente porque mudei a forma de me relacionar e existir com
meu cabelo. Sentia a for¢a politica que era assumi-lo. Muitas pessoas pegaram no meu
cabelo nesse periodo e com as estudantes da eletiva o efeito parece ter sido de encoraja-
las a compreenderem e se relacionarem melhor com o0s seus cabelos. Varias delas

deixaram de alisar o cabelo nesse periodo.
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No trabalho com essa disciplina eletiva ficou marcada a influéncia que a/o docente
exerce no discente, simplesmente por ser o/a adulto que esta ali, em relacéo. E me lembro
de discutirmos os padrdes estéticos estabelecidos para mulheres, mas sem aprofundar a
problematizacdo com a questdo racial. Nébrega (2020) propde questionamentos ao
assumirmos a presenca da raga como categoria de andlise que foram decisivos na
definicdo do tema desta pesquisa de mestrado ao me fazerem retornar a esse periodo com

esses questionamentos e percorrer com eles minha trajetdria docente até aqui.

Percebemos a relevancia da representatividade do docente negro? Serd que ha
na educacéo fisica uma intima discusséo sobre as rela¢es antirracistas? Se ha,
pode-se afirmar que os docentes de educacéo fisica tém contribuido com a
promocédo da educacédo antirracista? (Idem, 2020, p.54).

Dialogos e respostas a esses questionamentos vieram aos poucos e a experiéncia com
a eletiva de futsal e género com as estudantes do Ensino Médio me deram condi¢cfes de
dizer que eu néo tinha, naquele momento, dimenséo da relevancia da representatividade
da docéncia negra. Sai dessa experiéncia mais negra, com a percepcado sobre tal
relevancia perturbada, mas ainda com muitas questdes com a minha negritude, que
evitavam na minha acéo pedagdgica o trabalho sistemético com as questfes raciais. Foi
um periodo intenso de docéncia, transitei e me identifiquei com varios saberes
considerados por Freire (2019) necessarios a pratica docente, compreendia que nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que
0s conotam, n&o se reduzem a condi¢ado de objeto um do outro. “Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” (Idem, 2019, p.25). Aprendi a reconhecer e
gostar mais do meu cabelo com as minhas alunas e elas aprenderam a gostar mais do
cabelo delas comigo. Ensinamos e aprendemos juntas.

No mesmo periodo em que estive modulada no Colégio Lyceu de Goiania, atuei como
tutora no curso de graduacdo EAD em Educacao Fisica da Universidade Federal de Goias
e no curso de especializagdo EAD Educacao para Diversidade e Cidadania do Nucleo de
Direitos Humanos/NDH da mesma universidade. No Ensino Superior, saberes que ja havia
identificado necessarios como respeitar os saberes dos educandos, disponibilidade para o
didlogo, apreenséo da realidade foram reforgados, outros saberes intensificados e novos
saberes revelados. A rigorosidade, a pesquisa, a criticidade, a critica sobre a pratica foram
saberes que tiveram um peso diferente na docéncia universitaria e me fizeram reconhecer

a sua importancia na educacéo basica. A intensidade de trabalho docente desse periodo e
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recorrentes situacdes de pressdo e perseguicdo no Colégio Lyceu de Goiania
impulsionaram um desejo antigo de mudanca para uma cidade do interior. Esse desejo foi
intensificado apés uma visita feita a Chapada dos Veadeiros'® em maio de 2014. Tinha ido
a Chapada uma vez, ha 19 anos atrds. Em outubro do mesmo ano aluguei com amigos
uma casinha na zona rural do municipio de Alto Paraiso de Goias. Em dezembro, nos
mudamos e conseguimos, eu e um amigo também professor do Estado, transferéncia de
Coordenacao Regional. Estava organizada minha remogéo da capital para o interior.

Cheguei nas escolas de Alto Paraiso de Goiés bastante animada devido a experiéncia
anterior e iniciei um novo ciclo de desafios e aprendizagens. Em 2015, havia no municipio
duas escolas estaduais na cidade, uma escola com Ensino Fundamental I, Colégio
Estadual Dr. Gerson de Faria, e uma de Ensino Médio, Colégio Estadual Moisés Nunes
Bandeira - hoje um CEPI, e uma terceira escola conveniada na zona rural, EHC que atendia
da Educacéo Infantil ao Ensino Médio - atualmente € uma extenséo do Colégio Dr. Gerson.
Atuei nas trés escolas. Experienciei nas escolas da cidade gestdes pouco articuladas com
a comunidade escolar, escolas com estruturas fisicas insuficientes e precérias - poucas
salas de aulas, reverberando salas cheias, falta de biblioteca, falta de espacgo de estudo
para os/as estudantes e professores/as, falta de laboratorio de informética, sem quadras
poliesportivas, e, principalmente no Ensino Médio, uma falta sintomatica de professores/as.
Vivi uma situacado inédita de ndo conseguir completar minha modulacéo apenas com aulas
de Educacéo Fisica e nos trés primeiros anos em Alto Paraiso dei aula de Educacao Fisica,
arte, histéria e cultura africana e afrodescendente e ensino religioso.

Estava bastante segura no que se referia a relacdo com os/as estudantes, devido a
experiéncias positivas recentes. Seguranca que foi desestabilizada nos primeiros contatos
com as criangas, adolescentes e jovens do nordeste goiano. Fui provocada a olhar e refletir
sobre minha identidade urbana, minha corporeidade urbana, minha linguagem urbana,
meu tempo de agir e pensar urbano, meu saber urbano. Outro dado que me inquietou, foi
a existéncia de uma parcela significativa de negros retintos nas escolas, numa proporgao

gue eu nao presenciei nas escolas em que atuei em Goiania e aos poucos a compreensao

18 A Chapada dos Veadeiros esta localizada no nordeste do Estado de Goias, entre os municipios de Alto
Paraiso de Goias, Cavalcante, Teresina de Goias, Nova Roma e S&o Jodo d'Alianca e nela esta o Parque
Nacional Chapada dos Veadeiros. O Parque foi criado em 1961 protegendo uma area de 240.611ha de
cerrado de altitude, abriga espécies e formagbes vegetais Unicas, centenas de nascentes e cursos d’agua,
rochas com mais de um bilhdo de anos, além de paisagens de rara beleza, com feigdes que se alteram ao
longo do ano. O Parque também preserva areas de antigos garimpos, como parte da histéria local. Foi
declarado Patriménio Natural da Humanidade pela UNESCO, em 2001.
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gue estava em um territorio rodeado de quilombos e uma dificuldade gigantesca minha e
da comunidade escolar de dialogar e debater sobre relacdes étnico-raciais. Mesmo diante
de dificuldades, assumi a disciplina de Historia e Cultura Africana e Afrodescendente no
Colégio Moisés, Ensino Médio, no 1°, 2° e 3° ano, no matutino e vespertino. Eram 7 turmas.
Organizei para cada série conteudos e atividades com culminancia em novembro, na
Semana da Consciéncia Negra. Trabalhei com os primeiros anos o continente africano,
com o0s segundos anos a identificacdo e reconhecimento dos elementos afrodescendentes
no Brasil e com os terceiros anos, raga e racismo. Na culminancia tivemos concurso de
beleza negra, apresentacfes musicais, exposicao de fotografias dos/as estudantes dos
elementos afrodescendentes que identificaram e fotografaram. Producédo de cartazes
protestos e um video curta metragem sobre os kalungas e sua relacdo com os indigenas
da regido. Oficinas de penteados afro e palestra com ativistas de movimentos sociais. Foi
um ano, principalmente no segundo semestre, bastante rico de discussoes,
problematizacdes e conflitos. Foi nesse periodo que entendi que trabalhar com raca deveria
ser pelo caminho de valorizagdo e reconhecimento do negro e negra. Nas turmas em que
os debates foram voltados aos aspectos negativos a que a populacdo negra é submetida
aconteceram reacdes bastantes diversas e adversas dos/as estudantes, uma estudante
chegou a me acusar de racista a tutora da escola.

Outra situacdo, nesse novo contexto, que me exigiu resiliéncia, paciéncia, abertura,
estudo, pesquisa, comprometimento e entrega foi encontrar um grupo composto por
estudantes da zona rural e urbana, que me levaram a inimeros momentos de conflitos e
andlise sobre quais saberes adequados as suas necessidades de aprendizagens e ainda
conseguir harmoniza-los dentro de um contexto tao heterogéneo. Em 2016, eu estava com
aulas na escola de Ensino Médio da cidade e complementava meu médulo de 60 hora/aula
no Educandario Humberto de Campos/EHC, na zona rural. Atuava, novamente, com
turmas do 6° ano ao 3° ano do Ensino Médio. Sai da cidade grande na intencdo de
mudanca no ritmo de vida e mudar a relagao exaustiva com o trabalho, contudo em um ano
morando no interior estava com 42 aulas semanais e deslocando para uma escola na zona
rural a 35km da cidade, sem nenhuma ajuda de custo do estado ou municipio. Chegava a
ministrar, em um dia, 15 aulas. Fiquei meses chegando as sextas-feiras completamente
rouca e/ou sem voz.

Mergulhada na multiplicidade das questdes de um novo territorio que agora eu habitava
e habitada por velhas questbes vinculadas a relacdo distorcida de trabalho e producéo,

fazia o caminho de ida e volta do EHC - 70km - em processos profundos de reflexdes,
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tensdes, alargamentos, estranhamentos, desejos de conseguir atravessar com alegria,
leveza e consisténcia os desafios didaticos metodologicos, institucionais, politicos, tedricos,
estéticos, raciais, culturais e conteudistas que tensionavam minha pratica naquele
momento. Nesse periodo, conectei-me com um desejo profundo pela autoatualizacéo da
pratica pedagogica proposta por Bell Hooks, no livro Ensinando a Transgredir. Para a
autora, a autoatualizacéo passa pelo bem-estar espiritual, o cuidado da alma, é contra a
objetificacdo do/a professor/a, questiona as desconexdes entre as praticas de vida, 0s
habitos de ser e 0s papeis professorais, questiona a cisdo corpo e mente, e preocupa-se
com um conhecimento significativo para o/a estudante. Acrescentei, naguele momento, a
ludicidade e a arte como indispensaveis para uma pratica pedagdgica em movimento de
autoatualizagdo. Eu queria, precisava de uma mudanca profunda. Acreditei naquele
periodo que transitaria com melhores condicdes toda aquela multiplicidade que
manifestava nas escolas, acionando e cuidando de mudltiplas facetas da minha pratica.
Porém, cuidar da alma, do espirito, do fisico, da mente, me envolver e trazer arte para o
processo de ensino aprendizagem, marcar a ludicidade enquanto recurso didatico dentro
da estrutura de organizacdo do trabalho pedagdgico estabelecido pela SEDUC-GO e
aplicado pelas escolas, parecia uma tarefa inviavel, quase impossivel.

Apesar dos inviaveis impossiveis, tinha um fator a meu favor. Estava na Chapada dos
Veadeiros, em Alto Paraiso. Alto Paraiso de Goias possui na sua historia caracteristicas
migratdrias que comportou e comporta de remanescentes de quilombos e garimpo a
misticistas, ambientalistas e espiritualistas da contracultura das décadas de 1960 e 1970,
mestras e mestres da cultura tradicional, configurando uma hibridez cultural peculiar e uma
formag&o sociocultural que traz tons particulares a regido (Alcantara e Martins, 2022). E um
territorio considerado hotspot ecoldgico brasileiro®®. E por ser esse territério tdo especial e
especifico foi escolhido pelo governador do Estado para ser local de implementacdo dos
17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacéo das Nagbes Unidas
(ONU), como um plano piloto. Surge desse contexto o Instituto de Ensino, Pesquisa e
Extensdo em Arte/Educacéao e Tecnologias Sustentaveis, Ipeartes. Deste modo, o Ipeartes
é fruto de um Acordo de Cooperacéo Técnica firmado entre o0 Governo do Estado de Goias,

Prefeitura de Alto Paraiso de Goias e entidades da sociedade civil, assinado em junho de

19 Hotspot ecoldgico ou hotspot de biodiversidade sdo denominac@es utilizadas para areas reconhecidamente
ricas em diversidade no planeta, mas que estio ameacgadas de extingdo. E considerada como hotspot toda
area com pelo menos 1.500 espécies endémicas (ou seja, que s6 existem naquela regido) e que ja perdeu
mais de 3/4 de sua vegetacao original (Alcantara e Martins, 2022, p. 13).
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2016, para a implementacdo das ODS via o projeto denominado Alto Paraiso — Territorio
do Bem Viver, que envolviam todas as secretarias de estados. O Centro de Estudo e
Pesquisa Ciranda da Arte?° ficou como representante direto da Secretaria de Educacéo,
Cultura e Esporte (Seduce) na implementagéo do projeto, que teria como eixo orientador a
ODS#4, que tratava da educacéo de qualidade para todos e todas.

Poténcia. Tive um desejo solto, intenso, no momento certo, no territério do “é
improvavel, mas possivel’. Participei, em julho de 2016, de reunides organizadas pela
professora e diretora do Ciranda da Arte Luz Marina Alcantara, que seria a coordenadora
do Projeto Ipeartes. Um amigo e eu, fomos indicados pela Coordenacéo Metropolitana em
Goiania, para a professora Luz Marina como contatos na regido e compusemaos 0 primeiro
grupo de professores/as e coordenadores/as do Ipeartes. Participaram desses primeiros
encontros e reunides diferentes personagens da cidade, de professores/as da rede publica
e privada de educacdo, como eu, a vereadores/as, diretores/as e coordenadores/as de
escolas, secretarios municipais, artistas, arte educadores/as, diferentes liderancas urbanas
e rurais, casa de cultura, qualquer um/a da sociedade civil que tivesse interesse no tema
da educacdo. Esses encontros serviram de um primeiro mapeamento sobre quais 0s
anseios, necessidades e desejos da populacdo relacionados a educacdo no municipio.
Encaminhou-se nesses encontros o0 nome do projeto, Ipeartes, e sua primeira acao, que
seria escutar os/as adolescentes e jovens sobre seus sonhos, desafios e necessidades. A
escuta aos adolescentes e jovens aconteceu em duas etapas, em rodas de conversa
realizadas nas escolas com turmas de nono ao terceiro ano do Ensino Médio, e no |
Encontro Jovem de Alto Paraiso. A juventude demonstrou preocupacdo com mobilidade,
trabalho e renda, e como sonho um desejo de viver bem e ajudar sua familia, e
relacionaram essas conquistas com a qualidade de sua formacdo escolar e com a
formacado universitaria (PPP Ipeartes, 2024). Os/as jovens demonstraram também um
desejo ao acesso a atividades artisticas e esportivas, numa reivindicacéo de possibilidades
de lazer.

Esses dados e as metas da ODS#4 orientaram a formagéo do primeiro desenho
organizacional e acdes pedagogicas do Projeto Ipeartes. Formaram-se dois blocos de

20 O Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte € um espaco de formagdo continua e continuada da
Secretaria de Educacdo do Estado de Goias que tem como finalidades centrais a elaboracdo e a
implementacéo de processos formativos dos professores que ministram a disciplina Arte, a criacdo de grupos
de producéo artistica e o fomento de pesquisas cientificas. (Ciranda da Arte, p.5, 2017). O Ciranda é bastante
conhecido e reconhecido dentro da SEDUC-GO, completa esse ano 20 anos de atuacédo em prol a uma
educacéao publica, de qualidade e com arte educacao.
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atuacdo, um na educacdo formal, e outro na informal. O Projeto estabeleceu como

caracteristicas fundantes

o fomento, a criacéo e a disseminacdo de pesquisas e metodologias ativas em
arte/educacdo, o Ipeartes surgiu com a proposta de ser uma unidade escolar
inovadora, atuando, de 2016 a 2021, na educacéo formal e ndo formal, voltada
para o desenvolvimento de tecnologias sustentaveis, com uma perspectiva
pedagdgica direcionada para a formacdo integral dos estudantes e, por
conseguinte, para o0 desenvolvimento de competéncias cognitivas,
socioemocionais e comunicacionais, em consonancia com as metas do Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel #4 (ODS 4/ ONU): “Assegurar a educagéo
inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todas e todos”. (Alcantara e Martins, 2022, p. 13).

Organizados seus tracos filoséficos e pedagdgicos fundantes, a professora Luz Marina
Alcantara, com a mesma poténcia, eloquéncia e comprometimento com a arte educacao
gue fundou o Ciranda da Arte, encaminhou processos administrativos, apoiados no Decreto
Estadual n° 8.824/20162%, que resultaram na conquista do aluguel para o prédio sede do
Projeto e na contratacdo de 74 educadores e educadoras de diversas areas do
conhecimento. Era um cenério inimaginavel, em poucos meses tinhamos um prédio sede,
com alguns moveis e equipamentos (computadores, camera fotografica e de video, projetor
multimidia, som, microfones) e dezenas de educadores/as, professores/as formando um
coletivo multiprofissional. Tinham professores/as de todas as areas - Sociologia, Historia,
Filosofia, Quimica, Fisica, Portugués, Matematica, Educacdo Fisica, Biologia, Inglés,
Espanhol, Arte (de todas as linguagens), Pedagogia, Geografia - educadores/as de outras
formacdes, psicélogas, nutricionista, arte terapeuta, desing de moda, arquiteto, agrbnomo,
turismologa, e educadores/fas sem formac&o superior que atuavam na educacao
socioambiental e na area artistica.

Dificil selecionar o que narrar ap6s a chegada dos novos e novas educadores/as, vou
dessa forma apresentar os lugares que ocupei no Ipeartes e o que em cada lugar afetou e
marcou minha pratica pedagogica. Nos primeiros meses atuei como professora de
Educacéo Fisica dentro da proposta de educacéo formal, numa acédo denominada Escola

Transformadora que aconteceu no Educandario Humberto de Campus/EHC. Iniciamos

21 O Decreto Estadual n°® 8.824/2016 institui um Comité Intersecretarial para a implementagéo do projeto Alto
Paraiso — Territério do Bem Viver, sob a coordenagdo geral da Secretaria do Meio Ambiente, Recursos
Hidricos, Infraestrutura, Cidades e Assuntos Metropolitanos (Secima). O Comité Intersecretarial era composto
pelas secretarias de Meio Ambiente, Recursos Hidricos, Infraestrutura, Educacéo, Cultura e Esporte, Cidades,
Assuntos Metropolitanos, da Mulher, Desenvolvimento Social, da Igualdade Racial, dos Direitos Humanos, do
Trabalho, da Fazenda, Satde, Desenvolvimento Econémico, Cientifico e Tecnolégico, de Agricultura, Pecuaria
e Irrigacéo, Seguranca Publica e Administracao Penitenciéria (Alcantara e Martins, 2022, p.12).
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essa acao no primeiro semestre de 2017. Na Escola Transformadora trabalhamos com a
pedagogia de projetos??, organizamos as turmas em agrupamentos multiseriais,
colocamos mais de um/a educador/a nas aulas, aumentamos a quantidade de disciplinas
eletivas na &area de arte e educagcdo socioambiental. No transcorrer dessa acgao
aconteceram diversas modificacdes decorrentes de pesquisas e estudos sobre outras
experiéncias pedagogicas e metodologicas, um intenso e penoso dialogo com as
determinacdes da SEDUC-GO e do envolvimento da comunidade escolar. E complicado
explicar e validar uma proposta de educacao holistica dentro de uma secretaria de Estado,
mas avancavamos aos poucos. Uma conquista desse periodo foi a organizacdo de
encontros formativos semanais com professores/as do Ipeartes e do EHC, ministrado pela
coordenadora pedagdgica do Ipeartes que € pedagoga e tem formacdo na Pedagogia
Waldorf?3. Com certeza essas formacGes trouxeram movimentos e novas perspectivas
para minha pratica pedagaogica. Era o primeiro contato com pensar, sentir e querer, ritmo,
contrai e expande, elementos importantes na concepcdo didatica metodologica
experienciada no Ipeartes. Vou retoma-los logo adiante.

No segundo semestre de 2017, assumi a coordenacdo local do Projeto Ipeartes.
Tinhamos uma coordenacéo local, com trés educadores/as. Fiquei nesse periodo
desenvolvendo fungbes bastante diversificadas, como organizacdo de horarios dos/as
educadores/as, encontros com instituicbes parceiras, mapeamento, concepcao,
organizacdo e acompanhamento de a¢cbes pedagdgicas, reunibes para construcdo do
desenho organizacional do Projeto. O que marcou essa etapa foi entender o que € possivel
fazer com recurso publico, quando se tem interesse em produzir uma educacédo de
gualidade e o conhecimento do funcionamento da maquina governamental. Nessa época,
j& tinhamos adquirido mais mobiliario (cadeiras escolares novas), computadores para
laboratdrio de informética, duas vans Marua 4x4, uma camionete Marua 4x4, diversos

materiais esportivos (bolas, colchonetes, aparelho de pressao, dois bancos sueco de

22 A pedagogia de projetos teve seus primeiros estudos entre o final do século XIX e inicio do século XX, e foi
sustentada pelo filésofo americano John Dewey. Nessa abordagem, o/a estudante se conecta a um projeto de
pesquisa que o/a interesse, e ofa professor/a orienta e supervisiona a turma desde a escolha do tema até a
conclusao. O ensino € baseado has descobertas que surgem do projeto.

23 A Pedagogia Waldorf foi criada por Rudolf Steiner, a partir da Antroposofia, no contexto da Alemanha pos-
guerra. Surgiu para atender necessidades de trabalhadores de fabricas da época, em uma perspectiva de
acao social. Rompeu com paradigmas, propondo uma educacéo para a liberdade. Se baseia na Antroposogia
gue percebe o ser humano em uma perspectiva fisica, animica e espiritual, além de considerar ciclos de sete
anos do desenvolvimento humano, chamados se seténios. Pensar, sentir e querer sdo essenciais no caminho
da aprendizagem e sao incentivados através de atividades artisticas, corporais e intelectuais de maneira
interdisciplinar. (Coletivo Socioemocional, 2022, p. 196).
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ginastica, plinto piramidal, mesas de ping pong, slacklines, bussolas, bambolés, kits
psicomotricidade, bolas de queimada, medicine ball, coletes, tatame, colchonete), projetor
multimidia profissional para cinema e armarios. Parece muito, mas ndo o suficiente e
necessario, uma vez que tivemos - o coletivo educador - muitas vezes que contribuir com
recursos proprios. Um exemplo, qguando fomos fazer matriculas de estudantes da EJA, na
Comunidade do Moinho - comunidade quilombola a 12km de Alto Paraiso - tinhamos um
problema que era: a pequena escola na comunidade nédo deixava utilizar a maquina de
Xerox, as pessoas queriam fazer a matricula mas com dificuldade em organizar a
documentacéo. Sai da sede do Ipeartes, fui até minha casa, peguei minha impressora,
comprei um cartucho novo de tinta e levei a comunidade. Conseguimos matricular as
pessoas e formamos muitos estudantes.

Figuei um ano e meio compondo a coordenacdo e fui ocupar a funcédo de
Representante de Coletivo e professora de Educacao Fisica, concomitantemente. A essa
altura j& haviamos vivenciado alguns desenhos organizacionais do trabalho pedagdégico e
chegamos ao formato que durou até 2022. Neste desenho temos um Nucleo gestor,
composto por coordenacao (geral, administrativa, pedagégica) e a Assessoria de Pesquisa
e Midia. Um Coletivo Educador, formado de coletivos por areas de formacdo do/a
educador/a (Coletivo de Arte/Educacéo, Coletivo de Educomunicacédo (Midialab), Coletivo
de Educacdo Socioambiental, Coletivo de Educac¢do Socioemocional, Coletivo de
Humanas, Linguagens, Pedagogia e Exatas, Coletivo de Praticas Corporais e Natureza),
Frentes de acéo, que se criaram e organizaram a partir do interesse e parceria com a
comunidade.

As Frentes de acdo aconteciam dentro da educacéo formal e ndo formal nos municipios
que compdem a APA Pouso Alto - Area de Protecidio Ambiental do Parque da Chapada dos
Veadeiros, que sdo Alto Paraiso de Goias, Sdo Joao d' Alianca, Teresina de Goias,
Cavalcante, Colinas do Sul, Nova Roma. Um destaque da organizacdo pedagogica
importante que conseguimos garantir foi 0 Tempos Pedagdgicos, em gue asseguramos
uma equiparacao na relacéo do tempo destinado a planejamento e horas/aulas dadas.
Tinhamos um contrato de 40 horas corridas, diferente dos/as professores/as que atuam em
escolas regulares que sdo contratos por hora/aula. No Estado de Goias, professores e
professoras que possuem contratos de 40h/aulas tém 12 aulas de planejamento e 28 aulas
regéncia. Por termos horas corridas, dividimos 20 horas de planejamento e 20 horas de
regéncia. Assim, o Tempos Pedagodgicos eram organizados da seguinte maneira: a

Harmonizacdo Coletiva, uma reunido semanal com todos/as os/as educadores/as, dividida
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em informes gerais e encaminhamentos e uma parte de formacéo continuada; os Circulos

pedagdégicos e planejamento, um encontro quinzenal dos/as educadores/as de cada

Coletivo, que seria um encontro por area para realizacdo de estudos, pesquisas coletivas
e espaco de consultoria com a coordenacdo pedagogica, e um encontro semanal com

os/as educadores/as das Frentes; o Planejamento individual; a Presenca pedagdqica,

momento em que os/as professores/as estavam em contato direto com a comunidade e/ou

produzindo material pedagdgico; e o Seminario de formacdo pedagdgica no final do ano.

Experienciar esse desenho de organizacdo do trabalho pedagdgico na funcdo de
Representante e educadora do Coletivo de Praticas Corporais e Natureza possibilitou
constatacdes substanciais para analise e reflexdo da producdo da metodologia do bem
viver - objetivo de todos os Coletivos do Ipeartes - e de minha pratica pedagogica.
Conseguimos - o Coletivo de Praticas®* - no decorrer dos dois anos que trabalhamos
juntos, vivenciar, mapear e identificar os elementos basilares que compuseram a
metodologia de ensino e pratica pedagodgica que colocamos em acao, que foram: o trabalho
coletvo na elaboracdo de cada aula/atividade desde a investigagdo/pesquisa,
planejamento, execucao e avaliagdo, a ludicidade, os valores humanos, a cooperacao, a
mediacdo docente, a intencionalidade pedagdgica e o jogo como metodologia. Estar,
naquele momento, representante de coletivo apos patrticipar da coordenacao geral e da
construcao do desenho organizacional ajudou o Coletivo de Praticas a se posicionar de
forma a aproveitar as poténcias e possibilidades da organizacéo do trabalho pedagdgico
em circulacéo. Trabalhamos muito juntos. No Ipeartes, cada educador/a tinha demandas
gue vinham das necessidades que as parcerias na comunidade anunciavam e acdes e
projetos - contextualizados com as necessidades da comunidade - que poderiam ser
propostos pelos Coletivos, compondo sua presenca pedagdgica. Dessa forma, atuamos
em frentes de acdo onde estavamos em duplas, trios e no Projeto Circuito de Jogos
Educativos e Cooperativos todos juntos, os cinco educadores. Foi extremamente rica a
possibilidade de ndo estar sozinha/o em uma acéo pedagdgica. Juntos/as traziamos mais
referéncias, mais conhecimentos, mais olhares e percep¢bes que enriqueciam as
problematizacbes das tematizacbes manifestadas. Juntos/as, tinhamos melhores

condi¢bes de dar mais atengéo as particularidades dos/as estudantes e um maior alcance

24 Usarei, para simplificar, o termo Coletivo de Praticas para me referir ao Coletivo de Praticas Corporais e
Natureza do Projeto Ipeartes. O Coletivo de Préticas foi composto no periodo referenciado acima por trés
professores e uma professora de Educacéo Fisica e um educador/instrutor de karaté.
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para acompanhar e perceber o grupo.

Estdvamos juntos/as na presenca pedagogica (aulas) e nos momentos de
planejamento de Coletivo e de Frentes de acgéo, criando assim, condigdes de troca e
producéo de conhecimento durante todo o processo. Juntos/as compreendemos a
presenca e importancia da ludicidade ndo s6 nas presencas pedagoégicas, enquanto um
recurso didatico continuo, mas nos momentos de planejamento, estudos, pesquisas,
producao de material didatico - produzimos materiais didaticos com bambus, papeldo, resto
de material de construcao, diversos tipos de papeis. O ludico nos deixava mais criativos,
espontaneos e motivados. A ludicidade, segundo Johan Huizinga, um importante teérico
sobre o tema, esté intimamente ligada ao conceito de "jogo". Em sua obra "Homo Ludens”
(2000), o autor argumenta que 0 jogo € uma atividade essencial e constitutiva da cultura
humana e que esta intimamente ligado a criatividade e a expresséo cultural. Huizinga
afirma que muitas das formas de arte, conhecimento e processos sociais encontram suas
raizes em experiéncias ludicas. Para o autor, 0 jogo é caracterizado como uma atividade
voluntaria, realizada dentro de certos limites de tempo e espaco, que segue regras
estabelecidas e é acompanhado por um sentimento de liberdade e prazer. No projeto
Circuito de Jogos educativos e cooperativos, ao escolher o jogo, escolhemos a ludicidade
enquanto estratégia didatica metodoldgica, porém quando percebemos o transbordamento
do ludico nos nossos planejamentos, pesquisas, estudos, enfim, em nds, nos aproximamos

do que Luckesi (2002) prop&e, que € a ludicidade como uma experiéncia de plenitude

O que a ludicidade traz de novo é o fato de que o ser humano, quando age
ludicamente, vivencia uma experiéncia plena. Com isso, queremos dizer que, na
vivéncia de uma atividade ludica, cada um de nés estamos plenos, inteiros nesse
momento; nos utilizamos da atencdo plena, como definem as tradicdes sagradas
orientais. Enquanto estamos participando verdadeiramente de uma atividade
ludica, ndo hé lugar, na nossa experiéncia, para qualquer outra coisa além dessa
prépria atividade. Nao ha divisdo. Estamos inteiros, plenos, flexiveis, alegres,
saudaveis. (Idem, 2002, p. 2).

Estavamos plenos na experiéncia das atividades que desenvolviamos. Eu estava
plena. Era algo como sugerido por Luckesi, um estado interno, vivemos e agimos
ludicamente “como uma experiéncia interna ‘de consciéncia’, ‘'um estado de espirito’ "
(Luckesi, 2002, p.3). E encontramos a ludicidade nos valores civilizatorios afro
descendentes. E quero aproveitar gue chegamos nos valores civilizatorios afro brasileiros
e falar também da minha aproximacdo as manifestacbes da cultura tradicional e a

percepcao da procura de uma nova postura ética em frente a vida, as relacdes humanas e
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ao meio ambiente. Eu procurava novas referéncias que me conectassem com um sentido
mais profundo, coletivo da vida numa intensidade contagiante e que fizesse sentido

também aos meus e minhas estudantes e circundantes.

Imagem 1 - Coletivo de Praticas Corporais e Natureza/lpeartes

Os valores humanos foram, até um determinado momento dessa busca, ladrilhando
caminhos possiveis para uma nova postura ética diante da vida e assim, na mediacao
docente que me propunha a realizar. Falamos sobre os valores humanos, pesquisamos,
estudamos, vivenciamos oficinas que trabalhavam a perspectiva da Educacdo em Valores
Humanos nas formagdes continuadas do Ipeartes. Para o Coletivo Socioemocional (2022,
p. 195)

A Educacéo em Valores Humanos/EVH parte da viséo de que o ser humano € um
ser integral, que possui vérias dimensdes: fisica, emocional, mental e espiritual.
Este ser humano é também um ser conectado com toda a vida, por isso é capaz
de expressar toda a potencialidade humana, se tiver condi¢des para isso [...]. A
EVH propde um resgate da conexdo entre ser humano e natureza e também,
convida educadores/as e familiares a se tornarem exemplos para criangas e
jovens, se dedicando no desenvolvimento em si dos valores humanos.

Inserimos os valores humanos na nossa intencionalidade pedagdgica produzindo
atividades de ensino em que os valores deveriam ser operados e, acompanhamos o

envolvimento e afetacdo dos/as estudantes ao se depararem com esses valores, se
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conseguiam identifica-los, nomea-los e manifesta-los na sua maneira de sentir, pensar e
agir no decorrer das atividades. E em uma via de mao dupla, acompanhamos também
onde conseguimos identifica-los, nomeé-los e manifesta-los na nossa mediacao docente.
E as manifestacdes da cultura tradicional?

Passei por uma mudanca na maneira de compreender as manifestacdes da cultura
tradicional que perpassam as dimensoes estética, politica e ética. Como exemplo, deixar
de entender e explicar a cultura tradicional como sindnimo de atividade artistica cultural,
esvaziada de elementos politicos, de resisténcia e saberes contracoloniais e, concomitante
a essa percepcao, a localizacdo da minha mentalidade colonizada, eurocentrada,
urbanizada ao olhar para a cultura tradicional. Mudar para Alto Paraiso e ter o Encontro de
Culturas®® foi um cenédrio importante nesse processo. E também trabalhar com as
comunidades rurais no EHC e estabelecer nas ruas, escolas, festas, bairros, supermercado
convivéncia com kalungas e descendentes de outras comunidades tradicionais da regido.
Relacionar com os mestres e mestras de saberes tradicionais no Encontro de Culturas e
no RAIZES?¢ - Grande encontro de raizeiros, parteiras, benzedeiros e pajés na Chapada
dos Veadeiros - e depois encontra-los nas feiras da cidade. Uma convivéncia cheia de
esperanca, inspiracdo, forca, resisténcia e muitas histérias e situacdes de escassez e
violéncias domésticas. Uma convivéncia que ensina novas formas, a partir de formas
ancestrais, de sentir, pensar e agir no mundo.

Com o Ipeartes, atuamos para mapear, identificar, respeitar e operar com os saberes
tradicionais na nossa proposta curricular. Com o Coletivo de Praticas a compreenséo de
gue a nova postura ética (politica e estética) investigada, desejada, colocada em producéo
- ou pelos menos tentado - em nossas acdes pedagogicas - e na vida -, estava bem ali, nos
saberes da cultura tradicional. E nos saberes tradicionais encontramos os valores
civilizatérios afro-brasileiros, que nos aproximou das questdes das relacdes étnico-raciais.

Os valores civilizatérios afrodescendentes sdo principios, praticas e conhecimentos

25 O Encontro de Culturas Tradicionais da Chapada dos Veadeiros acontece anualmente e reline expressoes
culturais de diferentes tradicbes do Brasil. O evento é realizado pela Casa de Cultura Cavaleiro de Jorge na
Vila de S&o Jorge, em Alto Paraiso de Goias e conta com apresentacdes de cultura tradicional, rodas de prosa,
oficinas, palestras, rezas, cortejos e outros encontros. Além disso, o Encontro de Culturas também promove
debates sobre a importancia da cultura tradicional e da sociobiodiversidade.

26 O RAIZES — Grande Encontro de Raizeiros, Parteiras, Benzedeiras e Pajés na Chapada dos Veadeiros é
uma escola aberta de reconexdo com a ancestralidade da nossa gente. Realizado anualmente desde 2016
(exceto durante a pandemia) e organizado de forma colaborativa e independente por voluntarios, doadores e
patrocinadores da Chapada e de todo o Brasil. O RAIZES tem como missdo salvaguardar, mas também
difundir os saberes e fazeres tradicionais, valorizando mestras e mestres como bibliotecas vivas das ciéncias
ancestrais que curam o corpo, a mente e a alma.
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transmitidos ao longo das geragdes pela diaspora africana, “valores inscritos na nossa
memoria, no nosso modo de ser, na nossa masica, na nossa literatura, na nossa ciéncia,
arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso coragéo” (Trindade, 2005, p.30),
no nosso corpo. Expressam a riqueza cultural, histérica e espiritual das comunidades
afrodescendentes. Esses valores ndao apenas refletem as tradicbes africanas preservadas
e adaptadas no contexto brasileiro, mas também representam uma base para a construcao
de identidades, resisténcias e contribui¢cdes significativas para uma sociedade mais justa,
gue respeite as diferencas. Azoilda Trindade (2005, p.30) explica que

A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil valores
civilizatorios, ou seja, principios e normas que corporificam um conjunto de
aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e materiais,
objetivas e subjetivas, que se constituiram e se constituem num processo historico,
social e cultural. E apesar do racismo, das injusticas e desigualdades sociais, essa
populacéo afrodescendente sempre afirmou a vida e, consequientemente, constitui
o/s modo/os de sermos brasileiros e brasileiras.

Assim, na busca por essa nova postura ética diante da vida, que refletisse em novas
formas de praticar a docéncia e tornar mais atrativa a educagdo escolar para nos
professores/as e para os/as estudantes, miramos os valores humanos e por habitarmos
um territério quilombola kalunga, um ponto de confluéncia de varios saberes ancestrais
gue é a Chapada dos Veadeiros, focalizamos os valores humanos e acertamos os valores
civilizatorios afrodescendentes. Trindade (2005) organiza e apresenta 0s seguintes valores:
Circularidade, Oralidade, Religiosidade, Energia Vital (ax€), Corporeidade, Ludicidade,
Musicalidade, Memoria, Ancestralidade e Cooperativismo/Comunitarismo enquanto
principios inscritos na memoria dos afro-brasileiros. Sendo assim, como ja trabalhavamos
com ludicidade, corporeidade e cooperacgéo, iniciamos um trabalho mais orientado pelos
valores civilizatorios afrodescendentes, a musicalidade, a circularidade, a ancestralidade e
a memoria foram aos poucos sendo inseridas e melhor compreendidas.

A cooperagéo, encontramos em dois lugares, nos valores humanos como principio do
Ipeartes, em seguida nos valores civilizatorios afro descendentes, e no Projeto Circuito de
Jogos educativos e cooperativos enquanto uma proposta didatica metodologica. Com a
cooperacao seguimos um caminho parecido com o da ludicidade no Coletivo de Praticas,
conseguimos colocar o principio cooperagdo em acao na maneira de pensar, sentir e agir
dentro do grupo e com outros grupos e estudantes, uns mais outros menos, cada um com
sua intensidade, mas era possivel perceber em todos a cooperacdo sendo exercida.

Criamos um campo de forga cooperativo. Para trabalhar com a cooperagéo como recurso
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didatico metodoldgico do projeto Circuito de jogos, procuramos autores, experiéncias,
discussbes e encontramos Terry Orlick, Guillermo Brown, Fabio Brotto. Orlick (1978, p. 30)

nos inspirou bastante ao escrever que

experiéncias controladas com adultos indicaram que gostamos das pessoas que
cooperam conosco mais do que das pessoas que competem conosco; gostamos
das que nos elogiam mais do que daquelas que nos criticam; gostamos das que
contribuem para que alcancemos nossos objetivos mais do que das que ndo fazem
isso; gostamos de que nos fagcam favores e daqueles a quem fazemos favores;
gostamos das pessoas que partiham da nossa opinido, que nos escutam e
respeitam o que dizemos. De fato, 0 que ndo determina isoladamente se uma
pessoa gostara de outra € a retribuicdo do sentimento. Neste sentido, gostar de
alguém parece ter um efeito de bola de neve. Quanto mais as pessoas tendem a
gostar de nds, mais tendemos a gostar delas e a cooperagdo parece ser a maneira
de fazer a bola de neve crescer.

Assim sendo, os dados da pesquisa colocados por Terry Orlick iam ao encontro com o
gue estavamos vivendo naquele periodo. Ndo tinhamos duvidas de que produzir um
ambiente cooperativo era contagiante e potente, aumentamos nossa capacidade de
envolvimento e producdo das atividades. Conseguimos, naquele momento, operar em
nossas mediacdes docentes com o elogio, o cuidado, a escuta ativa, a troca de favores,
pequenas ajudas cotidianas, a valorizacdo da ideia e percepcao do/a outro/a, aspectos
destacados pelo autor. E ampliamos a possibilidade de compreender e tratar com a
cooperacao ao enxerga-la a partir da Optica dos valores civilizatorios afrodescendentes.
Ampliamos porque agregamos mais um sentido, um significado a cooperagdo, o
comunitarismo, evidenciando a multiplicidade cultural para vivenciar e explicar as coisas do
mundo. Ampliamos porque agregamos a cultura afrodescendente e particularmente, a
mim, Unica negra no grupo de professores do Coletivo de Préticas, um passo para
aproximacao de um trabalho mais sistematizado com a ERER.

Outros dois elementos basilares que compuseram o trabalho do Coletivo de Praticas e
afetaram minha pratica pedagogica foram a mediagdo docente e a intencionalidade
pedagogica, retroalimentando o movimento de autoatualizacdo. A articulacéo entre teoria
e pratica era a base constituinte da mediacéo docente que almejamos, um ensinar que
exigia reflexdo critica sobre a pratica (Freire, 2019). Para Paulo Freire, a mediacéo docente
nao se restringe a simples transmissdo de conhecimento, mas envolve um processo
dialdgico em que o professor e os alunos aprendem juntos em uma relacéo de troca e

construcao coletiva de saberes.

O(a) professor(a) s6 ensina em termos verdadeiros na medida em que conhece o
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contetdo que ensina, quer dizer, na medida em que se apropria dele, em que o
apreende. Neste caso, ao ensinar, o professor ou a professora reconhece o objeto
ja conhecido. Em outras palavras, refaz a sua cognoscitividade na cognoscitividade
dos educandos. Ensinar € assim a forma que toma o ato de conhecimento que o(a)
professor(a) necessariamente faz na busca de saber o que ensina para provocar
nos alunos seu ato de conhecimento também. Por isso ensinar € um ato criador,
um ato critico e ndo mecanico. A curiosidade do(a) professor(a) e dos alunos, em
acéo, se encontra na base do ensinar aprender (Freire, 1992, p. 42).

Dessa maneira, buscamos nas formacdes continuadas internas conhecer o contetido
que deveria ser ensinado e tomar as rédeas de nossa intencionalidade e mediagéo. Parte
da motivacdo e orientagdo para refletirmos sobre a mediagdo e intencionalidade
pedagdgica vinham das formacfes internas que aconteciam sistematicamente no Ipeartes.
O Ipeartes, com suas bases freireanas, assumiu, como elemento politico e filoséfico, o
sujeito e sua cultura no centro de seu modelo didatico pedagdgico. Dessa maneira, 0s
contetidos eram também produzidos a partir de temas geradores, com dialogo, escuta ativa
e problematizacbes. Refletimos e dialogamos sobre a necessidade do/a docente ao
mediar, transformar os saberes cientificos, tradicionais e dos estudantes em contetdo
escolar, num movimento de respeito aos saberes dos/as educandos/a, de pesquisa, de
criticidade, de apreenséo da realidade, de comprometimento (Freire, 2019). Outros
elementos importantes que integravam nossas aulas e fizeram parte da tentativa de
producdo de uma intencionalidade e mediacdo pedagdgica comprometida com um
processo de ensino aprendizagem positivo e efetivo, foram o ritmo, o contrai expande, 0
pensar sentir querer, inspiracoes referenciadas na Pedagogia Waldorf.

Integrar tais elementos na nossa pratica foi resultado de estudos, orientacdes
pedagdgicas e vivéncias mediadas e tutoriadas pela coordenadora pedagogica do Projeto
Ipeartes — pesquisadora e pedagoga Waldorf - Luana Villas Boas. O ritmo na pedagogia
Waldorf considera o respirar inerente a tudo que € vivo, incluindo a educacéo. O contrai e
expande da respiragdo humana é parte de um movimento que acontece em todos 0s
fenébmenos da vida. E no trabalho escolar é intercalado em movimentos de inspiragéo
(concentracéo) e de expiracdo (expansao/relaxamento), numa dindmica entre ouvir e
participar, observar e fazer, movimento corporal expansivo e contido, atividade mental e
manual, estimulo e atencdo. Uma alternancia entre acéo e reflexao coletiva e individual. E
nos nossos planejamentos e atividades de ensino do Coletivo de Praticas foram
incorporadas alternancia de atividades mais expansivas e contraidas, assimilando o
movimento do respirar. A contragdo ficou mais relacionada a momentos de concentragao -

atividades individuais/coletivas, escrita, leitura, desenho, siléncios - e a expansédo a
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momentos de atividades individuais ou coletivas, mas que envolvam a interacéo e agitacao
entre 0s participantes e a movimentacdo corporal. O ritmo no Ipeartes se caracteriza
também como uma atividade - que pode conter uma cantiga, um conjunto de movimentos
corporais executados ritmicamente, um verso, uma brincadeira, uma danga circular - que
inicia a aula, oficina, vivéncia e quando possivel, encerra.

Outra inspiracéo da Pedagogia Waldorf foi a incorporacdo em nossas atividades do
pensar, sentir e querer, que afirma a compreensao de que 0O processo de ensino
aprendizagem néo pode se dar somente com acumulo de saber cientifico abstrato. A arte,
por exemplo, esta no proprio ato de ensinar, na originalidade, imaginacao, criatividade, na
estruturacao temporal de uma atividade, com seu contrai e expande. Segundo a Federacéo
das Escolas Waldorf no BrasillFEWB?’, as emogoes e as sensacdes acompanham a
experiéncia de aprender e dao sustentagio a atividade intelectual. Assim sendo, “quando
a informacdao é elaborada no intelecto (pensar), passa pelos 6rgéos dos sentidos (sentir) e
determina uma vontade (agir), ela se transforma em conhecimento” (FEWB, 2024). O
caminho da aprendizagem passa pelo pensar, sentir e agir.

Assim, o contelido era organizado a partir dessas dimensdes que faziam correlacbes
com as dimensdes do conhecimento propostas para uma educacédo integral na Base
Nacional Comum Curricular/BNCC e no Documento Curricular do Estado de Goias/DC-
GO, sendo elas: conceitual, atitudinal e procedimental. O pensar (conceitual), para
momentos relacionados ao conceito propriamente dito; o sentir (atitudinal), para momentos
relacionados as sensacfes e emocdes que o conteldo traz; querer (procedimental), para
momentos de apropriacdo do conhecimento, trazendo 0 movimento da vida pra dentro da
aula. E para concluirmos com esse trecho sobre elementos que compuseram nossa
mediacao e intencionalidade pedagdgica, a coordenadora pedagdgica Luana, em uma das
formacdes organizou uma fala em que apresentou as dimensdes do pensar/sentir/querer e
da BNCC/DC-GO em relagdo com a abordagem triangular freiriana, conceitual, pensar,
enquanto leitura de mundo, as palavras geradoras, temas e perguntas da comunidade;
atitudinal, sentir, a contextualizacdo, enquanto inclusdo das narrativas e diferentes
aspectos da realidade; e o procedimental, o querer enquanto vontade, a acéo

transformadora. Era a metodologia do bem viver florescendo.

27 AFEWB é uma organizacdo sem fins lucrativos de escolas e organizagdes independentes Waldorf no Brasil.
Fundada em abril de 1998 por professores de 11 escolas, a FEWB surgiu para apoiar e promover a educacéo
e o didlogo sobre os interesses da Pedagogia Waldorf no Brasil. Hoje conta com um Conselho Editorial que
tem como meta a edicdo de livros da obra pedagdgica de Rudolf Steiner e de trabalhos de professores
brasileiros. Site da Federacéo https://www.fewb.org.br/sobre_fewb.html
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A rotina e atividades do Ipeartes caminhavam a todo vapor, o Coletivo de Praticas era
um coletivo bastante atuante. Nossos relatorios, no final de 2019, apontavam diversas
conquistas, desafios e propostas para o ano seguinte, porém, todos nossos planos foram
modificados pela pandemia da COVID-19 em 2020. Algumas frentes de agdo do Coletivo
de Praticas nédo foram passiveis de adaptacao para o ensino remoto. Analisamos a situacéo
e buscamos alternativas para que nao ficassemos sem demandas, portanto, sem contrato
de trabalho. Conseguimos assim, encaminhar uma parceria com as superintendéncias do
Ensino Fundamental e Médio em que produzimos atividades de apoio para aulas ndo
presenciais de Educacdo Fisica postadas no site do Portal NetEscola?® e Webzine?®.
Foram mais de 190 atividades elaboradas, do 1° ano do Fundamental ao Ensino Médio.
Em 2021, fui convidada a assumir a coordenacao local do Ipeartes, novamente. Foi dificil
me afastar da dindmica do Coletivo de Préticas, mas entendia que era necessario. Fiquei
na funcdo de coordenadora local até agosto de 2022, quando consegui a licenca para

aprimoramento. Entre 2021 e 2022 fui afetada pela Pedagogia Gri6 e 0 JTG.

28 O Portal NetEscola é uma plataforma digital do Governo de Goias que disponibiliza contetidos didaticos para
alunos/as e professores/as da rede estadual de ensino. A ferramenta foi lancada em 2020 para auxiliar no
periodo de aulas ndo presenciais. O Portal oferece: Videoaulas, Materiais, Atividades, Listas de exercicios,
Simulados e testes. Disponivel em https://portalnetescola.educacao.go.gov.br/login

29 Arevista digital WebZine Ciranda da Arte € uma plataforma de contelido pedagogico das quatro areas
artisticas. Os materiais de arte séo elaborados pela equipe de professores do Centro de Estudo e Pesquisa
Ciranda da Arte nas quatro areas artisticas: artes visuais, danca, misica e teatro. Tem como proposta divulgar
contelidos pedagdgicos, aulas e materiais que auxiliem os professores e estudantes em suas acgdes
educativas. Disponivel em https://cirandadaarte.com.br/webzine/
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3. CONFLUIR — 0 cruzo de ideias

“Transfluindo somos comego, meio e comego. Porque a gente transflui, conflui e transflui. Conflui, transflui e
conflui.” Négo Bispo

3.1. Pedagogia Gri6 e o Jogo de Trilha Gri6

“La vem o sol, é o sol por cima do sol, la vem o sol é o sol por cima do sol, antes que o dia amanhega, pego
meu bem aparega, la vem o sol, é o sol por cima do sol.”

Aprendi essa cantiga com Rosevania Machado - educadora e aprendiz Grio - no curso
de Formacao Pedagogia Grid EAD e foi marcante comecar uma aula escutando e cantando
uma cantiga da cultura tradicional. Comecei a formacdo em marco de 2021, tempos de
pandemia. Havia um extremo cansaco das atividades online, mas mesmo assim, decidi
fazer o curso. Decisé@o impulsionada por diversas questfes que passavam pela mudanca
no olhar e compreensdo sobre a tradicdo oral e superacdo da folclorizacdo das
manifestacdes étnicas afro-indigenas, das relacdes étnico-raciais negativas e da
concepcao de mestres e mestras da tradicdo oral, analfabetos e desprovidos de lugar
politico, social, educativo e econémico (Pacheco, 2006). Também fui motivada, outra vez,
na coordenacdo do Ipeartes, pelo desejo de sistematizacdo do trabalho pedagdgico,
didatico e metodolégico desenvolvido até aquele momento. Parecia importante conhecer,
operar e se inspirar por outras propostas de educacao inovadora, principalmente baseadas
em saberes da tradicdo oral, questdes étnico-raciais, com economia solidaria e comunitaria,
num projeto de humanidade ecolégico, com a natureza sendo respeitada, admirada e
cuidada. Outros fatores vieram a influenciar minha escolha por essa formagéo, porém
acredito serem estes 0s de maior expressao.

E facil se encantar e se inspirar pela histéria da ONG Grao de Luz e Grié, em Lencois,
Bahia, regido da Chapada Diamantina. Pacheco (2006) narra ser uma histéria construida
por historias de vidas de muitas pessoas, entidades, seus saberes, afetos e conflitos. Foi
iniciada em 1993 por liderangas femininas - maes e demais moradoras que se organizaram
para distribuir comida para criangas em situacéo de vulnerabilidade -, um projeto de horta
comunitaria e o apoio da sociedade civil interessada em ajudar na criagdo de um projeto
de educacéo para criancas e adolescentes do municipio baiano. Oficinas de artesanato e

aulas de reforco foram integradas a essas iniciativas, nascendo o Gréo de Luz. Em 1998,

58



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) b

ja com a participacédo de Lilian Pacheco® e Marcio Caires®!, o Gréo de Luz protagonizou
potentes processos que vao da construcdo de proposta pedagdgica denominada Oficinas
Graos de Luz a articulagcdo e participagdo no Conselho Municipal da Crianca e do
Adolescente e Conselho Tutelar.

Seguindo o potente movimento iniciado pela organizacdo da sociedade civil, as Oficinas
Gréo de Luz sdo ministradas na semana pedagogica da Secretaria Municipal de Educacéo
de Lencois/BA e, posteriormente, sistematizadas em um projeto de formacgdo continuada
para educadores/as municipais, jA com a figura do grié africano, contador de historia de
tradicdo africana, integrando a proposta pedagodgica a figura mitica e politica do Velho
Gri632. Essa mobilizacédo é apoiada e fortalecida pelas politicas publicas do final dos anos
1990, que buscavam a valorizagédo da cultura tradicional. Surge o Projeto Gri6, “que tem
como objetivo a valorizagdo dos mestres e mestras portadores dos saberes e fazeres da
cultura oral, com a figura dos Griés no centro da acdo pedagdgica, e o fomento da
transmissao desta tradicao nos espacgos escolares e comunitarios” (Pereira, 2015, p. 85).
Em 2001, a Associacao Graos de Luz foi criada para fortalecer a autonomia do projeto, e
em 2002 recebe o nome de Grao de Luz e Gri6. Ao longo dos anos, o projeto expandiu
suas atividades para outros municipios da Chapada Diamantina e ganhou reconhecimento
nacional e internacional, com prémios como o Itat Unicef e a participacdo em festivais
internacionais. Em 2005, recebeu o reconhecimento do Ministério da Cultura como Ponto
de Cultura. Com isso, a Pedagogia Grid é a sistematizacdo de pesquisas, reflexdes e
vivéncias, “uma reinvencao de métodos de educacao, participagdo e encantamento do
social que busca a valorizacdo da palavra, dos afetos, das memorias e dos rituais da
tradigao oral” (Bins, 2020, p.59). Uma pedagogia que emerge das tradi¢cdes orais e culturais
dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas, valoriza a ancestralidade, os saberes
tradicionais e que integra identidade, ciéncia, arte e tradicao oral no curriculo educacional.

%0 Lilian Pacheco € natural da Chapada Diamantina — BA, escritora, educadora, agricultora familiar e criadora
da Pedagogia Grid. E idealizadora e coordenadora do Ponto de Cultura Gréos de Luz e Grid, da Escola de
Formacao na Pedagogia Grid, do Programa A¢ao Grid Nacional e da Escola de Politicas Culturais. Especialista
em elaboragdo, coordenagdo e avaliagdo de projetos de educacdo, cultura, economia solidaria e
desenvolvimento sustentavel ha 25 anos, com prémios e destaques nacionais.

31 Iniciado nos saberes de tradi¢éo oral por diversas comunidades tradicionais do Brasil, e na tradicdo Griot por
familias tradicionais da regido do Mali, Africa, nasceu pegado por parteira na pequena cidade de Dom Basilio,
sul da Chapada Diamantina — BA. Pesquisador, contador de historias, fez parte da criagdo do Projeto Gréaos
de Luz e Gri6 e é co-criador da Pedagogia Gri6.

32 O Velho Gri6 é uma figura mitica e politica que foi inventado durante a aplicacdo do Projeto Grid e
“representou e sensibilizou o imaginario da comunidade participante, bem como, a postura e metodologia de
seus pesquisadores, educadores e coordenadores” (Pacheco, 2006, p.25).
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Segundo Pacheco (2021, p. 1) a

Pedagogia Gri6 é uma pedagogia facilitadora de rituais de vinculo e aprendizagem
entre grupos identitarios, a escola e a comunidade, saberes ancestrais de tradicéo
oral e as ciéncias formais, artes e tecnologias das diversas culturas e povos; por
meio do encantamento, da vivéncia, do didlogo e da producéo partilhada para a
elaboracéo do conhecimento, geragao da consciéncia comunitaria e de um projeto
de comunidade/humanidade que tem como foco a expressdo da identidade, o
vinculo com a ancestralidade e a celebragao do direito a vida.

Assim, se o conceito da Pedagogia Grid6 pode causar impacto em coracdes de
educadores e educadoras esperangosos por inspiracao e redimensao, é transformadora a
experiéncia em vivenciar seu modelo de acdo pedagodgica. Parecia o caminho certo de
incitacéo a autoatualizacdo de minha pratica. Me provocou a pensar a identidade, a minha
identidade e a ancestralidade nela contida. Buscar a ancestralidade e seus saberes
constitutivos. Uma identidade afro-brasileira, indigena, caipira, urbana, cerradense. Um
modelo de acdo pedagdgica que me atirou em reflexdes e praticas sobre rituais e vinculos
de aprendizagem numa vivéncia afetiva, politica, cultural, sensorial e espiritual. O caminho
de elaboracdo do conhecimento proposto pela Pedagogia Grib no seu modelo de agéo
pedagdgica percorre por processos de encantamento, vivéncias, dialogos e partilhas, com
a identidade e a ancestralidade no centro do processo educativo, e a oralidade como fonte
de conhecimento (Bins, 2021). Com isso, afirma um modelo de acdo pedagdgica que,
segundo Pacheco (2017, p. 22)

inspira 0 processo de elaboragdo do conhecimento desde o ponto de vista do
encantamento e da vivéncia da pessoa em sua comunidade de origem ou moradia
em interacdo com o mundo e as ciéncias universais elaboradas, das diversas
culturas do mundo. O modelo fundamenta a pratica educativa encantadora,
vivencial, dialégica e partihada que potencializa e integra a diversidade de
estimulos afetivos e culturais externos a identidade; facilita a elaboracéo e
integracdo consciente de seus fluxos internos, bem como sua expresséo e
resposta ao mundo afetivo e cultural onde convive. As préticas culturais da
comunidade e sua raiz mais profunda, a oralidade, sédo mobilizadas como forcas
ativas e estruturantes da iniciacdo do grié aprendiz e de educadores grids, bem
como da educacao vivencial dos mais novos da comunidade. Porém é preciso que
o0 vinculo e o grupo sejam constituidos como continente afetivo para que os fluxos
organicos e psiquicos se expressem no mundo social por meio do dialogo
amoroso, com principios éticos. E no vinculo e na presenca do outro que a
identidade se revela, se expressa, se comunica, e nesta comunicagao descobre a
intersubjetividade, o que existe entre um e o outro, aquilo que constitui o dialogo, a
problematizacao, os conflitos e as contradices da realidade.

E dessa forma, a acdo pedagdgica Grib ira servir a

um projeto civilizatério de humanizacdo por meio da convivéncia comunitaria,
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biocéntrica e planetaria que interage a vivéncia e a consciéncia; a tradicéo oral e a
tradicdo escrita; o local e o global; o inconsciente, o consciente e a realidade; o
instinto, a emogao e a raz&o; o selvagem e o civilizado; os encantados e 0s mitos;
a religiosidade e a ciéncia; a cosmoviséo e a epistemologia; 0 ser humano com
todos os demais seres (Pacheco, 2017, p. 1).

A Pedagogia Gri6, em seu modelo de acdo pedagdgica, tem como referéncia a
educacéao biocéntrica, de Ruth Cavalcante e Rolando Toro na constru¢éo do conceito de
vivéncia e identidade; a educacéo dialégica, de Paulo Freire, Ruth Cavalcante e Cezar
Wagner no conceito de dialogo e consciéncia; a educacéo para as relacdes étnico-raciais
positivas, de Vanda Machado, que contribui para os conceitos de ancestralidade; a
educacado que marca o corpo, de Fatima Freire; o conceito de cultura viva comunitaria, de
Célio Turino; a producéo partilhada do conhecimento, de Sérgio Baron; e a arteeducacéo
comunitaria, de Carlos Petrovich (Pacheco, 2021). No entanto, a “referéncia vital e
epistemoldgica da Pedagogia Gri6 se da no encantamento, vivéncia, resisténcia politica e
cultural de valorizagéo a vida, de todas as préaticas da transmisséo oral, chamadas oralidade
ou tradicdo oral, das culturas tradicionais do Brasil” (Pacheco, 2021, p. 4).

Conheci a Pedagogia Gri6 em 2019, por amiga que passou uma temporada em
Tanhacu, municipio baiano, a 127km da Chapada Diamantina e escutou por la historias
sobre os/as mestres/mestras Grids e uma pedagogia baseada nos saberes tradicionais e
na oralidade. Em janeiro de 2020, um outro amigo participou em Lencois/BA, da Trilha
Gri6® e mais uma vez tive noticias dessa pedagogia que trabalhava a identidade e a
ancestralidade. Em 2021, um dos professores do Coletivo de Praticas, Victor Manuel,
contagiado pela poténcia do nosso trabalho e asfixiado pela pandemia da COVID-19, falou
sobre a formacéo da Pedagogia Grié em EAD e que estava muito interessado em patrticipar.
O Victor, de nés cinco, era o mais envolvido com os saberes e fazeres da tradicéo oral e
nos guiava bastante para esses rumos. Iniciamos o curso em marcgo de 2021. Era recente
o formato de educacéo a distancia, a pandemia havia forcado o oferecimento virtual, que
segue sendo oferecido. A formacgdo tem 200 horas e € oferecida em 14 meses, 14
encontros. De dois encontros, um deve ser a participacdo no Encontro Nacional da
Pedagogia Gri6 - em formato virtual - em que acontecem os rituais de certificacéo do curso,
e 0 outro na Caminhada e Trilha Grid, que acontece em Lengois/BA. Os 12 moddulos

restantes sao divididos em atividades, vivéncias, didlogos, pesquisas, estudos, contacao

33 A Trilha e Caminhada Grid, uma das praticas pedagoégicas da Pedagogia Gri6, € um encontro de imersédo e
convivéncia com mestres e mestras grids e moradores de quilombos, assentamentos, comunidades rurais que
guiam, cantam e contam as histérias, saberes e fazeres de resisténcia e criatividade.
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de histérias, cantigas, oralidade, partilhamentos, historias de vida, dancas, diversas praticas
gue integram os rituais de vinculo e aprendizagem da Pedagogia Gri6. Atualmente, a
formacéo presencial é oferecida em Salvador, Sdo Paulo, IIhéus/Barra Grande e Porto
Alegre.

Encontrar a Pedagogia Gri6 foi um presente. A cada médulo, préatica ritual vivenciada,
sentida e apreendida uma explos&o de conexdes e sentidos abertos. E incrivel o poder de
mobilizaco da oralidade da mestra Lilian Pacheco e do mestre Marcio Caires. E certeiro o
encantamento provocado pelas vozes, cantigas e alegria nas chegancas das educadoras
e aprendizes Grid Priscila Martins e Rosevania Machado. Os encontros com as mestras e
mestres sdo momentos potentes, belos, vivos. Consegui conhecer e entender mais sobre
a tradicao oral e toda a poténcia dos saberes tradicionais, desde o inicio da formacao nos
€ orientada e estimulada a aproximacdo a tradicdo oral e suas/seus mestres/as. Os
vinculos séo criados ndo sO entre as pessoas, mas com a vida. Foram rituais que me
conectaram com a vida. Variadas categorias manifestadas na formacéo da Pedagogia Grié
confluiam com as referéncias tedricas, didaticas, metodoldgicas e visdo de mundo que
trabalhavamos no Ipeartes, diversos aspectos da acdo pedagogica Grid era na minha
cabeca relacionada ao nosso trabalho e fortalecia o desejo de conducéo da sistematizacédo
do que ja haviamos experimentado e vivenciado em nossas praticas pedagogicas em cinco
anos de projeto Ipeartes.

Durante a formacao conhecemos e apreendemos o modelo de acdo pedagdégica Grid
em Varias praticas rituais de vinculo e aprendizagem que nos conduzem a elaboracéo e
sistematizacdo do conhecimento. Seu desenho tem ao centro a vida, a identidade, a
ancestralidade, o bem viver. Esse centro é circundado por dois triangulos, que formam uma

estrela. De acordo com Bins (2021, p. 62)

Essa estrela trabalha o0 encantamento e a vivéncia. Um dos tridngulos representa
a emocdo, a musica e 0 movimento através da vivéncia das dancas, das cantigas
e dos sentimentos identitarios; o outro tridngulo, que se interliga ao primeiro,
representa os mitos, 0s arquétipos e os simbolos, as oficinas de saberes e fazeres
tradicionais da comunidade e as histérias de vida. A Pedagogia Gri6 acredita que
areferéncia do conhecimento precisa partir de si, da sua ancestralidade, depois dai
vem o didlogo e a conversa com os conhecimentos mais universais. E onde se
forma o hexagono. Nesse hexagono acontece o dialogo problematizador e a
producédo partilhada entre todos, entre os saberes tradicionais locais e as ciéncias
universais sistematizadas e publicadas. Circundando o hexagono temos uma
espiral que representa o projeto de humanidade e de comunidade, onde ficam os
temas geradores.

Assim, orientados/as por esse modelo de acéo pedagodgica, percorremos por praticas
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de louvacéo gri6, contacdo de historias, aula espetaculo, aula vivencial, as cantigas de
cheganca e despedida, roda de Bencao, encontros dialogicos, jogo de trilha gri6 num
processo de producéo partilhada do conhecimento. E diante desse acervo de encantarias
fui encantada em especial pelo JTG. O Jogo de Trilha Gri6 &

um ritual de vinculo e aprendizagem da Pedagogia Gri6 em forma de jogo
educativo e cooperativo que facilita 0 processo e elabora¢do do conhecimento por
meio da brincadeira e do dialogo sobre temas geradores por um projeto de
comunidade/humanidade com foco no fortalecimento da identidade, vinculo com a
ancestralidade e celebracéo do direito a vida. O jogo € composto por mapa, cartelas
de desafios, simbolos, bonecos, sementes, colares e livretos artesanais resultados
do processo de encantamento, vivéncia, didlogo e producéo partilhada do
conhecimento com mestras(es) griés, familias e grupos culturais de um territério e
tema gerador selecionado. O jogo de trilha possui uma missédo coletiva, as(os)
participantes aprendem a construir jogos educativos e cooperativos; a brincar,
conviver e criar relagbes de ajuda; a dialogar, pensar e se expressar
espontaneamente; a problematizar temas geradores; a autoavaliar erros e acertos
(Pacheco, 2021, p.1).

Meu interesse por jogos € antigo, ndo a toa o jogo era um dos temas centrais das
pesquisas, estudos e praticas do Coletivo de Praticas Corporais do Ipeartes. Pelo projeto
Circuito de Jogos Educativos e Cooperativos 0 jogo tinha tomado uma dimenséo
significativa do nosso interesse e trabalho. Queriamos experienciar, operar e validar o jogo
enguanto recurso didatico metodolégico para qualquer etapa da educacao formal.

A palavra jogo possui diversas acepcdes encontradas em diferentes culturas (Elkonin,
1998), ela pode ser empregada com significado de entretenimento e com varios sentidos
figurados, como “jogar com a propria vida”, correr algum risco. A historia do jogo remonta a
milhares de anos, com registros de atividades ludicas encontradas em diversas civilizacdes
antigas. Um dos jogos mais antigos conhecidos € o Senet, originario do Egito por volta de
3100 ac, que nao apenas divertia, mas também tinha conotacbes espirituais, refletindo
reflexdes sobre a vida apds a morte (Lima, et al, 2022). Outro exemplo € o jogo de dados,
cujo uso é registrado em civilizagdes como a Mesopotamia e a India, indicando que o ato
de jogar sempre fez parte da condicdo humana, tanto para entretenimento quanto para
rituais sociais e culturais. Com o passar dos séculos, 0s jogos continuaram a evoluir,
incorporando influéncias culturais e tecnologicas. Assim, o fendmeno jogo é experienciado,
observado e estudado pelo ser humano a muito tempo e sua caracterizacao e definicdo
podem ser encontradas em diversas areas do conhecimento, como na psicologia,
sociologia e educacédo. Porém, ndo serd tarefa aqui debater os diferentes e diversos

sentidos atribuidos ao jogo, me dedicarei a apresentar qual entendimento de jogo €
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operado na utilizacdo do JTG no Ensino Médio.

Encontramos na educacéo o reconhecimento do carater educativo e formativo do jogo,
principalmente na infancia. Kishimoto (2008) indica a importancia do jogo na Educacao
Infantil para a construgdo do conhecimento ao introduzir o ludico, o prazer, a capacidade
de iniciacdo e acao ativa no processo de ensino aprendizagem. Piaget (1978) argumenta
gue o jogo é fundamental para o desenvolvimento cognitivo, permitindo que as criancas
explorem e construam o conhecimento através da interacdo. Para o autor, 0 jogo é a
construcao do conhecimento. Vygotsky (1988) complementa essa perspectiva, enfatizando
gue 0 jogo proporciona um espaco social onde as criancas aprendem umas com as outras,
desenvolvendo habilidades sociais.

Jodo Batista Freire (2005) critica que no espaco escolar encontram-se justificativas
vagas sobre as qualidades educativas do jogo, que negam seu carater educativo por si s6
e o utilizam apenas para amenizar a dureza das tarefas escolares. O autor se propde a
apresentar alguns aspectos desconsiderados e que esvaziam a compreensao do jogo na
educacéao. Tais aspectos me pareceram importantes para argumentar e defender o jogo no
Ensino Médio, e em patrticular, dois deles bastante pertinentes a justificativa do seu uso
nessa etapa da educacédo formal. Segundo o professor, 0 ser humano em seu processo
adaptativo desenvolve a capacidade interna de representar as coisas e 0s acontecimentos,
cria simbolos, a imaginacéo e modifica a natureza com essa habilidade, criando a cultura.
Esse processo de criar cultura e se adaptar, se adaptar e criar cultura é complexo e exige
interacdo com 0 meio e nessa interacao € estruturada a formacao de imagens, simbolos e
desenvolvimento da imaginacdo com propriedades internas (subjetivas) e externas

(objetivas). O jogo esta nessas interacées. Assim, quando se

joga que o ser humano é mais fértil na producéo de imagens. E t&o prazeroso para
todos nés brincar com as imagens que, se pudermos, ocupamos todo 0 nosso
tempo ampliando as fronteiras da imaginagcdo. No caso da crianga, entdo, ela é
absorvida em quase todo o0 seu tempo pelo faz-de-conta, que nao é outra coisa
sendo a construcdo de um mundo interior, esse mundo que, uma vez
comunicando-se com a realidade, produz a cultura que vamos habitar. O jogo &,
como vemos, uma das mais educativas atividades humanas, se o considerarmos
por esse prisma. Ele educa ndo para que saibamos mais matematica ou portugués
ou futebol; ele educa para sermos mais gente, 0 que néo € pouco (Freire, 2005, p.
87)

Dessa forma, o jogo para Freire, coadunando com Huizinga, produz e é produto da
cultura, o que o faz educativo por si s6. Outro aspecto desconsiderado no assunto jogo na
educacdao esta relacionado a caracteristica juvenil da espécie humana. Para Freire (2005),

0s humanos tém a juventude prolongada em relacdo a outras espécies, justificada na
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aptidao tardia de sua capacidade reprodutiva. E esse fendmeno de prolongar a juventude

€ acompanhado pelo ato de jogar, que segundo o autor

€ mais forte em cada pessoa quanto mais jovem ela for. Ao mesmo tempo,
enquanto esse intenso periodo de jogo subsiste, esses jovens sao envolvidos
(ou pelos menos deveriam ser) por um aparato social que lhes garanta a
subsisténcia, de modo que suas necessidades sejam supridas, caso contrario
nao haveria ambiente para o jogo. No comeco da vida a crianca passa a maior
parte de seu tempo jogando, envolvida por muitos cuidados sociais. Aos
poucos, as tarefas ditas sérias vao ocupar-lhe um certo tempo, até que, na
idade madura, elas predominam (nas atuais condic¢des sociais). Entendo essa
guestdo como sendo indicativa de que a natureza humana inclui, huma
juventude extremamente prolongada, como sua atividade mais tipica, o jogo,
por ser este o fato mais notavel da juventude (Idem, 2005, p.88).

Com isso, 0 jogo nessa perspectiva é tipico da juventude. E esse € um 6étimo gancho
para debater e legitimar o jogo no Ensino Médio. Mas sera que a juventude tem na escola
de Ensino Médio um ambiente para o jogo? Scaglia (2005) e Freire (2005) defendem que
na busca pelo significado do jogo, mais importante que caracteriza-lo € identificar os
contextos em que ocorre. E aprofundam colocando que sua ambientacdo se da com
predominio da subjetividade, “o jogo localiza-se, portanto, no territério do ser, apontando
na direcao das propriedades subjetivas do sujeito” (Freire, 2005, p. 63). Sendo assim,
surgem algumas duavidas: a escola de Ensino Médio é um ambiente que reconhece e
acolhe a subjetividade da juventude, da juventude negra? O jogo no Ensino Médio poderia
e pode ser um nicho ecoldgico em que o/a adolescente negro/a tenha sua subjetividade e
identidade reconhecida e acolhida? Ainda coadunando com as ideias de Jo&o Batista Freire
e com essas questdes levantadas, entendo que o jogo na educacao, no Ensino Médio e
especificamente, o JTG ajudara a ndo deixar esquecer o que foi aprendido por ter no seu
caminho de a¢do pedagdgica a memoria, a ancestralidade, a identidade e consegue no ato
de jogar - depois de produzir o jogo - percorrer repetidas vezes por suas historias podendo
observa-las, reconstrui-las, modifica-las, e melhor, se apropriarem delas.

O jogo atua na manutencao e aperfeicoamento do que foi aprendido em um movimento
de repeticéo (Freire, 2005) de forma circular a producéo compartilhada do conhecimento.
E também uma qualidade educativa do jogo o seu potencial em fabricar simbolos e

trabalhar com as imagens. No Jogo de Trilha Grid

O simbolo, como todas as demais categorias da estrela do modelo, leva a
identidade de volta para sua ancestralidade e abarca todas as éareas do
conhecimento. Um pildo no centro de uma roda visto através do modelo de agao
pedagdgica é um simbolo tradicional que liga o céu a terra, um instrumento musical
encantado cheio de repertorios de cantigas e dangas, uma tecnologia de um oficio
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tradicional, uma ciéncia do alimento, uma historia de vida de uma familia, uma arte
artesanal em madeira. Ele é brincado, cantado, dangado num espaco tradicional,
no terreiro em frente as casas, por exemplo, e guarda a memoria de vivéncias
comunitarias e de sentimentos que marcam 0s corpos na sua identidade e
ancestralidade. (Pacheco, 2021, p. 14).

Dessa maneira, a compreensao simbdlica é crucial para a juventude negra, pois permite
gue 0s jovens se conectem com suas raizes culturais e identidades histéricas, promovendo
um senso de pertencimento e valorizacdo de sua heranca. Ao interpretar e ressignificar
simbolos presentes na musica, na danca, na politica, na literatura, nos jogos, nas praticas
corporais e nas tradicOes ancestrais, essa juventude pode fortalecer sua autoestima e
empoderamento, desafiando as narrativas negativas que muitas vezes permeiam suas
vidas. E além disso, a consciéncia dos simbolos e seu significado na luta contra o racismo
e a desigualdade social, o incentivo ao engajamento civico e a solidariedade entre seus
pares, criando uma comunidade mais coesa e resiliente, diluindo o auto 6dio que o racismo
impde a nos, pessoas negras. Dessa forma, a compreensdo simbdlica se torna uma
ferramenta vital para enfrentar os desafios contemporaneos.

Outra qualidade educativa do jogo € sua inteligéncia criativa. A inteligéncia criativa do
jogo € um aspecto fundamental que permite aos estudantes explorar sua capacidade de
pensar de maneira inovadora e resolver problemas em contextos variados. Por meio do
jogo, os/as estudantes séo incentivados a experimentar, arriscar e criar. O ambiente lidico
proporciona um espaco seguro para a imaginacao, onde as regras podem ser desafiadas,
e novas estratégias podem ser experimentadas enfrentando o medo do fracasso. E
destacada a capacidade do jogo para envolver aprendizagens nas dimensdes cognitivas e
emocionais, mas também sua relevancia na promoc¢éo da colaboracéo/cooperacéo e do
empoderamento social. Freire (2005) sugere que, ao jogar, ndo Se exerce apenas a
criatividade, mas podemos aplicar essa inteligéncia criativa em diferentes contextos da
vida, tornando-se cidaddos mais criticos e engajados: “0 jogo como formador da
individualidade, formador da inteligéncia que se dirige aos problemas da sociedade” (Idem,
2005, p. 100). A proposta do JTG esta ancorada na diversidade e criatividade das
comunidades tradicionais em resistir, reinventar e celebrar a vida. O JTG, ao interagir com
a contacdo de historias, cantigas, dancas, mitos, oficios tradicionais e simbolos de uma
comunidadef/territério, evidencia uma trama criativa de producdo do conhecimento de
maneira transdisciplinar, transgredindo o modo de pensar formatado pela escola.

O JTG qualificado pelo modelo de acdo pedagdgica me afetou em cheio, capturou

minha atenc&o e semeou interesse em desenvolvé-lo na escola formal, no Ensino Médio.
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Conhecer, se encantar e criar o Jogo de Trilha, me alegrar e estimular com cada conexao
feita entre os seus elementos e o trabalho desenvolvido no Ipeartes e as minhas
expectativas docentes, ao meu desejo como cidada por uma educacao de qualidade e que
respeite o/a estudante. Uma metodologia que abarcava 0 jogo, a construgéo coletiva,
dialogada, ludica, cooperativa, artistica, corporal, ancestral, identitaria e operada pelos
valores afro-brasileiros. Um aspecto, para mim o mais provocador e transgressor, € a
oralidade e os saberes tradicionais efetivamente fazendo parte do curriculo escolar. Um
método por sua constituicdo, antirracista, anticapitalista. Aquilo me pareceu téo
transgressivo, de uma forca que sentia reverberar pelo meu corpo e, concomitante, a leitura
de que seria um grande desafio entrar com ele na escola de Ensino Médio diante do modelo
curricular e organizacional em vigor. E a minha proposta para o préximo topico. Falar um
pouco sobre o Ensino Médio, sua atual conjuntura e refletir sobre as possibilidades de
transgressdo e inovacdo no modelo vigente. Antes de encerrar esse tépico quero
compartilhar e comunicar que senti falta da descricdo do JTG, sua caracteriza¢cdo enquanto
jogo, seus componentes e formas de jogar. Ap6és a divida de onde inserir essas
informac@es, decidi que estardo no capitulo 4, quando apresentarei a ida a escola e sua

construcao com estudantes do Ensino Médio.
3.2. Ensino Médio e juventudes (negras)

O artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases/LDB de 1996 define o Ensino Médio como
sendo a etapa final da educacao basica, com duracéo minima de trés anos (BRASIL, 2017).
Sua finalidade na LDB implica

| — a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il —a preparacéo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo
a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacéo ou
aperfeicoamento posteriores; Ill — o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico; IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina (BRASIL, 2017, p. 24).

Embora a LDB indique finalidades, o que se acompanha na pratica sdo acirradas
disputas politico-pedagdgicas em torno de suas finalidades e sentidos (Bueno, 2022). E
possivel elucidar esse cenério diante de seu contexto de reformulagbes, a partir da

formulacdo do texto da LDB/96, que garantiu a obrigatoriedade do Ensino Médio ao ser

67



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) b

caracterizado como etapa da educacao basica - o Ensino Médio, até a Constituicdo de
1988, nado era obrigatdrio no pais. Houveram nos ultimos trinta anos, apés a aprovacao da

LDB, um arcabouco de politicas regulamentadoras, entre elas

o Decreto n°2.208, de 1997, que estabeleceu para a educacéo profissional técnica
de nivel médio uma organizagdo propria e independente do do Ensino Meédio
regular; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCEMS),
consubstanciadas pelo Parecer CNE/CEB n°15/1998 e pela Resolu¢éo CNE/CEB
n° 03/1998; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Educacao Profissional e
Tencolégica (DCNEPs), publicadas pelo Parecer CNE/CEB n° 16/1999 e seus
complementos normativos, como os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) e os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico.

E ainda, em 2004, a publicacdo do Decreto n° 5.154/2004 que revoga o Decreto
2.208/1997 e reorganiza a educacdo profissional com relacdo ao Ensino Médio. Mais
recentemente, a MP n°® 746/2016 convertida na Lei 13.415/2017, a BNCC para o Ensino
Médio em 2018, as DCNEMs de 2018 - publicadas pela Resolu¢do CNE/CEB n°03/2021 -
e as DCNEPs - publicadas pelo Resolugcdo CNE/CP n° 01/2021 - essas politicas
expressam o0s debates, tensdes e controvérsias em torno dessa etapa do ensino e
sinalizam avancos formais no direito a educacdo. A década de 1990 foi marcada pela
ampliacdo do direito a essa etapa de ensino com expressivo crescimento de matriculas.
Esse contexto de alargamento do acesso ao Ensino Médio, em especial da camada
popular, periferica, marginalizada, reverbera processos de incluséo e progressividade dos
sistemas de ensino, porém também é marcado por altos indices em relacdo a evasao,
reprovacao e distorcao idade-série, que sao acentuados conforme as especificidades de
raca, género, classe e local de residéncia dos/as estudantes (Bueno, 2022).

O aumento do acesso a essa etapa da escolariza¢éo provocou uma transformacéo no
perfil do/a estudante de Ensino Médio tensionando a reflexdo sobre que curriculo,
conhecimento, didatica S&o necessarios para essa nova juventude agora na escola (Arroyo,
2014). O curriculo do Ensino Médio, até entdo, ndo havia sido colocado em destaque,
quando seu acesso era restrito a jovens das camadas “média e alta”. O que ensinar e
aprender a esses jovens referia ao seu ingresso No ensino superior e capacitacao a assumir
profissdes entendidas como de sua camada social. Algumas questées vém a tona nesse
sentido: e aos adolescentes e jovens de camadas populares, pardos, pretos, indigenas e
brancos que chegaram ao Ensino Médio apds a década de 90, encontram no projeto
educacional posto, identificacéo e vinculo? Encontraram na escola espago para construgao

da propria identidade, a busca pela autonomia e criticidade e a insercdo no mundo do
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trabalho? De acordo com Pais (1990) juventude € uma categoria complexa, com multiplos
significados e que é influenciada por diversos fatores sociais. Ele argumenta que devido a
sua complexidade, a juventude ndo pode ser definida apenas como um grupo homogéneo,
com uma Unica cultura. Os jovens séo sujeitos de conhecimentos, saberes e desejos e

assim

Eles se apropriam do social e reelaboram préticas, valores, normas e visdes de
mundo a partir de uma representacéo dos seus interesses e de suas necessidades;
interpretam e d&o sentido ao seu mundo. E nessa direcdo que ndo podemos
trabalhar com a nocao de que existe uma juventude, pois sédo muitas as formas de
ser e de se experimentar o tempo de juventude. Assim, digamos: JUVENTUDES.
(Dayrell e Carrano, 2014, p. 104).

Dessa maneira, a universalizacdo da etapa passa pelo reconhecimento dessas
multiplas juventudes, suas necessidades e direitos? Juventudes negras urbanas,
periféricas, rurais, quilombolas, indigenas sdo representadas nos curriculos de Ensino
Médio? O Plano Juventude Negra Viva3* (doravante PINV) lancado pelo Governo Federal
em marco de 2024, com objetivo de promover a garantia do direito a vida as juventudes
negras, bem como a reducdo das desigualdades e o combate ao racismo estrutural nos
apresenta dados e informacdes pertinentes para entender a situacao dessas juventudes
em relacdo a educacao, especificamente ao Ensino Médio. O PNJV, a partir da escuta de
6 mil jovens negros/as, organizou um extenso quadro com problemas e solugdes
apontados por esses/as jovens intersecciondados com politicas publicas, entes, orgaos
responsaveis, acoes coletivas e dados de pesquisas. Os problemas apresentados pelo
plano no eixo educacdo dizem respeito aos impactos do racismo na escolarizacéo, onde
abordam o analfabetismo entre os jovens com idade de 15 ou mais e a evasao escolar
indicando a escola como um espaco aversivo que afasta as juventudes negras, sendo

esses/as marginalizados/as no ambiente escolar. O PINV divulga a partir de dados do

34 O Plano Juventude Negra Viva/PINV é uma politica publica intersetorial, liderada pelo Ministério da
Igualdade Racial, que tem como objetivo reduzir a violéncia e as vulnerabilidades sociais que afetam a
juventude negra. O PINV foi elaborado pelo Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), que reuniu 16 ministérios
e contou com o apoio da Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica. O GTI construiu o plano com base em
um diagndstico e em um processo democratico de ampla participagdo, que incluiu a escuta de cerca de 6 mil
jovens negros e negras, movimentos sociais, coletivos, organizaces, liderancas e pesqusadores/as
especialista da area. O plano tem 11 eixos de atuacdo e 217 acgdes pactuadas com 18 ministérios. E previsto
que o plano seja avaliado e renovado a cada quatro anos, e que governadores estaduais possam aderir ao
documento. De acordo com o préprio documento, sua construcdo € mais uma conquista dos movimentos
negros e sua luta incasavel pela justica racial e melhores condi¢cdes a nossa juventude negra.
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IBGE analisados pelo Atlas das Juventudes® que

Entre os brasileiros de 14 a 29 anos, 20,2% n&o completaram alguma das etapas
da educacao basica em 2019. Desse total, 71,7% eram pretos ou pardos (IBGE,
2020a). A taxa de conclusdo do Ensino Médio foi de 76,8% para pessoas brancas
e 61,8% para pessoas pretas e pardas em 2018. Os jovens homens pretos e
pardos apresentaram os piores indices de conclusdo (IBGE, 2019) (BRASIL,
2024).

O plano também divulga que entre as juventudes negras estao 0s maiores indices de
jovens “sem-sem”, sem acesso ao estudo e sem acesso ao trabalho, sendo as jovens
negras as mais atingidas. Outro problema apontado no eixo da educacéo foi em relacao
aos direitos humanos no ambiente escolar, foram indicadas questdes envolvendo a
distancia das escolas até as casas nas periferias e o fechamento de escolas, transformacéo
de escolas comuns em escolas de tempo integral, sem estrutura para tal modelo,
desencadeando uma redistribuicdo de estudantes para escolas ainda mais distantes.
Jovens quilombolas, da zona rural e outras comunidades tradicionais também estdo entre
os problemas mencionados pelo plano, destacam a falta de programas de educacgéo
voltados para o desenvolvimento rural sustentavel, a promocéo da agricultura familiar para
a juventude negra, a baixa qualidade do ensino, fechamento de escolas rurais, escolas
distantes de dificil acesso. Para todas essas questdes foram também desmembradas
solugdes que perpassam por politicas publicas de ajuda de custos, formacéo docente
continuada, formacéo de coletivos multidisciplinares, ouvidorias antirracistas nas escolas,
reconhecimento de acdes antirracistas que ja acontecem, investimentos de recursos,
revisdo das estruturas curriculares, reconhecimento e valorizacdo dos estudos e saberes
de pesquisadores e mestres tradicionais negros no curriculo escolar, etc.

Outros dois problemas apontados pelo PIJNV importantes para essa pesquisa foram
sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03 e a Lei do Novo Ensino Médio. Em relacdo a Lei
10.639/03, o plano reforca e complementa algumas questdes j& problematizadas
anteriormente que passam pelo reconhecimento de avangos, mas a falta de aplicabilidade
da Lei que dispbe sobre a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”, sendo na educagéo trabalhada normalmente, somente no més de novembro e

conectada ao nosso sofrimento, da populacdo negra.

350 Atlas das Juventudes € uma plataforma de trabalho que fornece contetdo sobre as juventudes brasileiras
e é utilizada para a formulagao, implementacéo, monitoramento e avaliagdo de politicas publicas para elas. Ele
produz panoramas, simuladores, mapas e projecdes populacionais com dados de cidades, estados e regiées
do Brasil. Acesso em https://atlasdasjuventudes.com.br/.
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O PJINV apresenta como um problema na educacao das juventudes negras a Lei n°
13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que instituiu 0 Novo Ensino Médio e sugere como
solugdo sua revogacéo. A reforma altera a proposta de organizacéo curricular do Ensino
Médio e com apelo de flexibilizar o curriculo organizou-o em uma parte comum, BNCC e
uma flexivel, os itinerarios formativos. As criticas recaem sobre a formacao da base comum
gue perde componentes curriculares obrigatorios, como a Educacéo Fisica, Filosofia,
Sociologia e Arte e aos itinerarios formativos, que com o pretexto de flexibilizar o curriculo
e o tornar mais atraente aos jovens, pode esvazia-los e intensificar os problemas relativos
aos sentidos e a qualidade do ensino. O que se tem denunciado € que as estruturas
escolares de Ensino Médio publico ndo tém condicbes de oferecer itinerarios diversificados
e de qualidade, devido a problemas relacionados a investimentos em prédios, materiais
didaticos pedagdgicos, contracéo e formacgéo continuada de docentes, condi¢cdes para que
estudantes de baixa renda permanecam na escola, entre outros. A critica se estende a
“‘inducao a parcerias com o setor privado para viabilizar a oferta do itinerario de formacgao
técnica e profissional e, também, do percentual da carga horaria que podera ser ofertado
na modalidade a distancia” (Silva e Arauljo, 2021, p. 7). Ferretti (2018) ira expor que a Lei
13.415/17 se equivoca ao atribuir o abandono e reprovacao de estudantes nessa etapa,
basicamente a organizagao curricular, sem considerar a “infraestrutura inadequada das
escolas (laboratérios, bibliotecas, espacos para EF e atividades culturais), a carreira dos
professores, incluindo salarios, formas de contratacao, ndo vinculagéo desses a uma Unica
escola” (Idem, 20218, p. 26), a condicdo social e familiar, a violéncia familiar, a gravidez na
adolescéncia, a auséncia de didlogo entre docentes, discentes e gestores e também ao
racismo presente na escola.

A reforma do Novo Ensino Médio (doravante NEM) apresenta diversos desafios aos
professores/as, estudantes - negros, indigenas, amarelos e brancos, preferencialmente das
camadas populares - e demais agentes da educacéo, desafios com relagdo ao modelo de
educacédo que queremos, que formagéo desejamos aos nossos/as jovens, que tipo de
trabalho gostariamos de ter e desenvolver nas escolas publicas do pais. De acordo com
Bastos (et al, 2017, p.47) “se trata de uma politica educacional que tem como meta a
comercializagdo da educacao brasileira, a destruicdo do ensino publico e a precarizagdo
da carreira docente”. O NEM ira desencadear desafios intensos a EFE. A Lei 13.415/17
mantém a Educagéo Fisica no curriculo do Ensino Médio, mas sem o status de
componente curricular obrigatério assegurado anteriormente pela LDB n° 9.394/96, em seu

Art.26 8§ 3 e passa a ser considerada nessa etapa como estudos e préaticas. A Educacéo
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Fisica tem desafios historicos e especificos no Ensino Médio relacionados a sua finalidade,
facultatividade e proposta curricular. Com a reforma do Novo Ensino Médio sua relevancia,
importancia e permanéncia nessa etapa do ensino € questionada, reverberando um debate
intenso e preocupante para professores e professoras da area. De acordo com Cruz,
Negrao e Abreu (2020, p.12)

Se a LDBEN n° 9.394/96 ja traz limites de compreensao e de insercéo da EF na
escola, retirando esse direito integral e ampliado das praticas aos estudantes, a
BNCC-EM, aprofunda o prejuizo envidado pela lei, pois cerceia ainda mais os
conhecimentos, traduzidos em estudos e préaticas, que estdo subsumidos na area
de linguagens e suas techologias, ou seja, ndo ha énfase na relevancia epistémica,
social, politica, cultural da EF, podendo servir apenas como um meio para
alfabetizar os alunos.

Com isso, o contexto da reforma me trouxe questionamentos, duvidas e preocupacodes.
A Educacao Fisica no Ensino Médio pode, com o NEM, retroceder no que se refere a sua
proposta curricular e assumir um carater instrumental e pragmatico? No primeiro momento
fiquei estimulada com a possibilidade de oferecer um itinerario formativo, acreditando que
os/as professores/as teriam um minimo de autonomia e qualidade para criar os itinerarios.
De acordo com a DCGOEM (2021, p. 501) “o principio da flexibilizag&o curricular permeia
o itinerario formativo que é composto por eletivas, projeto de vida e trilhas de
aprofundamento dentro da area de escolha do/a estudante.” Porém, ndo sao todas as
escolas que conseguem oferecer itinerarios de todas as areas - os itinerarios foram
distribuidos pelas areas de conhecimento determinadas pela BNCC - e as trilhas de
aprofundamento e algumas eletivas sdo indicadas pela SEDUC-GO, através de um
catélogo. Tive bastante interesse em organizar o JTG como uma proposta de itinerario
formativo integrado - eletiva -, que prevé o trabalho entre areas. Contudo, em 2022 a
implementagcdo do NEM estava recente e as escolas confusas com suas regras e
possibilidades e, somado a isso, uma provocagao de um amigo de porque eu nao tinha
ragca como uma categoria central na minha pesquisa.

Desse contexto e provocagdo mais questionamentos: como efetivar uma pratica
pedagodgica afrocentrada, comprometida com os preceitos da Lei 10.696/2003 e engajada
com a diversidade, a diferenca e a justi¢ca social no contexto de mudangas anunciadas pela
reforma que indicam um estreitamento das possibilidades de acesso e permanéncia de
estudantes das periferias que estdo nas escolas publicas, em sua maioria pardos e pretos?
Como garantir a permanéncia da Educacao Fisica no curriculo escolar de um Ensino Médio

disputado em propedéutico e profissional? Ha décadas esses dois modelos de ensino
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demonstram desinteresse ho componente curricular da Educacéo Fisica. Como apresentar
uma Educacéo Fisica engajada e combativa as questdes politicas em torno da reforma do
Ensino Médio e das rela¢Bes étnico-raciais? A partir dessas inquietacdes o desejo de
afirmar uma pratica pedagodgica afrocentrada, e assim, propor uma Educacdo Fisica
antirracista em resposta e resisténcia a tensionamos politicos, morais e éticos que uma

professora negra na rede publica na educacao basica esta exposta.
3.3. Educacdo Fisica antirracista e Curriculo Cultural da EF

Diante de varios afetos, alguns ja anunciados no decorrer do texto, surgiu o interesse -
um despertar politico racial - em me debrucar sobre a efetivacdo de uma Educacao Fisica

afrocentrada e assim, antirracista. Nobrega (2020, p. 57) complementa

Atomada de consciéncia negra apresenta solugdes para as cenas de racismo e/ou
preconceito que ocorrem no ambito escolar (e nas aulas de Educacao Fisica), por
isso, & em legitima defesa que a identidade profissional negra se amplia para a
identidade politica. Em consequéncia, a identidade profissional negra é inseparavel
da unidade; propaga-se de modo individual, mas é coletiva, pois a
representatividade negra mobiliza o processo de transformacéo e legitimacéo da
educacéo fisica escolar, ao evidenciar o papel da populagdo negra/ preta no
cotidiano escolar.

Dessa maneira, escolhi a EFE antirracista como a Educagéo Fisica que quero produzir.
Afirmar minha identidade profissional negra para além da cor da pele. Mergulhar na
formacao de uma criticidade racializada (Pinheiro, 2023) para pensar e produzir uma pratica
pedagdgica afrocentrada. A escolha em reterritorializar minha préatica pedagogica em
afrocentrada me aproximou do que nunca antes havia me proposto, pesquisar e estudar
de forma sistematica a tematica raga. Decidir pela Educacéo Fisica antirracista me pareceu
um caminho desafiador, porém me inspirava e fortalecia a contribuir na construcdo da
identidade afrobrasileira dos/as estudantes a partir de referencias positivos e ludicos, e o
JTG apresentava elementos favoraveis para essa caminhada afrocentrada. Comecei a
indagar, pesquisar e procurar entender o que era necessario para produzir e afirmar uma
pratica pedagodgica afrocentrada e assim, uma Educagéo Fisica antirracista. O que
caracteriza uma pratica pedagogica afrocentrada? Quais contetdos, problematizaces,
didlogos e mediacdes sdo necessarias para configurar uma Educacéo Fisica afrocentrada
e antirracista? O JTG parecia um 6timo recurso didatico metodoldgico e curricular para me
acompanhar na busca por respostas a essas questfes. O JTG cria um espaco de didlogo

aberto com o/a estudante ao se propor como construcao coletiva e cooperativa. Ele viabiliza
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gue os saberes dos estudantes sejam representados, simbolizados e dialogados aos
saberes escolares. Representa no seu mapa/tabuleiro a diversidade que compde um
determinado territdrio, com seus saberes tradicionais, cientificos e da natureza. O JTG
proporciona espaco ludico e criativo, onde cantigas, dancas e conta¢do de estorias - da
cultura afrodescendente e indigena - compdem uma trama pedagogica que envolve
musicalidade, oralidade e corporeidade. Eu néo tinha duvidas de que o JTG seria um
grande companheiro nessa caminhada. Como abordado no capitulo I, a EFE tem um
grande desafio em se fazer antirracista. Alguns aspectos que formam esses desafios estéo
no seu historico eugenista, higienista e tecnicista. Somado a isso, um curriculo de
Licenciatura em Educacdo Fisica ainda (Climaco, Taffarel e Santos Junior, 2021, p.2)
‘pautado em um modelo eurocentrado, que nao articula o conhecimento de outros
territérios da humanidade, ndo possibilita a humanizagéo e tdo pouco a universaliza¢éo do
conhecimento.” E como apresentado por Oliveira, Silvino e Finoqueto (2023) existe ainda
pouca aproximacao da Educacdo Fisica com a Lei 10.639/03. Todas essas dimensdes
demonstram o tamanho do desafio e também a sua importancia e urgéncia.

Outro encontro que fez parte das confluéncias que compuseram esta pesquisa foi com
a Educacao Fisica Cultural. Conheci essa abordagem curricular da Educacéo Fisica em
2021. Participei de um curso de extenséao oferecido pelo Grupo de Pesquisas em Educacao
Fisica Escolar da Faculdade de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo (GPEF-FEUSP),
Curso de Extensdo em EAD “Curriculo Cultural da Educacao Fisica: perspectivas politica,
epistemoldgica e pedagdgica”. Realizar essa formagéo era parte da proposta do Coletivo
de Praticas Corporais e Natureza do Ipeartes, somada as minhas expectativas particulares,
em compreender melhor as teorias curriculares da EFE. Foi uma formacgéo bastante
exigente e impactante. Exigente porque me fez percorrer por outras abordagens da
Educacéo Fisica e ndo so estudar a proposta do Curriculo Cultural. Impactante o didlogo e
conexao que fazia com a Pedagogia Grid e com minhas expectativas em compreender
melhor as teorias curriculares da Educacéo Fisica.

Quero ressaltar que ndo tenho a intencao de debater, comparar ou invalidar uma teoria
curricular de Educacao Fisica em detrimento de outra. A escolha de trazer o Curriculo
Cultural enquanto teoria curricular da Educacéo Fisica que, junto com a Pedagogia Grid,
me acompanharia na constru¢cdo do JTG em busca de trilhar caminhos que efetivam e
afirmam minha pratica pedagogica afrocentrada, é parte da minha busca profissional em
conhecer o que esta sendo produzido e discutido sobre a Educacéo Fisica, ter na minha

formacéo continuada a possibilidade de tensionar as bases as quais fui formada na
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graduacédo, a perspectiva critica. De problematizar, de questionar, seguindo assim, um
movimento para reterritorializar minha pratica. E, embora tenha havido identificacdo com o
Curriculo Cultural, ndo tive ainda a oportunidade de atuar em regéncia, de maneira
sistematica, a partir dos seus referenciais metodoldgicos e principios éticos e politicos,
porém como pesquisadora tenho exercitado compreender a Educacédo Fisica a partir do
gue tem sido publicado e debatido.

O Curriculo Cultural da Educacao Fisica tem como objeto de estudo a cultura corporal
e adota a no¢éo de cultura proposta por Stuart Hall (1997), que argumenta o fato da cultura
ser um processo de significacdo, em constante movimento, tensionada por forcas sociais,
politicas e econémicas, que permeia todas as esferas da vida social, desde as praticas
cotidianas até as grandes estruturas de poder. Destaca que a cultura € fundamental para
a formacao da identidade individual e social, e que as praticas sociais e politicas sdo, em
dltima analise, "culturais”, pois dependem de sistemas de significados compartilhados. A

partir dessa nocao de cultura, Neira e Nunes (2022, p. 7) colocam que

No curriculo cultural, a cultura corporal é tida como representacdo em disputa no
interior dos grupos e entre 0s grupos, tanto pela definicdo, quanto pelo controle do
significado e dos discursos do que pretende representar. Sob essa nocgdo
conceitual, a cultura corporal se refere a uma infinidade de aspectos politicos,
sociais, culturais, filoséficos, técnicos, taticos, artisticos a respeito das brincadeiras,
dancas, lutas, esportes e ginasticas e outras que porventura escapem dessa
classificagdo ou néo tenham sido inventadas.

Assim, as brincadeiras, dancas, lutas, esportes e ginasticas, ou seja, as praticas
corporais sao produtos da linguagem corporal. A linguagem na Educacéo Fisica Cultural
ndo sbé representa e descreve uma realidade, mas constroi cultura, sistemas de
comunicacao, faz circular formas de representacéo, produz e negocia significados. Dessa
forma, as praticas corporais no Curriculo Cultural séo textos da cultura, elas distinguem
grupos e apresenta tracos da identidade cultural, sdo produtos da gestualidade, formas de
expressdo e comunicagdo. Com isso, a cultura corporal € tomada no Curriculo Cultural
como toda producéo discursiva verbal e ndo verbal sobre as praticas corporais e as
pessoas que delas participam. De acordo com Neira e Nunes (2022, p.98)

Pode-se dizer que o curriculo cultural tematiza as praticas corporais por meio de
vivéncias, leituras e escrituras de novas formas de pensar, fazer e dizer sobre elas,
a fim de indagar e desestabilizar as relacbes de poder que as constituem e 0s

modos como as culturas as produzem e influem os que delas participam, apreciam,
criticam ou menosprezam.
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Sendo assim, o0 conjunto de atividades de ensino encontrado nas vivéncias, leituras e
escrituras € denominado de tematizacao e caracteriza o Curriculo Cultural. A ideia é de que
ao tematizar as praticas corporais, professores/as e estudantes acessem diferentes
discursos e representagdes e possam assim, produzir novos e diferentes significados com
relacdo a cultura corporal (Santos e Neira, 2022). A tematizacdo no Curriculo Cultural é
formada a partir da desterritorializacdo do conceito freiriano de tema gerador, para
reterritorializa-lo como tema cultural via o pensamento foucaultiano e dos Estudos Culturais.
O tema cultural sera concebido como a ocorréncia social da pratica corporal e tematizar

significara

Abordar algumas das infinitas possibilidades que podem emergir das leituras e
interpretacdes da prética social de dada manifestagcao. Tematizar implica procurar
0 maior compromisso possivel do objeto de estudo em uma realidade de fato,
social, cultural e politca. O que se pretende com a tematizacdo é uma
compreenséo profunda da realidade em foco e o desenvolvimento da capacidade
critica dos alunos como sujeitos de conhecimento, desafiados pelo objeto a ser
conhecido (Neira; Nunes, 2009, p. 261-262).

Dessa maneira, a tematizacdo se propde, via um didlogo problematizador, destacar
guestdes percebidas pelos/as estudantes e tratadas pedagogicamente pelo/a professor/a
romper com a fronteira, saber erudito e saber tradicional, compreende o saber tradicional
como legitimo no curriculo escolar. A tematizacdo pretende emaranhar saberes,
descentralizando e enfraguecendo saberes hegemonicos (Santos e Neira, 2022). Quer
possibilitar 0 acesso dos/as estudantes a outras representacdes sobre o tema cultural,
contextualiza-lo com suas experiéncias e produzir identidades mais abertas a diversidade
e diferenca. No meu entendimento, todas essas proposi¢cGes dialogam, potencializam,
complementam e/ou sédo complementadas as proposi¢des pedagdgicas, éticas e politicas
do JTG. Tematizar no Curriculo Cultural sera entéo realizar atividades de ensino que
permitam que os/as estudantes conhegam aspectos historicos, politicos, sociais, culturais,
artisticos, filosoficos e taticos, que vivenciem, entendam e situem a pratica corporal de
maneira mais ampla na sociedade, ou seja, nao restringi-la a uma visdo meramente motora.
A tematizacao é desenvolvida a partir de situacdes didaticas - num dialogo problematizador
- que sédo denominadas pelo Curriculo Cultural de mapeamento, vivéncia, leitura da pratica,
ressignificacdo, ampliagcdo, aprofundamento, registro e avaliagdo. Esse caminho
metodoldgico deve se dar sobre a influéncia dos principios ético-politicos, Muller e Neira
(2022, p. 40 e 41) apontam
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1) “o reconhecimento das identidades culturais dos estudantes” com intuito de
valorizar as raizes da comunidade na qual a escola esta inserida, o que faz com
gue as praticas corporais dos grupos de origem e pertencimento dos alunos
transformem-se em temas de estudo; 2) a “justiga curricular” se refere ao esforgo
para equilibrar o tratamento das brincadeiras, dancas, lutas, ginasticas e esportes
oriundos dos varios grupos que coabitam a sociedade contemporanea, com intuito
de proporcionar condicdes para expressao e audicédo de varias vozes, sem que se
privilegiem determinados conhecimentos, discursos e praticas em detrimento de
outros; 3) a “descolonizagio do curriculo” é a tematizagao de praticas corporais
dos grupos subalternizados e que tém estado ausentes do curriculo. Esse principio
permite aos alunos perceberem como as narrativas subordinadas sdo silenciadas
enquanto as praticas culturais hegeménicas narram o outro colonizado como
objeto de curiosidade; 4) “evitar o daltonismo cultural” implica considerar a
heterogeneidade presente em todas as salas de aula e, por consequéncia,
acontecem respostas distintas as mesmas atividades e tem-se a necessidade de
adocao de dispositivos de diferenciagdo pedagodgica; 5) “ancoragem social dos
conhecimentos” requer que se tome, como ponto de partida, a ocorréncia social
das praticas corporais, e que seu lastro histérico e politico seja devidamente
analisado e 6) “favorecimento a enunciacao dos saberes discentes” induz o
docente a estimulagdo dos posicionamentos discentes mediante seu tratamento
sério, incorporando-os aos contelidos colocados em circulagéo.

Sendo assim, a forma de lidar com os principios ira definir a organizacdo das situacdes
didaticas. E séo esses dois aspectos, as situagdes didaticas e principios ético-politicos que
levo para construcéo do JTG com estudantes do Ensino Médio na intengdo de confluéncia
e potencializacdo aos aspectos didaticos e ético-politicos da Pedagogia Grib e Ipeartes. O
Curriculo Cultural da Educacéao Fisica, ao se propor reconhecer e valorizar as diferencas,
a problematizar as desigualdades e injusticas, a contribuir para a formacéo de cidadaos
solidérios, a superar as praticas hegemonicas e eurocéntricas, a dar voz a todos/as os/as
estudantes, sem preconceitos a nenhum grupo e a partir da priorizacdo de mecanismos
democréticos e do didlogo organizar situacdes em gque os estudantes vivenciem, falem e
se posicionem sobre as praticas corporais, buscando a promoc¢éo de um ambiente propicio
ao reconhecimento das diferencas me afetou e envolveu, me fez desejar atuar a partir e
com essas orientacdes didaticas, éticas e politicas e a refletir e sentir como se articulam e
manisfestam em uma proposta de Educacdo Fisica afrocentrada. Tenho confianga na
poténcia individual e nas conexdes, cruzos e confluéncias das propostas pedagdgicas e
politicas apresentadas no Curriculo Cultural e na Pedagogia Gri6. Certeza que a Pedagogia
Grib daria conta sozinha da construcéo do JTG fora ou dentro da escola. A intencdo de
trazer a Educacéo Fisica Cultural é reconhecer, valorizar e operar com o0s discursos e
conhecimentos que sdo produzidos pela area e assim, fortalecer sua legitimacéo e

importancia no curriculo escolar e na afirmacdo de uma Educacao Fisica afrocentrada.
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4. MAPA DOS ENCONTROS - afrocentrar minha pratica

O caminho trilhado até aqui foi na intencdo de, no capitulo I, cartografar um plano
histérico e politico da Educacgéo Fisica com relacdo a questdes étnico-raciais e a Lei
10.639/03 e com isso evidenciar os segmentos que constituem essas historias e relagdes,
a fim de melhor compreendé-las e perceber seus resquicios na minha formacgéo docente,
além de acompanhar as reverberactes desses processos na reterritorializacdo de minha
préatica. O capitulo Il e lll, capitulos de carater autobiograficos, foram dedicados a percorrer
o plano de afetos e confluéncias que produziram minha préatica pedagogica, num processo
continuo de tensionamentos e autoatualizacdo e o desejo em efetiva-la e afirma-la
afrocentrada sendo afetada pelo Ipeartes, o Jogo de Trilha Gri6 - Pedagogia Gri6 -, e 0
Curriculo Cultural da Educacéo. Para este capitulo, ficou reservado explicar a cartografia
como metodologia de pesquisa, apresentar a escolha da escola campo, o PPP da escola
conectando-o a proposta da pesquisa, uma descricdo dos componentes do JTG, suas
regras e caracteristicas, os instrumentos de producédo de dados na construcéo do JTG e
como se deu a escolha dos/das participantes e a quantidade de encontros. Por fim, a
analise cartogréfica pelos registros dos encontros no diério de campo, minhas inquietaces,
afetacdes, desejos, processos, percepcdes e trajetorias posteriores na producdo desta

dissertacéo.
4.1. Cartografia

A cartografia € comumente conhecida como uma ciéncia geogréafica que produz e
estuda mapas. Deleuze e Guattari (1995) apresentam o0 conceito de cartografia,

emprestado da Geografia, como um dos principios do rizoma

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as
coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiagdo, mas o rizoma é alianca,
unicamente alianca. A arvore imp&e o verbo "ser", mas o rizoma tem como tecido
a conjungao "e... e... e.." Ha nesta conjungao forga suficiente para sacudir e
desenraizar o verbo ser (Deleuze e Guattari, p. 3, 1995).

Dessa maneira, a imagem que um rizoma apresenta nao é de enraizamento com um
tronco central, como numa arvore, mas de tramas e linhas que compdem trajetorias
diversas, uma malha rizomatica. Na dinamica do rizoma néo existem profundezas a serem
escavadas, mas sim, uma composi¢do de linhas de intensidades diversas (biologicas,

politicas, linguisticas, econémicas, estéticas, etc) a mostrarem movimentos que desenham
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um mapa de intensidades e afetos na composicéo de territérios existenciais (Simonini,

2019). A cartografia percorre, forma e deforma os processos de mapeamento.

Mais que mapeamento fisico, trata de movimentos, relacdes, jogos de poder,
enfrentamentos entre forcas, lutas, jogos de verdade, enunciacdes, modos de
objetivacdo, de subjetivacéo, de estetizacdo de si mesmo, praticas de resisténcia
e de liberdade. Nao se refere a método como proposicao de regras, procedimentos
ou protocolos de pesquisa, mas, sim, como estratégia de andlise critica e acao
politica, olhar critico que acompanha e descreve relacdes, trajetoérias, formacdes
rizomaticas, a composi¢ao de dispositivos, apontando linhas de fuga, ruptura e
resisténcia. (Prado e Teti, 2013, p.47).

Com toda essa poténcia em produzir e acompanhar movimentos, transitos e rupturas,
a cartografia pareceu adequada na minha busca por uma pratica pedagogica
reterritorializada. Porém, por ser desenvolvida conceitualmente por Gilles Deleuze e
Guattari Félix Guattari, dois europeus brancos, abriu indagacgdes. Me ajudaria a reconhecer
os coletivos de forcas que operam as relacdes étnico-raciais e padrdes europeus que
afetam minha pratica pedagégica? Conheci a cartografia quando entrei em contato com a
Educacéo Fisica Cultural. Fiquei tomada pela poténcia do texto O mapeamento no curriculo
cultural da Educacéo Fisica (2022), meu primeiro contato com o tema da cartografia fora
da geografia fisica.

Para Deleuze e Guattari, ao configurar o territério, a cartografia inventa um mundo,
produz seus lugares, territorializa e desterritorializa significados, cria interpretacfes
contaminadas do espac¢o, dos sujeitos e das praticas. Abala os limites da
representacdo. Ela vem sendo usada como possibilidade para tracar percursos
inimagindveis para a pesquisa, engendrando o artista-pesquisador. (Neira e
Nunes, 2022, p. 111).

O texto, porém, nao tratava do uso da cartografia como método de pesquisa, mas sobre
0 encontro das nogbes conceituais da cartografia € 0 mapeamento no processo de
produc&o no Curriculo Cultural. E crescente nos Ultimos anos a utilizagdo da cartografia
como método de pesquisa em diversas areas: Educacdo, Ciéncias Humanas, Artes,
Educacéo Fisica, Arquitetura, entre outras. Como meétodo de pesquisa, Passos e Barros
(2009) indicam na cartografia uma reversdo metodologica, porém mantendo a orientagao

do percurso da pesquisa.

O desafio é o de realizar uma reverséo do sentido tradicional de método - ndo mais
um caminhar para alcancar metas pré-fixadas (meta-hodos), mas o primado do
caminhar que traga, no percurso, suas metas. A reversao, entao, afirma um hodos-
meta. A diretriz cartogréafica se faz por pistas que orientam o percurso da pesquisa
sempre considerando os efeitos do processo do pesquisar sobre o objeto da
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pesquisa, 0 pesquisador e seus resultados. (Passos e Barros, 2009, p.17).

Deste modo, a pesquisa cartografica irhA acompanhar processos e ndo representar
objetos (Barros e Kastrup, 2009). Ao invés de representar, a cartografia € o processo de
desenhar mapas, de tracar linhas e fazer conexdes que se encontram, constroem e
reinventam. Para Passos e Barros (2019) a cartografia € um método de pesquisa-
intervencéo. Defendem essa colocacao na discussao da inseparabilidade entre conhecer
e fazer, pesquisar e intervir, entendendo assim que toda pesquisa € intervencao e que toda
intervencdo se realiza numa imersdo na experiéncia. A experiéncia, segundo os/as
autores/as, agencia sujeito e objeto, teoria e pratica num mesmo plano de produgéo, um
plano de experiéncia. “A cartografia como método de pesquisa é o tragado desse plano da
experiéncia, acompanhando os efeitos (sobre o objeto, 0 pesquisador e a producéo do
conhecimento) do préprio percurso da investigacao” (Passos e Barros, 2009, p.17).
Envolver-me na experiéncia de producédo do JTG com os/as estudantes de Ensino Médio
tornava-se um desejo latente e um desafio de quem navega sem rumo e prumo no revolto
mar das questdes raciais e a cartografia se mostrava como barco a me transportar e
navegar por esses rumos.

Como método que ndo sera aplicado, mas experienciado e assumido como atitude de
pesquisa, o/a pesquisador/a cartografo/a deve habitar um territério em minha préatica
pedagdégica. O/a cartégrafo/a esta implicado no seu procedimento de pesquisa, se mistura
com 0 que pesquisa, hdo consegue (ndo deseja) manter-se neutro/a e distante, ndo coleta
dados, produz dados (Costa, 2014). Com isso, a cartografia, com todos seus devires, me
ajudaria a compreender e acompanhar processos de desterritorializacdo e
reterritorializacdo da minha préatica pedagogica na discussao e absorcdo das questdes
étnico-raciais no trabalho de docéncia e producéo do JTG. O movimento cartografico pelo
JTG me levara a evidenciar seus efeitos na formacdo de uma pratica pedagodgica
afrocentrada? Me pareceu o encontro perfeito. Cartografar € trilhar sobre encontros.

Na cartografia € possivel percorrer por diferentes ferramentas metodoldgicas. Simonini
(2019, p. 10) expde que “o significativo numa pesquisa de intengao cartografica ndo seria
o instrumental metodoldgico em si, mas o abracar uma perspectiva ético-estética de
assumir a realidade como malha rizomatica imanente ao viver’. Bonetto e Viera (2023, 167)

complementam

A cartografia incorpora diferentes ferramentas metodolégicas, recria e agrupa tudo
aquilo que pode orientar a direcéo dos fluxos de forca, seja entrevista, questionario,
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seja seguindo como uma pesquisa-intervencdo ou pesquisa-participante, ou ainda
como um etnografo em seu campo investigativo. A cartografia ndo mede esforgos
para produzir seu memorando de linhas. Ela pode incorporar ainda estratégias
advindas de diarios de bordo, registros fotogréaficos e de video, poesias e contos,
pode se dar por andlise bibliografica, documental ou por questdes filoséficas
bastante abstratas.

Diante disso, a cartografia se faz num modo de pesquisa sem padrdo, forma e
determinacgdo. O/a cartografo/a tem a liberdade de inventar aquilo que Ihe convém e aquilo
gue a pesquisa vai ditando como necessidade no decorrer da investigacao e producao dos
dados. A partir desse pressuposto utilizei o diario de bordo e/ou campo - para registrar as

variadas forgcas que atuaram no processo de constru¢éo do JTG.
4.2. Processos de producéao de dados na construgcao do Jogo de Trilha Grid

Compreendendo que o movimento cartografico acompanha processos e ndo tem o
interesse em representar objetos, pelo contrario, ira tracar linhas e fazer conexdes e assim,
ao invés de coletar dados, produzi-los, apresentarei neste tdpico alguns processos que

produziram e caracterizam esta pesquisa.
A escolha do ensino médio e da escola campo

Existe, como apresentado, uma disputa pelo Ensino Médio, pela educacéo e formacao
dos e das adolescentes e jovens. Atualmente, temos um Ensino Médio marcado pela
politica neoliberal que toma como fundamento colocar “os individuos em um cenario de
“‘competicdo” entre eles - algo como uma selecdo natural na qual as nocdes de
solidariedade e democracia perdem cada vez mais sentido pratico” (Freire, 2018, p.118).
Dizer ndo a essa politica e combaté-la € parte da escolha do Ensino Médio para a
experiéncia de construcéo do JTG e seguir rumo a uma pratica pedagogica afrocentrada,

num contexto neoliberal em que

Os mecanismos de destruicdo das vidas negras se aperfeicoam, conferindo ao
exterminio formas mais sofisticadas do que o encarceramento puro e simples. A
expulsao escolar, a pobreza endémica, a negligéncia com a satde da mulher negra
e a interdicdo da identidade negra seriam, juntamente com o sistema prisional,
partes de uma engrenagem social de dor e morte. (Almeida, 2019, p. 76 e 77).

Diante desse contexto, a vontade combativa a essa educacao competitiva e de violéncia
e exterminio da juventude negra, o desejo de oferecer aos estudantes negros e negras de

Ensino Médio - e a todos/as os/as demais - uma educacao ludica, acolhedora, ancestral,

81



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) b

cooperativa, cuidadosa e positiva que produza o reconhecimento e a valorizacdo de sua
histéria, sua ancestralidade, seu saber, uma educacédo que dialoga e problematiza as
questdes raciais, uma educacdo para as relagdes étnico-raciais. A escolha do Ensino
Médio também é parte de uma estratégia de “contra ataque” as investidas que a Educagéo
Fisica vem recebendo em relacéo a sua importancia e legitimidade nessa etapa. Me parece
importante desenvolver e atuar com metodologias que provoguem o/a estudante a
vivenciar, problematizar, ressignificar, ampliar e aprofundar sua experiéncia e compreensao
acerca das préaticas corporais e assim, da Educacdo Fisica escolar. Refletir a partir da
experiéncia que marca, que inscreve a importancia da Educacéo Fisica como componente
curricular.

Identificados os motivos de estar com o Ensino Médio na construcéo do JTG, o proximo
passo € apresentar a escolha da escola. Eu estava de licenca de aprimoramento e sem
vinculo com escola. O vinculo foi um derradeiro critério escolhido para procura e definicao
do territério escolar em que desenvolveria parte da pesquisa. Pensei em quatro opc¢oes:
nas escolas do centro urbano de Alto Paraiso, C.E. Gerson de Farias e C.E. Moisés Nunes
Bandeira, na escola rural Educandario Humberto Campos e em um dos projetos do
Ipeartes denominado Olimpiada de Humanidades?®. A Olimpiada é um projeto que tenho
muito carinho, envolvimento e o vinculo era algo ja estabelecido. As questdes que se
colocaram foram: 0s poucos encontros que o projeto ja tinha com os/as estudantes que
participavam e o fato da Olimpiada ndo ser um projeto firmado dentro da estrutura curricular
metodoldgica da SEDUC-GO e, assim, limitar a experiéncia a estrutura da Olimpiada de
Humanidades como algo que s6 pudesse ser desenvolvido ali, naquelas condi¢des. Nas
escolas da cidade, a dificuldade foi a questéo do vinculo. Principalmente com a escola C.E.
Moisés Nunes Bandeira o contato era bem melindroso devido a minha atuacéo no Ipeartes.
Sao escolas que resistem muito em dialogar e desenvolver atividades com o Ipeartes e eu
havia sido coordenadora em diversos momentos. O EHC foi uma escola em que atuei em
diversos momentos, em diversas configuracdes e sempre tive uma boa relacdo com a

gestéo, coordenacéao e docentes. O professor de Educacao Fisica, € um querido amigo, no

36 O projeto desenvolve agbes educativas inter e transdisciplinares entre as areas de ciéncias humanas e suas
tecnologias e as linguagens artisticas. Participam estudantes de instituicdes de ensino da rede estadual dos
municipios de Alto Paraiso de Goias, Cavalcante, Colinas do Sul, Monte Alegre, Nova Roma, S&o Jodo
D’Alianca e Teresina de Goias. A Olimpiada de Humanidades é realizada anualmente - em 2024 na sua sétima
edicdo - e envolve diversas etapas, como sensibilizagdo dos/as estudantes quanto ao tema; elaboracdo de
projetos e apresentacdo dos trabalhos para a comunidade local; a Trilha Cientifica no Parque Nacional
Chapada dos Veadeiros; o Festival de Humanidades, em que todos/as estudantes se encontram em uma
maostra coletiva e artistica dos projetos desenvolvidos; e o Turismo Educacional.
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periodo em que eu era a professora de Educacéo Fisica ele atuava como motorista da
escola - e ainda atua concomitante a docéncia, € uma grande lideranca da juventude,
principalmente dos meninos.

Escolhi o EHC pelas relagbes e vinculos que tinha com a gestéo e docentes, somado
a um perfil de estudantes que se fez desafiador desde minha primeira atuacao na escola,
em 2015. Porém, eu sabia que teriam estudantes do Ensino Médio em 2023 que estavam
no 5°, 6° e 7° ano em 2015. Apostei no vinculo com esses estudantes que conhecia e
enfrentei o desafio do desconhecido com o restante. Falei com o professor de Educacgéo
Fisica em marco de 2023 sobre minha pesquisa e ja o convidei para participar com as
turmas do Ensino Médio de uma atividade da disciplina do ProEF - Educacédo Fisica no
Ensino Médio. Por meio da disciplina, realizei uma entrevista com a gestéo da escola,
analisei o Projeto Politico Pedagdgico e apliquei um questionério aos estudantes do Ensino
Médio. O produto dessa atividade gerou um primeiro mapeamento sobre o territorio

(escola) e alguns de seus/suas habitantes (estudantes e gestao).

Projeto Politico Pedagodgico do Educandario Humberto de Campos, participantes da
pesquisa e os encontros (aulas)

O Educandario Humberto de Campos esta localizado no municipio de Alto Paraiso de
Goids em uma comunidade espirita kardecista chamada Cidade da Fraternidade
(doravante CIFRATER). O PPP da escola apresenta a Cidade da Fraternidade como uma
comunidade rural em edificacdo permanente e que tem como objetivo a promocao do Ser
em convivio harmdnico com a natureza e o desenvolvimento de uma cultura de paz. A
CIFRATER foi fundada em 20 de dezembro de 1963 e destinava-se entéo ao acolhimento
em lares da comunidade de meninas e meninos 6rfaos ou sob a tutela do Estado, detendo
a instituicdo a guarda dessas criancas e adolescentes conforme prescrevia a legislacéo a
época. Para este mister, fez-se necessaria a criagdo de uma escola primaria, que lhes
garantisse a escolaridade basica. Em 1966, foi criada a “Escola Primaria Humberto de
Campos” para educandos/as de 12 a 42 série, registrada e certificada junto a Secretaria de
Estado da Educacgéo e Cultura de Goids. O nome Educandario Humberto de Campos
(EHC) veio em 1971 quando comecou a oferecer o Ensino Fundamental. Em dezembro de
1977, pela Resolucéo n° 399 do Conselho Estadual de Educagéo, foi autorizado a ministrar
o Ensino de Primeiro Grau da 12 a 82 série em regime de externato e semi-internato. O
regime de semi-internato foi retirado na década de 1990.

Em novembro de 2003, chegou a regiao o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra —
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MST com suas formas de luta e instalou nas proximidades da escola cerca de 300 familias,
formando o atual Projeto de Assentamento (PA) Silvio Rodrigues, com 119 lotes de 20 a
30 hectares cada, em uma &rea de quase 4.000 hectares e com isso, aumenta o nimero
de educandos/as e a demanda para abertura do Ensino Médio, autorizado e reconhecido
em janeiro de 2007. A comunidade estudantii que o EHC atende é composta por
educandos/a do PA Silvio Rodrigues, do PA Esusa, do Acampamento Dorcelina Folador,
da comunidade dos moradores da Balsa do Rio Tocantinzinho, Vaozinho e demais regites
circundantes. A escola esté distante 36 km do nucleo urbano de Alto Paraiso de Goias e a
230km da Capital Federal - Brasilia, 0 acesso se da no Km 140 da Rodovia GO 118.

O EHC é uma escola conveniada que conta com contribuicbes dos associados da
Entidade Mantenedora, convénio com a Secretaria de Estado de Educacdo de Goias
(SEDUC) e convénio com a Prefeitura do Municipio de Alto Paraiso de Goias e com
contribuicdes do PNAE (Plano Nacional de Alimentacdo Escolar) e PAA-CONAB via
Cooperativa Frutos do Paraiso, para o café da manha e merenda. A escola tem um prédio
principal com 13 salas de aula; 01 Sala Multiuso; 01 Biblioteca/Sala de Informética; 01 Sala
de Coordenacao Pedagogica; 01 Sala de Estudos dos Educadores; 01 Secretaria; 01 Sala
do Conselho Gestor; 01 Cozinha Experimental; 01 Despensa; 01 Sala de Arquivo; 01
Almoxarifado; 01 Sala de Materiais Esportivos; 02 banheiros femininos sanitarios e
chuveiros; 02 banheiros masculinos também com sanitarios e chuveiros; 01 banheiro para
funcionarios, com sanitario e chuveiro; 01 péatio coberto; 01 quadra coberta; playground.
Possui também um prédio anexo, a Casa da Crianca, destinado & Educacéo Infantil. E
constituido de 03 salas de aula; 01 Brinquedoteca; 01 Almoxarifado; 02 banheiros com
lavatério para educandos; sanitario e chuveiro: um para o sexo feminino e outro para o
masculino; 01 banheiro para educadores e playground. Um espac¢o chamado de Coletiva.
Utilizado nas atividades culturais, integrativas, alimentares e de lazer. Contém 03

banheiros; 01 saldo; 01 palco; 01 copa; 01 cozinha, 01 padaria e 02 despensas.

84



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) "y aa"

Imagem 2 - Educandario Humberto de Campos/EHC

A unidade escolar se organiza a partir de um modelo de gestéo patrticipativa na forma
de Conselho Gestor. S&o realizados também os Conselhos de Classe, Circulos com
Familiares, Circulos com Educadores e Circulos com Educandos. Nesses encontros,
mensais (com familiares) ou bimestrais (com o coletivo de educandos e o coletivo dos
educadores), desafios e solu¢bes sdo apontados e as regras sao construidas, visando a
prevencao de conflitos, sempre respeitando o Regimento Escolar e atentos aos valores da
escola. Os valores da escola escolhidos por educadores/as e educandos/as séo: Respeito,
Responsabilidade, Honestidade, Afetividade, Solidariedade e Empatia. Em 2023, o EHC
estava com duas turmas de jardim e uma turma de cada ano do Fundamental e série do
Ensino Médio, duas turmas de EJA, uma de Fundamental Il e uma de Ensino Médio,
somando 186 estudantes. O PPP da escola propde um alinhamento do funcionamento da
escola com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90 de 13 de julho de 1990),
que dispbe sobre a protecdo integral a todas as criangas e adolescentes, sem qualquer
discriminacé@o, assegurando-lhes todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em condi¢cbes de
liberdade e de dignidade (Vide artigos 15,16,17 e 18 do ECA), com a Lei De Diretrizes E
Bases Da Educacéo NacionaL (Lei n®9.394 de 20 de Dezembro de 1996); e com a BNCC
- (Portaria n° 1.570, publicada no D.O.U. de 21/12/2017) e a BNCC para o Ensino Médio,
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(Resolucéo n° 21, de 14/11/2018). A gestora da escola, em resposta a perguntas na
entrevista feita por whatsapp no desenvolvimento da atividade da disciplina ja citada, coloca
que as reformas do Ensino Médio contribuiram positivamente ao oportunizar que
mudancas pedagogicas que a escola iniciou em 2016 fossem melhor compreendidas pela
SEDUC-GO, principalmente na questdo metodologica, cita a Pedagogia de Projetos.
Entende que o trabalho que a escola ja desenvolvia com alguns temas, tipo Educacéo
Socioemocional, Projeto de Vida e principios da instituicdo, como a educacao integral, s&o
agora justificados pelos documentos oficiais. Porém, aponta perdas sisteméaticas nas areas
de Arte e Educacéo Fisica. Diz que, mesmo havendo falas oficiais que colocam a
importancia desses componentes curriculares e orientam serem trabalhados de forma
transdisciplinar, que € 0 que a escola busca com a pedagogia de projetos, na préatica a
situacdo se complica. A diretora expde que diante da dificuldade de formacdo docente
existente, fica dificil realizar a construcao transdisciplinar. Por ser uma escola rural, € dificil
encontrar professores/as de diversas areas. Os/as educadores/as que atuam na escola
moram na CIFRATER, na comunidade no entorno da CIFRATER e na cidade de Alto
Paraiso de Goiés.

Ainda em relacéo a formacao docente, a gestora destaca que muitos/as professores/as
foram formados/as em modelos mais fechados, e que sera preciso um processo de
formacao continuada de longo prazo para transformar a pratica do/a professor/a. Diz que
até 14, haverd um esvaziamento dos conhecimentos, contetdos dentro da escola. E que
dependera muito das unidades escolares reverterem esse quadro. Que no EHC a arte
educacdo, por ser um principio pedagogico, acaba aparecendo nas atividades dos/as
professores/as. Ja os esportes - ndo fala Educacdo Fisica, fala esportes - tem sido
esvaziado e que juntamente com o professor de Educacédo Fisica tem tentado cavar
espacos, mas percebe esse esvaziamento. Afirma que a matriz curricular do Novo Ensino
Médio enviada pela SEDUC-GO, esse semestre ja retira da base comum a Educacéo
Fisica da 2° e 3° séries, ficando somente na 1° série. Esclarece que o EHC apoia e
reconhece a importancia do conhecimento da Educacéo Fisica para a formacao do jovem
e assim, propde um didlogo com professores/as de outras disciplinas a fim de convencé-
los a desenvolver projetos transdisciplinares que agregam os contetdos das praticas
corporais. Assim, a escola organiza que todos os estudantes do Ensino Médio tenham uma
aula de Educacéo Fisica por semana, contrariando a matriz curricular enviada pela
Secretaria de Educacao.

A escola declara, em seu PPP, ter o compromisso em atribuir sentido as aprendizagens
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por sua vinculacao aos desafios da realidade e pela explicitagéo dos contextos de producao
e circulagdo dos conhecimentos; garantir o protagonismo dos estudantes em sua
aprendizagem e o desenvolvimento de suas capacidades de abstracéo, reflexdo,
interpretacdo, proposicdo e acdo, essenciais a sua autonomia pessoal, profissional,
intelectual e politica; valorizar os papeis sociais desempenhados pelos/as jovens, para
além de sua condicdo de estudante, e qualificar os processos de construcdo de sua(s)
identidade(s) e de seu projeto de vida, assegurar tempos e espagos para que os estudantes
reflitam sobre suas experiéncias e aprendizagens individuais e interpessoais, de modo a
valorizarem o conhecimento, confiarem em sua capacidade de aprender, e identificarem e
utilizarem estratégias mais eficientes a seu aprendizado; promover a aprendizagem
colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a capacidade de trabalharem em equipe e
aprenderem com seus pares; e estimular atitudes cooperativas e propositivas para o
enfrentamento dos desafios da comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em
geral, alicercadas no conhecimento e na inovacédo. Acredita-se que essas experiéncias irdo
favorecer a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania. O Ensino Médio é colocado
no PPP como uma etapa da Educacado Basica que representa um gargalo na garantia ao
direito a educacéo, ressaltando que o desafio crucial € favorecer a permanéncia e as
aprendizagens dos/as estudantes, respondendo realisticamente as suas demandas e
aspiracdes presentes e futuras. Como mencionado, a demanda pelo Ensino Médio surge
a partir da chegada do MST na regido. Temos estudantes que vieram de varios municipios
goianos, 0s que nasceram na regiao e alguns que passaram pela CIFRATER vindos com
suas familias de outros estados. Os que séo da regido normalmente tem alguma relacéo
de parentesco. O/a jovem do Ensino Médio do EHC mora na zona rural, mas muitos vieram
de centros urbanos. Quando docente na escola escutei diversas vezes estudantes
reclamarem por estarem na zona rural, principalmente os/as que moravam nos
acampamentos, em que as condi¢cbes sdo bem precarias e vulneraveis de moradia,
saneamento basico, acesso a agua, acesso a propria escola. Muitos estudantes acordam
as 4h da manha para chegar as 7h na escola.

Escolhi como participantes dessa etapa da pesquisa a gestora da escola, o professor
de Educacéo Fisica, os/as estudantes do Ensino Médio e eu. O professor de Educacao
Fisica, se dispbs a patrticipar e ajudar com o que fosse necessario no desenvolvimento da
pesquisa, 0 que me deixou aliviada, agradecida e apoiada. Aplicou o0 questionario aos
estudantes, proposta orientada pela atividade, para iniciar a jornada de descobrimento de

guem sao, como estao e o queriam os/as jovens que frequentam o Ensino Médio no EHC.
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Na tentativa de enviar um questionario sucinto, acabei colocando apenas uma questao
direta em relacéo a Educacao Fisica, o que apresentou dados espontaneos importantes
sobre onde e como as praticas corporais aparecem para os/as estudantes. Outra questao
importante € que, quando aplicamos o questionério eu ainda ndo havia decidido trazer a
tematica “raga” para a centralidade da pesquisa. Assim, em relagéo as questdes étnico-
raciais, teve apenas uma pergunta sobre sua cor ou raca/etnia.

O Ensino Médio no EHC em 2023 estava composto por dezessete estudantes na 12
série, cinco na 2° série, sete na 3° série regular e uma turma multisseriada de EJA com seis
estudantes. As turmas regulares foram as que participaram do desenvolvimento da minha
pesquisa e tinham adolescentes e jovens de 14 a 17 anos e uma de 25 anos. Vinte e nove
estudantes - todos/as da turma - responderam os questionarios. Trés se declaram brancos,
nove pardos, trés negros, um amarelo e 14 ndo responderam. A ndo autodeclaragao étnico-
racial entre jovens pode ser atribuida a varias razées complexas e interligadas. Muitos
jovens enfrentam um contexto historico e social em que uma determinada etnia,
especialmente negra ou indigena, € frequentemente associada a preconceitos e
discriminacgdes, contribuindo para o complexo de inferioridade, que segundo Fanon (2008,
p.28) pode se dar apds um “dublo processo inicialmente econdmico, em seguida pela
interiorizacao, ou melhor, pela epidermizacdo dessa inferioridade”. Esse estigma social
pode levar ao desejo de invisibilizar sua identidade racial para evitar discriminacao, bullying
ou excluséo dentro e fora da escola, refletindo uma internalizagcdo do racismo estrutural.
Outro fator pode ser encontrado na falta de uma educacao eficaz sobre a histéria e a
contribuicdo dos negros e negras na formacao do pais. Enquanto os curriculos escolares
ignorarem ou minimizarem essas histérias, as criancas, adolescentes e jovens perdem a
oportunidade de entender e valorizar suas herangas culturais, o que enfraquece o orgulho
e a conexao com suas identidades étnico-raciais.

Quando perguntados/as sobre as expectativas com relacdo aos estudos, vinte e trés
responderam que gostariam de terminar o Ensino Médio e fazerem faculdade e outros
cursos. Indagados sobre o que seria importante e os fazem felizes, quatro estudantes
citaram as praticas corporais. Os temas que mais aparecem como importantes foram a
familia, amigos, animais de estimacgéo e alimentagdo. Sobre o que gostam de fazer para
se divertir, oito estudantes trouxeram jogar bola, futebol e um dos estudantes fala em
atividade fisica. Sair com amigos e familia foi 0 que mais apareceu como possibilidade de
diversao.

A questao sobre o0 que gostam de fazer na escola, sete colocam nas suas respostas as
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praticas corporais e estudar apareceu nas respostas de dez estudantes. Mas 0 que gostam
mesmo de fazer na escola € conversar com 0s amigos, dezesseis estudantes afirmam isso.
Provocados/as a falar sobre suas necessidades e o que acham indispensavel ser e/ou ter,
oito estudantes indicaram os estudos e sete apontaram alimentacdo. Apareceram muitos
pedidos de espacos de convivéncia, lazer e internet de qualidade. Nesse primeiro contato,
foi possivel identificar uma juventude que reconhece a importancia dos estudos, mas que
ndo vé a escola como um local s6 e exclusivamente para estudar, mas como um potente
espaco de convivéncia e encontro com amigos/as. A juventude afirmou que a familia é
bastante importante e apontou a necessidade de ter espacos para se divertir e se
desenvolver com qualidade, criatividade e seguranca. As praticas corporais aparecem
como interesse ndo sé dentro da escola, mas fora dela, o que apresenta ser um importante
fio para o fortalecimento da EFE enquanto componente curricular, provocando o interesse
dos/as estudantes, acolhendo suas diferencas, diversidade e anseios. Nao diferente de
outras realidades juvenis, os/as estudantes do Ensino Médio do EHC tem muitos conflitos,
contradi¢cdes e sonhos.

Fui a escola em junho de 2023 e tive um encontro com o professor de Educacéao Fisica,
Alex Chaves e com a gestora, Adriana Riguena. Apresentei a proposta da pesquisa, tanto
a gestao quanto o professor de Educacao Fisica se colocaram bastante abertos a contribuir
com o que fosse necessario e possivel. Combinamos que seria no segundo semestre e
gue retornaria para apresentar o projeto para os/as estudantes e mapear o interesse deles
e delas de participarem. Em setembro retornei para o primeiro encontro com os/as
estudantes, segunda ida a escola. Durante o periodo entre a primeira e segunda ida a
escola, organizei a decisdo de apresentar para Alex e gestdo a proposta de mais 5
encontros (aulas). Foi uma deciséo bem conflituosa, pois inicialmente, quando vislumbrei a
construcao do JTG, pensei em um semestre de trabalho. Sonhei com tempo para que cada
momento do modelo de acdo pedagdgica Grid, em confluéncia com as situagtes didaticas
da Educacéo Fisica Cultural, pudesse ser experienciado, produzido com qualidade e
profundidade. Que pudéssemos, com nossos corpos, percorrer pelos caminhos, trilhas,
lugares, saberes que féssemos tematizar, problematizar e representar no tabuleiro e cartas
de desafios do Jogo. O corpo entendido aqui na sua fisicalidade e para além, um corpo
como poténcia de existir (Spinoza, 2011), um corpo que “integra as dimensdes do saber,
da memoria, do territorio, do rito, do mito e da comunidade”. Todos esses elementos
compreendem a noc¢éo de corporeidade que rasura os entendimentos sobre o corpo

delimitado por um modelo de racionalidade unico” (Rufino, 2023, p. 80). Tinha imaginado
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um movimento das atividades de ensino que colocasse o corpo fora, o corpo dentro do
tabuleiro, inspirado na Trilha Grid e nesse movimento identificar e problematizar as
questdes étnico-raciais proprias do jogo e do territério, comunidade, escola, grupo,
estudantes. Porém, devido ao calendéario escolar e projetos ja desenvolvidos na escola, 0s
encontros foram fixados, inicialmente, em 5, com aumento de mais um encontro do previsto

inicialmente.
Diario de campo e o roteiro quimeérico

O diario de campo pode também ser chamado de diario de bordo, diario de pesquisa,
memorando. Tem a funcéo de registrar elementos que durante a presenca no campo
possam emergir e “como o proprio nome leva a supor, serve para registrar tudo o que foi
captado como instigante, interessante ou inquietante pelo pesquisador e pesquisadora”
(Teixeira, Pacifico e Barros, 2023, p.1680). Deve-se utilizar o diario de bordo para registrar
de forma sucinta, ideias sobre um tema, sentimentos, dividas a serem esclarecidas, evento

ou ocorréncia cujos dados se quer aprofundar. Para Barros e Passos (2009, p. 172)

O pesquisador esta, portanto, incluido no processo da pesquisa e se restitui, ele
também, na operacdo de analise das implicagbes. O registro do trabalho de
investigacdo ganha, dessa forma, funcéo de dispositivo, ndo propriamente para
concluir o trabalho ou apresentar seus resultados finais, mas como disparador de
desdobramentos da pesquisa [...] Aqui 0 modo de dizer e 0 modo de registrar a
experiéncia se expressam em um tipo de textualidade que comumente é
designado como diario de campo ou diério de pesquisa.

Deste modo, os registros produzidos contém informacoes, reflexdes, impressoes,
transcricobes de falas, descricbes de ambientes, espacos, pessoas e de situacoes.
Atualmente, existem diversos recursos disponiveis e utilizados para realizar tais registros.
Podemos lancar mao de caderno e caneta, de computador, de gravador de audio, até
mesmo de aplicativos como o WhatsApp. Fiz uso de um caderno fisico enquanto estava
na escola, nos momentos anteriores e posteriores as aulas. Chegava a escola bem antes
do encontro comegar. Utilizei um diario de campo virtual (anexo 1), no computador para
registros apos os encontros, fora da escola, e alguns audios de insights, caso esquecesse
antes de conseguir anotar. Os registros nao se restringiram aos encontros com os/as
estudantes na construcéo do jogo, mas trouxeram atengdo as variadas forcas que afetaram
e agenciaram minha pratica pedagogica e dessa maneira a pesquisa. Foram consideradas
conversas na escola, com o professor de Educacéao Fisica, a diretora, o coordenador

pedagodgico, os/as estudantes (fora do momento da aula) e demais professores/as da
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instituicdo, além de conversas com amigos/as companheiros/as de docéncia, fora do
ambiente escolar - todos/as participantes assim, de alguma forma participaram da
pesquisa. Os registros feitos apds os encontros foram escritos no mesmo dia e
complementados no decorrer da semana.

Uma ferramenta que utilizei, importante de ser apresentada e explicada, foi o roteiro
guimérico (anexo 2). Ao iniciar um desenho didatico de construcdo do JTG em 5 encontros
de 50 minutos, com a inten¢do de utilizar o modelo de agdo pedagdgica Grib e a Educacao
Fisica Cultural como referéncia curricular metodoldgica, construi uma sequéncia didatica
gue parecia incoerente, impropria e inadequada. Foi quando me veio a ideia de ser um
roteiro, algo que me indicasse um caminho, mas ndo o determinasse. Teria que ser um
roteiro aberto, flexivel em que o dialogo e as confluéncias entre Gri6, Curriculo Cultural e
Ipeartes pudessem se manifestar. No exercicio reflexivo de como ter esse roteiro cruzo, me
veio a ideia da quimera, quimérico. Quimérico, de acordo com o dicionario Oxford
Languages, € um adjetivo relativo a quimera - combinacdo heterogénea ou incongruente
de elementos diversos. No sentido figurado, é aquilo que € fruto da imaginacéo, da fantasia,
fantéstico, ficticio, utdpico. No conflito em estabelecer um roteiro diante de tantos devires e
cruzos sugeridos pelas propostas metodologicas assumidas — Jogo de Trilha Grid e
Curriculo Cultural —, ter um roteiro quimérico acolhia o que estava sentindo e ordenava na
desordem de se pensar os devires e cruzos da etapa de campo. A mim, deu sentido ao
roteiro. Encontrar o quimérico no seu efeito efémero, fantasioso, utdpico, heterogéneo e
incongruente dialogou com minhas inquietacdes e proporcionou uma licenca poética na
artistagem da construcéo coletiva do JTG a partir desse roteiro.

Dessa forma, com o roteiro quimérico, desenhei a organizacao de cinco encontros da
seguinte forma: os dados de identificagcdo do encontro - instituicdo, turma, data, niUmero,
tempo e quantidade de estudantes que participaram do encontro - objetivo do encontro, a
cantiga de cheganca, o ritmo, o desenvolvimento do encontro - atividades de ensino -, a
cantiga de despedida, materiais didaticos utilizados. Todos os encontros foram organizados
a partir desse desenho e as atividades de ensino cocriadas e ajustadas no decorrer de

cada encontro.
4.3. O encantado Jogo de Trilha Gri6 - acompanhar processos

No inventivo entrelagamento pedagogico da Pedagogia Gri, um fio que me envolveu,
apertou, atravessou foi o encantado do aprendiz grid. Conectei muito com o lugar social e

politico de mediacdo em que o aprendiz gri6 € conceituado e com seu processo de
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encantamento.

Mas o(a) grid aprendiz € mais do que um lugar social e politico de mediac&o. E
antes de tudo, um arquétipo, ou seja, um personagem mitico, um encantado de
alguém que doa sua corporeidade como lugar de registro. [...] E iniciado (a) por
meio de vivéncias e rituais para que o0 seu encantado, o seu arquétipo, se revele.
No processo de iniciagdo, sua corporeidade se redescobre como uma biblioteca
viva da memoaria e do inconsciente coletivo de seu povo. (Pacheco, 2021, p. 1).

Quando escutei sobre o encantado do aprendiz grid, relacionei imediatamente as
sensacdes que sentia e sinto em docéncia. Ser professora € minha forma de
encantamento? Muitas questdes me vieram a mente e ao corpo. Me encantei bastante com
a possibilidade de sentir, explicar e qualificar minha atuacdo docente a partir de uma
personagem alegre, afetiva, encantada. Nesse contexto, desejei a formagéo e revelacao
de minha encantada, desejo levado para a etapa de campo da pesquisa, e continua aqui.
Se o/a encantada se cria pela vivéncia do encantamento, 0 quUdo esse processo se
desencadearia na construcdo do JTG? As indagacBes surgiram. Serd que minha
encantada surgira com imagens e simbolos expressivos enegrecidos, afrocentrados,
criticos, politicos, afro afetivos? Quais o efeitos do processo de construcdo do JTG com
estudantes do Ensino Médio na formacdo de minha pratica pedagdgica afrocentrada?
Cheguei na escola com essas questdes e com Varias outras que compdem O processo
dessa busca em efetivar e afirmar uma pratica pedagoégica envolvida, comprometida e
atenta as questdes étnico-raciais.

Acompanhar processos. Estar atenta as intensidades, aos afetos, as implicacdes fez
parte do meu roteiro de preocupacdes ao iniciar 0s encontros com os/as estudantes
participantes diretos da pesquisa e demais pessoas da escola. A proposta adiante é
exercitar uma postura - atitude - analitica a frente dos dispositivos diério de campo, roteiro
guimérico e 0 JTG, ndo enquanto produto, mas problematizar, na analise, seu processo de
producéo e efeitos na minha pratica. A analise na cartografia permite ao pesquisador/a
acessar a objetividade ao longo de todo o processo de pesquisa. Esta objetividade, ao invés
de estabelecer um sentido Unico, tende a proliferar sentidos. Barros e Barros (2016, p.196)
colocam que existe um paradoxo na andlise em pesquisa para a cartografia: “que é o
acessar uma objetividade que tende a proliferagdo de sentidos, em vez de restringir um
sentido Unico. A experiéncia que esta na base da pesquisa - e, portanto, da analise - é
criadora”.. £ E sendo assim, sera tarefa acompanhar com atengdo os sentidos

desmembrados na etapa campo, correlacionados a outras etapas da pesquisa, exercitando
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o analisar cartografico como “um procedimento de multiplicacao de sentidos e inaugurador
de novos problemas” (Idem, 2016, p. 178).

E para me acompanhar nesse campo problemético que a andlise em cartografia se
debruca, percorre, desmembra selecionei dois analisadores, a pratica pedagdgica
afrocentrada na Educacédo Fisica e o JTG como recurso didatico curricular no
desenvolvimento das aulas de Educacao Fisica no Ensino Médio. Segundo Barros e Barros
(2016, p. 179)

O método analitico consiste, entdo, em dar visibilidade as relagbes que
constituem uma dada realidade, na qual o pesquisador se encontra enredado.
Tal manobra analitica visa dar visibilidade a dindmica instituido-instituinte que
constitui as instituicdes. Nessa dinamica, se expressam manifestacdes de ndo
conformidade com o instituido, o revelado, que s&o os analisadores. E o
analisador que realiza a andlise; ao pesquisador cabe a construgdo de
analisadores. Analisar é evidenciar, por meio dos analisadores, o processo de
producdo historica das instituicbes, desnaturalizando-as. A andlise faz
aparecer esse esguecimento, essa ignorancia institucional instituida, esse
siléncio sobre o0 que e como se institui dada realidade.

Dessa maneira, pretende-se indicar os efeitos dos analisadores que desencadeiam
uma intervencdo, os processos disparados e transformacbes geradas na forma de
perceber e experienciar minha pratica pedagégica nas aulas de Educacdo Fisica,
tensionando-a e movendo-a a uma reterritorializagéo e autoatualizacdo afrocentrada. “Na
pesquisa cartografica, toda analise € analise de implicagéo.” (Barros e Barros, 2016, p.178).
Nessas condi¢cdes chego a escola, implicada e atenta a experiéncia em construir o JTG
com os/as estudantes do Ensino Médio com a intencdo de operar didaticamente com
cruzos do modelo de acdo pedagdgica da Grid e o caminho metodoldgico da Educacao
Fisica Cultural e seus principios ético-politicos. Tais cruzos fizeram parte de minha
preocupacdo e atencdo na elaboracdo do roteiro quimérico. Para o primeiro encontro,
minha atencdo direcionou-se ao encantamento - Grib - e ao mapeamento - Curriculo
Cultural -, entendendo que seria o inicio do processo de mapear. Neira e Nunes (2022, p.
100) explicam que

O mapeamento possibilita a definicdo da préatica corporal objeto da tematizagéo,
além de promover as problematizacdes que constroem seu percurso, logo, ele é
tanto a porta de entrada do fazer pedagdgico do curriculo cultural como aquilo que
permite aos envolvidos tragarem o caminho da tematizacéo.

Sendo assim, a ideia é, pelo mapeamento, apresentar o registro de dados acerca das

praticas corporais que fazem parte do contexto cultural e social dos/as estudantes,
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almejando uma escolha coletiva e engajada com seus interesses. Outra aten¢cdo com
relacdo ao primeiro encontro e que orientaram as escolhas dos demais recursos didaticos,
foi a questao do vinculo com os/as estudantes e a utilizagéo de alguns rituais da Pedagogia
Grib.

Encontro 1

Com as preocupacdes acima colocadas, organizei para o primeiro encontro com os/as
estudantes, um roteiro que previu uma cheganca com cantiga de chegada, pedido de
licenca e bencéo, que na Pedagogia Grid séo utilizadas no inicio da atividade/encontro, a
bencdo em reverenciamento aos mais velhos, a nossa ancestralidade e o pedido licenca
em respeito aguele/a que esta no territorio e sobre a relacdo que se fara adiante. Em circulo,
depois dos pedidos de licenga, bencéo, trazer os nomes dos/as estudantes, dizer quem €.
Estendi a cheganca com o ritmo - pratica desenvolvida no Ipeartes. Para o ritmo, escolhi
uma brincadeira musical de origem africana, o “Si Mama Kaa”, da Tanzania. Cantei e
expliquei os movimentos corporais que acompanhavam a cancao. Nessa parte do encontro
procurei trabalhar os valores civilizatérios afrodescendentes, a ancestralidade, a
circularidade, a ludicidade, a musicalidade e a identidade.

Terminadas as praticas de cheganca, continuei o roteiro quimérico com o momento
denominado de encantamento, que previu uma breve aula espetaculo - pratica da
Pedagogia Gri6 que se desenvolve a partir da contacdo de histéria de sua vida, ou uma
estoria de vida de alguém, conectada a temas geradores significativos para o contexto
vivenciado. Organizei uma apresentacéo que dizia e mostrava onde nasci, com fotos da
cidade e de quando era crianca, falei da minha relacdo com minha vé e mae, de como eu
gostava de brincar na rua, jogar bola, como eu gostava da escola, que adorava as aulas de
Educacéo Fisica, como fui ser professora, como fui parar em Alto Paraiso, no EHC - me
valendo da oralidade, acompanhada de fotografias pessoais. Mostro fotos de estudantes
em 2015 e 2016 que estdo em 2023 no Ensino Médio. Ainda dentro desse momento,
apresento a Pedagogia Gri6 e o JTG. Terminada a aula espetaculo, o roteiro encaminha
para um dialogo sobre o que os/as estudantes jogam e sabem sobre jogos e, se entendem
gue os jogos tem relacdo com a Educacéo Fisica. Apos esse dialogo, a pesquisa €
apresentada, explicada e colocada aos estudantes a escolha em participar ou ndo, seguida
de uma despedida e encerramento do encontro.

Posto o desenho inicial do roteiro quimeérico, vamos agora as impressoes e afetacdes

ao experienciar esse primeiro encontro. Uma grande questao que se colocou foi: como
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apresentar a aula espetaculo. Que recurso utilizar? Cantiga, verso, figurino, objetos de
cena? Minha encantada se manifesta como? A mistura do medo, inseguranca e falta de
algumas habilidades artisticas me levaram a organizar uma apresentacéo no Canvas com
fotos pessoais de todas as fases em que a narrativa da minha historia de vida percorria.
Tive algumas ideias de trocar de figurino - roupas - nas passagens de fases, mas também
fiquei receosa de causar um estranhamento nos/as estudantes que provocasse um
afastamento. Foi uma grande preocupacao a questao do vinculo e a configuracdo de um
terreno infertil para problematizar e aprofundar temas relevantes e conectados as questdes
étnico-raciais. Com isso, organizei uma apresentacdo simples, com foco nas fotografias e
na oralidade que trazia sobre elas e levei varios jogos e brinquedos na tentativa de
ambientar um contexto ludico e diversificado. Minha encantada teve uma manifestacao
cometida pelas preocupacdes, medos e receios. Porém, pude desfrutar de sua coragem
na cantiga de cheganca que levei e cantei em alto e bom tom, trazendo o nome de alguns

estudantes que conhecia.

Imagem 3 - Preparac&o primeiro encontro

Como mencionado, alguns educadores/as do EHC moram na parte urbana do
municipio. Ao organizar minha ida a escola, dei carona para duas professoras. Uma das
professoras eu ja conhecia de quando atuei no EHC e ela me disse que a turma do 1° ano
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do Ensino Médio estava dando trabalho desde a 72 série do Fundamental. O professor de
Educacdo Fisica havia comentando também que alguns estudantes dessa turma nao
aceitavam bem, nas aulas de Educacéo Fisica, contetudos que ndo fossem esporte, com
centralidade no futebol. Esse era um dos desafios, provocar com algumas praticas
alternativas e com o JTG o interesse dos/as estudantes por outros conteldos e
metodologias. Entrei na sala com a cantiga de cheganca - a mim uma grande conquista -,
pedi licenca, pedi a bencéo, falei 0 meu nome e pedi para que nos organizassemos em
roda. Em roda, expliquei que alguns rostos me eram familiares, outros menos e que se
apresentassem dizendo 0 nome e a turma, pois haviam estudantes dos primeiros,
segundos e terceiros anos. Todos/as os estudantes do Ensino Médio participaram desse
encontro. Apés a apresentacdo dos nomes, na atividade do ritmo - brincadeira musical
africana - aconteceram algumas manifestacoes de resisténcia. Alguns estudantes
continuaram na roda, mas ndo cantaram e nem realizaram os movimentos corporais. Um
ponto positivo é que a maioria da turma participou. Terminado o ritmo, pedi para que se
sentassem e aconteceu uma nova movimentacdo de resisténcia. Alguns estudantes,
muitos dos mesmos que ndo participaram do ritmo - eram todos meninos - se sentaram de
costas para mim. Logo entendi que eram os estudantes do primeiro ano mencionados pelo
professor e professora. Pedi para que se sentassem virados para mim e se viraram apos
meu pedido. Esses estudantes se mantiveram na sala no primeiro encontro, porém nao
aceitaram patrticipar da constru¢éo do jogo. A impressao que ficou é que para alguns
estudantes a cultura escolar da Educacéo Fisica esportivizada ainda € muito presente, e
com iss0, seria preciso um tempo maior para provocar alguma ampliacdo na compreensao
e envolvimento desses estudantes com outros contetidos da Educacéo Fisica.

Passei pela aula espetaculo mais rapido do que gostaria e gastei mais tempo que podia.
Entendi, nesse primeiro encontro, que teriamos encontros curtos. A aula de Educacéo
Fisica do Ensino Médio era das 11h45 as 12h40. Logo depois do intervalo/almoco, a ltima
aula do dia. Entendi que néo teria encontros de 50 minutos, mas de 40, pois é preciso um
tempo para que os/as estudantes cheguem ao espaco do encontro e iniciemos. O que
marcou a aula espetaculo foi a reacédo dos/as estudantes ao se verem nas fotos e os/as
colegas. Perceberam o quanto tinham crescido. Foi um momento importante, pois
conversaram, falaram como se sentiam ou estavam naguele periodo, a memaria foi um
valor afrodescendente presente e em movimento. Porém, uma impresséo geral sobre o
encontro foi de achar que falei demais e os/as estudantes tiveram pouco tempo de fala,

ficando essa forte impressao como ponto de atencéo para 0s encontros futuros. Dentro
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ainda da aula espetaculo, explico o JTG e percebo que os/as estudantes ja haviam perdido
a qualidade da escuta, com isso o interesse também. Dos/as vinte e nove estudantes que
participaram do primeiro encontro, dezessete aceitaram participar da construcéo do jogo.
O professor de Educacéo Fisica sugeriu que os/as estudantes escolhessem participar da
pesquisa ou continuar com ele, que iria trabalhar jogos de tabuleiros. Criar dois grupos foi
uma estratégia do professor de ndo ceder a pressao de alguns estudantes em solicitar,
sempre, o jogo de futsal como aula e me apoiar com o desenvolvimento do JTG, mantendo
comigo uma turma mais interessada, e que fariam menos presséo para “jogar bola”. Aceitei
a estratégia dele sabendo que, nas aulas de Educacao Fisica esse caminho talvez ndo
fosse possivel. Terminei o primeiro encontro feliz por ter acontecido, encorajada por ter
cantado a cantiga de chegancga, satisfeita com a roda, confiante com o apoio do professor
e da gestdo, bem aventurada com o aceite dos/as estudantes em participar e bastante
desafiada com a questéo do tempo que teriam os encontros. Por efeito do analisador, uma
pratica pedagdgica afrocentrada, me encontrei bastante inquieta e conectada com a ideia
de nao ter conseguido atuar de forma antirracista no primeiro encontro.

Antes de passar para o0 encontro 2, como anunciado anteriormente, vou apresentar o
jogo. O JTG € uma pratica da Pedagogia Gri6, um jogo educativo e cooperativo, construido
e jogado coletivamente, num processo ludico e dialogal de elaboragéo do conhecimento,
possibilitando uma educacéo transdisciplinar e significativa. O jogo tem um mapa pintado
em tecido de algodao cru, de 1,20mx80cm e as bordas encapadas por um tecido colorido
- chita, ou outro de significado local. Com o mapa/tecido é feita uma sacola onde se guarda
todos os componentes e sua pintura deve contextualizar o territério selecionado, com sua
geografia e artefatos culturais e percorrendo entre os elementos simbdlicos pintados, uma
trilha retilinea ou multidirecional, numerada e colorida. O jogo € composto por seis bonecos,
que iréo percorrer pela trilha, contém sementes e colares. As sementes sdo ganhos dos
desafios que devem ser guardadas nos colares, feitos de contas ou corda com saquinhos
de tecido. O jogo possui cartelas de desafios - que podem ser acrescentadas e, assim,
movimentando sempre novos desafios. As cartelas sdo pintadas com elementos do mapa
e os desafios podem ser para contar, cantar, dancar, brincar, fazer versos, partilhar
saberes, desafios com perguntas objetivas que tenham uma abordagem do local para o
planetario e desafios com questdes problematizadoras. Compéem também o JTG um
livreto artesanal com apresentacdo do jogo, suas regras, como jogar, a explicacéo de seus
componentes, as possiveis respostas dos desafios e € ilustrado com simbolos do

tabuleiro/mapa, os simbolos estdo presentes no mapa, nas cartelas de desafios e no livreto.
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O JTG é jogado de dois a seis jogadores/as, possuiu uma missao coletiva, definida pelos/as
participantes, que pode ser modificada a cada partida. Na trilha que segue rumo a conquista

da misséao coletiva, os/as jogadores/as encontram desafios que os levam a interagir com

Contacgao de histérias, cantigas, dancas, mitos, oficios tradicionais e simbolos de
uma comunidadefterritério as diversas areas do conhecimento: seja das ciéncias
da natureza, da salde e do meio ambiente; seja das ciéncias humanas, da historia
e geografia; seja nas ciéncias exatas ou nas linguagens. E como todas as praticas
da pedagogia gri6 coloca as areas do conhecimento a servico de um projeto
civilizatério que considere temas geradores como: a equidade de género,
empoderamento da mulher, relagcdes étnico-raciais positivas, interacdo entre a
tradicdo e a contemporaneidade, diversidade religiosa, os direitos a terra, a agua,
a moradia, ao alimento organico, assim como outros temas relacionados a vida e
a biodiversidade. (Pacheco, p.1, 2021).

Nessa interacdo os saberes sao compartihados, produzidos e varios temas
problematizados. A medida que avancam as casas que formam a trilha, os/as participantes
ganham sementes pelos desafios vivenciados. Para resolver o desafio, o/a jogador/a pode
pedir ajuda ao restante dos/as participantes, que vao decidir juntos a quantidade de
sementes que o/a jogador/a ganhard, obtendo como referéncia a indica¢éo na cartela do
desafio. O jogo é brincado como pratica de encantamento, “ele é aberto, nunca estara
finalizado, cada vez que for jogado encanta jogadoras(es) para integrar novos contetdos,

desafios e partilhar conhecimentos” (Pacheco, p. 2, 2021).
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Imagem 4 - Componentes do jogo: colares porta sementes, saco de sementes, simbolos de jogadores,

cartelas de desafios.
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Imagem 6 - mapa do jogo
Encontro 2

Trilhei para o encontro dois com preocupacdo em relacdo ao tempo do encontro, como
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realizar os rituais de cheganca - cantiga e verso -, o ritmo, estabelecer o vinculo com os/as
estudantes, num tempo encurtado, exprimido. Me veio a davida sobre os rituais, se no
contexto de presséao temporal em que me encontrava, tensionada em produzir - terminar -
0 jogo, os rituais iriam estimular ou afastar o interesse dos/as estudantes. No roteiro
guimérico para o segundo encontro, tinham os rituais de cheganca e selecionei para o
momento seguinte uma atividade de ensino na tentativa de produzir processos para
mapear e tematizar, entendendo que o mapeamento e a tematizagcdo acontecem em
diversos momentos da aula e ndo exclusivamente na atividade de ensino selecionada
pelo/a professor/a. Quis trazer a atencao para esse segundo encontro no mapeamento e
na tematizacéo. Para escolha da atividade de ensino, me conectei com a ideia de que
deveria ser uma atividade lidica, um jogo, uma brincadeira. Queria a ludicidade nos
envolvendo e guiando. Estava certa de que era preciso para o terceiro encontro a definicdo
de qual pratica corporal tematizar para conseguir, Nnos encontros seguintes, trabalhar com
a producao dos desafios, do mapa e seus simbolos.

O caminho até o EHC é sempre preenchido de muitos pensamentos, reflexées, delirios,
invengdes e fugas e na ida para 0 segundo encontro, encontrei um estranhamento com a
pesquisa. Elaborei esse estranhamento a partir do que Pozzana (2016) coloca ao se referir

a formacao do cartografo.

Formar é um processo de aprendizagem também no plano dos afetos. Trata-se de
uma concepcdo de aprendizagem que ndo se pode reduzir a um debate
psicopedagogico ou técnico-metodoldgico. Pensar a formacéo, assim, implica a
consideracdo constante de acompanhar os efeitos das praticas. O caminho de
pesquisa se faz nos efeitos do campo em noés (pesquisadores-cartografos) e nos
efeitos no campo da nossa presenca-intervencao (Idem, 2016, p.56).

A partir disso, esse estranhamento foi compreendido como parte da formac¢ao do meu
corpo de pesquisadora-cartografa. “O aprendizado € literalmente corporificado e criado;
requer tempo e espaco, respiragcdo, articulacdo, atencdo, disponibilidade para o
desconhecido” (Pozzana, 2016, p.57). Cheguei e sai da escola no segundo encontro
preocupada com o tempo, que girava em torno de como afetar e ser afetada para produzir
vinculo e interesse pela construcdo do jogo e ter, objetivamente, tempo de realizar todas
as tarefas necessarias para deixar o jogo em condi¢des de ser jogado. A chegada na escola
dessa vez nao foi com tanto tempo de antecipacdo. Entrei na sala com alguns estudantes,
trocamos algumas palavras e perguntaram onde seria a aula. Expliquei novamente o

trabalho com a pesquisa e sobre a construcdo do jogo, e que assim, parte dos/as
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estudantes ficariam comigo e parte com professor de Educacéo Fisica. Apos a explicacéo
alguns alunos/as sairam da sala. Fiquei um pouco apreensiva, e segui adiante. Como entrei
na sala com estudantes, que logo fizeram perguntas, perdi o tempo da cantiga de cheganca
e acabei ndo fazendo. Somada a essa questéao do tempo, a inseguranca sobre 0 uso dos
rituais. Ao nao realizar a cantiga de cheganca, e também néo seguir criteriosamente o
modelo de acdo pedagogica Grid, fiquei bastante inquieta sobre como me posicionar
pesquisadora sob 0 uso de tais ferramentas pedagdgicas. Novamente, recorri as
colocagdes de Pozzana (2016, p.56) no dizer que “um processo ndo esta entre um sujeito
e um mundo a ser descoberto, mas produz sujeito e mundo”. Conectei com a compreensao
do processo de producao da educadora gri6 e o uso empoderado e articulado de suas
ferramentas pedagogicas. Estava em processo, hada pronto. ISSo me trouxe novos ares e
energia para continuar.

Treze estudantes estiveram nesse encontro. Fiz o ritmo, o Si mama Kaa, em circulo,
todos/as participaram. Depois de refletir, pesquisar, conversar com amigos sobre qual
atividade de ensino - jogo, brincadeira - levar para estimular o mapeamento do tema,
selecionei a adedonha?®’. Acreditei ser a adedonha um jogo conhecido e praticado em suas
diversas possibilidades, que néo levaria tanto tempo explicando-o e poderiam todos/as

participarem. Organizei sete categorias guiada pelas seguintes questbes:

QUESTOES CATEGORIAS
Mapear praticas corporais que fazem parte | 1. uma pratica corporal (brincadeira/
da sua vivéncia jogo/ esporte/ danca/ Iluta/ ginastica/
atividades de aventura)
2. pratica corporal que ja pratiquei
Mapear onde praticam essas atividades 3. pratica corporal que encontro na
minha regiao
4. lugares para vivenciar as praticas
corporais
O que gostariam de experienciar de jogos, | 5. pratica corporal que gostaria de
brincadeiras, praticas corporais praticar

37 Adedonha ou stop é um jogo bastante popular entre criangas, adolescentes e jovens de conhecimentos
gerais. Consiste em desenhar uma tabela em topicos em uma folha de papel, em que cada coluna da tabela
recebe 0 nome de uma categoria. As categorias sao criadas de acordo com o interesse de quem joga. Pode
ser jogado sem limite maximo de participantes, a partir de dois jogadores/as.
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Que adulto/a jogava com vocé quando | 6. pessoa/ objeto/ lugar que mais
crianca? joguei/ brinquei e aprendi praticas corporais
Vocé joga algum jogo e/ou brinca com
alguma crianga?
Seu corpo brinca ao... 7. atualmente me divirto

Expliquei 0 que eram as praticas corporais, porém ja estavam familiarizados com a
expressdo. Coloquei trés regras iniciais, na tentativa de estimular a participacdo, que
oferecia a cada campo respondido um brinde, a cada rodada preenchida por completo um
brinde especial e a toda resposta repetida um efeito surpresa. Os brindes eram de
chocolate bis preto e branco. Nao tive intencéo inicial ao escolher chocolates pretos e
brancos problematizar as questfes raciais, foi uma escolha bastante aleatoria, porém
surgiu uma situacéo. Na verdade, surgiram varias situacfes decorrentes dessa escolha de
oferecer uma recompensa. A primeira € que fiquei bastante incomodada por trabalhar com
uma estratégia comportamentalista, que € o oposto da proposta sugerida pela pedagogia
Gri6 e o Curriculo Cultural, porém so6 fui entender essa contradicdo no durante e apos a
experiéncia. Uma segunda situacao foi que alguns estudantes ndo conseguiam preencher
nem um campo da tabela, e assim, diante da regra, ndo iriam receber nenhum brinde,
gerando um processo de exclusdo. Infelizmente, s6 me dei conta disso, no ato do
acontecimento. Mediei essa situacdo criando no ato do jogo novas regras e/ou distribuindo
os brindes também para os/as estudantes que ndo preenchiam.

Uma terceira situacao foi relacionada a questao racial. Ao pedir para um estudantes
escolher entre os brindes o chocolate preto ou branco, ele escolheu o branco. Uma
estudantes, colega dele, que estava ao lado, disse “ta vendo professora, ele é racista, por
isso escolheu o branco”. Antes que eu falasse algo, ele disse, o que tem a ver, porém, em
seguida, concordou com ela dizendo que ndo gostava de preto mesmo, mas olhando para
o chocolate. Durante essa conversa, outras conversas estavam acontecendo, ndo eram
todos/as da sala que estavam atentos ao que estava sendo dito sobre chocolate preto ou
branco e racismo. Nesse movimento de varias conversas, alguém me acionou, os/as
estudantes que estavam na conversa sobre do bis preto ou branco riram logo depois do
menino concordar ser racista, estavam mesmo em um tom de ironia e acabei escolhendo
atender o chamado do outro grupo e ndo chamar a turma para problematizar uma

afirmacao em ser racista banalizado na relacéo entre gostar de chocolate preto e branco.
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Segui a aula, pois novos pontos de atencdo se apresentaram, porém fiquei
desassossegada com esse acontecimento, com minha reacao e que com certeza produziu
importantes e novas reflexdes e conexdes. Sob o crivo do analisador préatica pedagogica
afrocentrada, esse acontecimento me fez iniciar a compreenséo de que, talvez ndo
bastasse desejar trabalhar e problematizar as questdes raciais, era preciso percorrer por
um processo de letramento racial.

Uma quarta inquietagdo que surgiu foi decorrente da escolha da adedonha enquanto
atividade de ensino para estimular o mapeamento de qual préatica corporal tematizar. Na
metade da terceira rodada, percebi que o tempo do encontro estava acabando e realizamos
uma guarta rodada livre, sem ser condicionada a letra do alfabeto escolhida da vez, nisso
tivemos rodadas com a letra T, N, P e uma livre. Achei que as poucas rodadas limitaram
um pouco as possibilidades, porém a atividade ja estava feita e agora era lidar com a
producdo que tinhamos realizado. Passei por quatro vezes cada tabela preenchida
anotando as praticas corporais que mais apareceram, marquei a palavra trilha e em que
categorias apareceu, observei que na categoria 6 apareceram diversas pessoas, achei
importante conectar essas respostas na afirmacéo da coletividade, fazer junto e memoaria,
e passei pela categoria livre, anotando separadamente as praticas corporais que
apareceram. Também fiquei atenta as praticas corporais que surgiram em conversas,
momentos mais espontaneos, como a atividade de argolinha com cavalos praticada na
regido. Nas rodadas condicionadas a letra, a trilha foi a pratica corporal que mais apareceu,
principalmente nas categorias que indicavam maior relacdo com praticas corporais
encontradas na regido. E uma pratica corporal que apareceu Vvarias vezes na rodada livre
foi a cavalgada, bastante praticada na regido. Dessa maneira, ficaram as praticas corporais,
trilha e cavalgada para os/as estudantes selecionarem no terceiro encontro qual delas
tematizar na construcao do JTG.

Encontro 3

Figuei o intervalo entre o encontro dois e trés refletindo sobre retomar e problematizar ou
ndo a situagcdo do chocolate bis. Para o terceiro encontro, tinha organizado no roteiro
quimérico os rituais de cheganca, um momento para apresentar os temas culturais -
praticas corporais - que apareceram na adedonha, organizei uma breve apresentacdo com
imagens referentes aos temas, e a explicagcdo de como e quais selecionei para que
votassem - trilha e cavalgada. No roteiro, esse momento é indicado como parte do processo

de mapeamento e tematizacdo. Votado o tema, o roteiro encaminha para uma conversa,
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didlogo com os/as estudantes sobre os saberes e interesses que possuem do tema
corporal escolhido. Em seguida, é pedido para que desenhem ou escrevam em um papel
objetos, pessoas, animais, plantas, cantigas, lembrancas, paisagens, sentimentos que
surgem ao pensarem no tema. A intengdo com essa atividade € acionar a memoria, 0s
simbolos e conecta-los a imagens de um territério, a fim de que conseguissemos
representa-lo, posteriormente, no mapa do jogo.

Cheguei um pouco mais tarde na escola e néo fui para a sala dos professores, fiquei
em uma das mesas que ficam no patio. Algumas pessoas vieram falar comigo, entre elas
a diretora. Queria me apresentar a uma professora de Educacéo Fisica, pesquisadora, que
estava na escola e gostaria de assistir a minha aula. Concordei e ndo fiquei incomodada
com sua presenca. Aproveitei a conversa com a diretora e compartilhei minhas
preocupagdes com o tempo e consultei a possibilidade de ter um ou dois encontros a mais
e ela ficou de averiguar e me comunicar se possivel. Outra pessoa com guem conversei
um pouco enquanto estava no patio foi o professor de Educacao Fisica. Falei com ele sobre
a questdo das aulas serem curtas e os/as estudantes ja estarem bastantes inquietos, por
ser a Ultima aula do dia e que talvez precisasse de um pouco mais de tempo, de um ou
dois encontros. Ele foi bem compreensivo e sugeriu que o melhor seria um encontro com
duas aulas seguidas que ndo pegassem o intervalo do almocgo. Concordei, porém disse
gue nao estava muito em condi¢Bes de escolher e 0 que ele e a direcdo conseguissem
organizar, eu ja agradeceria.

Entrei na sala um pouco antes dos/as estudantes e a organizei com tranquilidade.
Cantei a cantiga de cheganca - Maculelé o rei da valentia, com voz e ganza e alguns
estudantes me acompanharam, fiquei bastante estimulada. Nao consegui realizar o ritmo.
Estava muito preocupada com a questéo do tempo. Um pouco antes de iniciar a aula, teve
uma chuva muito forte, atrasando o intervalo do almoc¢o e diminuindo ainda mais o tempo
da aula. Apresentei os temas selecionados e expliquei como fiz para selecionar, mostrei
imagens de trilhas e cavalgadas ilustrando alguns momentos da fala. Os temas foram
colocados em votagdo e foi escolhida a trilha como tema cultural. Os/as estudantes
participaram bem no inicio da conversa sobre o que sabiam de trilha - que trilhas ja tinham
feito, quais trilhas e quais cachoeiras tinham perto da escola. Pedi, como previsto no roteiro,
gue colocassem no papel em desenhos ou palavras o que surgia em suas cabecas quando
pensavam em trilhas. Muitos elementos foram levantados, porém, em pouco tempo havia
muita dispersdo. Aproveitei a difusdo e mudei a atividade, havia separado algumas

imagens de mapas de jogos de trilha grid para exemplificar e estimular a escolha do
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territério que iriamos representar no mapa do nosso jogo. Conversamos sobre o territorio
ser 0 municipio de Alto Paraiso e suas trilhas, ser o Parque Nacional da Chapada dos
Veadeiros, ser sobre a CIFRATER e um dos estudantes sugeriu ser o mapa do
Assentamento Silvio Rodrigues, onde estava localizada a escola e a maioria das casas dos
estudantes, além de ter um mapa do Assentamento na porta da cozinha, no patio da escola.
O estudante que sugeriu tinha habilidades com desenho. Foi até o mapa e o desenhou em
um papel A4.

Fiquei bastante satisfeita com os encaminhamentos conquistados nesse encontro.
Tinhamos o tema, o territdrio, e varios elementos que os/as estudantes indicaram para
compor esse territério. Compreendi que conseguimos problematizar e dialogar pontos
importantes sobre o tema trilha e que teriamos nos proximos encontros um ambiente
favoravel para criar os desafios, 0s simbolos e nesse processo cruzar com as situacées
didaticas sugeridas pelo Curriculo Cultural, o aprofundamento, a ampliacdo e, as praticas
dialdgicas e elaboracdo do conhecimento da pedagogia Grié. Um ponto de atencéo foi ndo
ter conseguido problematizar a situagéo com o chocolate e a afirmacéo do aluno em ser
racista. Trago ainda reflexdes desse acontecimento, porém entendendo que essa
circunstancia abriu processos necessarios para minha jornada em efetivar e afirmar uma
pratica pedagdgica afrocentraada quando me provoca a olhar para 0 meu processo de
letramento racial. Identifiquei que ser mulher negra, ter consciéncia do racismo estrutural,
vivenciar na pele esse racismo, ter conhecimento da Lei 10.639/03 podiam nao ser
suficientes para garantir mediacbes pedagogicas positivas e necessérias na luta
antirracista. Percebi o receio e o0 medo ainda me rondando. Nesse contexto, muitas
perguntas emergiram: Porque escolhi ndo mediar no dia do acontecimento? Porque nao
consegui retomar a questao no encontro seguinte? O que era/é preciso para transpor essa

barreira? Nessas indagacdes me veio forte, novamente, o letramento racial.
Encontro 4

Os intervalos dos encontros ficaram cada vez mais intensos. Um misto de tempo acabando
com a vontade de que terminassemos 0 jogo para que os/a estudantes pudessem sentir 0
encantamento de produzi-lo e joga-lo me provocou um estado de atencéo e abertura. Outra
preocupacgdo constante e latente era com a configuracdo de uma pratica pedagogica
afrocentrada. E nesse contexto, encontrei pelo caminho trocas, conversas,
aconselhamentos, indicacdes, ajudas importantissimas no processo de constru¢éo do jogo

e na minha (trans) formacdo - desterritorializacdo e reterritorializacdo -, producdo e
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mediacdo docente. Uma conversa importante se deu com amigos professores do Ipeartes,
Victor e Rafael. Estavamos no final de uma reunido para encaminhamentos do volume 3
do caderno Contribuicdes da Didspora Africana na Cultura Brasileira - material didatico
pedagogico parte da producéo do Ipeartes -, quando compartilhei minhas preocupacoes
com o tema e a problematizacdo ocorrida. Meu receio foi perceber que no encontro dois
ficamos restritos a falar de trilha na perspectiva de trilha ecologica, com fins recreativos e
turisticos. E achava que tematizar trilha ecoldgica no contexto turisticos de Alto Paraiso
seria um caminho marcado pela exploracdo de mao de obra, especulacdo imobiliaria,
tornando os alugueis carissimos, alta nos precos dos alimentos, acesso a cachoeira restrita
a quem tem locomocéo, pagamento de entrada dos atrativos inadequado para o salario
base da regido, todas situacdes que afetam direta e principalmente a populagéo preta e
parda do municipio.

Pois nessa prosa com meus amigos professores/educadores surgiu um rio de
possibilidades. Percorremos por varias trilhas possiveis dentro de um territério com seus
elementos culturais, histéricos, ambientais, econdmicos que o compdem, para além e junto
do contexto turistico. Victor trouxe a Rota do Sal Kalunga®2, lembrei do Caminho de Cora
Coralina, um caminho marcado por poesias da poeta goiana Cora Coralina que percorre
300 km cruzando varios municipios goianos, refazendo trechos utilizados pelos
bandeirantes - 6timo gancho para problematizacdo - e também por cidades onde a poeta
passou e morou. Rafael exp6s que durante uma pesquisa descobriu que trekking € uma
palavra de origem sul africana. Conectei com a proposta de afrocentrar as referéncias,
problematizada por Pinheiro (p. 58, 2023) “categorias afrocentradas séo atravessadas em
sua constituicdo pela agéncia africana, e a agéncia africana relacionada com o modo ser,
estar, se relacionar, pensar e construir o mundo”. Numa perspectiva afrocentrada, a
preocupacdo fundamental é se formar e formar pessoas a partir da légica do reforco
positivo, tendo a agéncia africana afrodescendente como referéncia e centralidade, e
estava me organizando para isso. Sai da conversa bastante animada e elaborei o roteiro
quimérico com os rituais de cheganca, organizei um documento para apresentar aos
estudantes o que tinham desenhado e/ou escrito que encontravam em uma trilha, a fim de
problematizar e colocar que o importante ndo era a técnica do desenho, mas conectar com

o simbolo, seu significado, o0 que representa, 0 que sei e ndo sei sobre esse simbolo, o que

38 O projeto Rota do Sal Kalunga apresenta a saga fluvial dos negros do Quilombo Kalunga, que durante
séculos precisavam navegar de seu territério na Chapada dos Veadeiro até Belém do Para para trocar
produtos produzidos no Quilombo por sal e outros produtos.
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pensa que seria importante saber, estimular um ambiente para producéo dos desafios. O
roteiro encaminha para uma leitura compartilhada sobre a histéria do caminhar, a fim de
trazer os elementos histéricos, culturais, econémicos, sociais, ancestrais, afrocentrados
que havia discutido com Victor e Rafael, seguido de uma nova apresentacao em imagens
projetadas dos elementos do JTG, para iniciar uma divisdo de tarefas sobre quem
trabalharia, ainda no encontro 4, no desenho do mapa tabuleiro e nos desafios.

Entrei na sala no tempo exato de organizar o material que tinha levado e os/as
estudantes chegaram. Levei o tecido em algoddo cru de 1,20x80cm, lapis, borracha,
canetinhas, lapis de cor, tinta de tecido, pinceis, 0s textos, projetor multimidia e computador
para projetar as respostas sobre o que viam e lembraram ao pensar em trilha. Estava
animada, agitada e ansiosa pela resposta da diretora sobre os encontros extras. Uma
estudante entrou na sala perguntando se podiamos jogar voléi. Perguntei se na hora do
intervalo ndo dava para jogar. Ela respondeu que nao, porque o pessoal do futebol
monopolizava. Conversamos um pouco sobre a possibilidade de fazer um rodizio com
relacdo a utilizacdo do espaco e ja haviam tentado uma distribuicdo do tempo de uso da
guadra, mas ndo deu certo. Essa foi a primeira vez que ela manifestou esse desejo de ir
para a quadra jogar, mas nao foi a tltima. Tal situacéo, a mim, representa o que muitos/as
estudantes esperam das aulas de Educacdo Fisica, indicando a dificuldade em propor
diferentes recursos didaticos e conteddos nas aulas de Educacao Fisica. Esse encontro foi
carregado de situacdes que podem indicar resisténcia a novas propostas metodoldgicas e
de conteudos.

Tentei cantar a cantiga de cheganca e travei no segundo verso. Outra estudante me
disse estar com sono, respondi que estava mesmo muito quente, e que dava uma
indisposi¢cdo. No embalo da conversa sobre estar muito quente, um estudante disse que
n&o queria pular, pois estava de barriga cheia do almogo. E mais uns dois/duas estudantes
também declararam indisposi¢céo para pular. Estavam se referindo ao ritmo Si mama Kaa.
Al eu disse que poderiamos fazer um outro ritmo. Para movimentar um pouco o corpo, sem
exagero, mas que pudesse ativa-lo. Em circulo, anunciei movimentando as méaos, pegar
alegria e &nimo e que passaria a pessoa a minha direita no movimento do Zip - do ritmo
Zip, Zap, Boing, que aprendi no Ipeartes. Fizemos quatro vezes, duas vezes de cada lado.
Depois inseri o dar e receber com uma batida do pé. Doar com o pé direito e receber com
0 esquerdo, em um movimento sincronizado com os pés batendo-os juntos no chéo.
Fizemos trés vezes. Depois fizemos os pés e as maos juntos. Comecaram com a

corporeidade preguicosa, entediados. Ja nas ultimas rodadas estavam mais presentes e
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integrados com a atividade, o nivel de complexidade aumentou, surgiu um desafio, cresceu
o envolvimento. Logo depois do ritmo, a diretora foi até a sala e me perguntou se poderia
ser no dia seguinte o encontro extra, que havia conseguido organizar duas aulas seguidas.
Fiquei feliz e aliviada, porém sabendo que seria intensa a preparacao.

Aproveitei que ficaram mais conectados comigo durante o ritmo e trouxe o tema da
trilha, mostrando o que tinham escrito no encontro passado. Reconheceram suas ideias,
visualizaram as ideias dos/as colegas e todas juntas. Depois fizemos uma leitura
compartilhada do texto que levei e problematizamos alguns aspectos, tentei dessa vez
multiplicar os sentidos de trilha. Trouxe uma estoria pessoal, que meu avd contava, sobre
pegar uma trilha a noite de bicicleta com minha vé na garupa e perdé-la no caminho. Pedi
para que contasse as suas historias pelas trilhas que percorriam ali na regido, indo para
escola, indo a casa de algum amigo/a, parente. Solicitei para relacionarem os aspectos que
discutimos a partir do texto, o que tinham destacado encontrar numa trilha e o territério do
Assentamento Silvio Rodrigues. Um estudante imediatamente perguntou se podia ser
aspectos culturais e tivemos um momento bastante rico. Trouxeram as cachoeiras, pontos
turisticos, agricultura familiar com seus e suas mestres/as, agronegdcio, artesanato, trilhas
de coleta de frutas, trilhas de passeio a cavalo, as cavalgadas, restaurantes caseiros da D.
Luzia e Seu Gerson. Uma estudante anotou o que foi indicado. Depois desse momento,
apresentei novamente algumas imagens dos elementos do JTG, o tecido que havia levado,
as tintas e disse que precisavamos definir um objetivo para o jogo. Expliquei que era um
objetivo coletivo e que podia ser modificado posteriormente. Quando problematizei sobre
os tipos de trilhas que faziam e tinham na regido, alguns afirmaram que nao visitavam uns
aos outros/as. Entao perguntei onde se encontravam e disseram que sé na escola. Sugeri
assim que o jogo poderia ter como objetivo construir um Centro de Encontro da Juventude.
Problematizei sobre o deslocamento, como se deslocavam. N&o se envolveram tanto com
a discusséo e aceitaram a sugestdo do Centro. Nos ultimos minutos de aula alguns
estudantes ainda conseguiram, a lapis, desenhar o mapa do Assentamento Silvio
Rodrigues no tecido. Me perguntaram como era para fazer, expliquei mostrando alguns
modelos de tabuleiros e que podiam criar um modelo para 0 nosso jogo.

Sai da escola bastante inquieta sobre como conduziria os encontros do dia seguinte de
maneira que pudesse adiantar 0 maximo possivel, mas sabendo que ndo daria tempo de
termina-lo e contente em perceber os valores civilizatérios afrodescendentes em
movimento, presentes.

Muitas duvidas, pensamentos e conexdes no caminho de volta do Educandario
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Humberto de Campos/EHC a cidade de Alto Paraiso. O que encaminhar nos dois préximos
encontros - que seria o dia seguinte. O que era mais importante? O que eu poderia criar e
encaminhar de hoje para amanha para potencializar o envolvimento dos/as estudantes na
producao de cada elemento do JTG? Sai da escola no inicio da tarde com os pensamentos
conectados no processo de producéo do jogo, porém sé consegui concentrar todo o corpo
para isso no inicio da noite. Iniciei com uma conversa por whatsapp com Victor, que era
professor de Educacéo Fisica e aprendiz Grid, com Lucas, que também havia feito a
formacdo da Pedagogia Grid e com uma terceira pessoa que era da minha turma na
formacao da Pedagogia Gri6 e havia construido um JTG com estudantes de Ensino Médio
numa escola de alternancia em Minas Gerais. Muito potente o processo dela, e eu buscava
no dialogo com os trés inspiracdo e insights para construir uma proposta de organizacao
do encontro estendido no dia seguinte. Fiz novamente uma leitura do texto Jogos de Trilha
Grib, de Lilian Pacheco, passando com atencao e detalhe por todos os elementos do jogo.
Retomei anotagbes, fotografias, memorias dos momentos que ja havia vivenciado na
construcdo de um JTG e passei pelos roteiros quimeéricos e diario de campo dos encontros

anteriores.
Encontro 5

Diante desse emaranhado de afetacdes e conexdes, encaminhei um roteiro quimeérico
para esse quinto encontro estendido com os rituais de cheganca e a intencdo de
novamente apresentar, em imagens, os elementos do JTG projetados e dividir tarefas entre
os/as estudantes. Organizei algumas cartas desafios de um jogo que foi construido durante
minha formacao na Grid. Escrevi em tarjetas coloridas - com letras grandes - 0s subtemas,
simbolos e contetudos que apareceram nas atividades vivenciadas, como cultura alimentar,
trilhas juvenis, pontos turisticos, trilhas das frutas, artesanato, agronegdécio, agricultura
familiar, caminhadas, cachoeiras com a intencdo de dar referéncia para estimular a
producéo dos desafios. Essa producéo dos desafios foi um ponto de atengéo, que teve sua
laténcia neste quinto encontro. Na minha percepgao, o tempo corrido tirava a qualidade do
processo necessario para producéo dos desafios, momento para ampliar e aprofundar os
conteudos. Como pesquisar, refletir, debater, dialogar para criar os desafios em tdo pouco
tempo? Como mestra Lilian sempre orienta, conduzir para o pensar o local, partir da
experiéncia, para o global, efetivar o entre os saberes tradicionais, cientificos e escolares.
Construir dessa maneira um curriculo transdisciplinar, aberto, dialogal, em movimento.

Preocupada em otimizar o tempo com os/as estudantes, preparei alguns materiais.
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Deixei cortadas em papel cartdo nas cores rosa, azul, amarelo e branco as cartelas que
usamos para 0s nossos desafios, coloquei a borda de tecido de chita no tecido do mapa,
achei que apresentaria uma estética bonita que atrairia. Separei fitas coloridas, tintas de
tecidos de diversas cores, pinceis, tesoura, cola, lapis, borracha, canetinhas, lapis de cor,
linhas, agulhas e retalhos de tecidos de chita e algodao cru para fazer os colares. Cheguei
na sala e organizei esse material em cima de uma das mesas, na sala onde ficamos tem
duas mesas bem grandes. Deixei o tecido do mapa aberto, ja com as bordas em chita.
Projetei imagens de outros jogos de trilha gri6 e seus componentes. Quando os/as
estudantes chegaram, cantei rapidamente a cantiga de cheganca, repeti a musica
Maculelé, trocando alguns versos por “jogo de trilha é lugar de alegria”. Tensionada pelo
tempo, n&o fiz o ritmo. Assim que terminei a cantiga e pedi licenca expliquei o que eram os
materiais em cima da mesa e disse que dividiria a turma em grupos por tarefas. Concentrei
mais da metade do primeiro tempo do encontro orientando sobre o mapa, sua trilha e
simbolos e os desafios. Formaram assim, inicialmente, dois grupos.

O grupo que ficou responséavel pelo mapa logo definiu um formato de trilha que seguiria
o contorno do mapa do Assentamento Silvio Rodrigues, com saida e chegada na escola
EHC. Mostrei novamente imagens de outros mapas tabuleiros de jogos de trilha gridé para
esse grupo, os simbolos que haviam neles e retomei 0s simbolos levantados nos encontros
anteriores. Aos poucos alguns desenhos foram surgindo. Fui bastante acionada pelo grupo
gue estava trabalhando nos desafios. Espalhei as tarjetas com os subtemas pela mesa que
estavam sentados e mostrei as duas cartelas de desafios que levei de exemplo. Criaram
inicialmente desafios que induziram erro ou acerto, respostas bem objetivas, fechadas, com
afirmacdes categoricas. Expliquei que esse ndo era o objetivo do Jogo e que os desafios
tinham que trazer um contexto, deixar algum elemento para pessoa construir a resposta,
refletir sobre uma possivel resposta, ndo ser uma opc¢éo sO de resposta correta. Tive que
mostrar varias vezes as tarjetas e os temas/contetdos que elas traziam sobre o territdrio,
apresentando que o mais importante ndo era fazer o/a jogador/a errar, mas era falar do
territério. O que tinha no territério, 0 que acontecia, 0 que se produzia, como se vivia
naquele territdrio. Aos poucos, foram surgindo algumas ideias, que foram sendo
trabalhadas e transformadas em possibilidades de desafios. Passado mais da metade da
primeira aula, percebi que a turma estava dispersa. Poucos tinham espaco para chegar no
tecido do tabuleiro, e alguns estudantes ndo se envolveram com nenhuma das duas
atividades. Pedi para duas alunas, que disseram esperar por espaco para desenhar no

tabuleiro, desenharem nas cartelas dos desafios.
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Logo depois, avistei que somente uma estava realmente desenhando. Peguei o tecido
de algodao cru, a chita, a fita que seria a corrente do colar e o kit de linhas e agulhas. Fiz
uma primeira bolsinha. Mostrei que colocariamos uma tira de fita na sua boca, para
combinar com o tabuleiro. Deixei as duas trabalhando nos colares. Adiante, percebi trés
estudantes sentadas na mesa do grupo do tabuleiro sem se envolverem, pedi para que
ajudassem na costura das bolsinhas dos colares. E aqui aconteceu um processo bem
interessante: dos trés estudantes, um menino disse que ndo sabia costurar, que nunca
tinha feito. Uma das colegas que ja estava fazendo uma das bolsinhas, se disp6s a ensina-
lo. Ele fez uma e a costura da estudante que ensinou a ele, ficou perfeita, parecida com
uma costura de maquina de tdo reta e proporcionais 0s pontos. E essa estudante nos
encontros anteriores tinha se envolvido pouco, e ficava sempre com um semblante mais
fechado.

Veio o intervalo. Nao sai para almocar. Fiquei na sala olhando o que havia sido
produzido e avaliando o que encaminhar no retorno dos/as estudantes. Entendi que nao
ifamos mesmo terminar o jogo e que para isso, precisaria de mais encontros e decidi ndo
pedir mais encontros. Terminaria 0 que faltasse e concentrei que o importante para o
proximo e ultimo encontro seria a experiéncia de joga-lo. Tomar essa decisédo me deu um
certo alivio e rumo, que era importante, pelo que havia sido conversado com os/as
estudantes, professor de Educacéo Fisica e gestdo da escola, concluir o processo de
construcao do jogo, e para isso, na minha cabeca, ele deveria ser jogado. Nesse contexto,
a tarefa mais importante apés intervalo seria estimular os/as alunos/as a criarem 0s
desafios e a desenharem a composicdo do mapa. No retorno do almoco, encorajei o
desenho de mais elementos no tabuleiro. Uma estudante desenhou simbolos nas cartelas,
fez desenhos em trés cartelas. O grupo que ficou com os colares, se envolveu bastante
com a producao e fizeram cinco bolsinhas, colocando a alca e o detalhe de chita na boca.
Estimulei e problematizei alguns temas/contetdos junto ao grupo dos desafios. Ao final da
aula, tinhamos onze desafios iniciados. Conseguimos delimitar um territério no tabuleiro e
criar a trilha - que sairia da escola e voltava para a escola. No tabuleiro, desenharam
simbolos de cachoeira, ave, caju, arvores do cerrado, pintinho, flores, céu estrelado, um
rosto com olhos e dentes. Nao conseguimos encaminhar nada dos componentes: pecas
de jogadores/as e livro de consulta. Antes de sair da escola encontrei com a diretora no
patio. Mostrei o tabuleiro, agora iniciado, e consegui falar um pouco mais sobre o0 jogo e a
pesquisa, com o tabuleiro fica mais facil de entender. Expliquei que iria termina-lo e voltaria

ao encontro seis para jogé-lo.

111



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) m

Encontro 6

Passei pelo encontro quatro e cinco ainda preocupada com a situacdo do chocolate bis.
Pairava a duvida, ainda é relevante problematizar? Por varios momentos uma sensacao de
fracasso em relacdo ao trato com as questdes étnico-raciais me rondava, provocava,
afetava. Por outras vezes - foram nessas que tentei me identificar e afirmar - entendia que
fazia parte do processo em que estava inserida. E que os valores afrodescendentes
vivenciados em Varios momentos nas atividades diziam tanto desse processo quanto
minha dificuldade em mediar a situacao ocorrida. Para 0 encontro seis, 0 roteiro quimérico
previu os rituais de cheganca e jogar o JTG - Trilhas e saberes no Assentamento Silvio
Rodrigues e Regido na Chapada dos Veadeiros. Deixar o Jogo em condicdes de ser
jogado foi uma intensa tarefa entre 0 encontro cinco e seis.

O mapa tabuleiro tinha sua trilha formada e vérios simbolos, porém muitos estavam
ainda sem pintar e avaliei que valeria colocar mais alguns em espacos ainda vazios. Os
colares porta sementes estavam quase todos prontos, faltava somente um. Tive ajuda em
todas as tarefas. Varias maos ajudaram com os desenhos e pintura do tabuleiro, inserimos
mais vegetagdo, um fogdo a lenha, cavalo, planta¢cdes. Um amigo arteséo fez seis bonecos
de ferro incriveis com bastdo de caminhada. Pintamos cada bastéo e base dos bonecos
de uma cor, diferenciando os/as jogadores/as. Tinham os desafios e as ilustracdes das
cartelas. Os desafios foram desenvolvidos a partir do que os/as estudantes criaram no
encontro quatro e cinco, formaram-se dezesseis desafios. Criei quatro cartas
encruzilhadas, que correspondiam a cruzamentos da trilha no tabuleiro, e cinco cartas
brancas perrengue - casas na trilha pintadas de branco. Essas cartas trazem uma estoéria
gue deve ser contada por meio da expresséao corporal - mimica. No total, ficaram 25 cartas
de desafios. Nao consegui ilustrar as cartelas dos desafios e também terminar o livro de
consultas, porém estava feliz com o que tinha encaminhado. Iriamos jogar.

Cheguei na escola um tempo antes da aula comecar e encontrei 0 professor de
Educacéo Fisica no patio da escola. Mostrei 0 mapa do tabuleiro, agora pintado, e ele ficou
bastante impressionado com o tamanho. Ja havia me comunicado com ele via whatsapp,
porém, refiz 0 convite para ele participar do encontro e jogar o JTG. Comuniguei também
gue gostaria de ir para quadra e joga-lo 1a, pois havia alguns estudantes pedindo para jogar
voléi nos ultimos dois encontros. O professor reafirmou que alguns estudantes estavam
inquietos com os encontros comigo por conta disso, ndo jogarem volei. Confirmei minhas

impressoes e achei que seria interessante descer com todos/as e deixarem escolher o que
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gostariam de fazer, pois o professor de Educacéao Fisica estaria na quadra com o restante
da turma que néo estava participando da pesquisa.

Entrei na sala e organizei 0 mapa tabuleiro em uma das mesas com o0s demais
componentes do jogo. Os/as estudantes entraram e ndo consegui fazer a cantiga de
cheganca, ndo quis interromper a interacdo e comunicacao dos/as alunos/as ao verem o
jogo, muitos elogiaram. Uma estudante sugeriu fazer o ritmo e pular para comemorar 0
resultado do jogo. Fizemos o ritmo em roda. Apds o ritmo, agradeci a participacéo e
parceria de todos/as na producdo do jogo e disse que iriamos para a quadra. Disse que
nao era obrigatorio ficarem todos no JTG, porém precisava de um grupo de estudantes
comigo. Na quadra, dos/as trezes estudantes que se mantiveram nos encontros, oito
ficaram comigo no JTG e o restante se distribuiu nos outros dois grupos que haviam na
guadra, um jogando futebol, somente com meninos, e outro grupo - misto - jogando volei.
Ao percorrer com o0 analisador o jogo como recurso didatico curricular por esse contexto,
de parte dos/as estudantes quererem jogar “bola”- vélei e futebol -, me vieram reflexdes e
tensionamentos de que é preciso ainda muitas acfes conectadas para mudar a
representacdo e necessidade de que as aulas de Educacéo Fisica sejam somente espaco
de atividade livre, espontanea e ludica, de preferéncia, futebol ou volei. Existem
pouquissimos espacos € momentos de lazer direcionados para juventude na regido,
concentrando na escola toda uma expectativa em relacéo ao contato e convivio social, e a
aula de Educacédo Fisica é o ponto de ebulicdo dessa expectativa, momento em que 0
corpo e a fala é menos controlado e mais livre dentro do espaco escolar - para jogar,
conversar, ficar sozinho, dormir - depois do intervalo. Além dessa, sdo diversas forcas que
atuam na manutencédo do esvaziamento pedagdgico da EFE, questdes advindas de suas
raizes e de um contexto social, escolar complexo, desigual e adoecedor.

Sentamos no ch&o, em circulo, em torno do mapa do jogo. Como eram oito estudantes,
fiz a sugestdo que jogassemos em duplas, cada dupla escolheu um boneco caminhante.
Expliquei sobre as casas nas trilhas e sua relagdo com as cartas desafios. As casas
coloridas direcionam para cartelas de desafios gerais, nas casas encruzilhadas para cartas
encruzilhadas que continham palavras-chave para que o/a jogador/a crie uma estoria,
dessas que acontecem em caminhadas longas, e as casas pintadas de branco, que
direciona para as cartas perrengues, em gue o/a jogador/a deve contar, com mimica o
perrengue descrito na carta. Falamos do objetivo do jogo, que cada cartela valia uma
guantidade de graos, que deveriam ser guardados nos colares. Fizemos algumas rodadas:

nas primeiras, havia uma leve tenséo de competicdo e uma expectativa para que os/as
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jogadores/as da rodada errassem. A medida que as rodadas foram acontecendo, estimulei
a ajuda de todos/as aos jogadores/as da rodada, logo ja estavam abertos a ajudar e a
garantir uma quantidade de graos generosa a todos/as. Perceber a mudanca na atitude
deles e delas em se proporem mais cooperativos que competitivos, foi potente e
esperancoso. Na realizacdo dos desafios surgiram dialogos e problematizactes
importantes sobre o territério, como a cobranca de entrada nas cachoeiras de
moradores/as, os impactos e beneficios do Parque Estadual Aguas do Paraiso para os/as
moradores/as do Acampamento e Assentamento e havia muito o que percorrer na trilha,
porém todo o tempo utilizado desde que nos encontramos na sala, realizar o ritmo,
agradecer a participacédo de todos/as e descer para quadra fez com que o tempo de jogo
ficasse bem curto. O sinal terminando a aula trouxe uma sensacgéo prazerosa, por ter
jogado o jogo, e um pote cheio de questbes, reflexdes, impressdes, incompreensoes,
afetacdes, que me acompanharam no pAds campo e contribuiram para seguir adiante com

a pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS - TRILHAS AFROCENTRADAS (COMECO, MEIO,
COMECO)

Peco a Bengdo a minha vo Rita, que continue me benzendo e trazendo protecao nas
encruzilhadas, nos encontros, nas rupturas e na compreensao da provisoriedade dos
processos e afetos. Que os/as encantados/as me guiem e encantem pelos caminhos
tracados e por vir. Que trilhas afrocentradas sejam desejadas, construidas e percorridas
cada vez mais por educadoras e educadores desse pais.

Longe de apresentar comprovacao ou refutacdo de alguma hipétese - imaginada no
projeto de pesquisa por tradicdo, ingenuidade, ou descuido - como bem coloca a
cartografia, essa conversa final sera um compartilhar de alguns aspectos da multiplicidade
de sentidos produzidos e a partir deles e com eles continuar a trilha de afrocentrar minha
pratica pedagogica. Guiada pelas ideias de Négo Bispo, acompanhar o transfluir de minha
pratica pedagogica, com suas possibilidades de transformacédo, seguindo suas
confluéncias e afeccgdes, e retornar a minha pratica, chegar de onde parti, num movimento
circular - comeco, meio, comeg¢o. Um aspecto marcante nos processos produzidos durante
a pesquisa esta relacionado a essa no¢do de comego, meio e comeco. Ao terminar 0s
encontros com os estudantes, minha pratica continua sendo o ponto de partida, mas a
impressao era de um novo comeco, e essa impressao retorna quando inicio a escrita da
dissertacdo. Interpretei tal contexto decorrente de minha implicacdo no processo, 0 meu
corpo e mente respondendo as modificagbes sofridas pelas afeccbes, encontros,
confluéncias. Falado esse primeiro aspecto, trago a questédo do JTG e seus efeitos na
afirmacao de uma prética pedagdgica afrocentrada e antirracista. Embora, quando recorro
a escrita do problema inicial que impulsionou essa pesquisa, encontre “uma pratica
pedagdgica” e também em seu titulo, ndo posso ultrapassar os limites, neste trabalho, de
falar para além de minha pratica, como ja colocado em outros momentos.

O JTG produziu em mim - e acredito produzir em muitas pessoas - efeitos que
inegavelmente contribuem para efetivacdo e afirmacdo de uma pratica pedagogica
afrocentrada e, assim antirracista, primeiramente e antes de tudo, por ser uma pratica da
Pedagogia Grié que tem nas suas referéncias pedagoégicas a educacéo para as relacbes
étnico-raciais positivas. O jogo te fara naturalmente, ao entrar no territorio a ser tematizado,
percorrer pela ancestralidade, oralidade, ludicidade, cooperatividade, musicalidade. E
muito potente e perceptivel a presengca e movimento dos valores civilizatorios

afrodescendentes no processo de producdo e no ato de joga-lo. Os saberes que se
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manifestam no mapeamento e formacao do mapa sdo multiplos, pois traz os saberes do
territério, e ndo de um curriculo pré determinado. Aumenta, dessa forma, possibilidades de
diversificar os conteudos, reconhecer e trabalhar com os saberes dos/as estudantes,
ancorar socialmente os conhecimentos, que partem da realidade local, objetiva, e ndo de
um plano abstrato, na terra do tdo distante. O jogo € uma forma de movimentar saberes,
com ele acessar e produzir outros saberes, numa producdo compartihada do
conhecimento. Reconhecer e operar com esses saberes amplia, diversifica e potencializa
os conteudos da Educacéo Fisica, uma vez que, lidard com as praticas corporais em
relacdo, cruzo e confluéncias com outros saberes, de outras préaticas sociais. Seria possivel
preencher todo 0 espaco reservado para esse momento do trabalho falando das qualidades
e potencialidades do JTG, porém outros importantes processos foram produzidos que
fazem parte da busca pela autoatualizacdo de minha préatica pedagdgica em afrocentrada.

Um aspecto marcante foi a compreenséo da necessidade de um processo profundo,
intenso e necessario de letramento racial. Isso ndo era 6bvio e nem percebido por mim, foi
aos poucos se revelando. Iniciou-se da escolha tardia pelo tema das relagfes étnico-raciais
a compor a centralidade da pesquisa. Escolha tensionada por fatores pessoais, sociais,
politicos e éticos. Aprender doi, “tanto do ponto de vista psiquico, no sentido de se apropriar
do novo e de reestruturar seu pensamento a partir deste, quanto do ponto de vista social’
(Pinheiro, 2023, p. 80). E ha tempos eu fugia do processo de passar pelo o letramento
racial, vinculava esse processo a dor. No decorrer da pesquisa, criei uma falsa ideia de que
ao escolher raca, algo automaticamente mudaria, € melhores condicdes de mediar as
guestdes étnico-raciais em sala de aula se apresentariam. A situacdo com o chocolate bis
me mostrou que ndo. Depois de muito refletir e retornar a esse acontecimento, ficou a
compreensédo de que € um processo longo, continuo o caminho do letramento racial. Tudo
que até entdo eu havia me recusado a estudar, vivenciar, conhecer, era e € agora
necessario, para permanecer na trilha de afrocentrar minha pratica pedagdégica.

Ao percorrer com os analisadores a constru¢ao do jogo, relacionei enquanto efeitos o
potencial do Jogo de Trilha em trabalhar com os valores civilizatérios afrodescendentes e
a diversificagédo de conteudo, ao tematizar a partir da realidade circundante, os saberes e
simbolos do territério representado no mapa tabuleiro. Cabe a mediacdo docente
potencializar a conexdo e problematizacdo das questdes étnico-raciais. Outro efeito
observado, durante a construcao do jogo, foi a da representacéo que a cultura escolar tem
da Educacéo Fisica, e como essa afeta a pratica docente e sua funcdo dentro da escola.

Relacionei minhas preocupacfes e nao utilizacdo dos rituais de cheganca em
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determinados momentos como também efeitos da tensdo em corresponder o0 que se €
esperado nas aulas de Educacéo Fisica. Os diversos pedidos durante os encontros para
que fossemos para a quadra “jogar bola” também me indicaram essa interpretagdo. O
professor de Educacdo Fisica em dois momentos demonstrou que estava sendo
pressionado pelos/as estudantes que estavam com ele a irem para quadra e nao terem
aula de jogos de tabuleiros. Diante dessa presséo e tensao, por varias vezes me senti
insegura nos momentos dos rituais, das exposi¢des orais e preocupada com a rejeicao
dos/as estudantes, a ndo formacdo do vinculo, do afeto. Para uma professora que se
pretende progressista e antirracista, a ndo construc¢éo do vinculo, do afeto é uma questao
desafiadora.

E sobre questbes desafiadoras, foi bastante desafiador acompanhar os encontros,
cruzos e confluéncias entre minha pratica pedagogica, a Pedagogia Gri6, o Curriculo
Cultural da Educacédo Fisica, Ipeartes organizados a potencializar o desejo de
reterritorializar minha pratica pedagogica em afrocentrada. O tempo e a quantidade de
encontros com os/as estudantes influenciou a qualidade de minha atengéo e trato com
alguns aspectos didatico metodolégicos que inicialmente pensei que abarcariam, como
aprofundar mais nos momentos didaticos de aprofundamento e ampliacdo do Curriculo
Cultural, relacionado aos momentos do modelo de acédo pedagoégica da Grib a vivéncia, e
as préticas dialogicas. Foi idealizado inicialmente também, percorrer ndo s com as ideias,
mas com o corpo as trilhas representadas no mapa, como é na Trilha Gri6. Proporcionar
passeios educativos e transdisciplinares. E apesar de questdes desafiadoras, € importante
destacar que tive um ambiente que me acolheu e se mostrou favoravel a pesquisa desde
o primeiro contato, 0 Educandario Humberto de Campos. A escola apresenta no seu
Projeto Politico Pedagdgico diversos pontos que coadunam com as propostas pedagégicas
referentes a pesquisa, facilitando minha atuacéo na escola. Tanto a gestora, quanto o
professor de Educacéo Fisica tiveram uma postura alinhada ao PPP, mesmo expondo as
dificuldades do alunado e familiares com mudancas.

No movimento de transfluir, confluir e transfluir, a pesquisa revelou seus multiplos
sentidos possiveis, alguns pude acompanhar e sistematizar, outros ndao. Aqueles que
consegui acompanhar, entendi que foram das experiéncias vividas as que me afetaram e
marcaram com intensidades que possibilitaram serem acessadas e elaboradas. Dessas
marcas, ficaram a certeza do caminho a trilhar no processo de letramento racial, a
dificuldade e necessidade de acGes pedagogicas que reorganizem a representacdo da

EFE, a poténcia do JTG em movimentar os valores civilizatérios afrodescendentes e o
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comprometimento com a criacdo de espacos pedagogicos que promovam dialogo aberto,
afetivo e afrocentrado. Chego até aqui, sem grandes euforias com relacdo a uma afirmacéo
pronta e acabada com relagdo a uma (minha) pratica pedagodgica afrocentrada, mas
confiante nas dire¢es apontadas e nas parcerias estabelecidas.

Por fim, € preciso dizer que essa pesquisa reverberou — como requisito do mestrado
profissional — um artefato educacional, materializado em forma de um caderno didatico com
objetivo de guiar educadores/as a conhecerem, se afetarem e construirem o JTG. A
proposta € que esse material provoque e contribua para que professores/as e
pesquisadores/as trabalnem com a ERER (re)conhecendo o potencial metodoldgico,

pedagdgico e transformador do jogo e da ludicidade.
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ANEXO |

DIARIO DE CAMPO PROJETO PESQUISA — JOGO DE TRILHA EHC
Cartografia — A verdade € producdo, ela é circunstancial.

DADOS DE IDENTIFICAGCAO

Instituicao Educandario Humberto de Campos — Alto Paraiso de
Goias
Turma Ensino médio (1, 2 e 3 anos)

Data do encontro

Numero do encontro

Tempo do encontro

Quantidade de
estudantes

Anotacoes -
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ANEXO Il

Roteiro Quimérico
Jogo de Trilha Gri6_ EHC _Ensino Médio

DADOS DE IDENTIFICAGAO

Instituicao Educandario Humberto de Campos — Alto Paraiso de
Goias
Turma Ensino médio (1, 2 e 3 anos)

Data do encontro

Numero do encontro

Tempo do encontro

Quantidade de
estudantes

Roteiro quimérico (combinacgdo heterogénea ou incongruente de elementos diversos)
das atividades

e Cheganca
Licenca (a todas e todos vocés, que vieram depois de mim e antes que muitos e muitas)

Bencao (a bencdo a minha vo Rita, que me ensinou a rir de muita coisa simples e a
cantarolar e a Mestra Lilian e Mestre Marcio, por me inspirarem a ser uma educadora
afetiva, alegre e comprometida com a qualidade da educacéo que produzimos)

+ cantiga de chegada
e Ritmo
* brincadeira ritmica

e Atividades de ensino - Encantamento - Mapeamento - Tematizacao - Problematizacao —
didlogo - ampliacdo - aprofundamento Registro / Avalicdo - Producdo partilhada do
conhecimento

e Despedida
e Materiais

¢ Relato de campo — Diario de campo
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ANEXO Il

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FiSICA

Campus Universitario Darcy Ribeiro - Brasilia - DF
Telefone (61)31072512/2508. E-mail: fefpg@unb.br

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO FiSICA - (PROEF/UnB)

CARTA DE ACEITACAO DA INSTITUICAO

O (A) Sr(a). gestor(a) da EDUCANDARIO HUMBERTO DE CAMPOS, ao
assinar este termo, afirma estar de acordo com a realizac&o da pesquisa EDUCACAO
FISICA ESCOLAR E JOGO DE TRILHA GRIO: cartografando uma possibilidade de
pratica pedagodgica afrocentrada com estudantes do Ensino Médio, de
responsabilidade da pesquisadora Rejane Kelly de Lacerda, estudante do
Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional (PROEF) Polo (UNB)
- Universidade de Brasilia, orientada pelo Prof. Dr. Alfredo Feres Neto (FEF/UnB),
apos reviséo e aprovacao pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais da Universidade de Brasilia — CEP/CHS.

O estudo envolve entender de que maneira o Jogo de Trilha Grid pode facilitar
a efetivacdo de uma pratica pedagdgica afrocentrada em aulas de Educacéo Fisica
com estudantes do Ensino Médio que diversifique os contetdos e conhecimentos
da Educacdo Fisica correlatos ao contexto das relacfes étnico raciais com a
finalidade de afirmar uma pratica pedagogica antirracista que busque a valorizacéo,
direito e respeito a diferenca e a diversificacao de
contetdos/saberes/conhecimentos dentro da escola. Posicionar um prética
pedagdgica e assim, a area de Educacéao Fisica engajada na educacéao das relacées
étnico raciais, na luta antirracista e na efetivacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. A
pesquisa terd a duracdo de 5 encontros, com previséo de inicio em setembro/2023
e término em novembro/2023.

Eu, Adriana Riguena da Costa, diretor(a) Educandario Humberto de Campos,
declaro conhecer e cumprir as Resolucbes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS 196/96. Esta instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades
como instituicdo co-participante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela
recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranca
e bem-estar.

Alto Paraiso de Goias, 13 de agosto de 2023.

Nome do(a) responsavel pela instituicdo - Adriana Riquena da Costa
Assinatura e carimbo

Telefone e e-mail da pesquisadora: (62) 998111601 - rejanelacerda@gmail.com

Telefone escola (62) 9990-6923 E-mail 52012417 @seduc.go.gov.br
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ANEXO IV

Ny
UNIVERSIDADE DE BRASILIA 3 )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA
Campus Universitario Darcy Ribeiro - Brasilia - DF Telefone (61) 3107-6243 / 6244 e-mail:
fef unb.br

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAQAO FISICA (PROEF/UnB)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) — RESPONSAVEIS

A(s) crianca(s) pelas quais o(a) senhor(a) € responsavel legal esta/estdo sendo
convidado(as) a participar da pesquisa EDUCACAO FISICA ESCOLAR E JOGO DE
TRILHA GRIO: cartografando uma possibilidade de préatica pedagdgica afrocentrada
com estudantes do Ensino Médio, de responsabilidade de Rejane Kelly de Lacerda,
discente do Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional (PROEF)
Polo (UNB) - Universidade de Brasilia, tendo como orientador desta pesquisa o
professor Dr. Alfredo Feres Neto (FEF/UnB). O objetivo desta pesquisa é entender
de que maneira o Jogo da Trilha Grié pode facilitar a efetivacdo de uma pratica
pedagdgica afrocentrada na Educacao Fisica no Ensino Médio. Assim, gostaria de
consulta-lo(a) sobre a disponibilidade das mesmas em cooperar com a pesquisa. O
Jogo de Trilha Grié é um jogo de tabuleiro que possibilita trabalhar os contetidos da
escola em relacdo com os saberes tradicionais que existem na comunidade
viabilizando um dialogo entre os estudantes e professora no seu processo de
construcdo, de forma alegre, divertida, artistica sem perder a seriedade que o
ambiente escolar precisa para proporcionar aprendizagem. Um aspecto bastante
importante € a possilidade de através do jogo trabalhar conteldos das questfes
etnicos raciais de forma positiva e respeitosa, o que contribuiu para afirmacao de
uma pratica pedagogica antirracista que busque a valorizacdo, direito e respeito a
diferenca e a diversificacdo de contetdos/saberes/conhecimentos dentro da escola,
colocando a Educacéo Fisica engajada na educacéo das relacdes étnico raciais, na
luta antirracista e na efetivacdo da Lei 10.639/03. Assim, gostaria de consulta-lo(a)
sobre a disponibilidade das mesmas em cooperar com a pesquisa.

O(a) senhor(a) receberd todos o0s esclarecimentos necessarios antes,
durante e ap0s a finalizacdo da pesquisa. Os dados provenientes da participacao
do/a(s) adolescentes(s) na pesquisa, tais como identidade (nome), ficardo sob a
guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

Os/as participantes sempre serdo consultados/as previamente e terdo
liberdade em participar ou ndo. N&o havera desconforto ou qualquer risco a
integridade fisica ou moral dos mesmos. Sera utilizado um diario para anotar os
acontecimentos da aula que sera preenchido apés a aula/encontro, sem utilizacao de
imagens. Como construiremos um jogo de tabuleiro, as aulas acontecerdo em sala,
dirimindo os riscos com acidentes com atividades fisicas, como correr e/ou manusear
algum objeto como bola. Materiais como tesoura e agulha seréo utilizados, porém
serdao acompanhados seu manuseio a fim de garantir um uso adequado, mesmo
sendo estudantes do ensino médio. Entende-se que trabalhar as questbes étnicos
raciais pode muitas vezes causar algum desconforto, incomodo provocados pelo
racismo, dessa maneira, estarei sempre atenda as discussdes dos/as estudantes
entre si e comigo a fim de mediar os conteudos respeitando a diversidade, valorizando
a cultura afrodescendente e africana, resguardando e protegendo a integridade e
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identidade dos/das estudantes.

A producéo de dados sera realizada durante as aulas de educacéo fisica e
utilizara como instrumentos: diario de campo, preenchido pela
professora/pesquisadora ap06s a aula e atividades pedagdgicas de carater
ladico, que sera a construcao do jogo de trilha gri6, sem registro de imagens
e som. Sdo para estes procedimentos que ela/ele estas sendo convidado a
participar, durante seu horario de aula de Educacdo Fisica sob orientacdo da
professora pesquisadora e professor regular de Educacgéo Fisica da escola.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir positivamente no trabalho
desenvolvido na escola pela Educacdo Fisica em favor da efetivacdo da Lei
10.639/03 e na efetivacdo de uma Educacado e Educacéo Fisica contra o racismo, a
discriminacéo e a violéncia, principalmente em relacdo as pessoas que sofrem por
esses males.

A participacao € voluntéria e livre de qualquer remuneracao ou beneficio. O(a)
senhor(a) é livre para recusar-se a autorizar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar néo
acarretara qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se o(a) senhor(a) tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, pode me contatar no
Telefone e e-mail da pesquisadora: (62) 998111601 - rejanelacerda@gmail.com
Os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de
apresentacdo aos/as interessados/as, como os/as préprios/as adolescentes,
familias, gestao e educadores da escola, podendo ser publicados posteriormente na
comunidade cientifica (eventos, revistas, livros).

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As
informacBes com relacdo a assinatura do TCLE ou os direitos do/a participante da
pesquisa podem ser obtidos por meio do e-mail do CEP/CHS cep_chs@unb.br.
Telefone: CEP/CHS: 3107-1592

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o0(a)
pesquisador(a) responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

***Por favor, preencher o(s) nome(s) e data de nascimento d0O/a(s)
adolescente(s), assim como assinar este documento, autorizando a participacéo
do(s) mesmo(s) na pesquisa.

Eu,

, responsavel pelo estudante
, autorizo sua
participacdo e uso de imagem na pesquisa EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E JOGO DE

TRILHA GRIO: cartografando uma possibilidade de pratica pedagdégica afrocentrada
com estudantes do Ensino Médio, sobre a qual fui devidamente informado e
esclarecido no presente Termo.

Alto Paraiso de Goias, de de

Assinatura do Responsavel pelo/a Estudante
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ANEXOV
]
UNIVERSIDADEPE BRASILIA B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FiSICA

Campus Universitario Darcy Ribeiro - Brasilia -DF
Telefone (61) 3107-6243 / 6244 email: fed@unb.br

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO FiSICA (PROEF/UNB)
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sou a Rejane Lacerda, professora de Educacao Fisica da Secretaria de Estado da Educagéo
de Goiés e estou cursando o Mestrado pela UNB. Conversamos sobre o projeto que vamos realizar
para uma pesquisa deste Mestrado. Todos 0s estudantes que irdo participar dessa pesquisa
frequentam o Educandério Humberto de Campos, cursando o ensino médio. A pesquisa serd realizada
na prépria escola, dentro da grade horéria das aulas de Educacéo Fisica. Iremos construir o Jogo de
Trilha Gridé planejados para 5 encontros, com possibilidade de estendermos caso nao termine nos
encontros programados inicialmente. No ultimo encontro a proposta é jogarmos o Jogo de Trilha Gri
construido. Iremos escolher juntos uma tematica relacionada as praticas corporais juntos que ira
conduzir o restante dos contelidos que irdo compor o jogo. Esses contelidos serdo relacionados aos
contelidos propostos pelo curriculo da escola e Projeto Politico Pedagégico. Teremos como objetivo
durante a construgéo do jogo dialogarmos sobre as questdes das relacdes etnicos raciais. Trabalhar
com os temas das relagfes etnicos raciais por por vezes tocar em situacdes bastane sensiveis, caso
aconteca algo errado, vocé pode me procurar a qualquer tempo na propria escola ou pelo telefone (62)
998111601. E podem acontercer coisas excelentes com um trabalho cooperativo, lidico, respeitoso
entre todos/as os/as estudantes e professora, bem como aulas mais divertidas, criativas, prazerosas e
com maior participagéo de todos e todas. Serd utilizado um diario para anotar os acontecimentos da
aula que sera preenchido apés a aula/encontro, sem utilizacdo de imagens ou gravacdo de som das
aulas. Como construiremos um jogo de tabuleiro, as aulas acontecerdo em sala, dirimindo os riscos
com acidentes com atividades fisicas, como correr e/ou manusear algum objeto como bola. Materiais
como tesoura e agulha serédo utilizados, porém serdo acompanhados seu manuseio a fim de garantir
um uso adequado.

Entende-se que trabalhar as questdes étnicos raciais pode muitas vezes causar algum

desconforto, incomodo provocados pelo racismo, dessa maneira, estarei sempre atenda as discussdes
dos/as estudantes entre si e comigo a fim de mediar os conteldos respeitando a diversidade,
valorizando a cultura afrodescendente e africana, resguardando e protegendo a integridade e
identidade de todos e todas.
Apés esta nossa conversa, gostaria que vocé pensasse sobre tudo o que foi explicado. E, apds pensar
e avaliar o que vocé ouviu, gostaria de saber se vocé quer participar das atividades relacionadas a
minha pesquisa sobre as aulas de Educacao Fisica e o Jogo de Trilha Grid. Ninguém sabera que vocé
esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as
informacdes registradas. Os resultados da pesquisa vao ser publicados e divulgados nas dependéncias
do Educandario Humberto de Campos, mas sem identificar nenhum dos participantes. Este documento
foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora responsavel pela pesquisa e a outra com
VOCE.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ADOLESCENTES)

Eu, ,
estudante da turma na escola Educandario Humberto de Campos participar da pesquisa
EDUCAGCAO FiSICA ESCOLAR E JOGO DE TRILHA GRIO: cartografando uma possibilidade
de prética pedagogica afrocentrada com estudantes do Ensino Médio, que tem como
objetivo entender de que maneira o Jogo da Trilha Grid pode facilitar a efetivacdo de uma pratica
pedagdgica afrocentrada na Educacédo Fisica no Ensino Médio. A professora/pesquisadora Rejane
Lacerda esclareceu as duvidas, informou e teve autorizacdo dos meus responsaveis para minha
participacdo na pesquisa.

Alto Paraiso de Goias, de de

ASSINATURA DO ESTUDANTE
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