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“Acuérdense: cuando la noche se ve mas

oscura, es porque ya va a salir el sol”
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REFLEXOES SOBRE O TRABALHO COM ESTUDANTES DOS ANOS INICIAIS
DA EDUCACAO BASICA A PARTIR DE NARRATIVAS DE PROFESSORES DE
ESPANHOL COMO LINGUA ADICIONAL

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo, a partir de narrativas de professores de linguas, as
estratégias mais indicadas para o ensino de Lingua Adicional para criancas. Buscamos
auxiliar docentes em formagdo e em servigo dispostos a atuarem com estudantes dos anos
iniciais da Educagdo Basica a partir dos recursos utilizados em experiéncias exitosas. Para
tanto, amparados nas teorias de Alarcdo (2003), Almeida Filho (1993, 1997, 2000), Abrahdo
(1999), Byram (1997), Calle (2015), Rinaldi (2007, 2011), Hartmann (2010), Leffa (2001),
Ortiz Alvarez (2006, 2015) procuramos compreender desde Linguas Adicionais até a
especificidade do ensino e formag¢ao de ensino de lingua adicional para criangas.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, utilizando também
métodos de pesquisa bibliografica e documental, que envolveu andlise de textos, fotos e
videos do acervo de um grupo de pesquisa da Universidade de Brasilia; e narrativa, que
analisou as respostas de entrevistas de nove professores de linguas, a francesa e a lingua
espanhola. A investigacdo foi realizada nessa mesma e em outra instituicdo de ensino,
privada, com oferta de lingua espanhola para criangas. Com isso, os resultados nos permitem
concluir que os professores em formagdo e em servico ndo se sentem preparados para dar
aulas de linguas adicionais para criancas € que o compartilhamento das experiéncias de
professores de linguas para criangas pode colaborar com a formagdo e pratica docente de
professores que queiram atuar nesta area de ensino. Também podemos afirmar que um
periodo de ambientacdo dos futuros profissionais com o publico infantil, antes das praticas
docentes, ainda que se trate de uma impossibilidade, por conta da competitividade do
mercado de trabalho, ¢ relevante para, ao menos, fazer parte de ementas e programas de
disciplinas nas graduagdes. Também podemos afirmar que algumas competéncias, a partir das
analises feitas nas narrativas dos professores, como a estética, gramatical, implicita,
sociocultural e teorico-pratica se destacam mais que outras que outras e foram identificadas
nas narrativas dos nove colaboradores, ja outras competéncias foram identificadas em apenas
alguns deles e ou sequer foram identificadas, provavelmente devido ao fato de serem criangas
ndo-alfabetizadas. Também chegamos a conclusdo de que algumas intervencdes reais podem

resolver a falta de disciplinas na area de ensino de linguas para criangas, como a inclusao de



materiais bibliograficos relacionados ao ensino de linguas para este publico nas ementas e/ou
programas de disciplinas ja existentes nas estruturas curriculares dos cursos, projetos de
extensdo, de iniciagcdes cientificas e pesquisas em geral, sejam institucionalizados e
curriculizados. Por fim, pretendemos que essa pesquisa, além de colaborar com a formacgao e
pratica docente de professores de linguas, sirva como base para estruturagdo de cursos de
formacdo continuada, autoinstrucionais e gratuitos, disponibilizados em plataformas de
ensino a distdncia para que os professores ja em servi¢o tenham a oportunidade de realizar

esta capacitagdo na area do ensino de linguas para criancas.

Palavras-chave: Ensino; Espanhol; Educagdo Infantil; Espanhol Para Criancas; Estratégias

de Ensino.



REFLEXIONES SOBRE EL TRABAJO CON ESTUDIANTES DE LOS PRIMEROS
ANOS DE LA EDUCACION BASICA A PARTIR DE NARRATIVAS DE
PROFESORES DE LENGUAS ADICIONALES

RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo, a partir de las narrativas de profesores de lenguas,
identificar las estrategias mas indicadas para la ensefianza de Lengua Adicional a nifios.
Buscamos apoyar a los docentes en formacion y en servicio interesados en trabajar con
estudiantes de los primeros afios de la Educacion Basica, basandonos en los recursos
utilizados en experiencias exitosas. Para ello, respaldados en las teorias de Alarcao (2003),
Almeida Filho (1993, 1997, 2000), Abrahdo (1999), Byram (1997), Calle (2015), Rinaldi
(2007, 2011), Hartmann (2010), Leffa (2001), Ortiz Alvarez (2006, 2015), procuramos
comprender tanto el concepto de Lenguas Adicionales como la especificidad de la ensefianza
y formacién en la ensefianza de lengua adicional para nifios. Metodologicamente, se trata de
una investigacion de naturaleza cualitativa, que también utiliza métodos de investigacion
bibliografica y documental, e incluye el analisis de textos, fotos y videos del archivo de un
grupo de investigacion de la Universidad de Brasilia; y de narrativas, que analiza las
respuestas de entrevistas a nueve profesores de lenguas, de francés y de espafiol. La
investigacion se llevd a cabo en esta misma institucion y en otra institucion educativa
privada, que ofrece lengua espafiola para nifios. Asi, los resultados nos permiten concluir que
los profesores en formacioén y en servicio no se sienten preparados para ensefiar lenguas
adicionales a nifios y que el intercambio de experiencias de profesores de lenguas para nifios
puede colaborar con la formacion y la practica docente de aquellos que deseen trabajar en
esta area de la ensenanza. También podemos afirmar que un periodo de ambientacion de los
futuros profesionales con el publico infantil, antes de las practicas docentes, aunque se trate
de una imposibilidad debido a la competitividad del mercado laboral, es relevante para ser al
menos parte de los planes de estudios y programas de asignaturas en las carreras de
formacion docente. Ademas, podemos concluir que algunas competencias, segin el analisis
de las narrativas de los profesores, como las competencias estéticas, gramaticales, implicitas,
socioculturales y tedrico-practicas, se destacan mas que otras, y fueron identificadas en las
narrativas de los nueve colaboradores; otras competencias fueron identificadas en solo
algunos de ellos o incluso no fueron identificadas, probablemente debido a que se trataba de

nifios no alfabetizados. También llegamos a la conclusion de que algunas intervenciones



reales pueden resolver la falta de asignaturas en el drea de ensefianza de lenguas para nifios,
como la inclusién de materiales bibliograficos relacionados con la ensefianza de lenguas para
este publico en los programas y/o temarios de asignaturas ya existentes en las estructuras
curriculares de los cursos, proyectos de extension, de iniciaciones cientificas y de
investigacion en general, que deben ser institucionalizados e integrados en el curriculo.
Finalmente, esperamos que esta investigacion, ademds de colaborar con la formacién y
practica docente de los profesores de lenguas, sirva como base para la estructuracion de
cursos de formacion continua, autodidactas y gratuitos, disponibles en plataformas de
ensefanza a distancia, para que los profesores en ejercicio tengan la oportunidad de realizar

esta capacitacion en el area de ensefianza de lenguas para nifios.

Palabras clave: Ensefianza; Espafiol; Educacion Infantil; Espafiol Para Nifios; Estrategias de

Ensenanza.



REFLECTIONS ON WORKING WITH STUDENTS IN THE EARLY YEARS OF
BASIC EDUCATION BASED ON THE NARRATIVES OF ADDITIONAL
LANGUAGE TEACHERS

ABSTRACT

This research aims to identify, through the narratives of language teachers, the most effective
strategies for teaching Additional Language to children. We seek to assist both pre-service
and in-service teachers who are willing to work with students in the early years of Basic
Education, drawing on resources utilized in successful experiences. To this end, supported by
the theories of Alarcdo (2003), Almeida Filho (1993, 1997, 2000), Abrahdo (1999), Byram
(1997), Calle (2015), Rinaldi (2007, 2011), Hartmann (2010), Leffa (2001), and Ortiz
Alvarez (2006, 2015), we aim to understand the concept of Additional Languages and the
specificities of teaching and training teachers for the instruction of additional languages to
children. Methodologically, this is a qualitative research study that also employs
bibliographic and documentary research methods, involving the analysis of texts,
photographs, and videos from a research group archive at the University of Brasilia, as well
as narratives based on interviews with nine language teachers of French and Spanish. The
study was conducted at this institution and another private institution offering Spanish
language instruction for children. The results allow us to conclude that both pre-service and
in-service teachers do not feel adequately prepared to teach additional languages to children,
and that the sharing of experiences among language teachers working with children can
contribute to the professional development and teaching practices of those who wish to work
in this area. Furthermore, we can assert that an immersion period for future professionals with
the child population, prior to their teaching practices, although often unfeasible due to the
competitiveness of the job market, is important and should at least be incorporated into the
curricula and course programs of teacher training programs. Additionally, we concluded that
certain competencies, as identified in the teachers' narratives, such as aesthetic, grammatical,
implicit, sociocultural, and theoretical-practical competencies, stand out more than others and
were evident in the narratives of the nine participants. Other competencies were identified in
only some of the teachers or were not identified at all, likely due to the children being
non-literate. We also concluded that some real interventions can address the lack of subjects
in the field of language teaching for children, such as the inclusion of bibliographic materials

related to language teaching for this audience in the syllabi and/or programs of existing



courses within the curriculum structures of degree programs, extension projects, scientific
initiation projects, and research in general, which should be institutionalized and integrated
into the curriculum. Finally, we aim for this research, in addition to contributing to the
training and teaching practice of language teachers, to serve as a foundation for the
development of continuous education courses, self-instructional and free, made available on
distance learning platforms so that teachers already in service have the opportunity to take

this training in the area of language teaching for children.

Keywords: Teaching; Spanish; Early Childhood Education; Spanish for Children; Teaching

Strategies.
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SECAO 1 - HORA DE COMECAR A BRINCADEIRA (SOBRE A PESQUISA)

Esta investigacao tem como intuito mapear as estratégias e recursos dos professores
de linguas adicionais para criangas, a partir das competéncias linguisticas de docentes em

formacao e em servigo nos anos iniciais da Educacdo Basica.
1.1 ;Hola, yo te digo hola! (Introducao)

Este tema estd inserido no ambito da pesquisa de formacao de professores de linguas
para criangas. De maneira geral, a formagdo dos cursos de linguas adicionais foca no ensino
da lingua alvo para estudantes do ensino fundamental e médio, enquanto que o ensino para
estudantes dos niveis iniciais da Educacao Basica fica a cargo de cursos de Pedagogia.
Consequentemente, escassa atencdo ¢ dada ao ensino de linguas para criancas, nas
licenciaturas, como abordamos durante este trabalho, tanto nas narrativas dos colabores da

pesquisa, quanto nas consideragdes finais e anexos desta dissertacao.

Cabe destacar que foi dada énfase na lingua espanhola, por ser a minha lingua de
trabalho, enquanto professor de espanhol como lingua adicional, e da maioria dos
colaboradores da pesquisa, mas a intencdo ¢ de que este trabalho sirva também para

professores de outras linguas.

Por isso, refletir sobre as estratégias para o ensino de linguas adicionais para
estudantes dessa etapa de ensino pode contribuir com a pratica docente, desde o planejamento

a préatica e a posterior revisao dessa pratica.
1.2 Como que brinca? (Objetivos de pesquisa)

Os objetivos gerais desta pesquisa sdo: investigar as competéncias e estratégias mais
eficazes no ensino de linguas adicionais para criangas; analisar como as experiéncias prévias
de professores de linguas adicionais para criangas podem influenciar suas praticas docentes; e
avaliar a trajetoria e os impactos do Grupo de Pesquisa (GP) MuLEC (Multilinguas
Estrangeiras para Criangas) na implementagdo de atividades de ensino de linguas adicionais
no contexto da educacdo infantil, explorando seu impacto na formacao de professores em

cursos de graduacao e programas de formagao continuada.

Pretendemos, portanto, elencar estratégias do trabalho com o ensino de lingua
adicional com criancas dos anos iniciais da Educacdo Bésica e registrar a histéria deste grupo

de pesquisa.



Os objetivos especificos, por sua vez, sdo: identificar e mapear as competéncias dos
professores de linguas; registrar e analisar as estratégias utilizadas no ensino de linguas dos
professores entrevistados; avaliar a aplicacdo das estratégias descritas nas narrativas pelos
graduandos em cendarios praticos de ensino para criancas; apresentar a histéria do grupo de
pesquisa MuLEC; investigar as percep¢des dos alunos de cursos de graduagdo sobre as
praticas de aula no ambito do grupo MuLEC no ensino de linguas adicionais a partir da
narrativas dos professores dos professores colaboradores; explorar como as narrativas podem

ser integradas nos cursos de formagdo de graduandos para melhorar o ensino para criangas.
1.3 Vamos brincar para qué? Que brincadeira é essa? (Perguntas de pesquisa)

As perguntas de pesquisa que orientam esta investigacdo, elaboradas a partir dos

objetivos gerais e especificos ja citados, sao:

1. Quais competéncias e estratégias sao mais utilizadas, pelos professores
colaboradores, e podem ser mais indicadas para o ensino de lingua adicional

para criangas?

2. Como as narrativas de professores de linguas adicionais para criancas podem

contribuir para a formacdo de professores dessa area?

3. Como o grupo de pesquisa MuLEC contribuiu e pode contribuir para a
implementagdo e adaptacdo do ensino de linguas adicionais na educagdo

infantil em cursos de graduagdo e/ou formac¢ado continuada?
1.4 Motivos para virem brincar (Justificativa e releviancia do tema)

Pesquisar e refletir sobre estratégias para o ensino de espanhol como lingua adicional
e/ou outras linguas para estudantes dos niveis iniciais da Educagdo Basica a partir do
mapeamento das competéncias de professores de ELA em formagao e em servico tem relagao
tanto com minha trajetéria académica, quanto com a profissional. Primeiro, por um lado,
porque sou professor de espanhol no DF e, por outro lado, o académico-profissional me
interessa a ponto de trazé-lo para uma investigacdo cientifica de um elemento nao constante

no curriculo do curso de licenciatura.

Além disso, ao acompanhar voluntariamente a trajetéria de docentes em formacao
envolvidos no ensino de linguas adicionais para criangas, pude perceber que a historia de um

projeto de 10 anos, do grupo de pesquisa MuLEC, ainda ndo estava registrada de forma a



contribuir para novos profissionais interessados nesta area carente de formacgao especializada.
Surgiu entdo a necessidade de contribuir tanto em registro como em aprendizado e
socializacdo de um saber construido dentro de uma metodologia especifica e com

embasamento também especifico nao estudado durante a graduacao.

Dai nasce meu interesse € a expectativa de contribuicdo para este saber pouco

explorado entre nossos cursos de licenciatura em linguas adicionais.
1.5 O jeito de brincar (Organizaciao do trabalho)

Esta investigagdo apresenta narrativas sobre uma formagdo extra-curricular
apresentada como alternativa aos alunos interessados em vivenciar o ensino de linguas
adicionais a criancas ¢ como isso se deu no contexto do Departamento de Linguas

Estrangeiras e Traducdo, da Universidade de Brasilia.

Na secdo 1, sobre a pesquisa, introduzimos o tema, explicamos o0s objetivos e

perguntas de pesquisa, justificamos e descrevemos a relevancia da pesquisa.

Na se¢do 2, sobre a teoria, tratamos sobre a lingua espanhola no contexto brasileiro e
sua importancia, sobre o ensino desta lingua e de outras linguas para criangas, sobre formagao
continuada, sobre defini¢cdes de lingua adicional e o porqué usamos este termo no lugar de

lingua estrangeira, além de defini¢des e modelos de competéncias.

Na secdo 3, sobre a metodologia, tratamos sobre as abordagens da pesquisa, dos
colaboradores, do contexto de pesquisa, dos instrumentos de pesquisa e falamos um pouco

sobre o pesquisador e a orientadora.

Na secdo 4, sobre MuLEC e suas historias, falamos sobre os primeiros momentos ¢
praticas docentes no NuREH, sobre a mudanca das aulas para o PIJ e sobre como esta o

projeto e o grupo de pesquisa atualmente.

Na secao 5, onde discutimos e analisamos os dados, expusemos as narrativas dos nove
colaboradores, contando suas experiéncias e relatos que deram nas entrevistas, fizemos
analises das respostas deles e analises e reflexdes sobre as competéncias identificadas a partir

de suas narrativas.

E finalmente, nas consideragdes finais buscamos apontar alternativas e propostas para

o fortalecimento de estudos e a¢des de linguas adicionais para criangas.



Na proxima secao, abordaremos os pressupostos teoricos que sustentam a elaboragao
e o desenvolvimento desta pesquisa. A partir de uma revisdo critica das principais correntes e
conceitos da area e as legislacdes que tratam de educagdo, apresentaremos os fundamentos
tedricos que sdo essenciais para compreender as escolhas feitas ao longo do estudo e para

situar a pesquisa no contexto das discussdes académicas no tema em questao.



SECAO 2 - COMO OUTRAS PESSOAS BRINCAVAM (DA TEORIA)

Hoje, atuar como professor de lingua espanhola no Brasil tem se tornado um desafio
cada vez maior, principalmente pelo fato da lingua ser desvalorizada no pais - que trataremos
melhor nas subsegdes seguintes - ainda que seja importante no contexto brasileiro. Sua
relevancia tanto geografica quanto econdmica, exigem ou deveriam exigir que os professores
em formagdo e em servigo fossem cada vez mais qualificados na docéncia com o fim de um

processo de ensino-aprendizagem de exceléncia.

A negligéncia com o ensino de linguas no Brasil reflete uma visdo estreita e
limitadora sobre a formacao dos cidaddos brasileiros no cendrio global. O espanhol, sendo
uma lingua falada por milhdes de pessoas ao redor do mundo e especialmente em paises
vizinhos da América Latina, deveria ser considerado um elo estratégico entre o Brasil e o
restante da regido. No entanto, o ensino do espanhol permanece marginalizado, ndo apenas
nas escolas, mas também nos programas de formacdo docente, ignorando as possibilidades
que o conhecimento da lingua poderia oferecer aos estudantes e, consequentemente, ao pais

como um todo.

Em uma era de globalizag¢do, onde as relagdes culturais, econdmicas e politicas estao
cada vez mais interconectadas, a capacitagdo de professores de linguas ¢ crucial para o
desenvolvimento de uma educacgdo de qualidade. Nao basta apenas ter o espanhol como parte
do curriculo escolar - 0 que ja ndo acontece - € necessario que a formacao dos docentes seja

robusta e contemple tanto os aspectos linguisticos quanto os culturais dessa lingua.

Assim, sera possivel superar a visao de senso comum de que o ensino de espanhol ¢é
apenas um "extra" no curriculo e fazer com que ele seja reconhecido como uma ferramenta
importante para o exercicio da cidadania global e para o fortalecimento de lagos com nossos
vizinhos latinos. A luta pela valorizacdo do ensino de linguas adicionais, e especificamente
do espanhol, ¢ uma luta por uma educagdo mais inclusiva, plural e, acima de tudo, conectada

com as realidades do mundo contemporaneo.

Apesar da escassez de pesquisas especificas para o ensino de lingua espanhola como
lingua adicional para criangas, outros autores abordam a tematica do ensino de linguas para
esse publico, mas com foco na lingua inglesa como lingua-alvo, como Tonelli (2005 e 2014),

Magiolo e Tonelli (2021), Izidoro e Castro (2007).



Para Magiolo e Tonelli (2021), o ensino de linguas nas escolas publicas ainda enfrenta
grandes desafios, especialmente no que diz respeito a implementacdo da lingua inglesa desde
os anos iniciais do ensino fundamental. A auséncia de politicas publicas claras e de diretrizes
curriculares especificas para a educacdo infantil resulta em uma exclusdo automadtica
daqueles que ndo tém acesso a essa disciplina, principalmente em contextos mais vulneraveis.
Essa falta de equidade entre o ensino publico e privado cria um abismo educacional,

impedindo que muitas criangas se desenvolvam habilidosamente.

Do ponto de vista do ensino de linguas estrangeiras (LE), a exclusdo social
ja esta implicada a partir de seu carater ndo obrigatdrio para os anos iniciais
do ensino fundamental, visto que, uma vez que nao se pode garanti-lo para
todos, a exclusdo daqueles que ndo tém acesso a ele torna-se automatica
(TONELLI, 2005;ROCHA, 2007; TONELLI; CHAGURI, 2014). No caso
do ensino em escolas publicas, parece ndo haver interesse federativo em
organizar as iniciativas de implementa¢ao de linguas na infancia, tampouco
em oferecer orientagdes curriculares (MELLO, 2013; TANACA, 2017;
AVILA, 2019; MAGIOLO, 2019). Assim, a tenso entre a oferta de LE nos
setores publico e privado tem sido abordada por pesquisadores (ROCHA,
2009;GIMENEZ, 2013) que buscam problematizar (e denunciar) tais
diferencas no ensino de LE. - Magiolo e Tonelli, 2021, p.99.

Além disso, ¢ fundamental refletirmos sobre as abordagens pedagogicas que
adotamos no ensino de linguas para criangas, pois ele precisa ser publico, significativo e
adaptado ao contexto das escolas, com praticas que respeitem a diversidade e as realidades
dos alunos. Para isso, € necessario investir na formagdo continuada dos professores,
garantindo que estejam preparados para ensinar de maneira critica e reflexiva. A
implementagdo desse ensino deve ser vista como uma ferramenta formativa, capaz de
contribuir ndo apenas para o aprendizado da lingua, mas também para o desenvolvimento de

cidaddos criticos e atuantes.

Ao revisitar as orientagdes dos documentos oficiais para o ensino de LE,
percebe-se que ha, desde os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998), a preocupagdo com a formagao do aluno enquanto cidaddo
critico. Porém, em 2017, o novo documento regulador da educagdo no Brasil
imprime novas visdes para o ensino de linguas. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, “aprender a lingua inglesa propicia a
criagdo de novas formas de engajamento e participagdo dos alunos em um
mundo social cada vez mais globalizado e plural” (2017, p. 241). Nesse

sentido, o ensino deveria assumir carater formativo dentro de uma



perspectiva de educagdo linguistica consciente e critica que aproxime as

fungdes pedagodgicas e politicas do ensino. Magiolo e Tonelli, 2021, p.99.

J& Izidoro e Castro (2007) abordam sobre como a exposi¢do precoce das criangas a
uma segunda lingua, como o inglés, pode favorecer significativamente seu desenvolvimento
linguistico. Acredita-se que fatores como idade, desenvolvimento neurolégico e aspectos
psico-socio-afetivos desempenham um papel crucial no processo de aprendizagem. Ao
investigar como criangas de quatro anos se comportam nesse contexto, observei que elas sdo
capazes de diferenciar claramente as linguas, sem alterar palavras, ou que demonstram sua

competéncia linguistica em um estagio inicial.

Além do mais, as autoras também comentam sobre como o aprendizado de uma
lingua adicional contribui ndo apenas para o desenvolvimento da oralidade, mas também para
o aprimoramento de habilidades e atitudes em outras areas do conhecimento, o que reforca a

importancia do ensino de linguas desde a infancia.

Atualmente, sabe-se que ¢ na Educagdo Infantil que a crianga tem uma
maior oportunidade de desenvolver suas potencialidades, de aprender a
viver e a conviver em sociedade. Também ¢é fato que o inglés ¢ uma das
linguas mais faladas no mundo, sendo hoje imprescindivel que saibamos
falar a lingua inglesa com uma certa fluéncia se quisermos nos inserir neste
mundo. Portanto, devemos considerar que a escola de educacdo infantil
pode ser o melhor lugar e o melhor momento para comecar a aprendizagem

da lingua inglesa. - Izidoro e Castro, 2007, p. 154.

2.1 A lingua espanhola no contexto brasileiro e sua importancia

A lingua espanhola ¢ ou deveria ser muito importante para o Brasil, principalmente
por sua participagdo no MERCOSUL. Este tratado de livre comércio ¢ composto,
majoritariamente, por paises de fala hispana, sendo o Brasil o Uinico integrante que tem outra
lingua como oficial. Além disso, segundo a ONU e o Ethnologue, o espanhol ¢ a lingua mais
falada no ocidente, com cerca de 460 milhdes de falantes nativos (dado de 2023). Isso mostra

que se torna necessario o ensino desta lingua no nosso pais, em todos os niveis da educagao.

Mesmo que, geograficamente, contemos com vizinhos hispano-falantes em um
entrelacar de culturas e linguas que em muitos momentos se reduzem a uma
intercompreensao global que se da por satisfatoria, temos questdes sociais e questdes

politicas que evidenciam a preferéncia pela lingua inglesa e a preteri¢cao da lingua espanhola.



Uma amostragem disso estdo nas legislagdes que regem a educacdo brasileira, que,
ultimamente, tém sido modificadas para que o ensino de espanhol como lingua adicional
deixe de ser obrigatorio e/ou oferecido de maneira obrigatéria. Um exemplo, € a revogacao
da Lei n° 11.161/2005, que dispunha sobre o ensino de lingua espanhola no Brasil, que deu
lugar a Lei n° 13.415/2017, conhecida como “Lei do Novo Ensino Médio”, que retirou do

texto da lei a obrigatoriedade do ensino do espanhol.

O maltrato com a lingua espanhola ¢ explorado por Rinaldi (2006) e a autora afirma
que isso se da ndo so6 pelo desconhecimento que a populacao tem da lingua, de suas utilidades
e curiosidades, por exemplo, mas principalmente pelo desinteresse dos representantes do
povo em dar esta oportunidade a populacdo por meio dos curriculos da educagdo no Brasil,

como ja mencionado no paragrafo anterior. Rinaldi menciona, ainda, que:

[...] comegar a pensar no visivel preconceito apresentado por muitos alunos
adolescentes em relagdo a lingua castelhana e como diminui-lo, ja que
querer elimina-lo pode ser uma utopia, uma vez que a imagem que um aluno
tem de um idioma é muito influenciada pela sociedade e pela familia ao
longo de toda a sua vida, inclusive com as informagdes e pré-conceitos que
lhes sdo transmitidos durante a infancia, momento em que muitos valores

sdo fixados - Callegari, 2004, p.96-99.

Rinaldi (2006) parte da ideia de que o preconceito em relacdo ao espanhol decorre da
falta de informacdo dos agentes ao redor do aprendiz e dos discursos presentes no senso
comum, que retratam o espanhol como um 'portugués mal falado'. Essa visdo reflete um
esteredtipo linguistico, frequentemente alimentado pelas semelhangas entre as duas linguas,
ja que tanto o portugués quanto o espanhol pertencem a mesma familia linguistica, a das
linguas romanicas. A partir dessa perspectiva, Rinaldi analisa como essa percep¢ao impacta o
ensino do espanhol no Brasil. Ao considerar o espanhol uma versdo 'inferior' ou 'simplificada’

do portugués, muitas pessoas deixam de reconhecer a riqueza ¢ a complexidade dessa lingua.

A autora também comenta que se:

[...] partimos da hipdtese de que se esses estudantes, mais jovens, tivessem
desde cedo contato com outra visdo da lingua estrangeira que nos ocupa,
possivelmente, mais tarde, suas concepgdes ¢ crengas ndo apresentariam os
preconceitos presentes na visdo dos alunos adolescentes com os quais
trabalhdvamos naquele momento [...] formacdo de profissionais bem

preparados e cientes dessa necessidade; professores conscientes de que os



primeiros contatos com um novo idioma devem tender ao sucesso - Rinaldi,

2006, p.10, 11 e 12.

Entendemos, assim, que os preconceitos dos estudantes adolescentes poderiam ser
evitados se, quando mais novos, como na primeira infincia, no Ensino Fundamental I, ou até
no Ensino Fundamental II, os estudantes tivessem acesso a aulas da lingua adicional mais
dindmicas e ludicas, com temas culturais, com musicas e literatura. Essas sdo estratégias
pedagogicas que fazem parte de uma metodologia especifica para o ensino com criangas que
delegam ao aprendizado, uma maior atencdo e um interesse maior para com a lingua

espanhola ainda quando criangas.

Em 2006, Rinaldi atribuiu o insucesso das praticas docentes de professores de linguas
ao fato de ndo estar incluido na LDB legislagdes que versassem sobre o ensino de lingua
espanhola ou outras linguas para criangas em seu texto. Ja hoje em dia, a Unica oferta de
espanhol existente em leis de educacao no Brasil trata sobre a oferta do ensino apenas para o

Ensino Médio e de maneira optativa, ficando a decisdo para cada estado e Distrito Federal.

Mas ¢ proibido por alguma lei que o ensino de espanhol ou outra lingua para criangas
no Ensino Fundamental I (EF) aconteca? Nao. Inclusive consta na Resolugao 7/2010, de
14/12/10 da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagdao (CNE/CEB),
men¢do a possibilidade de que o ensino de Lingua Estrangeira (LE) seja contemplado
também nos primeiros anos do EF sendo que, nesse caso, a docéncia deve ficar sob a

responsabilidade de profissional com licenciatura especifica.

No entanto, seria importante que leis e diretrizes fossem inseridas na Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) e/ou em documentos que legislam a educag¢do, como Curriculos em
Movimento, BNCC, pois o Estado e iniciativa privada, quando convém, sempre usam o0s
dispositivos legais executdveis ou ndo em quaisquer agdes na sociedade. Rinaldi (2011)
comenta que "os documentos localizados (leis) ndo preveem essa inclusdo (ELE para o EF1),
embora ndo a proibam” (Rinaldi, 2011, p.217). O que deveria fazer parte de uma politica

linguistica se reduz a um desejo ou interesse educacional.

A LDB, atualmente, ndo menciona o ensino da lingua espanhola, ainda que estabelega
diretrizes gerais para o ensino de linguas estrangeiras. Por outro lado fica subentendido que o
espanhol estd contemplado, pois no artigo 26 ha a determinagdo de que nos curriculos das
etapas da Educacdo Basica sejam incluidos, entre outros temas, o ensino de Lingua

Estrangeira Moderna (LEM). Isto se da pela ideia de “aspecto silenciado”, de Orlandi, que



trata nogdo de que, em certos contextos discursivos, determinados elementos ou aspectos de
uma mensagem sdo deliberadamente excluidos e/ou ndo mencionados, gerando diversas

interpretagdes.

Essa falta de legislagdo e diretrizes especificas, quanto ao ensino de espanhol acarreta,
por exemplo, a falta de oferta de cursos de formacdo para esta area, uma vez que 0s
curriculos dos cursos sdo elaborados para contemplar o que a lei determina, ou seja, cursos,
de capacitacao e/ou de pos-graduacao e mudar o curriculo das licenciaturas para que haja
componentes curriculares que abordem o ensino da LA para criangas poderia ser mais

incentivado se existissem leis que abordassem o tema.

certos conhecimentos sdo, a nosso ver, imprescindiveis aos docentes e nem
sempre constam dos programas curriculares da licenciatura posto voltar-se,
este curso, a habilitagdo de docentes para o exercicio da profissdo com

alunos maiores (ltimos anos do EF e EM) - Rinaldi, 2011, p.2018

Enquanto isso, professores e pesquisadores dessa area buscam alternativas como

podem, como menciona Rinaldi:

Tendo em vista a auséncia, até este momento, de orientacdes oficiais
especificas que norteiem o ensino de linguas estrangeiras em geral, ¢ de
espanhol em particular, para o nivel de ensino em foco, houvemos por bem
aproximar-nos as teorias que julgamos devam incluir- se no rol dos temas a
serem abordados durante a formagdo de professores de espanhol para

criancas - Rinaldi, 2011, p.218

2.2 Ensino de espanhol e outras linguas para criancas

A desvalorizagdo tratada na subsecdo anterior, provavelmente, faz com que os cursos
de graduacdo de professores de espanhol, segundo muitos professores, incluindo Rinaldi
(2011), nao sejam o suficiente para uma formacao plena deste graduando ou graduado,

principalmente quando se trata do ensino de espanhol para criangas.

Os professores ja ndo sentem que a graduacao ndo ¢ mais suficiente para sua
formacdo. A maioria busca uma especializagdo para aperfeicoar seus
conhecimentos e sua pratica e, assim, valorizam o papel da formagdo
continuada [...] poucos sdo os docentes que ingressam num programa de

pbs-graduacdo com vistas a carreira académica - Rinaldi, 2011, p. 104.

Para os receosos em inserir o ensino de outras linguas, que nao a materna, nos anos

iniciais da Educacdo Basica, principalmente a “desvalorizada” lingua espanhola, Rinaldi



explica que ha diferengas entre os objetivos a serem alcancados no ensino de lingua adicional

para criangas dos anos iniciais em relacdo as dos anos finais do ensino fundamental:

[...] as criangas dos primeiros anos do ensino fundamental, cuja
alfabetizagdo em lingua materna ainda ndo estd consolidada, [...]
entendemos que o objetivo maior do ensino de linguas estrangeiras para
criangas até os 10-11 anos (5° ano do ensino fundamental), deva ser o de
aproxima-las do novo idioma, por meio de estratégias que evitem a
valorizagdo ou prioriza¢do da escrita, como bem nos aconselha Ferro.” (p.

195-196) - Rinaldi, 2011, p. 104.

Mas ndo sO sao desvalorizagdes, problemas e ponto de vistas negativos que
abordaremos neste trabalho, uma vez que nossa intengdo com essa pesquisa € justamente
propiciar para os professores de espanhol e de outras linguas, em formagdo e em servigo, ndo
s0 a possibilidade de terem acesso a formagdes especializadas para dar aulas para criangas ¢ a
mais um material bibliografico sobre este assunto, para expandir ainda mais a literatura com
esse tema, mas também contar sobre a historia do ensino de espanhol e de outras linguas para

criangas no MuLEC, como tratamos com mais &€nfase no capitulo 4 deste trabalho.

Antes, destacamos ainda que Rinaldi (2011) comenta sobre uma experiéncia positiva
quando ministrou cursos de extensdo com algumas professoras de espanhol para criangas e
aplicou dinamicas com relagdo a esta tematica: “Em julho 2008 tivemos a oportunidade de
ministrar um curso de extensao universitaria na modalidade curso de difusdo, para
professores de Espanhol, cujo tema foi o Ensino de Espanhol para Criangas.” (Rinaldi, p. 99,
2011). Uma das participantes, inclusive, respondeu a Rinaldi que participar deste curso fez
que ela, enquanto professora de espanhol para criancas, refletisse e questionasse o seu papel

em sala de aula especificamente com as criangas.

Rinaldi, por isso, também, conclui que: “esse comentario final reafirma a importancia
de uma formagdo continuada com docentes atuantes na educag¢do formal brasileira, pois

propicia a reflexdo de sua pratica cotidiana” (Rinaldi, 2011, p.187).
2.3 Teorias e termos relevantes para a construcio e desenvolvimento desta pesquisa

Nesta subsecdo, trataremos sobre algumas teorias e termos relevantes que sdo
fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa. A formagdo continuada de professores,
por exemplo, que € crucial para melhoraria da formagdo dos professores, abordando tanto o

aprendizado linguistico quanto as habilidades culturais; a distingao entre lingua adicional e



lingua estrangeira, pois implica em significacdo e abordagens pedagdgicas distintas; e, por

fim, modelos e defini¢des de competéncia.
2.3.1 A formaciao continuada e sua relevancia

Almeida Filho (1997) traz a luz esta discussdo e destaca a importancia da formagao
continuada para o desenvolvimento profissional dos professores de linguas. Discute portanto,
diferentes posturas reflexivas que podem ser desenvolvidas e/ou conhecidas por esses
professores, como a reflexdo critica, que, por sua vez, incentivaria a reflexao sobre as praticas
pedagogicas, ao passo que instiga a busca por solugdes alternativas a desafios ja conhecidos

mas nao superados em sala de aula.

Outro método seria a aprendizagem baseada em projetos, como, por exemplo, 0s
interdisciplinares, fazendo integracdo das atividades e contetidos de lingua espanhola com
outras areas do conhecimento; ja a formag¢do online, mais um método que o autor menciona,
se daria através de webinarios, palestras e workshops sobre metodologias de ensino, recursos

digitais e estratégias de avaliagao.

Almeida Filho (1997) argumenta ainda que a formacdo continuada deve ser adaptada
as necessidades individuais dos professores, pois cada profissional pode ter areas especificas
de interesse ou necessidades de desenvolvimento que devem ser levadas em consideragao.
Também destaca a importancia de integrar tecnologias educacionais para promover praticas
pedagogicas eficazes, uma vez que o papel das ferramentas digitais no aprimoramento delas e

no engajamento dos estudantes ¢ importante.

Portanto, enfatiza que ¢ importante a colaboracgdo entre professores e instituigoes de
ensino para promover uma formacao continuada eficaz e relevante, ressaltando a importancia
da colaboragdo entre estes na promog¢do de uma formagdo continuada eficaz e relevante,
indicando que o trabalho em equipe € o compartilhamento de experiéncias podem enriquecer
a pratica educacional. Ou seja, o autor reconhece a importancia dos professores continuarem
a se desenvolver profissionalmente apds sua formagdo inicial, destacando que a
aprendizagem ao longo da vida ¢ fundamental para acompanhar as mudancas na educagao e

na sociedade.

Acabamos de discutir a sobre formacao continuada para o aprimoramento do ensino

de linguas. Esse processo continuo de atualizagdo ¢ essencial para que os educadores possam



acompanhar as transformag¢des no ensino e nas praticas pedagogicas. Agora, ao avangarmos,

vamos entender a defini¢do de lingua adicional e como ela se diferencia da lingua estrangeira.
2.3.2 Defini¢do de Lingua Adicional

Com base em estudos na area de aquisi¢cdo de linguas, seja estrangeira, adicional,
segunda lingua, multilinguismo e etc., em leituras de autores como Chomsky, N. (1973),
Cook, V. (1993), Corder, S. P. (1981), Correa, L. M. S. (1999), De Oliveira e Bulegon (2019),
Dulay, H., Burt, M., Krashen, S. (1982), Ellis, R. (1985), Fernandez, S. L. (2005), Freire, M.,
Abrahdo, M. H., Barcelos, A. M. (2005), Krashen, S. D. (1987 ¢ 2009), Larsen-Freeman, D.,
Long, M. H. (1991)e Lightbown, P. M., Neves, A. (2018), Ribeiro (2018), Spada, N. (2006),
entre outras, feitas durante minhas graduagdes e em uma disciplina da pos-graduagdo e
enquanto pesquisador, entendo que “lingua adicional” ¢ um termo amplo que se refere a
qualquer idioma aprendido além da lingua materna de uma pessoa, independentemente de sua
relagdo com o ambiente linguistico ao seu redor, destacando a diversidade linguistica e
reconhecendo que as pessoas podem ter diferentes motivagdes e experiéncias ao aprender

1diomas.

Kramsch (2009), enfatiza a importincia de reconhecer a complexidade do
multilinguismo, pois isso reflete uma compreensdo crescente da competéncia multilingue
como um recurso valioso em um mundo cada vez mais globalizado, e de reconhecer, também,

e os aspectos socioculturais da aprendizagem de idiomas.

E verdade que a autora usa o termo ‘second language’ e ndo ‘aditional language’
durante o trabalho e, além disso, de acordo com a literatura académica, o termo 'second
language' geralmente se refere a lingua aprendida apods a lingua materna. Este processo de
aprendizagem costuma ocorrer em contextos de imersdo, em que o aluno esta inserido em um

ambiente onde a lingua-alvo ¢ falada, ou em situagdes formais de ensino.

Por outro lado, o termo "lingua adicional" ¢ frequentemente considerado mais amplo
e inclusivo, abrangendo qualquer lingua aprendida ap6s a lingua materna, seja em um
contexto de imersdo, ensino formal, ou mesmo autodidatismo. A expressao "lingua adicional"
pode incluir uma segunda lingua (L2), mas também pode englobar o aprendizado de

multiplas linguas adicionais (L3, L4, etc.).

Péaez e Ferreira (2019):



Na perspectiva de ensino de linguas adicionais, Dias (2009) segue a mesma
teoria de que a linguagem ¢é de natureza interacionista, como uma pratica
social em situacdes reais e concretas. Essa concepcdo ¢ demonstrada pela
autora quando expressa sua visdo de ensino, dizendo que 'O trabalho de
maneira  colaborativa é muito importante no processo de
ensino-aprendizagem' (DIAS, 2009, p. 205). A autora se apoia na visdo
sociointeracionista da linguagem ao estabelecer critérios de avaliagdo de
livros didaticos para o ensino de linguas adicionais utilizados em diferentes
escolas do pais através do Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) -

Péez e Ferreira, p. 187, 2019, traducdo nossa.

Assim, dentre as vdarias razdes apresentadas pela autora, como a diversidade
linguistica e cultural, Kramsch (2009), ao tratar da aprendizagem de linguas adicionais,
destaca que, além da lingua materna, uma pessoa pode aprender diversas outras linguas ao
longo da vida. Ela explica que essa diversidade ndo reflete apenas diferengas linguisticas,

mas também diferencas culturais e identitarias.

Diante disso, De Oliveira e Bulegon (2019) comentam que:

Frente a essa perspectiva, qualquer contexto de aula de lingua adicional
implica em um contexto de aula multilingue, ou seja, mais de uma
lingua permeia o ensino de lingua adicional diretamente, pois sempre
estaremos em contato com a lingua materna e a lingua-alvo - De Oliveira e

Bulegon, p. ,435-436, 2019.

Ribeiro (2018), por exemplo, ao trabalhar com o ensino de lingua portuguesa como

lingua adicional, cita que:

[...] o ensino da Lingua Portuguesa pelo enfoque Adicional se constitui em
uma alternativa ¢ em uma metodologia mais vantajosa aos aprendizes
estrangeiros, tendo em vista que sugere uma pratica que propicie o
acréscimo de saberes. Isto é, a Lingua Portuguesa seria agregada ao
repertdrio de linguas desses falantes em conjunto com a sua Lingua
Materna, haja vista o contato e a utilizagdo frequente de ambas na

comunicag¢do desenvolvida na fronteira - Ribeiro, p. 211, 2018.

A pesquisa de Ribeiro (2018) ¢ relevante principalmente pelo tema, no entanto, as
reflexdes provocadas também chamam muita aten¢do, como quando ¢ mencionado que ndo ¢
comum que sejam registrados os numeros estatisticos reais de como propor e implementar

politicas linguisticas de implantagdo do portugués como lingua adicional. Isso, para o autor, ¢



uma problematica que, se os 6rgaos publicos responsaveis fizessem esse levantamento, talvez

ndo fora uma adversidade a ser enfrentada.

Justificamos o uso do termo 'lingua adicional' ao discutir como o aprendizado de uma
lingua além da materna pode influenciar a construcdo da identidade de um individuo. Com
base em Kramsch (2009) e nos outros autores ja mencionados, argumentamos que esse termo
¢ mais adequado para descrever a complexidade da comunicagdo intercultural, na qual as

pessoas negociam significados e identidades em diversos contextos linguisticos.

Além disso, para fins de registros literarios e para evitar problemadticas de
entendimento do termo “lingua adicional” por uma possivel falta de literatura, mantenho
minha posi¢do de usar essa terminologia, ja ndo “linguas estrangeiras”. O fazemos assim
como faz a Universidade Federal de Integragdo Latino (UNILA), que em seus documentos

oficiais j4 usam “lingua adicional”, como mencionam Péez e Ferreira (2019):

O Projeto Pedagogico do Ciclo Comum de Estudos (UNILA, 2013b) afirma,
entre outras coisas, que o ensino de linguas adicionais busca desenvolver a
compreensdo e produgdo textual na lingua que estd sendo ensinada, e que,
comumente, esse processo ¢ dividido em diferentes niveis, nos quais o
estudante desenvolvera diversos conhecimentos da lingua em questdo. -

Péez e Ferreira, p. 185, 2019, tradugéo nossa.

“Sensibilidade Cultural e Consciéncia Intercultural”, a partir de Kramsch (2009), para
nds, pode justificar o uso do termo ‘lingua adicional’ ao enfatizar a importancia da
sensibilidade cultural e da consciéncia intercultural na aprendizagem de idiomas, pois reflete
uma abordagem mais holistica para a educag¢do de linguas, que reconhece ndo apenas as
habilidades linguisticas dos estudantes, mas também sua compreensdao e apreciagdo das
diferengas culturais, ou seja, ¢ uma razao que considero crucial em um mundo cada vez mais
globalizado e diversificado. Envolve estar aberto, respeitoso e adaptavel em interagdes com
pessoas de diferentes origens culturais, e ¢ fundamental para promover a compreensio ¢ a

cooperacao entre os diversos grupos humanos.

Até onde minhas leituras chegaram, o uso deste termo sugere o reconhecimento da
diversidade cultural, como tradigdes, costumes, linguagens ¢ maneiras de ver o mundo sao
mais integrados entre os aprendizes de uma lingua adicional em relagdo ao que € considerado

por outros autores como lingua estrangeira, por exemplo, ja que ela indica uma distingdo



entre a lingua materna de uma pessoa ou comunidade e outras linguas que ndo sdo

naturalmente faladas ou amplamente compreendidas nesse contexto.
2.3.2.1 Por que lingua adicional e no lingua estrangeira?

O uso do termo "lingua estrangeira" pode variar de acordo com o contexto e com 0s
autores, como a minha orientadora nesta pesquisa, por exemplo, que prefere o termo LE para
manter a esséncia do nome do seu grupo de pesquisa, chamado “MuLEC” (Multilinguas
Estrangeiras para Criancas). Essa esséncia tem relacdo com a semelhanca da palavra
“moleque”, que tem como defini¢cdes “garoto de pouca idade” ou “menino novo”, ou seja,

crianga.

Minha preferéncia pelo uso de “lingua adicional” em substituicdo do termo "lingua
estrangeira" ¢ usado para descrever idiomas que estdo fora do a&mbito linguistico natural de
uma pessoa ou comunidade. Além disso, algumas definicdes de LE parecem basear-se mais
nos problemas e nas diferengas entre linguas do que se basear na integracao entre elas, como
por exemplo, a ideia de barreira linguistica, que enfatiza a natureza das diferencas linguisticas

entre pessoas de diferentes origens e culturas.

Para além disso, Neves (2018) comenta sobre os efeitos que as nogdes de dominio do
uso de lingua adicional tem outra dimensdo quando se leva em consideragdo a analise feita

para fins de politica linguistica:

As nogdes de dominio de uso da lingua e lingua adicional ganham
outra dimens3o quando consideradas em sua analise para fins de
politica linguistica. O conceito de lingua adicional, como
apresentado aqui, gera trés modelos de dominios de uso da lingua
que ndo estdo necessariamente diretamente relacionados ao que é
prescrito no nivel macro da formulagdo de politicas linguisticas.
Com isso, queremos dizer que, no nivel macro, é concedido um
grau de autonomia, mas também existe um grau de complexidade. -

Neves, p. 107, 2018, traducdo nossa.

Na contramdo desta ideia, entendo o termo "lingua adicional" como mais inclusivo
porque reconhece que uma pessoa pode aprender um idioma por uma variedade de razdes,
ndo apenas porque € estrangeiro em relacdo a sua lingua materna. LA e LE sdo termos
semelhantes, mas com uma diferenga muito importante para mim, pois entendo que o termo

“estrangeiro” pode criar um distanciamento entre individuos ou comunidades de determinada



lingua. Por outro lado, uma lingua adicional ¢ qualquer idioma aprendido além da lingua

materna, independentemente de sua relevancia ou uso em um contexto especifico.

Agora que compreendemos as nuances da lingua adicional, podemos entender como
esse conceito se conecta diretamente com a defini¢do de competéncias linguisticas. O
aprendizado de uma lingua envolve ndo apenas o aprendizado de vocabulario e gramatica,
mas também o desenvolvimento de habilidades comunicativas. Assim, avangamos para os a
defini¢do e modelos de competéncias, principalmente as trabalhadas por Ortiz Alvarez,

Almeida Filho e outros autores, como tratado a seguir.
2.3.3 Defini¢cdo de competéncia

Competéncia, relacionada a habilidade e/ou a capacidade, ¢ um termo que estd
associado “a modalidades estruturais da inteligéncia ou a agdes e operagdes que utilizamos
para estabelecer relagcdes com e entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas” (apud Ortiz

Alvarez, 2006). Segundo Ramos (2000), em Ortiz Alvarez (2015):

[a] competéncia associa-se a conjugagdo dos diversos saberes mobilizados
pelo individuo (saber, saber-fazer e saber-ser) na realizacdo de uma
atividade. Ela faz apelo ndo somente aos conhecimentos formais, mas a toda
gama de aprendizagens interiorizadas nas experiéncias vividas, que

constituiram sua propria subjetividade. — Ramos, 2000, apud Ortiz Alvarez,

2006, p. 82).

Assim, pode-se considerar que a competéncia ¢ desenvolvida ao longo da vida através
da capacidade de relacionar os conhecimentos e saberes ‘“construidos por intermédio de
vivéncias e experiéncias e por meio dos conhecimentos construidos a partir da escola”. (Ortiz

Alvarez, 2006, p. 82).

O uso das competéncias definidas por Ortiz Alvarez (2006, 2015) e Almeida Filho
(1993, 1999, 2002), como as competéncias “discursiva”, “estética”, “estratégica”, “implicita”,
“intercultural”, “sociocultural”, “tedrico-pratica”, entre outras, na pratica docente dos
professores em formagdo e em servigo podem auxiliar nas estratégias de como trabalhar o

ensino de LE para criangas.

Almeida Filho (2002), corrobora essa visdao quando diz que “o lugar da cultura ¢ o
mesmo da lingua”, assim, entendemos a competéncia intercultural como a capacidade de uso

da crianga de “se comunicar com qualquer individuo com cooperacdo, respeito e aceitacdo”



(Oliveira, comunicagdo pessoal). Aqui compreendemos melhor o observado entre as criangas
relacionado a sua fécil aceitacdo e abertura para buscar comunicar-se com todos ao seu redor,

independente de sua lingua ou cultura.

Para além disso, quando aplicada, esta competéncia se refere a capacidade de interagir
com diversas culturas por meio da lingua aprendida ou em contato naquela situagao.
Observamos entre os dialogos estabelecidos com os colaboradores que, as criangas raramente
se recusam a uma boa conversa, a uma interacdo significativa para ela em que ocorra

aprendizado ou momento de lazer.

Veremos, a seguir, alguns modelos de competéncias que se relacionam diretamente

com nosso tema de pesquisa.
2.3.4 Modelos de competéncias

Existem diversos modelos de competéncias até hoje, elaborados por autores como
Canale e Swain (1980), Bachman (1990), Celce-Murcia (1995), além de Almeida Filho
(1997, 1999), que traz o modelo de competéncias do professor de LE. De acordo com as
defini¢des de competéncia propostas por Ortiz Alvarez (2006; 2015), foram (re) significadas
com a intencdo de aproxima-las as “tendéncias atuais da formagdo profissional

especificamente na area de ensino de linguas” (Ortiz Alvarez, p. 253, 2015).

Sao oito as competéncias do professor de LE (re) significadas por Ortiz Alvarez
(2015), a saber: a competéncia teorico-pratica; a estratégica; a discursiva; a estética; a
intercultural; a profissional; a implicita e a reflexiva; a autora ainda da outro significado aos
componentes da competéncia comunicacional, que seriam as competéncias gramatical,

formulaica, paralinguistica e a sociocultural.
2.3.5 Modelos de competéncias de professores de lingua adicional

Os modelos de competéncias sdo importantes para a formagdo de professores de
linguas porque podem fornecer uma estrutura para o desenvolvimento profissional desses
professores de LA, ajudando a promover uma formacdo mais integral e contextualizada e
preparando os professores aos desafios do ensino de linguas de maneira mais eficaz e

adaptativa.

Segundo Ortiz Alvarez (2006), por exemplo:



Almeida Filho (1993, 1999) acredita que o professor de LE pode
desenvolver cinco competéncias minimas ideais: a competéncia
linguistico-comunicativa, a implicita, a tedrica, a aplicada e a profissional.
Para Hymes (1972), a competéncia comunicativa apresenta quatro
dimensdes: a competéncia linguistica, a capacidade de executar, a
aceitabilidade ou adequagdo e a realidade. Desse modo, a competéncia

linguistica compreende as regras gramaticais, as quais se referem a atuagéo

linguistica - Ortiz Alvarez, p. 83, 2006.

A competéncia tedrico-pratica, por sua vez, segundo a autora, ¢€:

aquela que mobiliza os saberes e conhecimentos teéricos adquiridos através
das leituras e da aprendizagem (conscientizagdo e analise) de pressupostos
tedricos, em contexto formal ou informal e que se relacionam com os
conhecimentos implicitos que a enriquecem ¢ complementam; capacita para
re(des)construir teorias através da praxis em sala de aula - Ortiz Alvarez,

2015, p. 254.
Almeida Filho (1993), citado por Ortiz Alvarez (2006), define outro modelo:

A competéncia teodrica, conforme Almeida Filho (1993) apud Alvarenga
(1999) é aquela que buscamos nos escritos, nos resultados de pesquisa de
outros ¢ que o professor ja articula, de maneira que aquilo que ele faz vai

ficando mais proximo daquilo que sabe, que leu ¢ que ja sabe articular -

Ortiz Alvarez, p. 84, 2006.

Ainda segundo o autor, a competéncia aplicada ¢ definida como aquela:

que capacita o professor a ensinar de acordo com o que sabe
conscientemente [...] permitindo a ele explicar com plausibilidade porque
ensina da maneira como ensina e por que obtém os resultados que obtém. A
capacidade do professor de articular teorias pessoais, informais com teorias
formais estudadas ¢ a base fundamental da competéncia aplicada. — Ortiz

Alvarez, p. 83, 2006.

Ceriaco e Ortiz Alvarez (2019) mencionam as defini¢des de outras competéncias,
conceituadas pela autora, como a competéncia estratégica, que ¢ a que mostra a “capacidade
de utilizar estratégias adequadas em situagdes inesperadas que acontecem dentro do ambiente
de sala de aula, de reconduzir a aula de acordo com os imprevistos que porventura acontecem
[...]” (Ortiz Alvarez, 2015, p. 254); como a competéncia discursiva, que “¢ a capacidade de

adaptar o discurso do professor em sala de aula ao nivel de conhecimento dos alunos, fazendo



com que o insumo trazido para o ambiente de sala de aula seja compreensivel [...]” (Ortiz

Alvarez, 2015, p. 254).

Os autores também abordam a defini¢do da competéncia estética, que ¢ a “capacidade
de mobilizar sincreticamente sentimentos, atitudes e percepcdes a fim de reconhecer uma
frase ou discurso como belo [...] compreender e (re)significar sentidos na lingua-alvo” (Ortiz
Alvarez, 2015, p. 254).; e da competéncia intercultural, que por sua vez, ¢ aquela formada por
“conhecimentos, acdes € modos de ser e de se sentir capazes de construir relagdes de didlogo,
de troca, de respeito mutuo, fazendo da sala de aula um espago onde as diferentes vozes

passam a ser vividas e compreendidas [...]” (Ortiz Alvarez, 2015, p. 254).

Outra competéncia mencionada pelos autores ¢ a profissional, que ¢ a que indica a
“consciéncia dos deveres e direitos, da necessidade de atualizacao e formagao continuada dos
professores de LE e do papel que desempenham na sociedade atual [...]” (Ortiz Alvarez,
2015, p. 254). A competéncia implicita, por fim, é a que “tem como base as crengas,
intuigdes, conhecimentos e experiéncias adquiridos enquanto aluno e professor e com base na

historia de vida particular de cada individuo” (Ortiz Alvarez, 2015, p. 254).

Ja a competéncia comunicacional, discutida pelos autores, aborda aspectos como a
habilidade de produzir e compreender diferentes situagcdes comunicativas e, além disso, “¢
aquela cujos componentes tém elementos de outras trés competéncias, as que seguem,
conforme eu e a autora atestamos em pesquisa de iniciagcdo cientifica com trabalho final

concluido em 2019.

A competéncia gramatical, segundo Ortiz Alvarez (2015): “capacita o dominio do
codigo linguistico, a habilidade de reconhecer termos lexicais, morfoldgicos, sintdticos e
fonologicos de uma lingua e de manipula-los para formar palavras e sentencas [...]” (Ortiz

Alvarez, 2015, p. 255).

A competéncia paralinguistica, por sua vez, ¢ a que “compreende os aspectos nao
verbais usados na comunicagdo face a face, como, por exemplo, a linguagem corporal

(gestos, expressoes faciais, distancia, siléncio, etc.) [...]” (Ortiz Alvarez, 2015, p. 255).

Por ultimo, a competéncia sociocultural ¢ que mostra “o conhecimento de como se
expressar de forma apropriada em um contexto social e cultural comunicativo, o dominio das

regras socioculturais da lingua e do discurso” (Ortiz Alvarez, 2015, p. 255).



2.3.6 Mas... para que usar essas definicoes e modelos de competéncias?

Jean-Paul Bronckart e Joaquim Dolz (2004), comentam que muitos foram os debates
educacionais que marcaram os dois séculos passados e revelam questdes relacionadas a
definicdo de objetivos, contetidos e métodos de ensino como problemas recorrentes, de
grande complexidade. Estes apresentam desafios que ndo se limitam a simples dicotomia
entre saberes e competéncias e, sob uma odtica diferente, como acontece com as correntes
pedagbgicas criticas e inovadoras. Portanto, para os autores, ¢ necessario questionar as
"realidades" atribuidas aos novos conceitos criados, bem como refletir sobre a posicao

politica, social e epistemologica dos movimentos por tras dessa transformacao.

Os autores, ao criticar o uso do termo “competéncias” por considera-lo, sobretudo

confuso, fazem um apanhado de suas origens:

O termo competéncias aparece na lingua francesa no final do século XV;
naquele momento designava a legitimidade e a autoridade outorgada as
instituigdes para tratar determinados problemas (um tribunal é competente
em matéria de...); a partir do final do século XVIII, seu significado se
ampliou para o nivel individual e passou a designar toda a capacidade de
vida ao saber e a experiéncia. Como essa acepc¢do de sentido como era
bastante vaga, diversos convites da ciéncias humanas tentaram atribuir ao
termo significado mais preciso em um processo de reapropriacdo que se

realizou em quatro etapas principais. - Bronckart e Dolz, p. 33, 2004.

Perpassam por Chomsky (1955) quando da introdugdo do termo “competéncias”

tendo como objetivo:

[...] combater o behaviorismo linguistico e, mais especificamente, a tese que
afirmava que a linguagem se aprende por tentativa e erro, condicionamento,
refor¢os e etc. Segundo Chomsky, a extrema rapidez da aquisi¢do pela
crianca das principais unidades e estruturas linguisticas, assim como a
rapidez de recuperacdo da linguagem apoés lesdes organicas periféricas, ndo
podiam ser explicadas em termos de aprendizagem ou de determinismo do
ambiente; ao contrario disso, esses fendmenos comprovavam a existéncia de
uma “disposi¢do de linguagem” inata e universal - Bronckart e Dolz, p. 33,

2004.

Ao comentar sobre a teoria categorizada por Chomsky, designam que ela: “implica a

existéncia, no seio das estruturas do espirito/cérebro humano, de um ‘6rgdo mental’ que dad a



cada sujeito uma capacidade ideal e intrinseca de produzir e compreender qualquer lingua

natural.” (Bronckart & Dolz, p. 33, 2004)

Os autores também expdem o que se entende por competéncia a luz de outros
linguistas, como Lévy-Leboyer (1996), que trata as competéncias como “repertorios de
comportamentos [que tornam as pessoas eficazes] em uma determinada situagcao" (Bronckart
e Dolz, p. 36, 2004); como Tardif (1994), que entende a competéncia como: "‘um sistema de
conhecimentos, declarativos [...], condicionais [...] e procedimentais [...] organizados em
esquemas operatorios’ que permitem a solucdo de problemas” (Bronckart e Dolz, p. 36,
2004); como para Le Boterf (1994), que considera algo como um "saber-agir reconhecido"
(Bronckart e Dolz, p. 36, 2004); como para Toupin (1995), por fim, que problematiza a ideia
de competéncia em algo que parte da da “capacidade de selecionar e agrupar um todo
aplicavel a uma situacdo, os saberes, as habilidades e as atitudes” (Bronckart e Dolz, p. 36,

2004).

Para outros autores, segundo Bronckart e Dolz (2004) as competéncias sdo "esquemas
geradores", "forgas simbolicas estruturadoras" e "habitos" que tem, como unico fator comum
a todas as definigdes, sejam as mencionadas por eles, neste trabalho, sejam as que
mencionamos nesta parte do trabalho, entendemos assim, a caracteristica de “apreender a

problematica de intervencdes em tarefas situadas” (Bronckart e Dolz, p. 36, 2004).

Por ultimo, eles concluem:

[...] essas competéncias também podem transmutar-se em objetivos de
ensino (Perrenoud, 1999b) e em capacidades exigidas dos professores
(Perrenoud, 1999a). Sem cair no purismo conceitual, parece-nos evidente
que ndo se pode "pensar", de modo razoavel, na problemadtica da formacao
usando um termo que acaba designando todos os aspectos daquilo que
outrora chamavamos de "func¢des psicoldgicas superiores" (Bronckart e
Friedrich, 1999; Bronckart ¢ Schurmans, em fase de elaboragdo) e que
acolhe ¢ anula, a0 mesmo tempo, o conjunto de opgdes epistemoldgicas
relativas ao status dessas fungdes (sabei savoir-faire, comportamento, etc.) e
as suas determinagdes (socioldgicas ou biopsicologicas) . Essa confusdo ¢
lamentavel, sobretudo porque a logica das competéncias chegou a um
momento em que a classificacdo dos mecanismos da formacgao ¢, mais do

que nunca, necessaria - Bronckart e Dolz, p. 37, 2004.



Ao propor a revisdo dos conceitos de competéncias categorizadas por Ortiz Alvarez e
por Almeida Filho na analise das narrativas dos professores de lingua adicional para criangas,
tivemos também a inten¢do de elucidar um caminho para os docentes que estdo comegando
suas praticas em sala de aula, em geral, ou que tenham a inten¢do de trabalhar com ensino

para o publico infantil.

Essa, por mais que muito relevante, ndo ¢ a justificativa principal: em 2018 e 2019,
tive o prazer de trabalhar com a propria Ortiz Alvarez em disciplinas do curso de
Letras-Espanhol, da UnB, e em um projeto de iniciacdo cientifica onde investigamos e
mapeamos as competéncias de professores em formacao de um curso de Letras — Espanhol no
estagio supervisionado e fizemos reflexdes de como se poderia praticar a lideranga e a

tomada de decisdes na pratica docente.

O objetivo daquele trabalho era encontrar as competéncias que o0s
“estudantes-professores” demonstraram, em suas praticas docentes, com enfoque na
competéncia de lideranca, para que fosse elaborada uma reflexdo critica da pratica docente
daqueles futuros professores de espanhol, destacando a importancia de que a palavra
“lideranca”deveria ser entendida ndo com sentido de autoridade, ou seja, uma competéncia de
lideranca autoritiria, mas sim uma lideranc¢a facilitadora ou incentivadora. Essa pesquisa,

dentro do que se espera de uma iniciacao cientifica, foi concluida com éxito.

Felizmente, durante este periodo de convivéncia entre graduando iniciando a carreira
cientifica e orientadora, a Profa. Dra. Maria Luisa Ortiz Alvarez, j& consagrada, com livros
relevantes e dezenas de artigos publicados, incontaveis orientagdes e participagdes em bancas
de mestrado e doutorado, desenvolvemos um carinho, amizade e respeito muito comum na
maioria das relagdes interpessoais que esta professora costumava semear naqueles que tinham

contato com ela.

Em 2020, como todos sabem, veio a pandemia de Covid-19 e, mesmo com a distancia
e passando por um tratamento pesado contra um cancer, Ortiz Alvarez - academicamente - ou
Maria Luisa - para mim e para muitos - nunca deixou de manter contato, principalmente pela
rede social que ela mais gostava de usar, tanto para publicar posts divertidos, comentar nas

publicacdes de seus amigos, enfim, se fazer presente, e, 0 mais importante: amavel.

Toda essa presenca desta professora - e de outras, como a propria orientadora deste

trabalho - me despertou a vontade, e até, necessidade, de continuar a minha carreira



académica que, outrora, houvera comeg¢ado em uma iniciagdo cientifica. Pela importancia do
seu trabalho e por ja ter conhecimento sobre as competéncias, essas da “escola” Ortiz Alvarez
e Almeida Filho, principalmente, pensei em uma forma de usar este tema alinhado ao tema de
ensino de linguas para criangas, surgindo, assim o pré-projeto de pesquisa que antecedeu esta

dissertacao.

Assim, eu poderia trabalhar com os temas, na area da Linguistica Aplicada, das
professoras que mais me cativaram durante a graduagdo: Maria Luisa Ortiz Alvarez e Janaina

Soares de Oliveira - competéncias e ensino de linguas para criangas, respectivamente.

No entanto, infelizmente, este ano, de 2024, Maria Luisa, para mim, e Ortiz Alvarez ,
para os que a conhecam apenas por suas obras, faleceu em decorréncia do mesmo cancer que
a assolara durante o periodo pandémico. Esta perda, para muitos, foi significamente negativa,
mas para mim, nao so isso: foi desoladora. Os maus sentimentos que tive quando recebi a
noticia e nos dias seguintes foi como, literalmente, perder um familiar daqueles que sdo tao

proximos que até parece que a respiragdo deles que nos fazem seguir vivos.

As memorias de 2018 e 2019, além do flash que tenho dela me entregando o meu
canudo na colagdo de grau presencial e simbdlica, que tive em 2022, uma vez que ndo a tive
em 2020, quando oficialmente colei grau, de maneira remota, pela pandemia, me fizeram
sentir as sensacdes mais melancoélicas e tristes que uma perda causa nas pessoas. Ao mesmo
tempo, essas mesmas memorias me acalmavam e me faziam pensar em todos os momentos
felizes e amorosos que esta pessoa me proporcionou viver. literalmente, todos os momentos
com ela foram felizes, ricos, alegres... todos os adjetivos positivos que existam na lingua

portuguesa, espanhola, francesa, inglesa, enfim.

Sendo assim, concluindo, além de usar as definicdes de Ortiz Alvarez (2006 e 2015),
principalmente, e demais autores, como Almeida Filho (1993, 1997, 2000), Oliveira (2023),
Santos, (2023), entendo que elucidar um caminho para os docentes que estao comecando suas
praticas em sala de aula, em geral, ou que tenham a intengao de trabalhar com ensino para o
publico infantil e perpetuar as ideias de Ortiz Alvarez ¢ uma homenagem a ela e uma forma
de dar continuidade da minha ideia de fazer com que minha carreira académica siga os passos
dela e da minha orientadora. Uma no plano espiritual, me cuidando e guiando por 14, uma no

plano terrestre, me cuidando e me guiando por aqui.



2.3.7 Competéncias da BNCC e as competéncias que guiam o trabalho

4

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “competéncia” ¢ entendida como a
habilidade de mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, a fim de agir de forma
eficaz e responsavel em diversos contextos da vida cotidiana, tanto no ambiente escolar

quanto fora dele.

De forma mais detalhada, a BNCC concebe a competéncia como a integracdo de
saberes ¢ o desenvolvimento de habilidades que permitem aos estudantes resolver problemas,
tomar decisdes e adaptar-se a novas situagdes de maneira reflexiva e ética. A BNCC organiza
as competéncias em dois grandes grupos: as competéncias gerais e as competéncias

9 e

especificas, todas com a intengdo de que areas como “comunicacdo”, “pensamento critico e

29 ¢¢

cientifico”, “cultura digital” e “projeto de vida” sejam trabalhados pelos alunos.

Portanto, na Base Nacional Comum Curricular, o termo competéncia ¢ visto como a
unido de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, como mencionamos, € que permitem
ao aluno agir de forma critica, ética e eficaz em diferentes situagdes da vida. Esse conceito
ultrapassa a simples aplicagdo de contetidos, pois busca promover o desenvolvimento integral
do aluno, preparando-o para os desafios da vida adulta e para uma participacdo ativa e

responsavel na sociedade.

Além de conceituagdo e/ou definigoes distintas, para a BNCC o foco seria o
aluno/estudante, enquanto as definicdes e modelos que usamos para nortear nossa
investigacdo t€m, como foco, os professores e colaboradores e os “professores-leitores” deste

trabalho.

Em sintese, esta pesquisa objetiva refletir sobre as principais estratégias para trabalhar
com estudantes dos anos iniciais da Educacdo Basica a partir do mapeamento de
competéncias dos professores de espanhol como lingua adicional em formagdo e em servigo
com a finalidade de propor atualiza¢des nos curriculos de cursos de formagado de professores
de linguas ou para criacdo de cursos de formagdo continuada para esses docentes, ou até, as

duas opcoes.

No préoximo capitulo, o da metodologia, serdo apresentados os procedimentos e
abordagens adotados para a realizacdo desta pesquisa. Discutiremos as escolhas

metodoldgicas, incluindo o tipo de pesquisa, os instrumentos de coleta de dados, os



colaboradores e contexto da pesquisa, além de informagdes sobre mim, o pesquisador, ¢ sobre

a minha orientadora.



SECAO 3 - COMO VAMOS BRINCAR? (DA METODOLOGIA)

Neste capitulo, descrevemos a metodologia desta pesquisa, onde apresentamos e
sistematizamos as abordagens utilizadas na pesquisa, que ¢ qualitativa e de natureza
interpretativista e narrativa, uma vez que interpreto as narrativas dos colaboradores que
participaram da pesquisa como voluntarios. Além disso, neste capitulo também apresento os
colaboradores, o contexto e os instrumentos desta pesquisa, conforme segue o texto. O acesso
as imagens e as historias do grupo de pesquisa MuLEC foram obtidos por meio de um blog
online alimentado pela professora Janaina Soares e pelo contato que tive com o grupo € com

os colaboradores da presente pesquisa.
3.1 Abordagens de pesquisa

Esta investigacdo tem uma abordagem de natureza qualitativa e o que o foi estudado
aqui sdo vivéncias de professores que aconteceram em um contexto natural de ensino de
lingua adicional para criancas € ndo em uma realidade criada especificamente para esta
pesquisa. Segundo Burns (1992, p. 22), a pesquisa qualitativa faz esclarecimentos e oferece
descrigdes e interpretagdes sobre contextos sociais naturalistas e nesse tipo de pesquisa os
dados coletados sdo usados por mim para promover uma maior compreensao do
comportamento humano dentro de um determinado contexto, sem que haja tentativas de

controlar as variaveis que acontecam neste contexto.

Em 2019, em uma investigacdo prévia sobre as competéncias de professores em
formagdo de um curso de Letras-Espanhol na disciplina de Estagio Supervisionado,
realizamos a reflexdo de como a pratica de lideranca e tomada de decisdo acontecia, ou ndo,
na pratica docente dos estudantes observados. Utilizamos a metodologia qualitativa, no
entanto, aqui também utilizamos a metodologia de carater bibliografico e de carater
documental, pois registramos e analisamos textos e outros dados primarios que ainda ndo
receberam tratamento analitico, como o acervo de documentos, fotos e videos da

coordenadora de LEC da Universidade de Brasilia.

Nesta pesquisa visamos além de refletir sobre as estratégias para trabalhar com
estudantes dos anos iniciais da educac¢dao basica, como feito na experiéncia investigativa
anterior, nos propusemos aqui a fazer um histérico do projeto de LEC, desenvolvido na UnB.

Promovemos, assim, outras perspectivas aos pesquisadores e participantes da pesquisa,



acrescentando uma das caracteristicas de investigagdes “essencialmente qualitativas”, de

acordo com Minayo (2002), que comenta que o:

[...] presente marcado pelo passado e projetado para o futuro, num embate
constante entre o que esta dado e o que esta sendo construido. Portanto, a
provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sdo caracteristicas

fundamentais de qualquer questao social - Minayo, 2001, p.13.

Este registro facilitard ndo s6 a compreensdo dos futuros docentes em formagao como

dos futuros pesquisadores, além de melhor situd-los para avangos nesta tematica. Para

Minayo, ainda:

Toda investigag@o social precisa registrar historicidade humana, respeitando
a especificidade da cultura que traz em si e, de forma complexa, os tragos
dos acontecimentos de curta, média ¢ longa durag@o, expressos em seus

bens materiais e simbolicos - Minayo, 2001, p.39.

Além disso, atribuimos um carater de pesquisa narrativa neste estudo, pois as analises

realizadas no Capitulo 5 provém das narrativas feitas pelos colaboradores, relatos esses

conseguidos através de encontros realizados entre esses e o investigador por meio de

plataforma de chamada de video e por aplicativo de celular diante de uma impossibilidade

técnica de uso da plataforma Microsoft Teams.

Os encontros foram gravados e o seu contetido analisado assim que se destaca, mais

uma vez, a caracteristica qualitativa em que o analisado se configura como um fend6meno

natural e ndo como um criado exclusivamente para esta pesquisa (Paiva, 2019).

Para Santos (2023), a pesquisa narrativa tem:

[...] carater descritivo e reflexivo, bem como a intencdo de uma possivel
aproximagdo com o género textual utilizado nos diarios de bordo. Por isso, a
investigag@o foi conduzida de acordo com as necessidades pedagdgicas que
partiram das inquietagdes sobre a trajetoria da minha formagdo docente, o
contato e o ensino de LEC, o percurso até o presente momento e algumas
percepcdes para o futuro. A pesquisa narrativa tem como dois de seus
grandes nomes Labov e Waletzky (1967), que destacam esse tipo de
pesquisa como “um método de recapitular experiéncias passadas ao

combinar, em uma sequéncia de oragdes, uma sequéncia de eventos que

realmente aconteceram” - Santos, 2023, p. 48



Ressalto, ainda, que o ensino de lingua adicional para criangas no Brasil ¢ um desafio
para os professores, uma vez que os cursos de licenciatura, em sua maioria, ndo preparam os
educadores para ensinar linguas para este publico, caracteristica apenas de cursos de
Pedagogia, segundo Rinaldi (2006 e 2011). Sendo assim, observa-se um cunho formativo
neste estudo, pois pode propiciar reflexdes e aprendizado dos colaboradores, do pesquisador e

de toda comunidade académica que se interessa pela area.
3.2 Vem brincar comigo? (Os Colaboradores)

Nesta investigagdo, contei com a participagdao de 9 (nove) colaboradores que atuaram
ou atuam como professores de lingua adicional, como espanhol, francés e inglés, que
participaram ou que participam de projetos do grupo de pesquisa “Multilinguas Estrangeiras
para Criangas”, da Universidade de Brasilia e coordenado pela Profa. Dra. Janaina Soares,
desde 2014 até o presente momento, onde 4 (quatro) estudantes de graduagdo participam

atualmente do projeto deste Grupo, com idade entre 20 e 45 anos.

Os professores que participaram desta pesquisa, tornando-se, assim, colaboradores,
desempenharam um papel fundamental para o desenvolvimento e realizacao deste trabalho. A
colaboracdo deles envolve o compartilhamento de suas experiéncias e perspectivas,
enriquecendo substancialmente o contetido e as conclusdes do estudo. Utilizamos os termos
"professores" e "colaboradores" de forma intercambidvel, sem qualquer hierarquia ou grau de
inferioridade entre eles, com a intengdo de que ambos os termos fagam referéncia as mesmas
pessoas, reconhecendo seu papel de coautores no processo de constru¢do do conhecimento,

em que cada um contribuiu de maneira significativa e Unica para a realizagao desta pesquisa.

Sem a colaboracao ativa desses profissionais, que proporcionaram insights valiosos a
partir de suas praticas pedagdgicas e vivéncias em sala de aula, esta pesquisa ndo teria sido
possivel. O envolvimento desses professores foi essencial para a concretizagdo do estudo,
pois permitiu uma analise realista do objeto investigado. A disposicao desses professores e
colaboradores em compartilhar informagdes proporcionou um entendimento mais amplo de
praticas docentes de ensino de linguas para criangas. A pesquisa, portanto, ¢ resultado de um
esfor¢co ndo s6 meu, o pesquisador, ou s6 da minha orientadora, mas também destes colegas
de profissdo e de academia, no qual a contribuicdo deles foi decisiva para a construcao de

uma analise robusta e reflexiva.



Cabe destacar, também, que esses colaboradores sao parte de uma histoéria construida
por eles, como sujeitos de um processo de autoformagdo docente. Esse componente de
estudos ndo faz parte do curriculo de suas licenciaturas, o que os moveu a um trabalho

extracurricular.

Esses colaboradores concordaram em nao manter o anonimato quando participaram
da entrevista, uma vez que sera produzido um curta metragem sobre a historia do MuLEC
(MultiLinguas Estrangeiras para Criangas). A Resolucdo n°® 510/2016, do Conselho Nacional
de Satde versa, entre outros pontos, sobre essa possibilidade, em seu inciso quarto do artigo

16, quando ¢ tratado sobre o direito ao sigilo de todos envolvidos em uma pesquisa, “exceto

quando houver sua manifestagao explicita em sentido contrario, mesmo apds o término da pesquisa”:

Art. 16. O pesquisador devera justificar o meio de registro mais
adequado, considerando, para isso, o grau de risco envolvido, as

caracteristicas do processo da pesquisa e do participante.

IV - a garantia de manutencdo do sigilo e da privacidade dos
participantes da pesquisa seja pessoa ou grupo de pessoas, durante
todas as fases da pesquisa, exceto quando houver sua
manifestacdo explicita em sentido contrario, mesmo apods o

término da pesquisa;

J4

Ainda assim, como o objeto desta pesquisa ¢ analisar a experiéncias desses
colaboradores e nao suas identidades, aqui designarei comandos para eles, como, Cl
(Colaborador 1), C2, [...] at¢ C9, como indicado na coluna abaixo, mas as demais
informagdes como idade, experiéncia como professor de lingua adicional para criangas e

formagao académica indicarei conforme responderam:

Quadro de Colaboradores

Colaborador Idade Experiéncia como | Formacao académica
professor de lingua
adicional
C1 58 anos. Apenas durante o Psicologia,
curso de Letras. Letras-Espanhol e
Mestrado em
Literatura.
C2 32 anos. Desde 2012. Letras-Espanhol e
Pedagogia.




C3 44 anos. Desde 2014. Letras-Espanhol
(Licenciatura) e
Mestre em Linguistica
Aplicada.

C4 27 anos. Desde 2016. Letras-Espanhol
(Licenciatura) e
Mestre em Linguistica
Aplicada.

C5 24 anos. Desde 2023. Letras-Espanhol
(cursando).

C6 20 anos. Desde 2023. Letras-Espanhol
(cursando).

C7 20 anos. Desde 2023. Letras-Espanhol
(cursando).

C8 21 anos. Desde 2023. Letras-Espanhol
(cursando).

C9 36 anos. Desde 2005, Publicidade, Artes
aproximadamente. Plasticas, Pedagogia e
Mestre em Linguistica
Aplicada.

Fonte: minha autoria

Para concluir e enfatizar, destacamos que, em pesquisas anteriores, as pessoas que
ajudavam os investigadores eram chamadas de informantes, depois passaram a ser tratadas
como participantes. No entanto, optamos, por conta das ultimas leituras e discussdes da
disciplina de Metodologia de Pesquisa, oferecida pelo PGLA, por chama-los de
colaboradores. Essa nomenclatura foi escolhida pelo fato de que esses professores nao
somente nos informaram e tdo pouco participaram da pesquisa, mas sim colaboraram para

que ela pudesse ser realizada, como professores e colaboradores.
3.3 Contexto de pesquisa

Esta investigacdo foi realizada em uma universidade ptblica do Distrito Federal e em
uma instituicdo de ensino privada, que é uma escola infantil de educagdo alternativa que
atende filhos da comunidade interna, dos associados a Fundacao Universidade de Brasilia e
também membros da comunidade externa, com idade entre 2 (dois) e 8 (oito) anos. Esta
escola se chama PIJ - Programa Infanto Juvenil e oferece um programa de ensino que foca

ndo na alfabetizagdo dessas criangas, mas sim na oferta de exercicios didatico-pedagogicos. E



nesse contexto que acontece a oferta de lingua espanhola como lingua adicional, coordenado
e supervisionado pela professora Janaina Soares, em alguns momentos coordenado pela
professora Sabrina Lima e ministrado por estudantes do curso de Letras-Espanhol da

Universidade de Brasilia.

A escolha dos locais para a realizacdo desta pesquisa se justifica pelo fato de eu ser
estudante da Universidade de Brasilia (UnB) e, portanto, ter acesso a institui¢cao e a sua rede
de ensino. Além disso, o PIJ — Programa Infanto Juvenil, que atende filhos de servidores da
UnB e membros da comunidade externa, se apresenta como um ambiente propicio para a
realizacdo de estudos académicos, uma vez que a escola abre suas portas para projetos de

pesquisa que envolvem uma instituigao.
3.4 Instrumentos de pesquisa

A coleta de dados para essa pesquisa se deu a partir de entrevistas feitas com
professores que participaram como estudantes-professores de espanhol, em sua maioria € uma
professora de francés para criangas no projeto MuLEC, desde 2014, primeiros anos de
execucdo do projeto. Contaram com um professor que atuou dando aulas de espanhol para
criangas no periodo pandémico e, por fim, com docentes em formacao que atuaram em 2023

no Projeto de Extensao que aconteceu no P1J.

Em 2023, em outra pesquisa que desenvolvi, destaquei que “¢ imprescindivel que os
instrumentos de pesquisa sejam objetivos, coerentes, elaborados e qualificados para fazer
com que toda a teoria apresentada possa transformar-se na pratica desejada durante a
pesquisa” (Ceriaco & Muniz da Silva, 2023, p. 10) e, por isso, criamos um questionario que
foi aplicado aos participantes da pesquisa durante videochamadas via Microsoft Teams ¢
Google Meet ou por outro programa ou aplicativo de chamada de video, para que o
colaborador se sinta confortavel de participar de onde seja melhor para ele, evitando, assim

problemas de locomogao até a UnB, por exemplo.

Além disso, com base nos materiais ¢ midias do acervo pessoal da coordenadora e
orientadora, Janaina Soares, e especialmente nos relatos dos colaboradores entrevistados,
elaborei um historico sobre a trajetéria do grupo MuLEC, desde seus primeiros passos no
Nucleo de Recursos Hispanicos (NuREH), localizado no subsolo do ICC Sul, até sua
posterior transferéncia para o Projeto Infanto-Juvenil (P1J), acompanhando a evolucio do

grupo até os dias atuais.



3.5 O pesquisador

Sou professor e pesquisador mestrando na area de linguistica aplicada e professor
formado na area de ensino de lingua espanhola como lingua adicional, pela Universidade de
Brasilia. Apos estudar todos os niveis da Educag¢do Bésica na rede publica de ensino,
inclusive apos realizar uma formagdo complementar no Centro de Linguas do Gama, no
Distrito Federal neste estudo, procuro, como Oliveira (2023), retratar a perspectiva dos
colaboradores, docentes em formacdo, a partir de uma postura émica e ética (Fetterman,

2010; Rosa, Orey, 2012).

Nesta pesquisa, sou o investigador que propde a sistematizagdo de um projeto
inovador que oportuniza um conhecimento diferenciado e ainda ndo presente nas

licenciaturas em linguas estrangeiras que ¢ o trabalho com o publico infantil.
3.6 A orientadora

Uma das formas mais efetivas de conhecer o trabalho realizado pelo Grupo MuLEC ¢
exatamente a partir da propria idealizadora e supervisora do projeto que executa agdes desde
2014, sendo sua origem ainda mais remota em 2013, na UnB e o inicio dessa motivacdo surge

4 em 1996.

Dentro da crenca de que as portas da neuroplasticidade se fecham para os idiomas,
obtemos uma série de contradi¢des ou “nao verdades”. A primeira delas ¢ que o acesso a
lingua estrangeira de forma sistematizada s6 aconteceu com Janaina Soares, aos 17 anos ao
ingressar na Universidade Federal do Espirito Santo para o curso de Licenciatura em
Portugués. Desde o inicio, ela queria cursar Letras-inglés, mas isso exigia um certo

conhecimento da lingua que ndo havia alcancado a vida de suburbio e periferia.

Na universidade publica, comegaram esses estudos, no entanto, ndo havendo vagas
para a lingua inglesa, a lingua alternativa foi o espanhol que seria oferecido somente em 3
periodos, como sabemos, insuficientes para um nivel mais avangado de lingua. Seus estudos
continuaram entdo de forma auténoma e em 96, ¢ convidada a substituir uma professora
chilena que dava aula em uma das poucas escolas do estado do ES que ministravam esse

idioma como componente curricular para criangas.

Nessa escola, temos a base do que seria 0o MuLEC atualmente. Ali se deu a associacao

entre os conhecimentos do ainda chamado ensino de segundo grau em que cursara o



Magistério, que habilitava a trabalhar com criangas de 1* a 4* série e os seus conhecimentos,
jé bastante desenvolvidos de lingua espanhola, ja portadora do diploma de proficiéncia nessa

lingua.

Anos depois, ao concluir seu doutorado e ingressar na Universidade de Brasilia, como
docente efetiva, surge em 2013 o convite para acompanhar destemidas docentes em formagao
em espanhol que decidiram dar aulas de reforco para criangas do bairro Cidade Estrutural. La
elas ofereciam esforco em matematica e portugués em troca de espanhol para as criangas.
Para supervisionar e auxiliar nesse conhecimento ainda incipiente, a professora Janaina
Soares leva seus filhos ainda pequenos para auxiliar nesta bela missdo em que as alunas
batiam as portas das criangas para motiva-las a nao estarem nas ruas e ainda aprenderem uma

lingua estrangeira.

Surge entdo a necessidade de ampliar e disseminar esse conhecimento teodrico e
pratico do trabalho de linguas estrangeiras com criangas. Comegam os convites as alunas que
apresentam esse perfil no curso de Letras-Espanhol e nasce o piloto de LEC no subsolo do
ICC, com encontros aos sabados, no Nucleo de Recursos e Estudos Hispanicos - Antonio de

Nebrija - (NuREH).

O passo seguinte foi, depois de alguns meses no NuREH, procurar um local mais
adequado e seguro para que fossem realizadas as atividades de espanhol com criangas. E ¢
quando foi aceita pelo P1J, Programa Infanto Juvenil, na presenga da coordenadora Rosa
Aparecida R. da Silva, com quem estabelece uma relagdo afetuosa até os dias de hoje, com
quem trabalham 4 das docentes em formagdo que iniciaram um projeto de Extensdo

universitaria em 2022.

As atividades desenvolvidas ali, com as criancas foram de diversas modalidades
formais, mas todas com um TUnico objetivo que era de proporcionar aos alunos das
licenciaturas em linguas estrangeiras, a oportunidade de vivenciar o contato das criangas com
as linguas estrangeiras. Tiveram portanto, atividades de Estidgio Supervisionado, cursos
livres, observagoes e discussdes sobre esse ensino, atividades de Extensdo, execuc¢do de
bolsas de assisténcia comunitdria e inclusive parte pratica da disciplina ministrada pela

professora desde 2016, no programa de P6s-Graduagao em Linguistica Aplicada (PGLA).

Com esse historico, podemos compreender melhor que tratamos aqui nesta pesquisa

de todo um contexto que além da necessidade de registro, ¢ também relevante para que os



interessados nessa tematica possam alcangar a metodologia construida ao longo desses anos e
que parte ndo somente do conhecimento tedrico, mas principalmente, como sempre menciona
a professora, de uma motiva¢do dos docentes em formagdo. Parte importante para essa
metodologia ¢ preservar desde o comecgo das atividades, o conhecimento prévio trazido por
cada um dos licenciandos interessados, fazer com que eles possam elaborar formas de
contribui¢do em troca do aprendizado e posteriormente sim, chegar a uma teorizagdo em

linguas adicionais para criangas.

Inicialmente os alunos eram provenientes somente da licenciatura em lingua
espanhola, mas no momento em que a disciplina de Topicos Especiais em Linguistica
Aplicada - Linguas Estrangeiras para Criangas conta com seu componente pratico, 0 espaco
do PIJ recebe também professores de lingua francesa, inglesa e japonés (esta ultima em

somente uma ocasiao).

O planejamento parte do conhecimento dos alunos no trato com criangas, sempre
interagindo em suas linguas adicionais, fazem um planejamento, discutem essas agdes, as
modificam, as executam com a supervisao da professora e posteriormente voltam para avaliar
o resultado. Esse processo ¢ um circulo vicioso porque isso os leva a planejar os passos
seguintes, sempre tendo em conta os contetidos trabalhados e o aprendizado da acdo
orientando aos novos passos que, por sua vez, serdo refletidos para uma maior eficacia do

aprendizado e das acdes em linguas adicionais com esse publico infantil.

Nesses passos consiste a metodologia criada e adotada pela orientadora Janaina

Soares e que aqui descrevo dentro da pertinéncia de sua atuacao no projeto MuLEC.

A seguir, no proéximo capitulo, contaremos sobre esse MuLEC e suas histdrias, grupo

de pesquisa criado e coordenado pela professora Janaina Soares.



SECAO 4 - MuLEC E SUAS HISTORIAS

O que ¢ atualmente o grupo de pesquisa “Multilinguas Estrangeiras para Criancas”
nasce oficialmente em agosto de 2014, por que? como? com quem? Esses primeiros
encontros aconteceram aos finais de semana, no Nucleo de Recursos e Estudos Hispanicos -
Antonio de Nebrija - (NuREH), no subsolo do ICC Sul, um dos principais prédios da UNB, ¢
foram realizados até novembro daquele ano, nesta ‘primeira edi¢do’, apos dez encontros,
concluindo a etapa do “PlJ pequeno”. Anteriormente ele fazia parte de uma linha de pesquisa
albergada no Grupo de Pesquisas Letras mirando horizontes, somente com a lingua

espanhola.

Foto: Arquivo pessoal da Profa. Dra. Janaina Soares

No ano seguinte, os encontros em linguas estrangeiras voltaram a acontecer, mas em
um espago mais adequado ao bem-estar das criangas e também dos professores: no Programa
Infanto-Juvenil, escola infantil de educagdo alternativa, da Associacdo dos Servidores da
Universidade de Brasilia (Asfub). A escola atende filhos de associados, de servidores e de
alunos da UnB, com idade entre dois e oito anos. Depois da reforma acontecida no PIJ, em
2015, a instituigdo passou a receber pesquisadores da UnB e de outras universidades que
realizam atividades de ensino e extensdo com professores e estudantes na escolinha, com foco
na educacdo cientifica e no desenvolvimento da criatividade da crianca desde pequena, com

isso, comecando a “era PI1J grande”.



Foto: Julia Seabra/UnB Agéncia

Estas informacdes foram obtidas a partir da analise de videos e também em
comunicacdo pessoal com a criadora e responsavel pelo Projeto, Profa. Dra. Profa. Janaina
Soares e pelas conversas informais com colaboradores e funcionarios da escola PI1J. Também
utilizamos um blog como fonte para a pesquisa, cujo contetido ¢ de responsabilidade e direito
do grupo de pesquisa "MuLEC - MultiLinguas Estrangeiras para Criangas" pertencente a

linha de pesquisa Linguas Estrangeiras para Criancas.

Quando criado, como um grupo piloto, a intengdo da coordenadora com grupo de
pesquisa, era que professores em formacao pudessem explorar a pratica docente a partir do
planejamento, com observagdo sistematizada de criancas a partir de um ano e meio de idade,
a teoria viria posterior, de forma assessorada e comedida visando ndo limitar a criatividade e
as primeiras hipoteses dos estudantes, a0 mesmo tempo em que se solicitava um atencao

especial aos elementos sequenciais e praticas refletidas.

Além disso, ao fazer associagdo entre pratica, teoria, planejamento e revisdo, a busca
primeira sempre foi evidenciar formas de aprimorar o contato com linguas adicionais em
criangas pequenas. Aprendizagem e uso dos termos “aproximacdo” e “sensibilizagdo”,
intervengdes planejadas e discutidas previamente sdo substituidas pela flexibilidade para
compartilhar e viver experiéncias linguisticas com as criangas e, por fim, o enfoque no
conhecimento de novos mundos, perspectivas e visdes, oferecendo um valioso intercambio

tanto para as criangas quanto para os educadores.

Destaco, também, que tanto grupo de pesquisa e o anterior sdo certificados pelo CNPq

e pela UnB. Letras mirando horizontes conta com linhas distintas, como a da Tradugdo, a da



Lexicografia e Lexicologia, todos partindo do espanhol, e MuLEC ¢ mais especifico
consolidando-se como grupo de pesquisa independente, especifico para a area conhecida
como Linguas Estrangeiras para Criancas (LEC), inicialmente nasce com a lingua espanhola,
mas que posteriormente passa a contar com outras linguas. Seu diferencial com relacdo a
outras pesquisas nacionais que tratam de LEC ¢ justamente a hipdtese da lider do grupo de
que, os conhecimentos nessa area podem ser aplicados a todos os idiomas, hipdtese ainda em

estudos.

4.1 Primeiros momentos e praticas docentes no NUREH

Foto: Arquivo pessoal da Profa. Dra. Janaina Soares

Os primeiros encontros acontecidos no NuREH segundo o blog “MULEC -
Multilinguas estrangeiras para criangas”, disponivel em:
<https://linguasestrangeirasparacriancas.blogspot.com/>), foram concomitantes a um curso de
30 horas, que englobava teorias sobre o ensino de espanhol para criangas e planejamento
conjunto de praticas, destacamos assim o montante de leituras tedricas que os cursistas

tiveram associadas a pratica docente dos professores em formagao a época.

O objetivo do curso e do grupo de pesquisa, naturalmente, ¢ fazer reflexdes sobre
abordagens ou as melhores estratégias de ensino, ou os melhores modelos de aprendizado ou
até melhores modelos de contato das criangas com a lingua estrangeira. Perguntas como:
“Como funciona?” “Qual é o nosso papel?” “Qual ¢é a conclusdo a que nds chegamos?” “E
aquisi¢ao?” “E aprendizagem?” Como funciona tudo isso?” “O que esperamos do professor
de lingua estrangeira para a crianga € o que se espera dessa crianga?” “O que esperamos

intercambiar com essa crianga?” sdo questdes trabalhadas entre os participantes desse grupo


https://linguasestrangeirasparacriancas.blogspot.com/

de pesquisa, a época, e consideradas ainda hoje pelos professores ao prepararem seus planos

de aula e/ou planos de curso.

Outra reflexdo constante do grupo de pesquisa que se retine ainda hoje, ¢ refletir sobre
uma planejamento de aulas, oficinas, encontros e atividades com criancas de forma que haja a
sistematizagdo de 1) introducdo; ii) desenvolvimento e iii) fechamento da atividade
enfatizando que para além do planejado se desenvolva também a capacidade do professor “de
se virar, ter esse jogo de cintura e principalmente de ouvir o que o momento pede” (Soares,

2014, comunicagdo pessoal), elementos basicos da flexibilizagcdo do planejamento.

Esse conhecimento advém da experiéncia da coordenadora do MuLEC como
professora primdria nos anos 90, j4 que essa sistematiza¢do curricular era bem presente,
segundo ela, no curso de Magistério. A intencdo de associar esse saber ao curso de
licenciatura em lingua estrangeira tenta cumprir com a descoberta atual da necessidade de
que as criangas tenham contato desde cedo com as linguas estrangeiras. Infelizmente essa

realidade ainda esta restrita a lingua inglesa e principalmente em instituicdes privadas.

Em Rinaldi (2011), ha uma resposta para a pergunta “[...] a especialidade de lingua
estrangeira fica sob cargo de quem?”. A pesquisadora comenta que “seria adequado que os
estudos referentes ao ensino de espanhol para criangas fossem incluidos” (Rinaldi, 2011,
p.188) na formagdo académica de professores em formacdo e/ou em servigos por meio da
“criagdo de uma disciplina - em cursos de graduag¢do - ou de um curso que aborde os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades necessarios aos professores de espanhol que

queiram ensinar o idioma a criancas” (Rinaldi, 2011, p.188).

A autora também comenta, ainda, que “seja na modalidade que for, o que se pode
afirmar ¢ a necessidade de capacitar os professores que atuam, ou pretendem atuar, no

segmento de ensino de linguas estrangeiras a criangas” (Rinaldi, 2011, p.190).

A compreensao do universo infantil ¢ uma preocupagdo que distingue e singulariza o
trabalho com criangas, ¢ a significacdo. O que ¢ significante para nds, adultos, pode ndo ser
para eles, mas a0 mesmo tempo ou paralelamente a isso esta o fato de que esses significados
podem ser negociados e o conhecimento intercambiado. Aprendemos sobre eles e seus gostos
e passamos para eles experiéncias em nossas linguas adicionais a partir das atividades de

interagdo propostas.



Foto: Arquivo pessoal da Profa. Dra. Janaina Soares

4.2 Mudanc¢a para o P1J

A partir de 2015, o ensino de linguas estrangeiras para criangas passou a ser oferecido
no PIJ, com agdes individuais da professora ja em 2014. Isso aconteceu tanto pelo aumento
dos participantes do grupo de pesquisa, do interesse dos envolvidos quanto porque ali naquele

espago havia a disponibilidade da escola em acolher as iniciativas do MuLEC.

O local era consideravelmente mais seguro e adequado para receber as criangas. O
P1J, fisicamente, foi descrito por Santos (2023), como uma escola com a disposicdo das salas
de aula com turmas que separavam as criangas por idades e ndo por séries, sendo que em cada
sala a professora tinha uma monitora como colega de trabalho, para ajuda-la nas aulas. Além
disso, os banheiros da escola sdo adaptados para a altura das criangas, ha cama elastica, no
patio da escola, e, por ultimo, o pesquisador menciona que existe um “parquinho que embora

estivesse velhinho fazia com que as criangas brincarem bastante” (Santos, p. 142, 2023).

Santos também lista, nesse mesmo trabalho, mais sobre a estrutura fisica em relacao a
comodos, da instituicdo, que tem quatro salas de aula, uma sala para descanso, dois banheiros
para as criancas, uma copa/cozinha, uma sala onde funciona a coordenagdo e a secretaria,

dois banheiros para adultos e um depdsito.
A seguir, trago algumas fotos para ilustrar um pouco mais do local:

e Uma das salas de aula da escola:



Foto: - PaJulia Seabra/UnB Agéncia

e Parte do patio da escola:

Foto: Dayla Gongalves Duarte (2019)

e Parquinho na area dos fundos da escola:
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Foto: minha autoria

e Brinquedo na érea interna da escola, no patio:

Foto: @pij_asfub (instagram)

Cama elastica na area interna da escola, no patio:
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Foto: @pij_asfub (instagram)
4.3 Como esta o projeto/grupo de pesquisa atualmente

Nos dias de hoje o grupo de pesquisa segue coordenado pela Profa. Dra. Janaina

Soares, minha orientadora, conta com um blog, cuja parte da pagina inicial e link

disponibilizo a seguir:



MULEC

MULTLCINGUAS ESTRANGELRAS PARA CRIANCAS

OMuLEC  Relatos de Experiéncias  DefesaseTeses  Iniciaco Cientifica (PIBIC)  Congressos e Eventos  LEC pelo Brasil | Equipe

014!

Este é um blog institucional cujo o conterido é de
responsabilidade e direi

s grupos de pesquisa

Letras mirando herizontes” e "MULEC -
MultiLinguas Estrangeiras para Criangas” ambos
dedicados a lirka de pesquisa Linguas
Estrangeiras para Criancas coordsnados pela
Professora Dra. Janaina Soares Alves da
Universidade de Brasilia

Arquive do blog

maio 2018 (1)

Estamos no YouTube! Nosso canals

MultiLinguas Estrangeiras para Criangas MuLEC
I3 YouTube

i | BT

Pesquisar este blog

H sores formados e em formacdo prontos para o didlogo e nesso eterno

ymentario por aqui, que

Imagem: captura de tela da pagina inicial do blog
(https://linguasestrangeirasparacriancas.blogspot.com/

O grupo de pesquisa também tem um canal no YouTube. A seguir, captura de tela da

pagina inicial do canal e o link para acesso:

MultiLinguas Estrangeiras para Criangas MuLEC

@multilinguasestrangeiraspa8075 * 39 inscritos - 16 videos

Linguas Estrangeiras para Criangas comegou com o espanhol e agora espera por vo ...mais

Inscrever-se

Inicio  Videos  Playlists Q

Imagem: captura de tela da pagina inicial do canal no YouTube
(https://www.youtube.com/(@multilinguasestrangeiraspa8075/videos)
Atualmente pelo MuLEC, além da minha pesquisa, outras agdes e eventos acontecem,
como conferéncias, simpdsios, mesas redondas, além de uma comunicagdo ativa pelo grupo
de Whatsapp que intercambia informagdes de cursos, congressos € as datas dos encontros,

virtuais, em sua maioria para poder contar com maior presenca.


https://linguasestrangeirasparacriancas.blogspot.com/
https://www.youtube.com/@multilinguasestrangeiraspa8075/videos

Um desses eventos, a “Conversa com Simone Rinaldi sobre Linguas Estrangeiras para
Criangas”, foi apresentado um panorama tragado por ela desde sua dissertacdo até a sua tese..
Ambos os trabalhos, que serviram de referéncia para os estudos de lingua espanhola para
criangas dos integrantes do MuLEC, como o meu, marcam também a fundamentagdo tedrica

de diversos outros trabalhos desta area ainda sem um espago de formagao definido.

“Reflexdes sobre o contato de linguas estrangeiras e criangas no espago virtual e
apresentacdo de experiéncias de professores de linguas estrangeiras para criangas em
ambiente virtual com as expectativas no inicio da pandemia: a realizacdo durante o periodo
pandémico e repercussoes no futuro pos-pandemia”, vinculada ao Foérum de Linguas
Estrangeiras e Traducao — LET/UnB, foi uma mesa redonda com docentes em formagdo e em
servico com praticas docentes prévias e durante a pandemia e que também faz parte de
eventos vinculados ao MuLEC. Nesse espaco, os participantes intercambiaram as
experiéncias, as reflexdes e alternativas de um ambiente possivel para a proposta de contato

entre as criangas e as diversas linguas estrangeiras/adicionais..

“MuLEC - Multilinguas Estrangeiras para Criangas, teorias, praticas € processos
formativos #UnB 60 anos”, simposio onde foi apresentado as discussdes atuais realizadas no
ambito da Universidade de Brasilia sobre o processo de ensino e aprendizagem e de formagao
de professores de linguas adicionais para criangas. Nesse evento, foi discutido o estado da
arte desta tematica que ainda ndo ¢ contetido expressivo nos cursos de Licenciaturas em
Linguas Adicionais e, portanto, merece amadurecimento em discussdes e levantamento
bibliografico. Com este simposio, foram apresentados trabalhos ja realizados até o momento
no ambito do MuLEC e os demais espagos da Universidade, além de apresentar as primeiras
discussdes e expectativas para parcerias futuras com o Centro de Pesquisa de Primeira

Infancia em construgdo atualmente, no Campus Darcy Ribeiro, da Universidade de Brasilia.
Sintetizo pois, apos os dados colhidos, um histérico do projeto:

e No primeiro semestre de 2014, comecam os planejamentos do curso de Extensdo
universitaria que tem seu inicio em agosto, associado a um curso de formacao de
professores na especialidade infantil de ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira;

e Em Setembro comegam os encontros, aos sabados com um grupo piloto, realizados

em 10 encontros que se finalizam em novembro de 2014;



e Ainda no final de 2014, a fim de encontrar espaco mais adequado ao bem estar das
criangas ¢ dos professores, o projeto muda para a escola de educagdo alternativa — P1J,
dentro do Campus;

e Passa-se entdo a receber semestralmente alunos interessados em observagdes ¢
praticas docentes em lingua espanhola com criangas — alguns sdao da disciplina de
Estagio Supervisionado, mas a maioria ¢ de diversos semestres letivos, a partir de seu

interesse e busca voluntaria.
A existéncia do projeto teve algumas repercussoes:

e Relagdo com o Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica Aplicada do
Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugdo, a partir de 2016, quando do
credenciamento de orientadora ao programa de pos;

e Primeira disciplina do PPGLA com carater pratico inserido em seu contetido
programatico em que os alunos planejam e executam interven¢des com as criangas;

e Trabalhos de Pesquisa e Iniciagdo Cientifica, durante todo esses 10 anos de
funcionamento do projeto com mais 8 trabalhos além dos que se integraram aos
estudos embora ndo tenham concluido suas pesquisas; impactando positivamente o
processo formativo dos estudantes da graduagao.

e Participacdo de professores e pesquisadores em Congressos nacionais e
Internacionais;

e Difusdo de conhecimentos ¢ da formacao entre docentes em formagao novos a cada
semestre além do intercAmbio entre membros antigos € novatos;

e Ampliagdo para outros idiomas: francés (Mestranda) e Inglés (alunos e voluntarios).

No proximo capitulo, sera apresentada a discussao e analise dos dados coletados ao
longo da pesquisa. A partir dos resultados obtidos, serdo exploradas as narrativas e estratégias
dos professores de lingua adicional para criangas que participaram, em algum momento, de

projetos no ambito do grupo de pesquisa MuLEC.



SECAO 5 - COMO ESTA A BRINCADEIRA ATE AGORA? VAMOS CONVERSAR E
VER ALGUNS PONTOS ATE AQUI? (DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS)

A expectativa deste trabalho ¢ que, a partir do mapeamento das competéncias dos
professores de ELA, em formacdo e em servigo, identifiquemos as competéncias mais
indicadas aos docentes em relagdo ao objetivo que se pretende atingir quando se leciona uma
LA para criangas, assim como consigamos sistematizar os recursos estratégicos utilizados por
eles. Para além disso, suscitamos reflexdes sobre estratégias para trabalhar o ensino dessas

linguas estrangeiras com criangas.
E importante recordar neste capitulo, as perguntas de pesquisa:

1. Quais competéncias e estratégias sdo mais utilizadas, pelos professores colaboradores,

e podem ser mais indicadas para o ensino de lingua adicional para criangas?

2. Como as narrativas de professores de linguas adicionais para criancas podem

contribuir para a formacao de professores dessa area?

3. Como o grupo de pesquisa MuLEC contribuiu e pode contribuir para a
implementagdo e adaptacdo do ensino de linguas adicionais na educagdo infantil em

cursos de graduagdo e/ou formagdo continuada?

Retomemos também as perguntas da entrevista, para fins de melhor proveito dos

dados obtidos e progresso da leitura.

1. Qual sua idade?

2. Qual sua formagao académica?

3. Ha quanto tempo atua como professor de lingua adicional (espanhola, inglesa,
francesa, outra...)?

4. Como se deu e o que te levou a querer trabalhar com lingua adicional para crianca?

5. As leituras tedricas influenciaram na sua pratica docente de ensino de lingua adicional
para criangas? Como?

6. Quais metodologias e estratégias vocé destacaria que usou/usa em sala de aula?

7. Saber das experiéncias de outros professores de lingua adicional para criangas que
participaram dos projetos do Grupo de Pesquisa MuLEC tem influéncia na sua pratica

docente? Por qué?



8. Fazer ambienta¢do no centro de ensino infanto-juvenil onde atuou/atua tem influéncia
na sua pratica docente? Por qué?

9. Tem alguma memodria que poderia compartilhar?

10. Quais as vantagens de usar personagens na pratica docente de lingua adicional para

criangas? Por qué?

Portanto, analisando as respostas dadas pelos participantes desta pesquisa, buscamos
entender como as experiéncias prévias desses professores, em formacdo e em servigo,
contribuem com as competéncias linguisticas para atuar com criangas dos anos iniciais da
educagdo basica. Acrescentamos a esta indagagdo a além de depreender de suas narrativas, as

melhores estratégias para se trabalhar com esse publico.

Em tempo, recordamos que a participagao de um dos colaboradores se deu a partir de
um questionario devido a diversos problemas técnicos com internet € conexao do mesmo em
diversas tentativas de encontro. Como se tratava de um dos participantes de maior tempo de
atuagdo em LEC, e por sugestio do proprio participante, criei e disponibilizei um
questionario online, via Google Forms, ainda que essa forma de coleta ndo fosse a ideal, mas

tornou-se a possivel diante do contexto.

Todos os outros dados coletados via entrevistas e transcritos, foram analisados em

nome da ética cientifica e profissional, apenas os reais dados conseguidos.
5.1 Narrativas: experiéncias e estratégias de professores de LA para criancas

Comentaremos as respostas dos colaboradores da pesquisa nas entrevistas feitas via
Microsoft Teams, seguindo as abordagens e técnicas metodoldgicas previamente explicadas.
Buscamos compartilhar as experiéncias € posicionamento de nove professores de lingua
adicional para criangas para registro, analise e principalmente como forma de colaborar com
a formacgao académica dos leitores desta dissertacdo e de futuros docentes interessados neste

publico especifico de pouca idade.
5.1.1 Experiéncia e estratégias: Colaboradora 1

A Colaboradora 1 (C1), formada em Psicologia, em Letras-Espanhol e com Mestrado
em Literatura, no dia da entrevista, tinha 58 anos de idade e atualmente trabalha como

bancaria.



Esta colaboradora informou, em entrevista gravada via Teams, que ndo atua como
professora de linguas e que somente atuou quando participou do MuLEC com a professora
Janaina em 2014 ¢ 2015. A C1 também conta que, durante o seu periodo no mestrado, onde
também poderia atuar na docéncia, acabou ndo lecionando, uma vez que sua pesquisa foi uma
analise literaria. Essas informagdes eu consegui adicionando e/ou mudando a pergunta
original para saber ha quanto tempo ela atuava como professora de lingua adicional, pois,
atualmente ela trabalha no setor bancario, e, realmente, seu contato com a docéncia foi

apenas no biénio mencionado neste paragrafo;

— Nao atuei como professora, s6 14 nos estagios na UnB, porque quando eu comecei
a estudar no curso de letras eu j& tinha outra profissdo e eu acabei ndo atuando como
professora. Entdo, o meu trabalho como professora se restringiu aos trabalhos que eu realizei
14 na UnB: primeiro eu dei aula nos cursos de sabado, da escola de idiomas da UnB; e quando
eu fiz o segundo estdgio com a Janaina 14 na creche dos professores da UnB.

A primeira pergunta fora do roteiro que eu fiz, para saber se a participante tinha ou se
lembrava de alguma experiéncia na docéncia, além da relatada, foi se “depois de formada ela

continuou na outra area profissional ou na docéncia”, e ela respondeu:

— Eu continuei trabalhando 14 (na outra area profissional). Eu sou bancéria, alias, ndo
tem nada a ver nem com nenhuma das minhas formacdes (psicologia e letras), mas com letras
um pouquinho, porque eu trabalhava escrevendo regras [...], eu trabalhava com redacgao de
documentos. Se eu tivesse formagdo em letras portugués seria interessante [...] porque eu
trabalhava com normativos, escrevendo e atualizando-os, entdo trabalhava muito a escrita,
mas como professora mesmo eu nunca atuei.

A pergunta seguinte tive que adaptar porque ndo faria sentido fazé-la a participante,
pois a area de formacdo e de atuacdo dela ndo em Letras, originalmente, e tdo pouco a
docéncia, respectivamente, assim que eu perguntei “por que vocé fez o Estdgio 2 com a

Janaina ao invés de dar aula para adultos?”.

E importante mencionar que o curriculo do curso de Letras-Espanhol, a época que a
colaboradora cursou, contava com dois Estagios Supervisionados para que os graduandos
facam e concluam o curso, ambos realizados no UnB Idiomas, centro de ensino de idiomas
para a comunidade interna e externa. Estes alunos dos Estagios Obrigatdrios, se inscreviam
no programa PESES, de ensino de espanhol gratuito para a comunidade externa. No primeiro
estagio, os graduandos costumam dar aulas para alunos do ensino médio da rede publica do
Distrito Federal. Ela narra sobre suas primeiras observagdes em uma escola publica de ensino

com adolescentes, mas sua escolha foi por criangas:



— [...] eu achei mais interessante seguir por um outro caminho, porque sdo publicos
completamente distintos, sdo estratégias completamente distintas, uma aula que vocé planeja
para adolescentes, para criangas provavelmente nao funciona, porque a crianga tem uma
necessidade de pegar, de ter uma uma interagdo maior. Eu imagino que seja mais facil
trabalhar de forma ludica, trabalhando numa brincadeira - 16gico, com adolescente também,
mas ¢ outro nivel - mais jogos, de sentar, de ter coisas que ela possa pegar, entdo eu acho que
seria um acréscimo [ter] essa experiéncia e uma completamente diferente.

A colaboradora destaca diferengas sobre o trabalho com adolescentes ¢ criangas:

— Eu acho que eu até o planejamento, o tipo de material... eu trabalhei muito com os
adolescentes a questdo audiovisual, a crianga tinha também o visual, tinha também cangdes e
tal, mas era uma coisa mais com a gente cantando, a gente brincando, alguma coisa de pegar,
[fazer] roda de aluno, sentar no chdo... ¢ uma experiéncia diferente ¢ eu acho que me
acrescentou mais do que eu simplesmente repetisse o que eu fiz no estagio anterior.

Na resposta da pergunta seguinte, sobre a oferta de leitura tedrica de como trabalhar o
ensino de lingua adicional para criangas, a participante respondeu que a professora Janaina
orientava sobre algumas coisas, que ela e as colegas do projeto levavam outras informagdes
para as discussdes, como coisas que elas pretendiam fazer, que trabalhavam em outras

disciplinas, ndo s6 do estdgio supervisionado, mas também de outras fontes, como indica a

fala dela:

— Eu fiz aquelas disciplinas que sdo bésicas, com as estratégias de ensino, a gente
tinha feito isso em disciplinas anteriores; o curso de psicologia [também ajudou], como eu fiz
psicologia da educacdo e uma série de coisas..., mas antes do estdgio a gente tem uma série
de matérias que eu acho que a gente ja leva uma bagagem..., mas de qualquer modo, a
Janaina estava sempre por 14, [...] ela orientava algumas coisas e a gente mostrava: ‘olha, a
gente pretende fazer isso’; e ela dava uma uma geral [um retorno]: ‘olha, isso aqui eu acho
que ndo vai funcionar... aquilo vai funcionar melhor...’; e a gente fazia as adaptagdes e ai a
gente ia pra sala sempre, a gente sempre tinha alguma orientacdo dela sobre coisas que ela
achava que ndo iam funcionar porque ela tem uma bagagem bem maior do que a gente [...].
Eu fiz Didatica [Fundamental]. Eu fiz duas vezes, porque eu fiz quando eu cursei Psicologia
[década de 80]. Ai foi oferecida com um outro enfoque e eu fiz de novo quando eu fiz Letras.

A pergunta seguinte, do questionario, eu também adaptei usando falas dados que a
entrevistada havia dado na resposta anterior para ndo robotizar a entrevista e tentar manter
um padrao de fluidez, assim que perguntei a ela: “Vocé citou ja algumas metodologias e
estratégias - e recursos - como musica, cantar com as criangas, jogos, também para os
adolescentes, para dar ludicidade e dinamicidade a aula... vocé consegue me citar outras
metodologias ou estratégias - ou recursos - que voc€ usou para dar aula para criangas?”’; e a

resposta foi:

— Puxar aqui um pouquinho na memoria... a gente fez jogo, diferente dos
adolescentes, mas a gente fez jogo também. Brincadeiras que fossem semelhantes as coisas



que eles fazem, como correr, de roda. A gente trabalhou mais teatro e teve uma aula que eu e
as outras alunas que participavam [do projeto] fomos com roupas de personagem [...] porque
a crianca trabalha muito com a fantasia, entdo eu acho que a gente tentou inserir isso um
pouquinho; as vezes, a gente ia com com umas roupas ¢ botava algumas coisas para ter o
atrativo, mas ja faz tanto tempo... o que eu me lembro ¢ que a gente trabalhava muito com
coisas palpaveis, a gente trabalhava mais com coisas que elas podiam manusear, pegar, pintar,
trabalhando com niimeros, com coisas mais palpaveis do que algumas coisas mais abstratas.
Até pela formagdo em psicologia, a crianga gosta muito de pegar, de manusear, [ndo sé]
imaginando, vendo um video, um audio, mas alguma coisa mais dinamica, que ela possa
manusear, brincar, enfim. ..

A Colaboradora 1, assim como as Colaboradoras 2 e 3, foram uma das primeiras
alunas a participarem do MuLEC com a professora Janaina e as experiéncias dessas
estudantes sdo usadas, até hoje, como exemplo, de como dar aula de lingua adicional para
criangas, principalmente no contexto em que se envolve esta pesquisa. Por isso, a pergunta
“Saber das experiéncias de outros professores de lingua adicional para criang¢as que
participaram dos projetos do Grupo de Pesquisa MuLEC tem/teve influéncia na sua pratica
docente? Por qué?”’; ndo fazia sentido que fosse feita para este trio de colaboradoras, assim
que adaptei para: “Quando vocé participou do Projeto, em 2014 e 2015, a Janaina tava no
comeco da execucdo dele, de levar os graduandos para o P1J, etc.. Antes, acontecia no Nureh,
comegou em 2014, e depois ela conseguiu levar para o PIJ (Programa Infanto-Juvenil),
mencionado por vocé como ‘creche’. Ela chegou a apresentar para vocés a experiéncia de

outros professores que deram aulas de lingua adicional para criangas?

— Olha, eu ndo me recordo porque eu ndo ndo tenho certeza disso, mas eu acho que
foi o primeiro semestre que ela fez. Eu sei que ela ja fazia um trabalho [com] essa moga que
eu disse a vocé, que eu acho que ela mexia com alguma coisa circense, teatro, ndo sei dizer
bem, eu acho que ela ja vinha de um trabalho anterior com a Janaina, mas eu acho que, com a
estrutura que a gente ficou 14, que a gente ficou o semestre inteiro [no P1J], a gente passava a
tarde toda 14, foi a primeira [turma], a nossa, mas ela ja tinha esse trabalho porque essa moca
jé trabalhava com a Janaina antes.

A continuagdo, perguntei a Colaboradora se ela tinha memoria de alguma dindmica ou
alguma aula especifica que poderia contar, como uma musica que usava ou uma brincadeira
especifica que aconteceu, para responder a pergunta seguinte, e ela lembrou de quando usou a
musica do Pintinho Amarelinho, em espanhol, e que ensinava as coreografias e que elas
gostavam muito, o que fazia com que ela, enquanto professora, também gostasse muito por

ver a reagao e participagdo das criangas.

Por fim, expliquei a Colaboradora, mesmo que ela ja houvera mencionado, que alguns

dos meus entrevistados usam personagens para dar aula e eles ndo ddo aula como eles



mesmos, como se eles ndo sdo os professores, mas sim como personagens que eles criaram,
como se fosse uma segunda identidade, pois eu queria perguntar a ela a décima e Ultima
pergunta do questionario, além de saber se ela usava essa estratégia ou se ndo. A resposta da

participante foi:

— Olha, eu acho que ¢ interessante se a pessoa se sente a vontade dessa forma,
porque assim, eu sou mae, entdo eu brincava com eles de uma maneira ladica, mais ou menos
como eu brincava com meus filhos, porque eu sempre fui aquela mae de voltar do parquinho
tdo suja quanto os filhos, eu sempre brinquei muito com eles de ajudar a montar Legos, eu
sempre brinquei muito e eu sempre me diverti muito porque eu acho que as criancas tém
muito a nos ensinar. Mas assim, se eu fosse uma pessoa extremamente timida eu acho que o
personagem me ajudaria bastante, porque as vezes algumas pessoas precisam de uma
mascara, em psicologia a gente fala [disso], a gente precisa das mascaras, a gente precisa de
um personagem para gente poder se colocar na situagdo de uma forma mais tranquila para a
gente, as vezes a pessoa nao fica a vontade.

— [Tem que ver se] as criangas gostam ou ndo, porque tem crianga que nao gosta de
palhaco, ai vocé se veste de palhago e pronto, vocé criou um problema com algumas criancas.
Entdo, eu acho que se a pessoa se sente a vontade fazendo isso ela tem mais que fazer,
principalmente quando sdo aulas assim, de vocé€ pintar, desenhar, ai vocé td junto [da
crian¢a], entra na fantasia da crianga... Eu me sinto mais a vontade sendo eu mesma, mas eu
acho que como estratégia ¢ valida por N motivos: ou a pessoa ¢ timida; ou a pessoa, se
vestindo como personagem consegue se aproximar mais das criangas, porque ela comeca a
entrar dentro do da fantasia infantil. Entdo eu acho que ¢ uma estratégia valida e eu me sinto
a vontade como como eu mesma.

5.1.2 Experiéncia e estratégias: Colaboradora 2

A Colaboradora 2 (C2), formada em Letras-Espanhol e em Pedagogia, no dia da

entrevista tinha 32 anos de idade e atualmente trabalha como professora de educagdo infantil.

Ela me informou que o interesse dela e que a levou a trabalhar com lingua adicional
para criangas aconteceu durante a graduacao em Letras-Espanhol, quando ela havia entendido
que queria trabalhar com criangas pequenas e que foi frustrante porque o curso capacita os
graduandos para o Ensino Fundamental 2 e para o Ensino Médio, no méaximo, € que o
publico-alvo que era queria era o Ensino Fundamental 1. Além disso, a Colaboradora

respondeu:

— Entdo, lembro de eu conversando com a Janaina, eu ja trabalhava em uma
academia de natagdo, sempre tive contato com crianga, gostava muito de crianga, ¢ ai
conversando com a Janaina, acabou que deu certo da gente colocar esse projeto 14 no P1J e foi
muito legal, porque o espanhol era uma coisa que eu gostava muito, s6 que eu queria muito



fazer isso - ensinar- com criancas pequenas, porque se a gente ja tinha crianca aprendendo
inglés ha muito tempo, porque que a gente ndo tinha crianca aprendendo espanhol também.

Depois, perguntei para ela se ela se lembrava de alguma metodologia ou estratégia

que usou em sala de aula ensinando lingua adicional para criangas e a participante respondeu:

— Olha, primeiro que ndo existe uma metodologia certa, entdo a gente vai
adequando, principalmente quando vocé tem varias criangas dentro da sala de aula, vocé tem
varias metodologias diferentes porque vocé acaba adequando um pouquinho. Inclusive tem
um caso muito bom: eu lembro que teve uma aula de corpo, que era para fazer a musica da
Xuxa (mao na cabega, mao na cintura, um pé para frente e o outro para tras), em espanhol, e
o Vitor, [filho] da Janaina, que estudava no PlJ, ndo gostava de dangar, entdo eu tentei
ludibriar o menino e ele [percebeu].

— Eu gostava de utilizar bastante desenhos e eu hoje ainda acredito muito, tanto que ¢
o carro chefe do meu trabalho, que eu preciso conhecer o universo do meu aluno para poder
fazer a interagdo, sabe? Entao, por exemplo, naquela época eu fiquei uma pessoa viciada em
Peppa Pig. Eu assistia em casa, lavando a louca, assim, nesse nivel... e nem era [s0] para o
trabalho, era porque eu gostei mesmo do desenho, mas eu lembro que eu utilizava muito
Peppa Pig e ai nisso a gente utilizava os personagens, quebra-cabega, bastante jogos. Eu acho
que eu usei de tudo um pouco, sabe, e era tudo muito junto e misturado que ai eu ndo consigo
te falar... a Uinica coisa que a gente ndo fez com aquelas criangas foi registro escrito... de
resto, tudo.

— Eu lembro, [também], que uma das melhores aulas para mim, que eu dei, foi a aula
das frutas, porque eu levei fruta para os meninos, a gente tocou nas frutas, a gente cheirou as
frutas, a gente analisou as cores, [...]; eu recebi a proposta mais indecente da minha vida
naquela aula, [pois] alguém virou para mim e falou: “tia, vamos contar as sementes do
mamao”; eu falei: “outro dia, meu amor, ¢ muita semente...”; Vocé€ parte um mamao [no
meio e aquele monte de semente...] como € que eu vou contar esses carogos aqui, ele 7d
doido, [depois] do 10 o menino nem sabe mais contar ¢ ele quer contar os carogos do mamao,
gente...

A pergunta seguinte, que eu fago aos outros Colaboradores, ¢ ‘se saber da experiéncia
de outros professores no projeto ajudou na pratica docente’ deles, no entanto, a Colaboradora
2, assim como as Colaboradoras 1 e 3, como ja mencionei no subcapitulo anterior, foram uma
das primeiras alunas a participarem de projetos do grupo MuLEC, assim que adaptei a
pergunta, como fiz com as outras Colaboradoras também, mas de forma diferente que fiz para
a CI, pois adequei a forma conversacional que estava acontecendo com a C2, com a intengao
de manter fluidez na conversa. Assim a pergunta que fiz foi: vocé acha que saber de
experiéncia de outros professores mudaria a forma como vocé praticou sua docéncia? Fazer
ambientagdo, por exemplo, para conhecer as criangas antes de dar aula para elas, poderia ser

importante? A resposta da participante foi:

— Olha, saber o perfil dos alunos ¢ sempre importante. Acaba que muitas respostas
que eu der hoje eu acredito que elas vao ter muita influéncia no como eu trabalho hoje. Uma



das coisas, para mim, que sim, eu trago do P1J, inclusive, ¢ essa questdo da necessidade de
conhecer o meu aluno. Conhecer o meu aluno ¢ conhecer: quais s3o os gostos, quais sao 0s
desenhos e quais sdo as brincadeiras que eles mais gostam, quais sdo as musicas, porque esse
¢ o universo dele e ¢ isso que eu vou utilizar para chegar até ele para levar o conhecimento
até ele e ¢d tudo certo.

— Entdo, essa questdo da ambientagdo, eu acho que ela se faz muito necessaria, tanto
de vocé literalmente se inserir dentro do ambiente da crianga, mas sem aquele pedestal de
professor do: “ah eu sou o dono do saber”; tanto que ali [no P1J] vocé ta para aprender e ¢ um
compartilhamento, um compartilhamento continuo.

— Sobre a questao de ter influéncia de outras professoras, eu lembro que a gente leu
bastante uma ‘Claudia’, que a Janaina bota todo mundo para ler [...] tiveram duas professoras
ou dois professores que a Janaina incentivou as leituras, e como a gente realmente ndo tinha
material, a gente ndo tinha nada, tanto que o meu PIBIC foi sobre essa questdo de utilizar
coisas de outros paises, eu comecei a achar na internet o Discovery Chanel da Espanha, do
Chile, desenhos que eram famosinhos 14 para poder levar pras criangas, aproveitar os
desenhos, assistir e ver como como que era a abordagem infantil. Por exemplo, tal como a
Peppa Pig, que tem um objetivo de ensinar alguma coisa, por mais que os pais acreditem que
ndo, acaba que a gente aproveita de como ta sendo aquela abordagem, né, de como eles estao
trazendo aquele tema.

— OQutro exemplo: eu lembro que teve um episddio da Peppa Pig que era a Peppa
recebendo uma amiguinha estrangeira e essa amiguinha estrangeira tinha assento, falava
algumas palavras diferentes e isso foi super legal para mostrar pros meninos de como fazer a
apresentacao do inglés, do espanhol, sabe... Mais um exemplo: [a personagem] falava: “Isso
aqui ¢ um ‘vaso™, “un vaso de plastico”. “Peppa, por favor, dame un vaso de plastico”; e a
Peppa ficava [confusa] e dizia: “um vaso de flores”; por exemplo... [com isso], dava para
fazer essa brincadeira, também, essa ¢ uma forma de trazer o idioma para as criangas. Mas
ndo, a gente ndo teve nenhuma outra professora. Eu, no caso, vou falar mais por mim, eu
ainda tentei acompanhar algumas aulas de inglés para criancas, para ver como que eram as
atividades, pegar livros, ver como que eram formadas atividades, porque basicamente aquilo
ali poderia ser muito util pra gente, porém [...] nas minhas aulas, raramente [...] dava alguma
coisa de fato pros meninos escreverem. A gente fazia o que era mais [de] audigdo, troca e
tudo mais. Entdo era um pouco diferente do que a gente presenciava do inglés, [diferente do
que ¢ atualmente], que eu dou aula [na] alfabetiza¢do, entdo eu preciso que os guris
escrevam.

Para responder a pergunta seguinte, sobre o nivel de influéncia que as leituras teoricas
tiveram na pratica docente da C2, ainda mais ela que ndo teve a pratica de outros professores
como estimulo exemplo para dar estimulo, acabei adicionando um contexto a pergunta,

aproveitando a formag¢ao em Pedagogia que ela tem e, assim, a pergunta feita foi a seguinte:

“Vocé tem formacdo em pedagogia e a gente sabe, vocé também falou isso no
comeco, mas Pedagogia ¢ o curso de graduacdo que prepara professores para dar aula para
criancas. Qualquer outro curso de licenciatura ndo faz isso e no espanhol a gente tem

formacao para dar aula para ensino fundamental dois, que € o comego do CIL, ensino médio



que tem no [ensino] regular e no CIL, e talvez para adultos também, porque dé para adequar.
Com esse contexto feito, qual o nivel de influéncia que as leituras tedricas tiveram na sua
pratica docente, ainda mais vocé que ndo teve a pratica de outros professores como

estimulo?”
Como resposta, a Colaboradora 2 respondeu:

— Entdo, durante a minha graduagdo, em Letras Espanhol, na metade do curso, eu
lembro que era at¢ o show da Beyoncé em Brasilia, eu lembro que veio essa iniciativa: da
metade do meu curso pra frente eu dava um jeito de sempre pegar matérias de Pedagogia na
minha grade, entdo eu tive aulas de pedagogia durante a graduacdo de espanhol. Nome de
autores ndo vou me lembrar, mas sim, a parte tedrica foi essencial e eu lembro que eu peguei
Educacao Infantil (EI), matéria da Faculdade de Educa¢do (FE), eu peguei muitas matérias de
educacdo infantil que eu ndo vou lembrar o nome agora, mas eu lembro que todas eram mais
voltadas, inclusive, para essa questao do como aprender € como que se ensinar [criancas]. Eu
lembro de um escritor que um professor que foi muito importante para mim, o Froebel e a

2 ¢¢

Montessori, porque eles foram os precursores do “vamos aprender brincando”, “como ¢ que a
crianga absorve o mundo: brincando”, “como que a gente vai fazer a crianga entender o que
que t4 rolando no mundo: brincando”. Se vocé€ quer chegar na criang¢a, olhar no fundo do olho
dela e falar um texto filosofico, ndo vai rolar... entdo sim, a parte tedrica foi muito

importante, muito importante.

— A UnB, gracas a Deus, por ser grade aberta, me proporcionou muito isso de poder
pegar um pouquinho do curso de 14, tanto que o objetivo, quando acabou a licenciatura em
espanhol, era comecar a fazer Pedagogia pela UnB, s6 que foi muito dificil, mas sim, a teoria
foi muito importante at¢ mesmo por eu nao ter essa base, ndo ter para quem olhar e falar: “ah
quero igual vocé”.

Por fim, a Ultima pergunta foi sobre quais seriam as vantagens de usar personagem na
pratica docente que a Colaboradora destacaria/opinaria e por qué, caso ela tenha usado/use na

sua pratica docente ou, caso nao, se ela quisesse comentar sobre o tema.

Primeiro, a participante me contou que lembrava da personagem que uma colega
tinham que se chamada alguma coisa “Azul” , mas ela nao tinha uma personagem e que ela
era ela mesmo nas aulas, deixando que as criangas a chamasse de tia, at¢ mesmo porque
quando ela liga a chavinha da professora fica muito caricata, com um jeito mais brincarao de

falar e a voz ficando um pouco mais doce. Além disso também respondeu o que segue:

— Eu acho muito legal porque [0 uso de personagens]. Para os pequenos eu acho
muito legal ter um personagem, mas eu sei que nem todo mundo tem esse dom, nem todo
mundo tem essa essa vontade de chegar atuando e td tudo bem, mas eu acho muito legal ter
um personagem na educagao infantil. J4 no fundamental dois, eu ja acho que a estratégia teria
que ser outra mesmo, eu acho que o personagem nao se encaixaria tanto. Pode existir um
personagem que venha esporadicamente para agregar alguma informacdo diferente e tudo
mais, mas ¢ muito complicado vocé€ manter um personagem para fazer uma aula inteira. Para



os meninos do PIJ eu acho que era e que ¢ viavel porque o nosso tempo de aula entre as salas
era curto, era de 30 minutos. Mas imagina vocé ter que montar uma aula de 40, 45, 60
minutos dentro de um personagem para explicar outras coisas, ¢ muito trabalhoso, mas eu
acho super valido e para pessoas que tem essa veia [artistica]. Eu acho que o rolé de ser
professor, na boa, ¢ que vocé tem que gostar do que vocé faz, porque quando vocé gosta do
que vocé faz as coisas vém naturalmente e vocé se torna memoravel, sabe, vocé ta
literalmente formando um serzinho com experiéncias, entdo se a tua ideia €: “nossa, eu vou
ter uma uma fada e essa fada vai vir de um outro planeta, de um outro estado, de outro pais, e
vai explicar as coisas assim e ela vai falar meio errado para as criangas...”; td 6timo, isso ¢
sensacional.

— Eu acho que hoje em dia eu consigo trabalhar bem com esse pensamento da
pluralidade. Na época eu ndo me sentia confortavel de fazer [aulas com personagem], mas eu
lembro que eu tinha um avental que era um avental de nimeros, porque eu gostava de ter uma
caracterizagdo, por exemplo, quando eu botasse o avental: “chegou a tia do espanhol!”; “¢ a
hora do espanhol!”; aqueles sinaizinhos, sabe? E vantajoso trabalhar com personagens, mas a
‘tia’ era tdo boa quanto [um personagem].

5.1.3 Experiéncia e estratégias: Colaboradora 3

A Colaboradora 3 (C3), formada em em Letras-Espanhol e com Mestrado em
Linguistica Aplicada, no dia da entrevista, tinha 44 anos de idade e atualmente trabalha como

professora de linguas.

Como explicado no comecgo deste capitulo, um dos participantes ndo foi entrevistado
em video-chamada via Microsoft Teams, pois teve diversos problemas com internet e
conexao em muitos dias que tentamos nos encontrar, assim que, para me ajudar na coleta de
dados, e por sugestdo do proprio participante, eu criei e disponibilizei um questionario online,
via Google Forms, ainda que essa forma de coleta divirja das demais. Foi o caso da C3, cujas

respostas eu exponho a seguir.

Na pergunta: “Como se deu e o que te levou a querer trabalhar com lingua adicional

para crianga?”’; a C3 respondeu:
— Gosto de criancgas e gosto de estar com elas.

Na pergunta seguinte: “Quais metodologias/estratégias vocé destacaria que usou/usa

em sala de aula?”; a participante respondeu:

— Estratégia: criei uma personagem chamada Sefiorita Azul



Na pergunta: “Como as leituras tedricas influenciaram na sua pratica docente de

ensino de lingua adicional para criangas?”’; a Colaboradora respondeu:

— Com as leituras eu entendia que os erros eram comuns € que existem varias
formas, maneiras, métodos e metodologias que podem funcionar. O mais importante ¢ que
tenha significado para as criangas.

A pergunta seguinte, que seria a que eu modificaria, como fiz com as Colaboradoras 1
e 2, que ¢é: “Saber das experiéncias de outros professores de lingua adicional para criangas e
fazer ambientacdao no centro de ensino infanto-juvenil onde atuou/atua tém quais influéncias

na sua pratica docente? Por que?”’; a participante respondeu:

— Eu perdi o medo e a vergonha fazendo estagio, errando e acertando em um
ambiente de aprendizagem. Sou mais segura em sala de aula porque esta ambientacdo me
permitiu observar e ser observada.

Quanto a proxima pergunta: “Tem alguma memoria que poderia compartilhar de sua

pratica docente no Nureh ou no P1J?”’; a C3 respondeu:

— As criangas felizes. A escola feliz. O espanhol sendo bem falado e as criangas
felizes com a possibilidade.

Por fim, a Colaboradora respondeu sobre a pergunta de uso de personagens, optativa
para os que ndo usam, mas obrigatoria para ela, que trabalha com essa estratégia. A resposta
foi:

— Porque ¢ ludico, interessante, chamativo, ndo ¢ novo, mas pode ser, pode até

r

desmistificar e aproximar o que ¢ "do" estrangeiro.

5.1.4 Experiéncia e estratégias: Colaborador 4

O Colaborador 4 (C4), formado em Letras-Espanhol e com Mestrado em Linguistica
Aplicada, no dia da entrevista, tinha 27 anos de idade e atualmente trabalha como servidor

publico e como pesquisador.

Este colaborador me informou, em entrevista gravada via Teams, que atua como
professor de lingua desde 2014, mas sem nenhum preparo € que apenas lecionava em uma
escola perto de sua casa, ¢ em relagdo a aprender e descobrir como ensinar para a criangas (ou
“aos pequenos”, como ele disse na entrevista), o processo dele deu-se inicio em 2017, ap6s o

ingresso no grupo de pesquisa da orientadora desta pesquisa, a professora Janaina Soares.



Respondendo como se deu e o que levou o colaborador a querer trabalhar como
professor de lingua adicional para criangas ele me informou que desde quando era pequeno a
mae dele cuidava das criangas na regido em que eles viviam, assim que, a medida que ia
crescendo assumia uma posi¢ao de ‘auxiliar’ da made no cuidado com a criancas. J4 na UnB, o
processo para comegar com o trabalho de ensinar lingua para criangas aconteceu, segundo o
colaborador, no momento que recebeu o convite da profa. Janaina para trabalhar com

criangas, oportunidade que ele informou que “agarrou de cara”.

Quando perguntado sobre como as leituras tedricas influenciaram a pratica docente de

ensino de lingua adicional, o participante respondeu que:

— Ao longo da minha jornada como professor de lingua espanhola para criangas, as
leituras tedricas desempenharam um papel fundamental no aprimoramento da minha pratica
docente. Elas proporcionaram uma base so6lida de conhecimento sobre os processos de
aprendizagem infantil, psicologia educacional e métodos pedagogicos especificos para o
ensino de uma lingua adicional. Ao compreender as teorias educacionais, pude adaptar
minhas estratégias de ensino de acordo com as necessidades e caracteristicas das criangas. A
teoria do construtivismo, por exemplo, inspirou a criar atividades praticas e interativas que
estimulassem a participagdo ativa dos alunos, permitindo-lhes construir o conhecimento de
forma significativa. Além disso, as teorias sobre a aquisi¢do de uma segunda lingua na
infancia foram cruciais. Entender os estagios de desenvolvimento linguistico das criancas e
reconhecer a importdncia do ambiente linguistico estimulante ajudou a criar aulas
envolventes e desafiadoras, adequadas ao nivel de proficiéncia de cada aluno. As leituras
também me orientaram na selecdo de materiais didaticos e na implementac¢ao de abordagens
pedagodgicas que promovem o interesse € a motivagdo das criangas. A teoria me forneceu
ferramentas para criar um ambiente de sala de aula inclusivo e acolhedor, favorecendo a
aprendizagem através da diversao e do engajamento.

Isso evidencia como ¢ importante, para o professor de lingua adicional para crianga,
acesso a conhecimentos tedricos sobre temas que, de modo geral, ndo sdo abordados em
cursos de licenciatura, exceto o curso de Pedagogia, temas como aprendizagem infantil,
psicologia educacional, métodos pedagodgicos especificos para o ensino de uma lingua

adicional e estdgios do desenvolvimento linguistico das criangas.

Além dessa preparagdo teorica, o colaborador ainda comenta sobre como saber das
experiéncias de outros professores de lingua adicional para criangas e fazer ambientag¢dao no
centro de ensino infanto-juvenil onde atuou tém quais influéncias na sua pratica docente e o
porqué:

— Saber das experiéncias de outros professores de lingua adicional para criangas e

fazer uma ambientacdo no centro de ensino infanto-juvenil t€ém impactos significativos na
minha pratica docente por varios motivos. A troca de experiéncias com outros professores €



valiosa para entender abordagens pedagogicas bem-sucedidas, desafios comuns e estratégias
eficazes. Essa interacdo proporciona percepcdes praticas e solugdes criativas que posso
aplicar na minha propria sala de aula. A ambientacdo no centro de ensino infanto-juvenil
permite compreender melhor o ambiente educacional especifico em que estou inserido.
Conhecer a cultura da escola, as dindmicas entre os alunos, a colaboragdo entre os professores
e a filosofia educacional ajuda a adaptar minhas praticas para atender as necessidades e
expectativas locais. Estar ciente das experiéncias de colegas e participar de atividades de
ambientacdo contribui significativamente para o meu desenvolvimento profissional continuo.
Isso me permite ficar atualizado sobre as tendéncias educacionais, metodologias inovadoras e
pesquisas relevantes no campo do ensino de linguas para criangas. Conectar com outros
profissionais fortalece os lagos interpessoais dentro da comunidade educacional. Isso ndo so6
cria um ambiente de trabalho mais colaborativo, mas também facilita a construgdo de
relacionamentos positivos com alunos, colegas e pais, o que ¢ fundamental para o sucesso do
ensino. Conhecer as experiéncias de outros professores me permite personalizar minha
abordagem de ensino de acordo com as caracteristicas especificas dos alunos, considerando
fatores como diversidade cultural, estilos de aprendizagem e necessidades individuais. Essa
personalizacao ¢ crucial para um ensino eficaz em um contexto diversificado.

Com isso, mais uma vez, ¢ possivel identificar a importancia do compartilhamento de
experiéncias de professores que trabalham com este publico e ndo s6 isso, mas como a
ambientacdo ajuda na inser¢ao desse docente no cotidiano dessas criangas, fazendo com que
ele ndo passe a ser um individuo estranho que chegou “do nada” para ensinar uma lingua que
ndo a materna, ou seja, diferente em um primeiro momento para as criancas, mas também
ajuda ao proprio docente para que ele conheca o local de trabalho, o seu publico, os colegas

daquele lugar e etc.

Aproveitando, para contar algumas experiéncias do colaborador para que futuros
professores de lingua adicional para criangas possam usar como preparacao ou até inspiragao,
ele me informou que umas das metodologias/estratégias que destacaria das praticas docentes
dele ¢ o uso da sala invertida, dando aos alunos o papel de protagonistas da constru¢ao do
conhecimento, a utilizagdo de personagem, aulas temadticas, como o proprio comentou em
uma resposta anterior. ¢ também compartilhou uma memoria de uma aula que deu em um

centro de ensino infanto-juvenil e que mescla esses pontos comentados pelo autor:

— Uma das memorias mais lindas que tenho ¢ de uma aula em que estava ensinando
sobre as cores e as frutas e havia levado varias garrafas pet que estavam com tinta na tampa e
com agua e que as criangas, ao agitarem [a garrafa], a tinta se misturava na agua e fora da
garrafa tinha o formato da fruta. Nesta aula, as criancas ficaram muito felizes dizendo que o
espanhol era magico. Isso me marcou, pois associaram a aula com a lingua.



5.1.5 Experiéncia e estratégias: Colaboradora 5

A Colaboradora 5 (C5), concluiu do curriculo especifico do curso de espanhol do
Centro de Linguas (CIL), ¢ graduanda em Letras-Espanhol, no dia da entrevista tinha 20 anos

de idade e atualmente apenas cursa esta graduacdo, como informou na entrevista.

Apos as perguntas de introdugado, para saber idade e formagdo académica, perguntei a
C5 ha quanto tempo ela atua como professora de lingua adicional para brasileiros ¢ ela
respondeu que ainda ndo atua, a ndo ser que o projeto fosse considerado e, como era, a

resposta foi: “ha 8 meses”.

Depois, perguntei: “Como se deu e o que te levou a trabalhar com linga adicional para

criangas?”; e ela respondeu:

— Ah, entdo, foi o convite da Janaina [...]. Como eu ja trabalhava com crianca, j& era
baba, ela falou: “vocé vai ter facilidade e como vocé ja tem uma no¢ao do espanhol, vai te
ajudar mais ainda, entdo vamos comigo”. Ai eu fui por afinidade a Janaina e também porque
eu queria ter essa experiéncia, sabe? Essa experiéncia com as criangas é uma coisa que
provavelmente eu ndo vou ter durante a graduagdo, entdo qualquer oportunidade a gente

pega.
A pergunta seguinte, que fiz, foi: “Quais as metodologias e estratégias voce€ destacaria

que voce usou em sala de aula?”’; e ela respondeu:

— Entdo, a gente usou muito essa questao do ludico, [a gente] tentou trabalhar muito
com coisas que ja eram conhecidas pelas criangas e a gente tentou trazer isso pro espanhol. A
gente trabalhou com numerais, trabalhamos com animais, com utensilios de cozinha, com
cores, a gente trabalhou até com a histéria do Pindquio, entdo a gente tentou usar, assim,
umas coisas bem ludicas para trabalhar coisas que as criangas ja conheciam para facilitar
mais, para elas associar com as coisas do dia a dia; tem as musiquinhas, que a gente colocou
também porque musica e crianga ¢ um fechamento perfeito, ai a gente colocou essas
musiquinhas no comego e no final, entdo as criangas ja sabiam quando a gente ia comegar e
quando a gente ia terminar [...].



Foto: Acervo pessoal da colaboradora

Seguindo, perguntei como as leituras teoricas que ela fez influenciaram na pratica

docente dela, e a resposta que ela deu foi:

— A gente ndo teve tempo de ter essas discussdes sobre leituras e tudo, mas eu ainda
li uns textos que a Janaina colocou 14 [no drive ou Teams], acho que eu li uns trés textos dela
ou quatro porque eu também usei para o PIBIC, s6 que esses textos 1a era mais sobre Piaget
mesmo, sobre Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), essas questdes que a gente ja vé na
matéria de Desenvolvimento Psicologico Ensino (DPE), entdo era meio que um norte que a
gente ja conhecia; 0 menos eu, porque as meninas estdo fazendo essa matéria agora.

Para continuar a entrevista de uma maneira mais natural ¢ fluida, tentei contextualizar
a participante antes de fazer a proxima pergunta. Eu comentei que ela e as colegas do projeto
participaram do dele em 2023 e que o grupo de pesquisa, MuLEC, vai completar 10 anos, €
que antes as aulas aconteciam no NUREH, ali no subsolo do ICC Sul, e depois quando, o P1J
abriu, comegaram a fazer nele. Segui falando que imaginava que a Janaina havia contado para
elas como foi a experiéncia de outros professores que participaram desse grupo, como mais
recentemente o colega que elas conheceram no PIJ e que ¢ o meu Colaborador 4, nesta

pesquisa, para entdo, perguntar: “Vocé acredita que saber da experiéncia docente deles



influenciou de certa forma a sua pratica docente, positiva ou negativamente, ou vocé acha que

s0 sua experiéncia pessoal que serviu de base para vocé?; e ela respondeu:

— Entdo, Rai, o que que acontece: a gente ndo teve [tempo], a Janaina ndo teve esse
tempo todo de contar para a gente sobre a experiéncia dos outros, entdo foi uma coisa bem
rapida porque quando comegou o projeto [ela] ja tava ja tava resolvendo um milhdo de coisas
para viajar e também porque a gente teve de [tempo de] observagdo, eu acho que s6 umas
duas ou trés semanas, no maximo, € ai a gente ja comegou a atuar mesmo, entdo a gente nao
teve esse tempo de ver a experiéncia dos outros, de tentar aprender com a experiéncia dos
outros. Acho que ela mostrou algumas coisas para a gente, falou sobre o que o que uma
colega, a Colaboradora 3, desta pesquisa, fazia, que era 1a da “coisinha azul” [personagem]
que eu esqueci o nome; que esse colega, o C4, a gente chegou a ter contato com ele, entdo a
gente teve uma troca de experiéncia... e a Colaboradora 2, a gente chegou a conhecer 14 na
imersdo que a Janaina fez, entdo a gente chegou a ter contato com esses dois (C3 e C4) e
ficou sabendo mais por cima a questdo da C3. Parando para analisar, eu acho que a gente
meio que ndo fez nada parecido com o que eles faziam: a gente partiu de um principio nosso
mesmo, fez do nosso jeito. Assim, o c4 deu bastante conselho pra gente, tudo do que fazer...
sO que a gente acabou fazendo mais uma coisa nossa mesmo.

Como, na resposta anterior, a participante acabou respondendo a pergunta sobre a
importancia de se fazer ambientagdo ou nao, para registrar, eu comentei que: “nesta pergunta
vocé ja respondeu a proxima, que € sobre a ambientacdo e que foram trés semanas”; e ela

continuou:

— Se eu ndo me engano, acho que na segunda ou na terceira [semana] as meninas,
como elas iam mais tempo do que eu, eu ia s6 uma vez na semana, elas ja estavam dando
aulas, ja estavam tentando dar aula, entdo foram trés semanas ja comecando [a dar aulas].
Nao teve tempo suficiente suficiente.

Continuando, perguntei: “Tem alguma memoria que vocé gostaria de compartilhar de

alguma aula que vocé deu?”; e ela respondeu:

— Teve a aula com o livro do Pollo Pepe... a gente separou as turmas por afinidade:
a C6 tinha afinidade com os menorzinhos, eu com o segundo menorzinhos, outra colega com
os maiores € a C7 com os outros, né, que fd entre 0s maiores € 0S menores, € ai com esse livro
do Pollo Pepe eu acho que foi o dia que a turma mais interagiu. Os meninos ficavam
perguntando as coisas, aquela coisa toda, ai d4 comida pro Pollo, ai eles queriam botar
comida na boca do galo e aquela coisa toda.



Foto: Acervo pessoal da colaboradora

— E também teve a aula de cozinha, que a gente levou um monte de coisinha de
culindria, essas coisas pras criangas, s6 que de brinquedo, né, tudo pequenininho, e eu tinha
um planejamento totalmente diferente do que era para fazer, ai a professora responsavel,
neste dia, conversou comigo e falou: “Nao, ¢ melhor fazer desse outro jeito porque esse outro
jeito vai ser melhor, eles vao ter mais contato, vai ficar melhor”; que era chegar, levar os
objetos de cozinha que a gente tinha 14, dava para eles brincar e ia explicando para eles. Eu
pensei: ‘“cara, isso nao vai dar certo, isso nao vai dar certo”; s6 que ai a gente chegou Ia,
botou 14 para eles ir brincar, foi falando e deu certo.

— Também tem uma bem recente que foi do meu pentltimo plano de aula: era para
fazer [algo] sobre cavalo, porque tinha um livro do cavalo, a gente ia ler o livro e depois ia
imprimir uma folha com as partes do cavalo, a gente ja levar recortada e as criangas iam colar
e montar um cavalo, s6 que a professora responsavel tava com um montao de coisa na cabega
e esqueceu de mandar imprimir, ai quando eu cheguei para ela, eu falei: “e ai, professora, as
folhas para imprimir, para recortar...”; [...] e ela respondeu: “ndo imprimi as folhas”; e isso
foi numa quarta-feira, ai eu [disse]: “e agora, professora?”’; e ela respondeu: “vamos ter que
pensar no plano b” [...] € eu pensei: “quer saber: vou fazer um quebra-cabega”. S6 que eu ndo
sei desenhar, sei nada de desenho, [entdo] chamei meu irmdo, porque o meu irmao ?d
pendendo para esse lado do desenho, [...] ele desenha muito bem, ai eu peguei uns papeldes
aqui em casa e falei: “vocé vai desenhar, vocé vai conseguir, vocé desenha muito bem, vocé
vai olhar no seu celular e vai desenhar porque eu preciso disso para segunda-feira”; e tipo, eu
ndo ia de manha [ao PIJ], eu s6 ia a tarde, s6 que esse dia eu ia ter que ir de manha porque eu
ia ter que levar o material, ai ele fez os desenhos, ficaram lindos, maravilhosos, eu pintei,
plastifiquei, recortei e ai as criangas adoraram, gostaram muito de montar os quebra-cabecga...



eu passei meu final todo fazendo? Passei. Me atrasei com os [outros] trabalhos? Me atrasei.
Mas as criangas gostaram e ta 1a pros alunos usarem ano que vem.

Foto: Acervo pessoal da colaboradora

Por fim, perguntei a participante: “Qual a sua opinido sobre o uso de personagens em

sala de aula?”; e ela respondeu:

— Como ¢ uma coisa que eu que a gente ndo usou, dar uma opinido € meio
complicado, mas assim, da nossa experiéncia que a gente ndo usou a gente ficou proximo das
criangas [atuando] como a gente mesmo, entdo as criangas ndo conheciam a gente por um
personagem, conheciam por tia (nome da colega), tia (nome da colega), tia (nome da colega),
entdo a gente acabou sendo a gente mesmo e as criangas conheciam a gente por ser a gente
mesmo.

5.1.6 Experiéncia e estratégias: Colaboradora 6

A Colaboradora 6 (C6), concluiu o curso de curriculo pleno do curso de espanhol do
Centro de Linguas (CIL), ¢ graduanda em Letras-Espanhol, no dia da entrevista tinha 20 anos

de idade e atualmente apenas cursa esta graduacdo, como informou na entrevista.



Apds as perguntas de “introducdo” (idade e formacdo académica), perguntei a
voluntaria como se deu e o que a levou a trabalhar com lingua adicional para crianga. A

resposta que recebi foi:

— Foi mais o interesse de ver, de sentir de perto como era trabalhar [com elas] e eu
acho que eu prefiro trabalhar com crianca do que com adultos. As criangas sao mais
verdadeiras, te entendem melhor; os adultos, sei 14, ndo me sinto confortavel nem em uma
apresentacdo de seminario, ndo me sinto confortavel de trabalhar com os alunos [mais
velhos], [ja] criancas, como eu ja gosto muito de criangas, eu pensei: “ah, a Janaina me deu
essa oportunidade, [entdo] eu vou ter essa experiéncia’. Ja adolescente [para dar aulas] eu
gosto daquela fase até 12 anos, passou de 12 ndo vai [dd] para mim [...] j& € muito
desaforado.

Depois, perguntei a participante quais metodologias ou estratégias, ou ambos, ela

destacaria e que usou em sala de aula. A resposta dela foi:

— Ler livros, muitos livros de crianga, e ver videos também, de como dar aula para
uma crianca, de como se comportar diante delas, foi o que eu mais usei. Eu li mais sobre
como preparar uma aula para criangas, dois livros bons - que ndo foram mencionados - e
também ler livros infantis; [quanto aos videos, uso para se preparar € como] um conteudo
didatico, [uso para saber] como falar aquela palavra para nio falar errado e eles repetirem,
entendeu?

A pergunta seguinte foi: “Como as leituras tedricas influenciaram na sua pratica de

lingua adicional para criancgas?]”; e a resposta:

— Foram necessarias. Evoluiu, no meu caso, porque o espanhol ¢ uma coisa meio
complicada, entendeu, porque eu tenho que ler mais para dar aula, né, porque eu fui a que
tive mais dificuldade no espanhol, entdo eu tive que ler mais.

Continuei a entrevista comentando com a Colaboradora que ela e as colegas
comecaram o projeto que comegou em 2023 e que entdo, eu imaginava, que a Janaina havia
comentado com ela ou até mostrado, muitas experiéncias dos professores que participaram
dos projetos nos anos anteriores. A partir disso, sabendo a experiéncia deles, “fez alguma

diferenga para ela se preparar para dar aula pra crianca?”’; a resposta da participante foi:

— Fez. Na [experiéncia de um participante antigo do grupo de pesquisa] mesmo eu vi
como ele acabava a aula e ai a gente, com isso, criou um um método também que foi o
“Adiés”. A gente acabava a aula e sO falava: “tchau, adidés y besos”; as criangas nao
entendiam [a despedida] e com a musiquinha eles comegaram a entender, entdo foi mais uma
ideia que a gente teve por causa [desse participante], [através do] video [dele]. [Sem este
video] ndo teria essa ideia [da musica] porque, quando a gente terminava a aula, eles
pensavam que nao tinha terminado ainda e que a gente s6 tava indo embora por ir embora, €
com “cancion del adios”, a gente falou [pensou]: “ah, ndo vamos imitar ele, né, [mas] vamos
criar o nosso”’; ai a gente viu musiquinhas [para ter como inspiragao] e assim foi mais facil
para eles aprenderem o espanhol, também, porque eles ndo iam aprender uma frase inteira,



mas o “adids”, o “adids y besos” que [eles conseguem] falar os dois e com a musiquinha.
[Tem] a musiquinha de abertura [usada nas aulas também] j& existia, a Janaina que teve a
ideia foi isso.

Para fazer a pergunta sobre a ambienta¢do, comentei com a Colaboradora que, com as
outras participantes que eu entrevistei que participaram do projeto com ela, eu acabei
mudando a pergunta, e que, logo, ja faria atualizada desta vez: “Vocé€ acha que se vocés

tivessem tido um tempo para fazerem a ambientacdo faria alguma diferenca?”’; e a

participante respondeu:

— Acho que ndo foram nem trés dias, sabe, porque a gente tava 14 vendo a Janaina e
ela entrou em duas salas e falou: “vai meninas”; e eu falei: “o qué? Como assim?”; e foi
assim. A outra extensionista foi e fez essa [primeira aula], porque ela tinha mais experiéncia,
mas assim, a gente observou muito pouco.

— Faria, faria muita diferenca porque a gente chegava, era uma sala especifica, todo
mundo chorava, ndo tinha uma crianga que ndo chorava. Eram seis alunos e os seis
comegavam a chorar: uma ia pro colo da professora; outra ia para colo de ndo sei de quem; ai
eu pegava o menino a forga para parar de chorar, entendeu; entdo eles ndo estavam
acostumados com a gente.

Antes de seguir, lembro de, em um dos dias que observei uma das aulas desta
Colaboradora com suas colegas, e que havia anotado para perguntar para ela,
especificamente, sobre uma caracteristica que me chamou muita aten¢do, que era essa, que
ela usava muito contato fisico como recurso. Perguntei, entdo, o porqué dela fazer isso, ¢ ela

respondeu:

— Eu acho que ¢ mais instinto por ter crian¢a na familia e como eu sei que crianca se
sente mais protegida... a crianga 14 chorando e ninguém por perto, eu acho que ela sente mais
protegida com alguém acalmando ela, mas eu também ndo gosto de tanto toque fisico para a
crianca ndo se sentir desconfortavel, né, entdo eu vejo assim, se ela vai de fato encostar em
mim, ai eu pego mais nelas. E mais por ter muita crianga na familia, eu ser muito apegada e
minha linguagem do amor ser o toque.

Antes de voltar ao roteiro do questionario, insisti nesse tema para ver se conseguia
mais informacdo da Colaboradora, e comentei que era exatamente assim que eu percebia: ela
ia bem devagarzinho e que tinha um que sempre ia para o colo dela, que era um mais novinho
e loirinho; também citei que via que eles aparentavam ser bem proéximos € que, mesmo com
com ele e [também] com os outros, eu via que ela falava] “oi, vem! Oi, tudo bem?”; ai ele ia
devagarzinho, devagarzinho, até chegar nela e que a estratégia dela havia funcionado, tanto
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que nem as “tias” (as pedagogas que trabalham na escola) pegavam mais eles, também como

ela relatou em uma resposta.



A Colaboradora respondeu:

— E o Murilo, meu filho. Agora eu chego ¢ vem umas trés criangas pro meu colo
[risos], ai quando eu ndo fico com nenhum [eles ficam] chorando... as tias no comecgo
ficavam no tapetinho, agora no final nao ficavam [mais].

Voltando para o roteiro da entrevista e perguntando o que tinha de proximo, no
questionario, indaguei se ela tinha memoria de alguma aula que gostaria de compartilhar e ela

respondeu:

— Teve uma aula que eu dei que era sobre frutas, né, ai eu fiz as garrafinhas tudo
bonitinho para fazer a magica e eu era a professora, entdo eu nao podia pegar ninguém.
Murilo, esse dia, estava muito choroso, ndo queria ficar no colo de nenhuma [colega do
projeto] e eu tinha que dar aula, mas ninguém podia ficar com o querido, [s6 eu], € como eu
tinha que dar aula, ele ndo deixou eu dar aula e derramou as garrafinhas tudo... ele pegava
completamente as garrafinhas porque queria ficar no meu colo e eu nao podia dar aula, entao
ele s6 foi parar quando ele ficou no meu colo e eu continuei a aula dando a garrafinha falando
das frutas.

Comentei que lembrava de uma aula que eles também ficaram bem ativos porque
tinham coisas que eram do Pindquio, que as extensionistas fizeram o boneco, que em uma
turma [quase] que saiu [0 nariz] [de tanto que eles pegavam]. E ai voc€s usaram um tablet

também, que ajudou...

— Foi, eles pegaram muito o negocinho no Pindquio, o nariz dele. Depois a gente
ficou sabendo que ndo podia usar telas, né, entdo a gente fez mais da criatividade e comegou
a usar os livros de fato. [Como] ainda tava na época do Pindquio, a gente nao tinha nenhum
negdcio de como usar.

Na ultima pergunta, perguntei a ela se tinha alguma opinido para dar sobre vantagens

e desvantagens de usar personagem na pratica docente. A Colabora respondeu:

— Eu tenho. Acho que as vantagem... é porque... [...] ver o Pinéquio Pindquio, por
exemplo, ¢ uma forma [que] a gente fingiu que era o Pindquio falando [como se fosse] ele.
Também teve outro, que eu fiz um boneco sobre o corpo humano, a gente falou que era um
novo coleguinha deles [0 Davi] e a gente falou assim, também: “gente, o Davi até fala ‘Hola’;
e a gente ficava atras falando: “hola”; eu acho que eles se interessam muito em ver aquela
pessoa como se fosse eles mesmo, né, falando: “Ah, eu tenho 3 anos, 5 anos”; Teve uma aula
que uma colega fez sobre aula de idade e ai [uma crianga] perguntou: “tia, quantos anos vocé
tem?”; e eu falei: “eu tenho trés anos igual a vocés”; “a tia ta mentindo” [eles respondiam];
entdo eu acho que o personagem ¢ uma vantagem para ter uma interacdo melhor com eles:
eles falam mais, veem que aquilo ali ¢ igual a eles, entendeu? Eu usaria muito mas eu nao
tenho criatividade. [...] assim [...] eu usaria muito [personagem)]... eu seria a princesinha... eu
usaria muito.



5.1.7 Experiéncia e estratégias: Colaboradora 7

A Colaboradora 7 (C7), graduanda em Letras-Espanhol, no dia da entrevista tinha 20

anos de idade e atualmente apenas cursa esta graduagao, como informou na entrevista.

A quarta pergunta que fiz a participante foi: “H4 quanto tempo vocé atua como
professora de lingua adicional para brasileiros?”’; e a resposta foi que a experiéncia dela como
professora foi apenas no Projeto de Extensdo que participou dentro do grupo de pesquisa

MuLEC, que durou de margo a dezembro de 2023.

Depois, quando perguntada sobre o porqué ela quis trabalhar como professora de

lingua adicional para crianga, a Colaboradora respondeu:

— Entdo, eu fiz porque eu ndo tinha muita experiéncia com crianca e eu tenho um
sobrinho, né, tem essa faixa etaria de 4 anos, e eu queria ter essa experiéncia, entender como
¢ que funcionava, porque eu acho que dar aula para crianga ¢ muito mais dificil que dar aula
para um adulto, sabe, e meu foco nem ¢ dar aula para crianga, mas eu vi o projeto e me
interessei por conta disso, porque vocé vai tendo que trabalhar tudo que vocé ndo imaginou
na vida: sua criatividade, como contar histéria, coisas assim, entdo eu acho que é super
importante para qualquer professor e deixar de ver a crianga como um adulto, sabe, ver a
crianga como crianga ¢ uma das coisas que eu acabei vendo isso no projeto.

Em seguida, perguntem a C5: “Quais metodologias e estratégias vocé destacaria que

vocé usou e que vocé costuma usar em sala de aula?”’; e ela respondeu:

— Eu acho que a metodologia de interacdo ¢ a principal, com as criancas. Sem a
interacdo voc€ nao da aula, ¢ impossivel vocé s6 falar ali [porque] tipo, [elas] s6 vao te
ignorar e sair, mas atividades eram muitas atividades ludicas, atividades voltadas para
trabalhar a criatividade, trabalhar a coordenacdo das criancas. Por exemplo, a gente teve
atividade das bolinhas, que vocé até tava presente, que a gente jogou as bolinhas e pediu para
a crianga pegar a cor; teve a atividade com barbante, que a gente fez linhas para as criangas
colarem em cima e trabalhar essa coordenacdo, principalmente na nessa idade, entdo assim,
os principais eu acho que foram esses: a interacdo, trabalhar a coordenacdo motora das
criangas nas atividades.

A pergunta: “Como vocé€ acha que as leituras tedricas que a Janaina apresentou para

voceés influenciou na sua pratica docente?”’; foi outra que fiz a participante, que respondeu:

— Eu acho que acabou mais [me] fazendo questionar. Eu li mais textos voltados a
psicologia, que ¢ uma area que eu gosto, e ai [0] questionar o porqué dar aula de tal maneira,
por exemplo, porque eu ndo posso pegar uma crianga [...] entender que nao adianta pegar ela
colocar ela ali sentadinha que ela ndo vai ficar, vocé tem que ler coisas, vocé tem que
entender como funciona a crianga, [...], buscar realmente compreender um pouco como € o
mundo infantil dela, que ¢ impossivel vocé sentar e so falar, vocé tem que realmente fazer
leituras, buscar entender... aquilo que eu tinha falado no inicio: nao ver a crianga como um



adulto, ver a crianga como crianga; entdo, trazer um pouco dessa reflexao, tipo como ¢ que eu
vou ser uma professora para criangas, se eu for um dia? Entdo eu acho que € isso.

— Eu tenho participado de um projeto de extensdao de conversacao, sabe, eu acho que
pode entrar nisso também [de leituras tedricas que ajudaram a se preparar para as pratica
docente]. S para acrescentar, uma coisa que eu percebi que eu nao tinha notado antes, ¢ que
as criangas perdem muito foco com leitura e isso vem muito por conta dos celulares, sabe,
[...], 1sso foi algo cientifico que a gente tava discutindo nesse projeto, entdo eu acho que isso
se tornou um desafio muito grande porque se vocé ndo tiver quebras durante o livro, [durante]
a leitura do livro, vocé acaba perdendo a atencao dos alunos e isso ja aconteceu varias vezes
[...].- Tem que ter essas quebras durante a leitura porque os alunos ndo focam mais como
antes, entdo 1sso também poderia ser acrescentado no que eu falei.

Continuando, eu perguntei a participante se o fato da professora Janaina compartilhar
com ela, a experiéncia de outros professores que atuaram nos projetos do grupo MuLEC, fez
alguma diferenga para ela, na hora de pensar e agir na pratica docente. Ela respondeu que fez

diferenga sim, no inicio do projeto, e continuou:

— Eu acho que a gente acabou indo para outro rumo porque nao tinha a Janaina 14 [o
tempo inteiro], entdo foi bem diferente do que os outros tiveram, mas eu acho que ajudou
bastante ver as imagens. [Um professor que conhecemos por intermédio da Janaina, por
exemplo], fez uma aula de garrafa, colocava tinta e fazia uma magica; isso a gente acabou
trazendo também, entdo ajudou um pouco até a ter uma ideia.

Depois, eu perguntei o que ela sentiu diferente, em relagdo ao que comentou sobre a

coordenadora do projeto, e ela respondeu:

— E porque eles [os participantes antigos que passaram pelo grupo de pesquisa]
tiveram trés ou dois meses de observacdo e a gente ndo teve. A gente ja chegou dando aulas,
entdo eu acho que eu senti falta disso. Até conversei com a Janaina sobre e ai eu acho que
teve essa diferenca: quando vocé observa e tudo, acho que vocé tem um norte melhor do que
so chegar e fazer, entendeu? Vocé [se] acostumar, vocé€ ver como ¢ que os professores lidam
com as criangas, porque a gente teve dois dias para observar isso, entdo [...] a impressao de
que se tivesse tido mais tempo de ambientacdo seria mais proveitoso [¢ uma] certeza, sem
duvida. Até pro nervosismo, né, porque eu... nossa, eu lembro que eu dava aula no inicio
tremendo [...].

Depois, eu perguntei a Colaboradora se ela tinha memoria de alguma aula que deu

que poderia compartilhar; ela respondeu que tinha e disse:

— E uma coisa até triste, teve uma aluna que faleceu [...] esse final de semana e tem
uma aula que eu até tenho video, eu olhei esses dias, e eu quero falar até por homenagem a
ela, se for possivel - e eu confirmei que sim, que ela poderia continuar - a aula do caracol [...],
que ¢ uma histdria, essa aula foi muito legal porque a gente teve que se virar nos 30 porque a
historia, em si, ela € um pouquinho longa e teve uma cena que o caracol se tornava uma
lagarta, ai a gente fez uma roda grandona, tipo uma fila grande de lagarta com esses alunos
dessa turma, e ¢ uma coisa que parece besta, mas foi super, sei la, me deixou muito feliz,
sabe, ai todo mundo na fila atrds do outro e eu falava: “vamos mais rapido”; e eu sai correndo



mais que todo mundo, e depois falava: “mais devagar”... Ai eu tava vendo o video dessa
aluna, ela estava presente nessa aula e tudo que eu falava ela prestava atengdo e ¢ isso. Eu
acho que ¢ uma coisa que vocé ndo percebe durante a aula, tipo, os alunos prestando atengao,
acho que tem que gravar isso para vocé ver que os alunos estdo prestando atencdo porque
vocé acaba focando nos alunos que estao ali mais conversando [dispersos], enfim, essa aula
em si foi muito legal que a gente correu toda a sala, a gente sentou e imitou o caracol.

— Teve a aula também de yoga e essa aula foi diferente, foi uma aula muito
engracada porque eu dei aula pros pequenininhos nesse dia e eu falava: “vamos respirar
fundo, agora vamos deitar”’; e todo mundo deitava. “Vamos levantar e respirar fundo e fazer
o barrigdo”; ai os meninos ndo conseguem fazer o barrigdo e ficam fazendo um biquinho,
sabe... Nossa, ¢ muito bonitinho, e eu querendo nao rir, eu ndo podia rir porque ndo ia dar
[certo], ia acabar atrapalhando o foco [da aula], mas ¢ muito bonitinho.

— Uma aula também que eu lembro muito ¢ a aula das bolinhas, que eu acho que foi
a primeira aula que a gente montou e realmente comecou a dar certo. Acho que a partir foi
caminhando melhor as coisas, foi quando a gente jogou todas as bolinhas 14 no parquinho
[...], esse dia vocé tava, e a partir dali os meninos se divertiram tanto aquele dia, foi tao legal.
A1 depois a gente tentou fazer no patio, s6 que no patio ¢ muito grande e nao deu tao certo,
mas ali no parquinho foi incrivel.

A tltima pergunta que fiz a ela foi a optativa, sobre qual a opinido dela sobre o uso de
personagens na pratica docente, e a participante respondeu que pensou em adotar essa
estratégia, mas depois desistiu. Além disso, ela comentou uma opinido que julgou como

pessoal:

— Eu acho que ajuda muito porque vocé acaba sendo outra pessoa, sabe. Eu optei
depois por ndo usar um personagem porque eu quero ser eu, mostrar que eu sou capaz, entao
¢ algo muito meu, mas eu acho que ajuda muito na questdo do nervosismo, eu acho que até
pra memoriza¢do dos alunos ajuda bastante, tipo, vocé tem um apelido, acho que o [um dos
ex participantes do grupo de pesquisa tinha [um personagem], eu ndo lembro qual era, sei que
ele era um palhago, entdo eu acho que isso fica muito gravado na mente das criangas ali,
entdo eu tenho certeza que se eu conversar com alguma crianga que estudou no PIJ, quando o
[esse participante] estava 1la, vai lembrar desse palhago porque, querendo ou nao, o
personagem fica muito marcado [...] € eu acho que isso do personagem ¢ muito bacana, ¢ uma
coisa que talvez eu poderia adotar, mas eu optei por nao fazé-lo porque eu queria mostrar que
eu era capaz, sabe, principalmente na primeira aula. Mas ¢ isso, acho que ajuda bastante.

5.1.8 Experiéncia e estratégias: Colaborador 8

A Colaboradora 8 (C8), graduanda em Letras-Espanhol, no dia da entrevista tinha 21
anos de idade e atualmente cursa esta graduacdo e ¢ estagiaria em uma institui¢do privada,

como informou na entrevista.

Perguntei, entdo, a participante: “H& quanto tempo vocé atua como professora de

lingua adicional para brasileiros, incluindo o projeto?”; e ela respondeu:



— Eu iniciei no P1J, que ¢ uma escola de educac¢ao infantil, uma creche, né, e foi esse
ano mesmo, de margo a agosto, [porque] eu tive que parar por conta que s6 a bolsa nao tava
me ajudando e eu tive que partir para um trabalho de CLT mesmo, [onde] trabalho de
segunda a sexta [e ndo ¢ com docéncia].

Depois, perguntei: “Como se deu e o que te levou a trabalhar com o ensino de lingua

para criangas?"; e ela respondeu:

— Foi uma oportunidade que eu vi por conta que eu nunca tinha trabalhado como
professora e eu gostei bastante da experiéncia que eu tive, mas quando eu iniciei no P1J eu s6
quis me aprofundar, s6 que infelizmente eu nao tenho oportunidades agora, mas assim que
surgir, com o salario melhor, [pretendo continuar na area].

Continuando, perguntei: “Quais metodologias e estratégias vocé€ destacaria que vocé

usou em sala de aula no projeto?”; e ela respondeu:

— Entdo, quando eu iniciei no projeto eu nao dei ideias metodologia para as meninas,
que éramos em cinco ou em seis, porque a gente estava no processo de observar, € mesmo
assim dar aulas, eu utilizei livros com as criangas, citando cada elemento que tinha nos livros
e explicando cada frase que eu lia do livro. S6 que eu ndo lia diretamente, eu meio que
explicava, fazia gesto para cada palavra que eu queria dizer e acredito que tenha sido isso.

A continuacdo, perguntei a Colaboradora: “Como as leituras tedricas que foram
apresentadas para vocés influenciaram na sua pratica docente no ensino para criangas?”’; e ela

respondeu:

— Ajudou bastante e ndo sé os textos, mas as explica¢des que a Janaina dava ajudava
bastante para por em pratica, entdo sim, ajuda bastante.

Depois, perguntei a voluntéria se foi apresentada a experiéncia dos professores que ja
participaram do antes dela e, se sim, isso influenciou na pratica docente dela. A resposta que

recebi foi:

— Sim, ela tem um vérios arquivos de varias aulas e ela auxiliou a gente em gravar os
nossos encontros com os pequenos para poder mostrar o que podemos melhorar, o que
podemos deixar de fazer... e ela acabou mostrando alguns videos de outras pessoas que
participaram do projeto, € ai influenciou positivamente porque, por exemplo, ela cita isso
varias vezes e também todo mundo que for perguntar sobre o P1J vao falar sobre essa pessoa -
[que] eu ndo lembro o nome dele - mas ele se fantasiou de palhaco e as criangas ficaram
traumatizadas, né, entdo eu ndo apliquei isso de forma alguma, de me fantasiar para as
criangas, porque sendo as criangas vao chorar e ndo vao querer participar da aula, e ai eu
coloquei isso na minha cabeca: “ndo vou me fantasiar e nem nada do tipo”.

Aproveitei para acrescentar o contexto, sobre o tema, para perguntar: “Pelos outros
relatos das suas colegas de projeto atual, que vocé faz parte, vocés ndo tiveram muito tempo

de ambientacdo, né? Vocés ja chegaram e foram pra sala de aula. Vocé acha que faria



diferenca? Vocé acha que talvez fosse positivo ter feito ambientagdo?; e a participante

respondeu:

— Isso, acredito. A coordenadora Janaina falou que seria legal ter dois ou trés meses
de observacdo pra gente conhecer as criancas, “o tempo de adaptacdo”, e isso ndo ocorreu.
Preciso ter esse teste para poder saber se vai ter essa diferenca, mas como as meninas me
passaram, depois que eu sai, ficou bem mais tranquilo de dar aula e de aproveitar as criancas
e o espago ficou um pouco mais proveitoso. Entdo, ¢ a questdo da adaptagcdo que tem das
criangas com 0s professores € com as pessoas que trabalham na creche.

Continuando, perguntei: “Tem alguma memoria que vocé possa compartilhar de

alguma aula que vocé deu nesse tempo?”’; e ela respondeu:

— Sim, eu sou muito timida [na] questdo de dar aula, etc e tal, entdo quando eu falo
alto eu percebo que as criangas estdo prestando atengcdo em mim. Quando eu passo alguma
coisa elas estdo literalmente com os dois olhinhos em mim e eu tenho que ser o brilho ali para
elas poderem prestar atengdo, que sendo elas vao ficar gritando, berrando, etc...

Para concluir a entrevista, fiz a Gltima pergunta, que foi: “A ultima é uma pergunta
optativa e ¢ para falar sobre personagens, que inclusive vocé citou em uma das suas respostas
e eu queria que vocé me dissesse qual a sua opinido sobre usar personagens na em sala de

aula”; e ela respondeu:

— Assim, aqui do lado do meu trabalho tem minha amiga que da aula aqui, ela
sempre se fantasia de Herminia e pela experiéncia, que ela tem, que ela posta e fala, nas suas
redes sociais, as criangas recebem muito bem. Ja, como eu tinha dito, palhaco eu acho que
ndo ¢ uma coisa legal porque muitos adultos tétm medo de palhago, né, porque, ¢ um
personagem bem traumatizador. Palhago ndo, mas eu utilizaria uma saia colorida para poder
utilizar na minha sala, eu ja pensei em varias coisas mas agora eu ndo consigo falar mas sim
eu utilizaria.

Quando ela terminou, acrescentei a pergunta, que faltou no comego: “Vocé€ acha que

funciona, entao?”, e ela respondeu:

— Nao 100%. Dependendo do jeito que for aproveitar a aula...

5.1.9 Experiéncia e estratégias: Colaborador 9

A Colaboradora 9 (C9), formada em Publicidade, Artes Plasticas, Pedagogia e Mestre
em Linguistica Aplicada, no dia da entrevista, tinha 36 anos de idade e atualmente trabalha

como mediadora de leitura de livros € como professora.



Diferente dos outros colaboradores desta entrevista, a video-chamada com a C9 foi
muito “interessante” e aconteceu de outra maneira: ao invés de eu guiar a conversa usando o
questionario como norte, a Colaboradora que guiou o didlogo usando uma estratégia que, nos
subcapitulos seguintes comentarei mais, a contacao de historia, e, que eu fizesse as perguntas,
na maioria do tempo da entrevista, respondeu todas que eu precisava para fazer a analise do

tema que estou investigando neste trabalho de mestrado,

Faco, aqui, uma observacdo “interessante”: usei aspas nesta palavra neste e no
pardgrafo anterior porque a Colaboradora, durante a entrevista, me questionou sobre o fato
dessa palavra ser a mais evasiva e generalista “de todos os tempos”, segundo ela. Por
defini¢do, segundo o dicionario Aurélio, interessante seria algo “merecedor de atengdo”; “que
provoca interesse”; que ndo ¢ entediante nem monotono”; “cativante, fascinante”; “que

inspira simpatia”; etc. Por uso, entdo, o que seria interessante? Algo curioso? Atraente?

Importante? Agradavel? Cativante? Fascinante? Envolvente? Atrativo? Afavel? Vejamos...

Apos as perguntas introdutdrias para preenchimento do “Quadro dos Colaboradores”,
a participante comegou a contar sua historia, falando sobre sua formagao, sobre ha quanto
tempo atua como professora de lingua adicional, a francesa, € como se deu e o que a levou a
querer trabalhar como professora de lingua adicional, mas ressaltando: ela o fez sem que eu

fizesse as perguntas, foi por meio da contacao de historia.

Para comegar, ela contou que possui trés graduacdes: Tecnologa em Publicidade,
Licenciatura em Artes Plésticas, pela UnB (concluida em sete anos) e Pedagogia em uma
institui¢do privada na modalidade EAD. Além disso, completou um mestrado em Linguistica
Aplicada, onde, inclusive, enfrentou desafios ao tentar incluir elementos visuais em sua
dissertacdo de mestrado em Linguistica Aplicada, area diferente de suas formagdes anteriores

nas Artes Plasticas.

J& profissionalmente, contou que atuou como mediadora de leitura e formadora de
leitores no projeto "Roedores de Livros", sendo influenciada por Tino Freitas e Ana Paula
Bernardes e que essa experiéncia também impulsionou sua carreira como ilustradora de
literatura infantil. A principio, o interesse inicial dela em audiovisual, especialmente no stop
motion, levou-a a diversas experiéncias na area, incluindo a produgdo de curtas metragens e

participacdo em longas-metragens. Ela também foi premiada em um Festival do Minuto.



O encontro dela com a lingua francesa aconteceu, inicialmente motivado por uma
tentativa de imigracdo para o Canad4d que ndo ocorreu por uma negativa do visto, o que
acabou fazendo com que ela fosse para a Franga com uma amiga e, entdo, comegou a

explorar o idioma e a cultura francesa, mesmo sem dominar o idioma previamente.

Além disso, a colaboradora conta que, ap6s uma breve estadia na Franga, onde teve a
oportunidade de viver e estudar brevemente, retornou ao Brasil e continuou seus estudos de
francés na UnB. Apds varias tentativas de ingressar no mestrado em diferentes momentos,
decidiu explorar o curso de licenciatura em Artes Visuais na UnB, como ja informado,
também pelo seu interesse em cinema e imagem visual. Ela descobriu, assim, seu talento para
ilustragdo durante este periodo, apesar de ndo ter experiéncia prévia em desenho técnico.
Posteriormente, foi convidada a trabalhar na Alianca Francesa, inicialmente apds um periodo
de frustracdo e exaustdo com seus estudos anteriores, e la, ela encontrou uma conexao
renovada com a lingua francesa e comegou a contar historias, tanto em francés quanto em
portugués, influenciada por sua experiéncia anterior como mediadora de leitura na livraria

Cultura.

Entao, aproveitando uma deixa que ela deu, ao concluir essa parte da sua contagao de
histéria, perguntei a Colaboradora: “Como vocé, publicitaria e artista plastica, foi parar no
programa de pods-graduacao de linguistica aplicada na area de linguas estrangeiras para

crianga?”

Continuando, ela me contou que, através do convite de sua amiga, que trabalhava na
comunicacdo da Alian¢a Francesa, ela comecgou a trabalhar como mediadora de leitura de
livros em lingua francesa, aplicando uma metodologia inspirada na proposta triangular de
Ana Mae Barbosa, fundamental na arte educagdo brasileira. Sua experiéncia nos "Roedores
de Livros", em Ceilandia, contribuiu significativamente para desenvolver dinidmicas
centradas no livro como elemento estético e linguistico e, mais tarde, foi convidada para
representar a Alianga Francesa na Livraria Cultura, onde participou da abertura do curso de
francés para criangas, assumindo a instru¢do de diversas turmas. Com sua formacao em arte
educacdo e com a influéncia da abordagem “Montessori”, colaborou na elaboracido de
propostas pedagdgicas inovadoras, integrando diferentes perspectivas e personalidades de
professores. Através dessas colaboracdes, foi encorajada por uma colega de trabalho a
explorar a oportunidade de fazer mestrado na pds-graduacdo em linguas estrangeiras para

criangas, aberta no Programa do PGLA, da UnB.



A colaboradora continuou contando que essa amiga, que indicou o Programa, falou
sobre a disciplina aberta com Janaina, embora a C9 ndo conhecesse a professora,
inicialmente. Antes disso, C9 tentou conectar-se com o Instituto de Letras e outros
Institutos/Faculdades ao longo de mais de 10 anos, em tentativas de realizar um mestrado,
tanto no Brasil quanto no exterior: ela abordou Regina Dalcastagne, em Letras, interessada
em estudar Literatura Infantil, mas foi aconselhada a buscar outra arca. Similarmente, na
Comunicagao e no departamento de Bacharel em Artes Plasticas, foi indicado que seu projeto
ndo se alinhava totalmente com nenhum dos Programas nessas 4reas. Sentindo-se presa em
um ciclo de direcionamentos, percebeu que seu projeto integrava comunicagao, literatura e

artes visuais, mas ndo era compreendido pelas areas consultadas até entdo.

Ao ingressar na disciplina de Janaina, mesmo ainda sem conhecer o trabalho da
professora, encontrou um ambiente propicio onde as coisas fluiram facilmente. Enquanto
trabalhava na Alianga Francesa, seus coordenadores a apoiaram para participar da disciplina,
enquanto que a afinidade e a conexdo entre a Colaboradora e Janaina foram fundamentais,
levando-a a concluir que era o caminho certo. Ela escreveu o projeto e assim delineou sua

trajetoria, que se desenrolou de forma organica e além de seu controle direto.

Mais uma vez, aproveitando o tempo de conclusdo de raciocinio da participante,
perguntei se ela se lembrava em que ano cursou essa disciplina com a professora Janaina e ela
respondeu que em 2016, inclusive vendo no préprio comprovante de matricula na disciplina,
que ela ainda possui, me informando em qual turma estava ¢ em qual dia da semana

aconteciam as aulas (“Turma B, as quintas-feiras).

Voltando a histdria, entdo, a C9 contou que desenvolveu uma proposta denominada de
"convite", baseada na ideia de que a aprendizagem das criancas seria guiada de forma
inconsciente por seus proprios cérebros, introduzindo a lingua francesa para elas por meio de
objetos culturais e acdes culturais. Ela explica que o convite comeca com uma can¢ao
cantada por ela, utilizando sinais e uma colcha de retalhos e, quando a colcha era trazida, as
criangas reconheciam que comegaria um momento em que ela seria a voz, ndo a professora.
Ela conduzia todo o processo em francés, sem usar portugués, criando um sinal fisico com a
colcha para iniciar a atividade musical e, em seguida, ela introduzia elementos como

historias, personagens e cores, todos planejados com base em livros.

Além disso, ela criava fantoches e outros objetos como aderecos para contar historias,

usando sinais visuais que antecipavam os eventos da narrativa. Apds a mediacdo da historia,



as criangas participavam de atividades praticas inspiradas na abordagem de Ana Mae

Barbosa, promovendo o envolvimento ativo com o contetido apresentado.

Entdo, C9 levava para as criangas o livro como seu objeto estético principal,
construindo com elas uma percepcdo que explorava varias questdes enquanto elas
investigavam e se interessavam sobre uma lingua desconhecida. Ao mesmo tempo, elas viam
um objeto familiar, o livro, repleto de imagens que podiam reconhecer ¢ nomear em sua

lingua materna.

Continuando, ela realizava atividades praticas que complementavam as historias lidas,
como a constru¢cdo de fantoches baseados nos personagens dos livros ou a criagdo de
pequenos livros em conjunto com as criangas, sendo que essas atividades ndo apenas

envolviam os alunos, mas também integravam suas rotinas basicas.

A Colaboradora menciona que essa abordagem construtiva em sala de aula era
adotada também porque ela tem uma resisténcia a ideia tradicional de ensino, a qual faz que
ela “evoque” Paulo Freire para argumentar contra o estilo bancario de educagdo. Sua
experiéncia como professora tempordaria no Instituto Federal refor¢ou seu desejo de explorar
métodos alternativos de aprendizagem que ndo sejam tradicionais, inclusive. Ela enfatiza que
ndo tem interesse em seguir o modelo convencional de dar aulas e ndo deseja aprender a

fazé-lo, buscando sempre construir novas formas de interagdo e aprendizado com seus alunos.

Quando C9 entrou na disciplina do mestrado e depois conectou-se com Janaina, que
disse: "vamos caminhar juntas"; ela conheceu o P1J, uma experiéncia até entdo desconhecida
para ela. Observando as atividades das estudantes envolvidas em programas como PIBID e
PIBIC, sob a coordenagdo da professora Janaina, a Colaboradora apreciou a abordagem
focada ndo em ensinar linguas especificas como espanhol ou inglés, mas em ampliar a
consciéncia das criancas sobre diversas linguas e culturas ao redor do mundo. Essa
abordagem ressoou com a crenca que ela tinha na expansdo continua do conhecimento,
semelhante ao conceito de universo em expansdao. Outro ponto que ela comentou foi que
admirou o objetivo do projeto multilingue de apresentar as criangas a diversidade linguistica
e cultural através de ferramentas educacionais, como livros usados por seus colegas em

sessodes de contacdo de historias, alinhando-se as praticas pedagogicas.



Como ja havia se envolvido na mediacdo de leitura tanto em portugués quanto em
francés na Livraria Cultura, enriquecendo seu background no engajamento com a literatura,
outro ponto que ela enfatizou a importancia de construir confianga dentro do P1J, dedicando
tempo para estabelecer rapport com todos, desde coordenadores até funciondrios de limpeza
e educadores. Este periodo de constru¢ao de confianga, que durou cerca de quatro meses,
permitiu-lhe integrar-se suavemente ao ambiente educacional sem interromper as atividades
em curso, ganhando gradualmente aceitagdo e apoio para seu projeto das criancas € suas

familias.

Sua abordagem proativa em estabelecer familiaridade e confianga antes de
implementar suas estratégias de intervencdo garantiu que, ao introduzir suas propostas
interativas, ela ndo fosse vista como uma estranha, mas como uma presenca confiavel. Ela
refletiu sobre como este periodo prolongado de construcdo de confianca muitas vezes ¢é
negligenciado na pesquisa académica, onde intervengdes rapidas podem nao proporcionar

insights abrangentes ou ganhar a confianga dos participantes.

Nesses dois ultimos paragrafos, consta o que poderia ser a resposta da pergunta

« . . .. . . A
Fazer ambientag@o no centro de ensino infanto-juvenil onde atuou/atua tem influéncia na sua
pratica docente? Por qué?”’; e mais uma vez a entrevistada contou sem que fosse necessario
que eu fizesse a pergunta, mantendo o padrao da entrevista. Como eu sabia e queria que esse
tema precisaria ser abordado e que ele havia sido, sem que eu perguntasse, comentei com ela
sobre a importancia da ambientagdo, que a professora Janaina tentava reproduzir, desde
entdo, esse tempo com quem entrava no grupo de pesquisa, € aproveitei para perguntar como

ela tinha tido a percepg¢ao de que fazer uma ambientagdo era importante, e ela continuou:

— Eu achei legal que a Jana fez isso porque eu sinto que isso faz uma diferenca
muito grande para nos pesquisadores, sabe, pra gente [pensar se a estratégia vai dar certo], se
vou ter que mudar a estratégia porque nao vai dar certo, porque 0 que eu pensei para o
contexto cultural escolar daquele lugar tem uma outra dinamica, a que eu vou propor nao se
encaixa ¢ € isso, cada contexto vai trazer para vocé€ as permissdes e as necessidades de
mudanca.

Respondendo ao questionamento que a fiz, a C9 disse que ndo se recordava de ter lido
sobre a ambientacdo nos textos da disciplina e que curso abordou textos de diversas linguas
estrangeiras comuns no Brasil, como espanhol, inglés, francés e até japonés, além de contar
com uma colega de libras, embora por um periodo breve, pois cada participante (estudante da

disciplina) contribuiu com perspectivas diversas sobre o Ensino de Linguas Estrangeiras



(LEC), mas ela nao se recordava de ter encontrado a perspectiva especifica da ambientacao

nos materiais estudados.

Ela compartilhou que sua compreensdo da infdncia ndo vinha da Pedagogia, mas sim
de sua afinidade precoce com criancas durante seus estudos em Artes Plasticas e porque
desde pequena ela se sentia a vontade brincando com seus primos mais novos ¢ ainda hoje se
refugia nas interagdes com as criancas. Apesar de amar sua familia, reconhecia que havia
espinhos nas relagdes familiares, o que a levava a buscar momentos mais gratificantes nas

interagdes infantis.

Ela também contou que ao longo de sua trajetéria na livraria Cultura e nas Artes
Plésticas, ela desenvolveu uma grande paciéncia e afeto pelas criangas, o que a levou a se
envolver naturalmente em campos relacionados a literatura infantil ¢ a educagdo. Seu
interesse pelas ilustragcdes na literatura infantil j4 era evidente quando comegou a explorar o
universo da infancia, buscando entender o desenvolvimento cognitivo das criancas desde a

primeira infancia através de documentarios sobre desenvolvimento humano.

Ela explicou que esse profundo interesse pela infancia se justificava pela crenga de
que ¢ nessa fase que muitos traumas sdo iniciados, assim como as crengas limitantes ou
fortalecedoras que moldam o individuo e que, para ela, estudar e cuidar da primeira infancia
era fundamental para garantir um desenvolvimento humano sauddvel e uma vida adulta

equilibrada.

A C9 também expressou sua opinido de que a pedagogia ndo aborda adequadamente
esse momento especifico, argumentando que a formacdo em pedagogia ndo enfatiza
suficientemente a constru¢do de confianga e percepcao do outro, aspectos que ela aprendeu
através de estudos em psicologia, neurologia e educacao realizados por educadores em outros
contextos. Ao buscar material sobre afeto, por exemplo, ela encontrou mais contribui¢des em
obras sobre relacdes humanas como "Comunicagdo Nao Violenta", "Pedagogia da Ternura",
Paulo Freire, Carl Jung, Jacques Lacan, Freud, Vygotsky, Henri Wallon e Piaget, do que na

propria pedagogia tradicional.

Ela observou uma lacuna entre o que ¢ ensinado na teoria pedagogica e o que ¢
vivenciado na pratica escolar real, além de ter criticado a falta de espago para pesquisa e o
foco excessivo em métodos padronizados na cultura escolar, descrevendo-a como robotizada.

Apesar de reconhecer a utilidade da pedagogia, ela acredita que a formagdo nesse curso



deveria ser mais abrangente e incluir aspectos bioldgicos e emocionais do desenvolvimento
infantil, além de enfatizar menos o controle e mais a autonomia da crianca durante a

aprendizagem.

A Colaboradora contou que explorou obras de filésofos franceses, encontrando
experiéncias diversas, incluindo perspectivas antropologicas e socioldgicas sobre o controle
dos limites da crianga, algo que nunca viu sendo abordado pela pedagogia. Biologicamente,
ela argumentou que uma crianca ndo deve ser forcada a ficar quieta; ao invés disso, deve
aprender a controlar seu corpo a medida que amadurece, um processo que a pedagogia
tradicional ndo enfatiza. Ela expressou desejo por uma reforma significativa nos cursos de
pedagogia no Brasil, mencionando suas tentativas anteriores de introduzir conceitos como
comunicagdo ndo violenta e o papel do afeto no contexto educacional durante seu trabalho no
IFB, o que desejo, também, como contei para ela e como tenho intuito com esta pesquisa de
mestrado, que aconteca com o curriculo dos cursos de Letras, em relagdo aos que formam

profissionais de lingua adicional.

Com a intencao de conduzir a entrevista para o seu final, aproveitando a conclusao da
fala da entrevistada, perguntei se em algum momento ela trabalhou com personagem em sala

de aula, qual a opinido dela sobre isso e ela respondeu:

— Eu nd3o me fantasio, eu ndo me apresento como nenhum tipo de personagem e eu
tomei essas decisdes baseada em tudo que eu fui estudando sobre infincias ao longo do
tempo.

Além disso, ela comentou que optou por se apresentar sem fantasias ou personagens,
enfatizando sua abordagem auténtica ao trabalhar como mediadora de leitura, pois durante
sua experiéncia como arte educadora no Centro Cultural Banco do Brasil (CCBB), sob
diferentes gestdes de arte educagdo, recebeu feedback positivo por seu envolvimento com o
publico, embora mais tarde tenha questionado a necessidade de "brilhar menos", uma vez que
uma coordenadora que tinha neste Centro comentava que as criangas € 0s jovens nao saiam
de 1a conectados com CCBB, mas sim conectados com ela, logo, que a C9 precisa brilhar

menos.

A Colaboradora também comentou que, durante sua graduagao, uma professora do
estdgio supervisionado comentou sobre a energia intensa de suas aulas, aconselhando-a a
variar os ritmos para evitar esgotamento, uma percep¢do que ela também tem e tenta dosar,

para ndo se fatigar, ja que ela utiliza recursos linguisticos e técnicas das artes c€nicas para



capturar emogoes durante a mediagao de leitura, como entonagdes expressivas para transmitir
diferentes estados emocionais, como quando usa a voz nas entonagdes para falar das

emogoes:
— “Eu t6 com raiva”;
... e usa tom de raiva;
— “Eu t6 com muito medo”;
... € fala em tom de medo;

A participante fala, também, sobre como o seu interesse pela pesquisa sobre humor na
aprendizagem levou-a a explorar como o riso pode contribuir para o desenvolvimento
educacional, inspirada por estudos sobre o humor desde as primeiras interacdes humanas.
Apesar de seu fascinio por palhagos e influéncias das artes cénicas, ela ndo se identifica como
uma palhaca formalmente treinada, mas reconhece a importancia do humor em seu trabalho
com criangas e até mesmo adultos. Ela acredita que o riso pode ser uma ferramenta poderosa
para engajar criancas durante atividades educativas, como as dindmicas ludicas que organiza

durante suas sessoes de leitura. Ela diz, literalmente:

— Tem um capitulo especifico na minha dissertacdo que € sobre humor e eu fui fazer
pesquisa para saber se as pessoas ja viram quanto o humor pode contribuir, o quanto a risada
pode contribuir para aprendizagem e eu vi que tem gente que pesquisa isso. Consegui
encontrar pesquisa de pessoas que estudam como se constroi 0 humor no humano desde
aquela primeira brincadeira: “cadé o bebé€, achei!’; que a gente faz com bebé, isso ¢
construc¢do do rir, do sorrir, do humor, entdo mediante esse conhecimento dos estudos que eu
fui fazendo sobre humor, e eu ja era uma pessoa que usava esse recurso junto com as artes
cénicas, porque eu sempre gostei muito de estudar sobre palhago, nunca fiz curso para ser
uma Clown, isso ja passou pela minha cabe¢a e minhas ilustragdes durante um bom tempo
foram sobre personagens circenses, eu desenhava muitos palhagos, ndo aterrorizantes e nao
necessariamente tristes, era sempre um o lado mais pro comico mesmo, da comédia, da
risada, entdo eu desenho muito palhago, eu fui em muitos teatros que tinha essa perspectiva.

Ela também fala:

— Quando eu vou para o P1J, eu adentro melhor entdo, academicamente, esse recurso
que ¢ o humor e o rir € eu uso ¢ abuso disso com as crian¢as. Tem uma gravagao onde as
criangas riem descontroladamente de mim porque eu estimulo, levo uma dindmica de Clown,
eu faco todo um jogo com a caixa, porque a gente foi ler um livro sobre caixas - um pai que
fazia brinquedos com caixas pro filho - e ai eu levo caixas pra gente brincar e, antes de
apresentar o livro, como eu te falei, eu levo ja coisas relacionadas... entdo eu fui, estendi a
colcha de retalhos, as criangas j& ficam olhando para mim e eu naturalmente fago muita careta
- ¢ elas riem ja com as minhas caretas - ¢ eu boto a lingua para fora, elas ja comecam a rir e ai



quando eu comego a interagir com essa caixa sdo uns 25 minutos de risada descontroladas. E
lindo. Eu me finjo de morta, comego a fazer barulhos com a caixa... isso tudo ¢ do Clown,
isso tudo ¢ dos estudos relacionados ao humor e dos estudos relacionados mesmo ao Clown.
Esse recurso eu uso, uso demais na sala até com os adultos, o pessoal ria porque eu fazia
Beyoncé na sala... eu sou essa pessoa que traz essas referéncias, eu acho que rir faz bem
demais.

Ela cita exemplos de artistas e colegas que trabalharam com Janaina que exploram
personagens e fantasias em suas praticas de mediacao de leitura e de aula, enquanto ela
propria prefere uma abordagem mais auténtica e despojada, sem a necessidade de usar
personagens. Ela defende a ideia de que criangas podem se conectar profundamente com
experiéncias educacionais diversas, além das tradicionais associacOes visuais € estéticas
infantis, desafiando a visao simplista de que recursos como cores vibrantes sdo essenciais

para o engajamento infantil. Ela diz:

— Ja fui perseguida em escolas por isso? Ja. Escutei: “Vocé€ ndo vai se fantasiar?”’; e
eu respondi: “Nao. Eu conto a historia toda que vocé quiser, mas eu ndo vou botar um lago na
minha cabeca”. Quando a gente acha que s6 cores, que € s6 Clown, que € sO personagem da
Disney, que so coisa cheias de bonequinho, desenhos e personagenzinhos - eu vou colocar
aqui no ‘inho’ porque °‘livrinho’, por exemplo, essas coisas, quando a gente comeca a
amadurecer no campo de estudos da infincia, a gente comeca a tirar todos os ‘inhos’ e
falar/pensar: “a crianca pode ter acesso ao livro € nao ao livrinho, porque o ‘inho’ tem um
fofinho, mas ele também tem uma carga menor e a crianca ela vai acessar o bom e o bom nao
€ menor...; mas ai vocé€ cria essa crenga de que a crianca precisa estar cheia de purpurina,
TNT colorido... e vocé nega para crianga uma educacdo visual, textual, linguistica e de
texturas que ¢ ampla: “porque eu ndo posso gerar alegria para uma crianca lendo livro que ¢
s6 em preto e branco’; porque eu sO6 garanto que a crianga vai se conectar comigo ¢ me dar
atencao se eu estiver com mil bolas na cabe¢a?”” Nao!

As criangas, como todos os seres humanos, sdo diferentes: tem crianga que vai se
conectar com cores, tem crianga que vai se conectar com monocromaticos, tem crianga que
val se conectar com natureza, tem crianga que vai se conectar com digital, tem criancas e

criangas e seres humanos diversos.

5.1.10 Conclusao das entrevistas

Para concluir, destaco que, com os oito primeiros registros que aqui estdo neste
trabalho, segui a ldgica que aconteceu nas entrevistas, onde eu fiz as perguntas a cada
participante e eles responderam de acordo com o que se pedia nas questdes, todos de forma

oral, uma vez que, repetindo, as entrevistas aconteceram via video-chamadas, pelo Microsoft



Teams, exceto a entrevista da Colaboradora 3 que, como explicado no subcapitulo dela,

participou da pesquisa via Google Forms.

Quanto a Colaboradora 9, a exposi¢cdo das respostas e participagdo dela na pesquisa
sdo diferentes porque a conducdo da conversa foi diferente em relagdo aos demais: ao invés
de eu fazer as perguntas e ela responder, uma a uma, como os outros Colaboradores, ela
acabou contando a sua histéria de vida, académica e profissional e, naturalmente, acabou
respondendo a todas as perguntas que eu faria, fazendo com que eu ndo precisasse, como com
os outros voluntarios, fazer uma a uma as questdes. Minha conduc¢ao, neste caso, foi apenas
para destacar uma pergunta ou outra que, no meu entendimento, nao tinha ficado evidente, na

contagdo da C9, ou para ligar um ponto ao outro durante a fala dela.

Com isso, até aqui, colocando as falas dos Colaboradores, as respostas escritas e
sinteses da fala deles, busquei ser ético, academica e profissionalmente, me baseando
somente nos dados reais que obtive e adequando as falas e registros aqui escritos, descritos e
transcritos as normas gramaticais da lingua portuguesa. Ao final deste trabalho, para fins de

notas, disponibilizarei a transcri¢do parcial das entrevistas.

5.2 Analise das respostas do questionario

O perfil dos colaboradores dessa entrevista em relacdo a formagao académica ¢ bem
linear, sendo a maioria proveniente da licenciatura em Letras-Espanhol, concluida ou em

andamento, excetuando a colaboradora da lingua francesa, conforme quadro abaixo:

Colaborador Formac¢ao em Letras-Espanhol?
Cl Sim, concluida.
C2 Sim, concluida.
C3 Sim, concluida.
C4 Sim, concluida.
C5 Sim, em andamento.
Co6 Sim, em andamento.
C7 Sim, em andamento.




Colaborador

Formacao em Letras-Espanhol?

C8

Sim, em andamento.

C9

Nao.

Fonte: minha autoria

A tnica colaboradora sem relagdo com a licenciatura em Letras-Espanhol tem relacao
com o ensino de lingua adicional para crianca tanto pela sua experiéncia, quanto por sua
afinidade com o tema e com o publico. Além do mais, sua formagdo em Pedagogia e Artes

Plésticas (licenciatura), mas principalmente por ter feito mestrado na area de Linguistica

Aplicada, sob orientacao da professora lider do GP MuLEC.

Além desses cursos mencionados no pardgrafo anterior, a C9 tem formagdo em
Publicidade. Destaco isso, pois, conforme informam os quadros abaixo, nao so6 ela, entre os

colaboradores, que tem formagdo em outras areas e também titulo de mestre dentro do &mbito

do Instituto de Letras, da Universidade de Brasilia:

Colaborador Formacao em outro curso além da Qual?
Licenciatura em Letras-Espanhol?

C1 Sim, concluida. Psicologia e Mestrado.

C2 Sim, concluida. Pedagogia.

C3 Sim, concluida. Mestrado.

C4 Sim, concluida. Mestrado.

C9 Sim, concluida. Publicidade, Artes Plasticas,
Pedagogia e Mestrado.

Fonte: minha autoria

Colaborador Possui algum curso de pdés-graduacio?
C1 Mestre em Literatura.
C3 Mestre em Linguistica Aplicada.
C4 Mestre em Linguistica Aplicada.
C9 Mestre em Linguistica Aplicada.

Fonte: minha autoria




Vale destacar que as colaboradoras 5, 6, 7 e 8 ainda estdo na sua primeira graduacao,
entre o quarto e quinto semestre do curso (sdo nove, no total), e, além de participarem do
projeto de extensdo sobre ensino de linguas para criangas, também se envolvem em outros

projetos como Semana Universitaria e de Pesquisa como o PIBIC, de iniciagdo cientifica.

Ja em relacdo ao tempo de atuacdo nesta area, de ensino de linguas para criangas, a
variacao de tempo ¢ grande, uma vez que o comego da participagao de cada colaborador se

deu em um periodo varidvel inclusive pela suas idades entre 20 e 48 anos.

Assim, o ponto “especifico de tempo” ¢é também varidvel mas depende do encontro ou
conexao (segundo a Colaboradora 9), com a coordenadora do Grupo de Pesquisa MuLEC,
seja na primeira graduagdo, caso dos Colaboradores 2, 3, 4, 5, 6, 7 ¢ 8, seja na segunda
graduacdo, caso da Colaboradora 1 ou ainda somente na pos-graduacdo como com a

Colaboradora 9.

Ja no caso especifico da Colaboradora 9, diferente dos demais colegas, comegou sua
experiéncia como professora de lingua adicional para criangas antes do GP MuLEC, uma vez
que ela trabalhava com esse publico como mediadora de leitura na Livraria Cultura. No
quadro que segue sintetizo, em anos, quando comecou o contato de cada colaborador com o

ensino de LEC, segundo relato de cada um:

Colaborador Ano em que comecou a atuar como
professor(a) de lingua adicional
C1 2014.
C2 2012.
C3 2014.
C4 2016.
C5 2023.
C6 2023.
C7 2023.
C8 2023.
C9 2005, aproximadamente.

Fonte: minha autoria



A partir dos relatos dos colaboradores, em sintese, as Colaboradoras 2 ¢ 9 ainda atuam
com criancas, mas ndao na area de ensino de linguas, especificamente, mas sim na
alfabetizacdo (C2) e na mediagdo de leitura (C9); a Colaboradora 3 atua com docéncia, mas
no ensino médio; os Colaboradores 1 e 4 atuam em areas administrativas diversas, fora da
docéncia; as Colaboradoras 5, 6 € 7 ainda estdo concluindo a graduacao e nao praticam mais
o ensino de linguas para criangas pelo fim do Projeto de Extensdo que participavam, estdo no
entanto atuando na mesma escola em que realizaram o trabalho com LEC, no PIJ; enquanto
que a Colaboradora 8, que também esta cursando a graduacgao, saiu do projeto € ndo atua mais

nesta area por questoes financeiras.

Cada colaborador participou no momento em que lhe foi propicio ingressar no
projeto, todos partilhando de um ponto em comum: quando conheceram a coordenadora do
Grupo de Pesquisa, e em seguida, levados por outras razdes, como gostar de criangas; gostar
de trabalhar com elas, seja por ja haver trabalhado com elas antes em outro ambito da
sociedade; seja por querer vivenciar a experiéncia de trabalhar como docente de criangas.
Alguns se motivaram pela possibilidade de trabalhar como professor especificamente de

criangas, de acordo com as experiéncias narradas por cada colaborador.

Outro ponto importante ¢ sobre como os referenciais tedricos trabalhados no
planejamento, antes de entrar em sala de aula foram importantes para o conhecimento e para

a preparacao dos colaboradores.

Mas sob quais aspectos essas leituras foram importantes? Ao me basear nas respostas,
¢ importante que uma gama de referéncias sejam apresentadas aos estudantes, principalmente
de autores que, relacionados ao ensino para criangas, ndo seriam abordados no curso de
Letras, o que apresentaria um potencial problema ao atuar com esse publico infantil.
Enfatizamos as palavras da C2: “Se vocé quer chegar na crianga, olhar no fundo do olho dela
e falar um texto filos6fico, ndo vai rolar... entdo sim, a parte teorica foi muito importante,

muito importante.”

Além disso, outro ponto em comum, destacado por eles, € aprender a saber lidar com
o publico e também com o fato de que os equivocos eram comuns e, que ha metodologias
alternativas que podem dar certo, desde que tenha sentido para as criangas e que alcancem as

expectativas e os objetivos atribuidos a tal aula.



No entanto, baseado na fala de trés colaboradores, reitero que as leituras teoricas sao
muito importantes e ajudam o professor a entrar em sala de aula, entretanto a orientagdo e a
presenga da professora proponente das agdes de MuLEC, tanto nas aulas tedricas, quanto nas
praticas, foram apontadas por eles como de suma importancia, tanto pelos que tiveram mais
contato, quanto das colaboradoras que tiveram menos contato, pois elas indicaram que,
quando ficaram sozinhas, sentiam falta do apoio conhecido quando da presenca da

coordenadora.

Outra caracteristica percebida na fala de todos os colaboradores, foi a importancia da
ambientagdo prévia ao inicio das praticas docentes com as criangas. As razdes para tanto sao
inimeras entre elas estd a ajuda na criagdo de afinidade, o descobrimento mais proximo do
universo de interesses e necessidades desse publico, o tempo necessario para que 0s
professores possam desmistificar medos e insegurangas, para que diminuissem ou

encontrassem momentos e alternativas para lidar com a vergonha.

A observagdo dos outros professores e/ou colegas trabalhando ali, propiciou que
aprendessem, em sintese, uma estratégia essencial, a0 meu ver, para que o professor se insira
verdadeiramente no ambiente da crianca, o que tende a evitar uma postura de superioridade
como a de “um professor que detém todo o conhecimento”. E importante o conhecimento do
perfil dos estudantes, que torna a relagdo e pratica docente mais fluida. No contexto do P1J,
por exemplo, ¢ uma experiéncia de aprendizado mutuo e continuo, onde hd um

compartilhamento constante de conhecimento.

Um destaque a se fazer, ¢ sobre o tempo adequado de ambientagdo. Segundo a C9,
que fez suas praticas docentes com as criangas durante o seu mestrado, teve um periodo de,
aproximadamente, quatro meses para se ambientar, sem fazer nenhuma intervencgao,
utilizando sempre sua lingua adicional com a qual trabalharia no futuro. Dessa forma, as
criancas foram se acostumando com sua presenga, as familias passaram a entender sua
participagdo, e gradualmente se estabeleceu confianca entre todos os envolvidos, resultando

no abrago geral ao projeto.

J& as colaboradoras C5, C7 e C8 ndo tiveram tempo de ambientacdo, como relataram,
ainda que fosse o plano original da coordenadora com elas, o que mencionam ter
demonstrado a falta de um tempo de ambientacdo. A C6, que trabalhou com elas, comegou
suas praticas docentes trés semanas depois, por problemas de agenda pessoal, mas quando

comecou efetivamente, sentiu-se mais a vontade para dar aulas, ndo s6 porque, durante esse



tempo, acompanhou suas colegas, mas também porque ela teve esse periodo para conhecer as
criancas e se inserir no mundo delas, antes de assumir o papel de professora. Tais
observagdes destacam a relevancia ¢ a necessidade de se considerar esse elemento como

essencial.

Entendo, como professor e como pesquisador, que nem sempre ¢ possivel que os
professores, principalmente os que vao se inserir no mercado de trabalho, que ¢ competitivo,
desafiador e exigente, tenham dois ou trés meses para estar em contato com as criangas para
construir relagdes significativas dentro de um ambiente educacional, especialmente quando se
trabalha com esse publico. Por isso, como pesquisador, reitero a relevancia dessa estratégia
ser usada durante a graduacao, seja em uma matéria especifica para o ensino de linguas para
criangas, seja como um tema dentro de alguma disciplina ja existente no curriculo, como
M¢étodos de Ensino ou até mesmo no Estagio Supervisionado, pois, assim, os futuros

professores ja poderiam sair mais preparados para ingressar no mercado de trabalho.

Aos profissionais que ja estdo em servico € nao mais na graduagdo, seria apropriado
que um curso de formacgdo continuada, neste tema, fosse produzido e disponibilizado, uma
inten¢ao que eu tinha quando ingressei no Programa de Linguistica Aplicada, inclusive, e que

pretendo colocar e tirar do papel, assim que possivel.

Além de se preparar teoricamente, a partir da leitura de textos, e de fazer
ambientacdo, outra concordancia entre os participantes foi a necessidade, ou essencialidade,

de se conhecer as experiéncias de outros professores de lingua adicional para criangas.

Segundo os relatos, essa importancia se deve ao fato de que a troca de experiéncias
com outros professores de ensino de linguas para criangas ¢ valiosa para que se possa
compreender abordagens pedagogicas bem-sucedidas, superar desafios comuns e desenvolver
estratégias eficazes, pois essa interagdo proporciona insights praticos e solugdes criativas que
podem ser aplicadas na propria sala de aula, ou seja, ter acesso as experiéncias de colegas

pode contribuir significativamente para o desenvolvimento profissional continuo.

Os colaboradores também comentaram, e eu concordo, que essa interagdo permite que
o professor se mantenha atualizado sobre tendéncias educacionais, metodologias inovadoras e
pesquisas relevantes no campo do ensino de linguas para criangas. Sendo assim, podem
estabelecer conexdes com outros profissionais, fortalecer os lagos interpessoais dentro da

comunidade educacional, promovendo, entdo, um ambiente de trabalho colaborativo e,



também, facilitando a constru¢do de relacionamentos positivos com alunos, colegas e pais,

fundamentais para o sucesso educacional.

Com base nas experiéncias compartilhadas, o professor pode personalizar sua
abordagem de ensino para atender as caracteristicas individuais dos alunos, como quais sdo
os gostos deles, quais brincadeiras mais gostam, quais os desenhos preferidos, quais sdo as
musicas, até quais sdo as maiores dificuldades de aprendizagem deles, isto €, usar o universo
deles para chegar até eles com o uso da lingua adicional, e isso tudo considerando a
diversidade cultural, estilos de aprendizagem e necessidades especificas, o que ¢ essencial

para um ensino eficaz em contextos diversos.

Para isso, outrossim, propus e desenvolvi esta investigagcdo: para compartilhar as
experiéncias de professores de lingua adicional para criangas que participaram dos projetos
do Grupo de Pesquisa MuLEC, com a intengdo de que esse registro possa ser util para futuros
professores de linguas para este publico. Sintetizo pois, as mais relevantes estratégias
utilizadas pelos professores, nas suas entrevistas, como ilustra o grafico e explica o texto que

seguem:
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0 humor

o trabalho dos sentidos sensoriais (p. 59 e 78);

a interacdo a partir de leituras na lingua adicional

0s infantis, como Peppa Pig (p. 63);

a contac@o de histéria (p. 81 e 153)

a oralidade, ndo priorizando os registros escritos

a interacdo na lingua adicit (p. 78)

a sala invertida (p. 69);

o ludico (p. 71 e 78);

as musicas (p. 71);

a afetividade (p. 71);

® 0s jogos nas aulas (p. 59, 62 e 73);

e o trabalho dos sentidos sensoriais (p. 59 e 78);

e os desenhos infantis, como Peppa Pig (p. 63);

e a oralidade, ndo priorizando os registros escritos (p. 64);

e asala invertida (p. 69);



e o ludico (p. 71 e 78);

e a afetividade (p. 71);

e as musicas (p. 71);

e ainteracdo na lingua adicional (p. 78);

e a contacdo de historia (p. 81 e 153)

e ainteragdo a partir de leituras na lingua adicional (p. 153)
® 0 humor

® OS personagens.

Esta ultima estratégia de uso de personagens em sala de aula, estratégia consciente de
dois dos colaboradores, C3 e C4, foi comentada pelos outros sete dos entrevistados com

grande compreensao das razoes que os motivam a fazé-lo.

Hé dois consensos que posso destacar, de que ¢ uma boa estratégia e de que nao ¢ a
unica que deve ser usada: os colaboradores nao somente elogiaram a estratégia como
argumentaram que ela ¢ uma boa proposta porque possibilita trabalhar fantasias com as
criangas; porque pessoas timidas podem usar como subterfugio para driblar a timidez, na hora
de entrar em sala de aula; porque ¢ ludico, interessante e chamativo; por fim, porque leva
alegria para as criangas, ja que personagens cativantes e interessantes podem despertar o
interesse das criangas, motivando-as a participar ativamente nas atividades de aprendizado,
pois a presenga de personagens cria uma atmosfera ludica que torna o processo de
aprendizagem mais atraente, divertido e as criancas, muitas vezes, se identificam e criam

empatia com personagens ficticios.

Em segundo lugar, por outro lado, salientamos que ver essa estratégia como algo
obrigatorio pode ser uma problematica, como enfatizado pelos colaboradores, porque nem
todos os professores tém um dom ou criatividade para trabalhar dessa maneira ou até querem
provar, a si mesmo, que conseguem trabalhar “sendo vocé mesmo e ndo um personagem’;
outros mencionaram que a estratégia funciona bem no ambito que acontecem os projetos do
MuLEC, pois as aulas tém duracao de até¢ 30 minutos, mas que em outros contextos, com
aulas mais longas, poderia nao funcionar; por tltimo, dependendo de como o personagem ¢
escolhido e usado pelo professor pode causar traumas, nas criangas, entdo seria ruim, como

mencionado no periodo de entrevistas



5.3 Analise e reflexdo sobre as competéncias identificadas a partir dos relatos dos

professores, em formacao e em servico.

Em 2019, num trabalho conjunto de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) com a Profa. Dra.
Maria Luisa Ortiz Alvarez, sobre o contexto brasiliense de educacao e focando no ensino da
lingua espanhola, investigamos a manifestagdo de competéncias em graduandos que estavam
no Estagio Supervisionado do curso de Letras-Espanhol (licenciatura), em 2019, com a
intencdo de refletir sobre a formacdo que estavam tendo os futuros professores desta lingua,

visto que o curriculo vigente desta graduacao ¢ de 2005.

Para tal, além das leituras para embasamento teodrico e entrevistas, observei a pratica
docente desses graduandos enquanto eles realizavam o Estagio Supervisionado 2, no PESES,
e assim fui identificando as manifestagdes das competéncias tedrico-pratica, estratégica,
discursiva, estética, intercultural, implicita, gramatical, paralinguistica, formulaica e
sociocultural, com a intencdo de, entre outras coisas, identificar se € como esses professores

praticavam a lideranga e tomada de decisdes na pratica docente deles.

Cabe explicar, como fiz em 2019, que a palavra “lideranga”, objeto do estudo a época,
deve ser entendida ndo no sentido de autoridade ou chefia, sindbnimos mais comuns atribuidos
a esta palavra, ou seja, uma lideranca autoritaria ou de chefia, mas sim no sentido de uma
lideranga facilitadora e/ou incentivadora. isto €, nds esperavamos identificar a competéncia

em uma esséncia de lideranga facilitadora, assim como a tomada de decisdes.

A relagdo desse trabalho com a pesquisa atual, de 2024, consiste no fato de que ao
estar presente nas aulas de quatro colaboradoras, com a intenc¢do identificar as competéncias

que identificasse nelas foi possivel realizar um mapeamento similar ao realizado em 2019.

No entanto, realizamos adaptagdes nas estratégias de deteccdo primeiro por acreditar
ndo ser adequado mapear as competéncias dessas quatro colaboradoras por meio de
observagdo das aulas delas, ao passo que os demais colaboradores somente me forneceriam as

narrativas das entrevistas.

Quanto aos colaboradores desta pesquisa, segue o quadro de mapeamento das

competéncias que identifiquei neles a partir de seus relatos:

Tabela de Mapeamento das competéncias



Cl1 C2 C3 C4 C5 C6 C7 C8 C9

Discursiva X X X X X X X X
Estética X X X X X X X X X
Estratégica X X X X X
Formulaica

Gramatical X X X X X X X X X
Implicita X X X X X X X X X
Intercultural X X X X

Paralinguistica X X X X X X X
Sociocultural X X X X X X X X X
Teorico-pratica X X X X X X X X X

Fonte: minha autoria

Seguindo a ordem de disposicdo das competéncias ordem alfabética, descritas no

quadro acima, destaco como primeira a ser comentada, a competéncia discursiva.

Esta foi identificada no discurso de todos os colaboradores, exceto na C3. Os relatos
desta colaboradora narram sobre situagdes em sala de aula em que eles tiveram a capacidade
de adaptar seu discurso, enquanto professores, ao nivel de conhecimento dos alunos, fazendo
com que o insumo levado para o ambiente de sala de aula fosse compreensivel, como
ilustram as respostas dadas a pergunta sobre as memorias que poderia compartilhar. A
impossibilidade de identificar a competéncia discursiva no relato da C3 se deu porque, com
sua narrativa, nao foi possivel aferir se esta competéncia esta presente na sua pratica docente,

o que fica intrinseco, mas afirmar isso seria suposi¢ao.

Quanto a competéncia estética, identifiquei a manifestacao dela no relato de todos os
colaboradores porque todos deram, pelo menos, um exemplo onde usaram recursos que
proporcionaram sentimentos e atitudes de admiragdo e de prazer das criangas nas aulas: como
nos casos de uso de desenhos, como a Peppa Pig; de atividades com brinquedos, como os
itens de cozinha; os jogos, como o quebra-cabeca; de magica, como a dindmica com tinta e
garrafa pet mencionada pelo C4; o uso de personagens, tanto os que se caracterizam, quanto
os que levaram um mini Pindquio de brinquedo, para a aula, etc..., ou seja, o fazendo que as

criangas pudessem compreender ou, a0 menos, criar algum sentido na lingua-alvo.



Quanto a competéncia estratégica, pude identifica-la nos relatos dos colaboradores
C2, C5, Co, C7 e C9, pois estes contaram situagdes em que mostraram capacidade de utilizar
estratégias adequadas em situagdes inesperadas que aconteceram dentro do ambiente de sala
de aula em suas praticas docentes, reconduzindo a aula de acordo com os imprevistos, como
nos casos em que a C2 teve que convencer um aluno que ndo seria possivel contar as
sementes do mamao, em uma aula sobre frutas; como a C5 contou que havia preparado uma
aula expositiva de uma maneira e teve que mudar porque ndo teria os materiais previamente
pensados - e entdo aconteceu a aula com a montagem de quebra-cabeca; como no caso da C6,
que relatou que sempre tinha que ficar com um aluno no colo porque ele tinha uma espécie de
dependéncia emocional com ela e sempre queria ficar em seu colo, assim que ela tinha que
adaptar suas aulas para da-las enquanto o segurava; ¢ como os relatos dos demais

colaboradores descritos nas paginas dos subcapitulos de cada um.

Os outros colaboradores nao relataram, em suas participagdes na entrevista, situagdes
adversas que aconteceram e, que entdo, manifestaram ou nao a competéncia estratégica, por
isso ndo marquei que eles tivessem demonstrado essa competéncia, embora possa ser que eles

a possuam.

Quanto as manifestacdes da formulaica, que ndo identifiquei no relato de nenhum dos
colaboradores, isso se deu muito provavelmente pelo publico que eles tiveram como alunos:
criancas. Uma competéncia que implica o uso de padrdes de sentencas, palavras ou de
estruturas como clichés, frases lexicais associadas a atos de fala e palavras multifuncionais
(Ortiz Alvarez e Silva, 2008, p. 15) nio parece ser aplicavel quando se trata de disciplina para

criangas ndo-alfabetizadas, ainda mais o ensino de linguas adicionais.

Competéncia gramatical, que trata do conhecimento que um falante-ouvinte possui
sobre as regras e as caracteristicas de uma determinada lingua foi identificada em todos os
colaboradores, ja que todos sabem a lingua adicional que lecionaram (espanhol, em oito
colaboradores; francés, em uma), mas isso ja era esperado partindo da ideia de que um
professor de espanhol, sabe espanhol; que um professor de francés, sabe francés; assim como
esperamos um que professor de matematica saiba matematica, que um professor de quimica

saiba quimica, etc.

Ja a competéncia implicita foi manifestada na fala de todos os colaboradores,
principalmente na resposta a pergunta “Como se deu e o que te levou a querer trabalhar com

lingua adicional para crianga?”’; e em partes das respostas de outras perguntas também, pois



todos justificaram suas escolhas com seguindo suas intui¢des, conhecimentos de mundo e
experiéncias com base na historia de vida particular de cada um, como por gostar de criangas,
por gostar de trabalhar com elas, como professor, como baba ou na igreja, por se dar melhor
com elas do que com outros publicos de alunos (adolescentes e adultos), entre outros pontos

contados nas paginas dos subcapitulos 5.1.1 ao 5.1.9.

A competéncia intercultural, que por sua vez, ¢ aquela formada por “conhecimentos,
acdes e modos de ser e de se sentir capazes de construir relagdes de dialogo, de troca, de
respeito mutuo, fazendo da sala de aula um espaco onde as diferentes vozes passam a ser
vividas e compreendidas [...]” (Ortiz Alvarez, 2015, p. 254), foi identificada nos relatos dos
colaboradores C1, C2, C4 e C6, ja que eles falaram sobre situagdes onde fizeram trocas e da
sala de aula um espago de diferentes vozes, como quando a C1 menciona as aulas planejadas
levando em consideracdo as brincadeiras dos alunos, para que eles se identificassem com as
aulas e participassem mais delas; como quando a C2 conta das aulas em que usou desenhos,
como ja analisei em outras competéncias e descrevi na subsecao 5.1.2; e como os ja
mencionados relatos das criangas que ficaram encantados com a dindmica de tintas e garrafa
pet, do C4; e da C6, acolhendo ao aluno que s6 queria ficar no colo dela, compreendendo a

necessidade dele e adequando sua pratica docente, para isso.

Apesar de acreditar que os demais colaboradores tenham essa competéncia em suas
aulas, pois, como pesquisador e como professor, acredito que a interculturalidade deva estar
nas praticas docentes, de maneira geral. No entanto, eles ndo contaram experiéncias que eu
pudesse analisar como relacionadas com a esta competéncia, assim como nas anteriores, nao
marquei que eles a possuem por ndo estar analisando a partir de suposi¢des ou crengas, mas

sim de fatos.

A competéncia paralinguistica, por sua vez, foi identificada no relato de pratica
docente de quase todos os colaboradores, s6 nao foi nas falas da C3 e C8. Quando
identificada, foi porque os colaboradores contaram situagdes em que aspectos nao verbais
(gestos, expressoes faciais, distancia, siléncio) foram usados e aceitos por eles na pratica

docente para que isso gerasse comunicagao.

Mais uma vez, ressalto que, nas colaboradoras onde nao mapeei essa competéncia foi
pelo fato delas ndo terem relatado durante o periodo de entrevistas, ndo porque elas nao a

possuem em suas praticas docentes.



Quanto a competéncia sociocultural, a identifiquei nos nove colaboradores, pois
percebi que todos esses professores praticaram a ideia de se expressar de forma apropriada no
contexto social e cultural comunicativo em que estavam inseridos, com dominio das regras
socioculturais da lingua e do discurso, inclusive com comentérios sobre usar o periodo de
ambientagdo, por exemplo, para se inserir no ambiente da crianga sem um “pedestal” de
professor, como se fosse o “dono do saber”, mas sim alguém que vai estar em um ambiente
de compartilhamento de conhecimento, dando e recebendo; e sobre o fato de que, ao chegar
em uma crianga e falar um texto filoso6fico ndo adiantaria, provavelmente ndo gerando essa

troca de conhecimento.

Por ultimo, como a anterior, a competéncia tedrico-pratica, que ¢ aquela que mobiliza
os saberes e conhecimentos tedricos adquiridos através das leituras e da aprendizagem de
pressupostos teoricos, foi identificada em todos os colaboradores, pela integra de seus relatos,
mas principalmente nas respostas as perguntas “As leituras teoricas influenciaram na sua

pratica docente de ensino de lingua adicional para criangas? Como?”’; como por exemplo:

— Com as leituras eu entendia que os erros eram comuns € que existem varias
formas, maneiras, métodos e metodologias que podem funcionar. O mais importante ¢ que

tenha significado para as criangas (Colaboradora 3);

— Ao longo da minha jornada como professor de lingua espanhola para criangas, as
leituras tedricas desempenharam um papel fundamental no aprimoramento da minha pratica
docente. Elas proporcionaram uma base so6lida de conhecimento sobre os processos de
aprendizagem infantil, psicologia educacional e métodos pedagodgicos especificos para o
ensino de uma lingua adicional. Ao compreender as teorias educacionais, pude adaptar
minhas estratégias de ensino de acordo com as necessidades e caracteristicas das criangas. A
teoria do construtivismo, por exemplo, inspirou a criar atividades praticas e interativas que
estimulassem a participagdo ativa dos alunos, permitindo-lhes construir o conhecimento de
forma significativa. Além disso, as teorias sobre a aquisi¢do de uma segunda lingua na
infancia foram cruciais. Entender os estdgios de desenvolvimento linguistico das criangas e
reconhecer a importdncia do ambiente linguistico estimulante ajudou a criar aulas
envolventes e desafiadoras, adequadas ao nivel de proficiéncia de cada aluno. As leituras
também me orientaram na selecdo de materiais didaticos e na implementacdo de abordagens

pedagbgicas que promovem o interesse € a motivacdo das criancas. A teoria me forneceu



ferramentas para criar um ambiente de sala de aula inclusivo e acolhedor, favorecendo a

aprendizagem através da diversao e do engajamento (Colaborador 4).

— Foram necessarias. Evoluiu, no meu caso, porque o espanhol ¢ uma coisa meio
complicada, entendeu, porque eu tenho que ler mais para dar aula, né, porque eu fui a que

tive mais dificuldade no espanhol, entdo eu tive que ler mais (Colaboradora 6);

“Quais metodologias e estratégias vocé€ destacaria que usou/usa em sala de aula?”,

como por exemplo:

— Eu acho que a metodologia de interacdo ¢ a principal, com as criangas. Sem a
interacdo vocé nao da aula, ¢ impossivel vocé so falar ali [porque] tipo, [elas] s6 vao te
ignorar e sair, mas atividades eram muitas atividades ludicas, atividades voltadas para
trabalhar a criatividade, trabalhar a coordenacdo das criancas. Por exemplo, a gente teve
atividade das bolinhas, que vocé até tava presente, que a gente jogou as bolinhas e pediu para
a crianca pegar a cor; teve a atividade com barbante, que a gente fez linhas para as criangas
colarem em cima e trabalhar essa coordenacdo, principalmente na nessa idade, entdo assim,
os principais eu acho que foram esses: a interacdo, trabalhar a coordenagdo motora das

criancas nas atividades (Colaboradora 7);

— Entdo, quando eu iniciei no projeto eu ndo dei ideias metodologia para as meninas,
que éramos em cinco ou em seis, porque a gente estava no processo de observar, € mesmo
assim dar aulas, eu utilizei livros com as criangas, citando cada elemento que tinha nos livros
e explicando cada frase que eu lia do livro. S6 que eu ndo lia diretamente, eu meio que
explicava, fazia gesto para cada palavra que eu queria dizer e acredito que tenha sido isso

(Colaboradora 8);

e “Saber das experiéncias de outros professores de lingua adicional para criancas que
participaram dos projetos do Grupo de Pesquisa MuLEC tem influéncia na sua pratica

docente? Por qué?”’;

— Eu perdi o medo e a vergonha fazendo estagio, errando e acertando em um
ambiente de aprendizagem. Sou mais segura em sala de aula porque esta ambientagdo me

permitiu observar e ser observada (Colaboradora 3);

— Saber das experiéncias de outros professores de lingua adicional para criangas e

fazer uma ambientagdo no centro de ensino infanto-juvenil tém impactos significativos na



minha pratica docente por varios motivos. A troca de experiéncias com outros professores ¢
valiosa para entender abordagens pedagdgicas bem-sucedidas, desafios comuns e estratégias
eficazes. Essa interacdo proporciona percepcdes praticas e solugdes criativas que posso
aplicar na minha propria sala de aula. A ambientacdo no centro de ensino infanto-juvenil
permite compreender melhor o ambiente educacional especifico em que estou inserido.
Conbhecer a cultura da escola, as dindmicas entre os alunos, a colaboragdo entre os professores
e a filosofia educacional ajuda a adaptar minhas praticas para atender as necessidades e
expectativas locais. Estar ciente das experiéncias de colegas e participar de atividades de
ambientagdo contribui significativamente para o meu desenvolvimento profissional continuo.
Isso me permite ficar atualizado sobre as tendéncias educacionais, metodologias inovadoras e
pesquisas relevantes no campo do ensino de linguas para criangas. Conectar com outros
profissionais fortalece os lacos interpessoais dentro da comunidade educacional. Isso ndo so6
cria um ambiente de trabalho mais colaborativo, mas também facilita a construcao de
relacionamentos positivos com alunos, colegas e pais, o que ¢ fundamental para o sucesso do
ensino. Conhecer as experiéncias de outros professores me permite personalizar minha
abordagem de ensino de acordo com as caracteristicas especificas dos alunos, considerando
fatores como diversidade cultural, estilos de aprendizagem e necessidades individuais. Essa

personalizacgdo ¢ crucial para um ensino eficaz em um contexto diversificado (Colaborador

4).

Para fins de informacao, essas respostas e outras que podem exemplificar, respondidas

pelos demais colaboradores, estdo nas subsecdes 5.1.1 a 5.1.9.

5.4 Entre estratégias e competéncias

Apé6s a andlise das respostas no periodo de entrevistas, posso afirmar que a
competéncias estética, gramatical, implicita, sociocultural e tedrico-pratica sdo competéncias
que fazem parte das praticas docentes dos colaboradores desta pesquisa, de acordo com os

relatos deles.
Sao diversas as razdes que corroboram tais conclusdes, porque esses professores:

e tém ideia de como trabalhar com recursos que proporcionam sentimentos e atitudes de

admiracao e de prazer das criangas nas aulas; como por exemplo:



— Eu acho que eu até o planejamento, o tipo de material... eu trabalhei muito com os
adolescentes a questdo audiovisual, a crianga tinha também o visual, tinha também cancdes e
tal, mas era uma coisa mais com a gente cantando, a gente brincando, alguma coisa de pegar,
[fazer] roda de aluno, sentar no chdo... ¢ uma experiéncia diferente ¢ eu acho que me
acrescentou mais do que eu simplesmente repetisse o que eu fiz no estidgio anterior

(Colaboradora 1);

— Eu gostava de utilizar bastante desenhos e eu hoje ainda acredito muito, tanto que ¢
o carro chefe do meu trabalho, que eu preciso conhecer o universo do meu aluno para poder
fazer a interagdo, sabe? Entdo, por exemplo, naquela época eu fiquei uma pessoa viciada em
Peppa Pig. Eu assistia em casa, lavando a louca, assim, nesse nivel... € nem era [s0] para o
trabalho, era porque eu gostei mesmo do desenho, mas eu lembro que eu utilizava muito
Peppa Pig e ai nisso a gente utilizava os personagens, quebra-cabega, bastante jogos. Eu acho
que eu usei de tudo um pouco, sabe, e era tudo muito junto e misturado que ai eu nao consigo
te falar... a Unica coisa que a gente nao fez com aquelas criangas foi registro escrito... de

resto, tudo (Colaboradora 2);

— [...] criei uma personagem chamada Sefiorita Azul. [...] ¢ ludico, interessante,
chamativo, ndo ¢ novo, mas pode ser, pode até desmistificar e aproximar o que ¢ "do"

estrangeiro.(Colaboradora 3);

— Uma das memoérias mais lindas que tenho ¢ de uma aula em que estava ensinando
sobre as cores ¢ as frutas e havia levado varias garrafas pet que estavam com tinta na tampa e
com agua e que as criangas, ao agitarem [a garrafa], a tinta se misturava na agua e fora da
garrafa tinha o formato da fruta. Nesta aula, as criancas ficaram muito felizes dizendo que o

espanhol era magico. Isso me marcou, pois associaram a aula com a lingua (Colaborador 4);

— Entdo, a gente usou muito essa questdo do ludico, [a gente] tentou trabalhar muito
com coisas que ja eram conhecidas pelas criangas e a gente tentou trazer isso pro espanhol. A
gente trabalhou com numerais, trabalhamos com animais, com utensilios de cozinha, com
cores, a gente trabalhou até com a histéria do Pindquio, entdo a gente tentou usar, assim,
umas coisas bem ludicas para trabalhar coisas que as criangas j4 conheciam para facilitar

mais, para elas associar com as coisas do dia a dia; tem as musiquinhas [...] (Colaboradora 5);

— Ler livros, muitos livros de crianga, e ver videos também, de como dar aula para

uma crianca, de como se comportar diante delas, foi o que eu mais usei. Eu li mais sobre



como preparar uma aula para criangas, dois livros bons - que nao foram mencionados - e
também ler livros infantis; [quanto aos videos, uso para se preparar € como]| um conteudo
didatico, [uso para saber] como falar aquela palavra para ndo falar errado e eles repetirem,

entendeu? (Colaboradora 6);

— Eu acho que a metodologia de interacdo ¢ a principal, com as criancas. Sem a
interacdo vocé nao da aula, ¢ impossivel vocé so falar ali [porque] tipo, [elas] s6 vao te
ignorar e sair, mas atividades eram muitas atividades ludicas, atividades voltadas para
trabalhar a criatividade, trabalhar a coordenacdo das criancas. Por exemplo, a gente teve
atividade das bolinhas, que vocé até tava presente, que a gente jogou as bolinhas e pediu para
a crianca pegar a cor; teve a atividade com barbante, que a gente fez linhas para as criangas
colarem em cima e trabalhar essa coordenacdo, principalmente na nessa idade, entdo assim,
os principais eu acho que foram esses: a interacdo, trabalhar a coordenagcdo motora das

criangas nas atividades (Colaboradora 7);

— Entdo, quando eu iniciei no projeto eu ndo dei ideias metodologia para as meninas,
que éramos em cinco ou em seis, porque a gente estava no processo de observar, € mesmo
assim dar aulas, eu utilizei livros com as criancas, citando cada elemento que tinha nos livros
e explicando cada frase que eu lia do livro. S6 que eu ndo lia diretamente, eu meio que
explicava, fazia gesto para cada palavra que eu queria dizer e acredito que tenha sido isso

(Colaboradora 8);

Por fim, a Colaboradora 9 contou que desenvolveu uma proposta denominada de
"convite", baseada na ideia de que a aprendizagem das criangas seria guiada de forma
inconsciente por seus proprios cérebros, introduzindo a lingua francesa para elas por meio de
objetos culturais e acdes culturais. Ela explica que o convite come¢a com uma canc¢ao
cantada por ela, utilizando sinais e uma colcha de retalhos e, quando a colcha era trazida, as

criangas reconheciam que comecaria um momento em que ela seria a voz, nao a professora.

e tém conhecimentos gramaticais da lingua-alvo; visto que todos os colaboradores tém
formag¢do académica na lingua que ensina, seja em espanhol e concluida (C1, C2, C3
e C4), seja em espanhol e em andamento (C5, C6, C7 e C8), seja em francés e
concluida (C9), como explicado na primeira tabela da subsecdo “5.2 - Anélise das

respostas do questiondrio” e no primeiro paragrafo que sucede essa tabela.



e justificaram a escolha de querer trabalhar como professores de lingua adicional para
crianga seguindo suas intuigdes, conhecimentos de mundo e experiéncias com base na

historia de vida particular de cada um; como por exemplo:

— [...] eu achei mais interessante seguir por um outro caminho - dar aula para
criangas - porque sdao publicos completamente distintos, sdo estratégias completamente
distintas, uma aula que vocé planeja para adolescentes, para criangas provavelmente ndo
funciona, porque a crianca tem uma necessidade de pegar, de ter uma uma intera¢do maior.
Eu imagino que seja mais fécil trabalhar de forma ludica, trabalhando numa brincadeira -
logico, com adolescente também, mas € outro nivel - mais jogos, de sentar, de ter coisas que
ela possa pegar, entdo eu acho que seria um acréscimo [ter] essa experiéncia € uma

completamente diferente (C1);

— Entdo, lembro de eu conversando com a Janaina, eu ja trabalhava em uma
academia de natagdo, sempre tive contato com crianga, gostava muito de crianca, e ai
conversando com a Janaina, acabou que deu certo da gente colocar esse projeto 1a no P1J e foi
muito legal, porque o espanhol era uma coisa que eu gostava muito, s6 que eu queria muito
fazer isso - ensinar- com criangas pequenas, porque se a gente ja tinha crianga aprendendo
inglés ha muito tempo, porque que a gente ndo tinha crianga aprendendo espanhol também

(C2);
— Gosto de criancgas e gosto de estar com elas (C3);

— Ao longo da minha jornada como professor de lingua espanhola para criangas, as
leituras tedricas desempenharam um papel fundamental no aprimoramento da minha pratica
docente. Elas proporcionaram uma base soélida de conhecimento sobre os processos de
aprendizagem infantil, psicologia educacional e métodos pedagodgicos especificos para o
ensino de uma lingua adicional. Ao compreender as teorias educacionais, pude adaptar
minhas estratégias de ensino de acordo com as necessidades e caracteristicas das criangas. A
teoria do construtivismo, por exemplo, inspirou a criar atividades praticas e interativas que
estimulassem a participacdo ativa dos alunos, permitindo-lhes construir o conhecimento de
forma significativa. Além disso, as teorias sobre a aquisi¢do de uma segunda lingua na
infancia foram cruciais. Entender os estdgios de desenvolvimento linguistico das criancas e
reconhecer a importdncia do ambiente linguistico estimulante ajudou a criar aulas
envolventes e desafiadoras, adequadas ao nivel de proficiéncia de cada aluno. As leituras

também me orientaram na selecdo de materiais didaticos e na implementac¢ao de abordagens



pedagbgicas que promovem o interesse € a motivacdo das criancas. A teoria me forneceu
ferramentas para criar um ambiente de sala de aula inclusivo e acolhedor, favorecendo a

aprendizagem através da diversdo e do engajamento (C4);

— Ah, entdo, foi o convite da Janaina [...]. Como eu ja trabalhava com crianca, ja era
baba, ela falou: “vocé vai ter facilidade e como vocé ja tem uma nogao do espanhol, vai te
ajudar mais ainda, entdo vamos comigo”. Ai eu fui por afinidade a Janaina e também porque
eu queria ter essa experiéncia, sabe? Essa experiéncia com as criancas ¢ uma coisa que
provavelmente eu ndo vou ter durante a graduagdo, entdo qualquer oportunidade a gente pega

(C35);

— Foi mais o interesse de ver, de sentir de perto como era trabalhar [com elas] e eu
acho que eu prefiro trabalhar com crianca do que com adultos. As criangas sdo mais
verdadeiras, te entendem melhor; os adultos, sei 1a, ndo me sinto confortavel nem em uma
apresentacdo de seminario, ndo me sinto confortdvel de trabalhar com os alunos [mais
velhos], [ja] criancas, como eu ja gosto muito de criangas, eu pensei: “ah, a Janaina me deu
essa oportunidade, [entdo] eu vou ter essa experiéncia”. Ja adolescente [para dar aulas] eu
gosto daquela fase até 12 anos, passou de 12 nao vai [d4] para mim [...] ja ¢ muito desaforado

(C6);

— Entdo, eu fiz porque eu ndo tinha muita experiéncia com crianga e eu tenho um
sobrinho, né, tem essa faixa etaria de 4 anos, e eu queria ter essa experiéncia, entender como
¢ que funcionava, porque eu acho que dar aula para crianga ¢ muito mais dificil que dar aula
para um adulto, sabe, e meu foco nem ¢ dar aula para crianca, mas eu vi o projeto € me
interessei por conta disso, porque vocé vai tendo que trabalhar tudo que vocé ndo imaginou
na vida: sua criatividade, como contar histéria, coisas assim, entdo eu acho que é super
importante para qualquer professor e deixar de ver a crianga como um adulto, sabe, ver a

crianga como crianga € uma das coisas que eu acabei vendo isso no projeto (C7);

— Foi uma oportunidade que eu vi por conta que eu nunca tinha trabalhado como
professora e eu gostei bastante da experiéncia que eu tive, mas quando eu iniciei no PIJ eu so6
quis me aprofundar, s6 que infelizmente eu nio tenho oportunidades agora, mas assim que

surgir, com o salario melhor, [pretendo continuar na area] (C8);

Ja em relacdo a C9, pode-se dizer que se deu ja profissionalmente, pois ela contou que

atuou como mediadora de leitura e formadora de leitores no projeto "Roedores de Livros",



sendo influenciada por Tino Freitas e Ana Paula Bernardes e que essa experiéncia também

impulsionou sua carreira como ilustradora de literatura infantil.

e praticaram a ideia de se expressar de forma apropriada no contexto social e cultural
comunicativo em que estavam inseridos; como os trechos das narrativas acima
também podem exemplificar; e porque

e relataram que mobilizam os saberes e conhecimentos tedricos adquiridos através das

leituras e da aprendizagem de pressupostos teoricos; como exemplo:

Colaboradora 1: — Eu fiz aquelas disciplinas que sdao basicas, com as estratégias de
ensino, a gente tinha feito isso em disciplinas anteriores; o curso de psicologia [também
ajudou], como eu fiz psicologia da educagdo e uma série de coisas..., mas antes do estagio a
gente tem uma série de matérias que eu acho que a gente ja leva uma bagagem..., mas de
qualquer modo, a Janaina estava sempre por 14, [...] ela orientava algumas coisas ¢ a gente
mostrava: ‘olha, a gente pretende fazer isso’; e ela dava uma uma geral [um retorno]: ‘olha,
isso aqui eu acho que ndo vai funcionar... aquilo vai funcionar melhor...’; e a gente fazia as
adaptacdes e ai a gente ia pra sala sempre, a gente sempre tinha alguma orientacdo dela sobre
coisas que ela achava que ndo iam funcionar porque ela tem uma bagagem bem maior do que
a gente [...]. Eu fiz Didatica [Fundamental]. Eu fiz duas vezes, porque eu fiz quando eu cursei
Psicologia [década de 80]. Ai foi oferecida com um outro enfoque e eu fiz de novo quando eu

fiz Letras;

Colaboradora 2: — Entdo, durante a minha graduagdo, em Letras Espanhol, na
metade do curso, eu lembro que era até o show da Beyoncé em Brasilia, eu lembro que veio
essa iniciativa: da metade do meu curso pra frente eu dava um jeito de sempre pegar matérias
de Pedagogia na minha grade, entdo eu tive aulas de pedagogia durante a graduacao de
espanhol. Nome de autores ndo vou me lembrar, mas sim, a parte tedrica foi essencial e eu
lembro que eu peguei Educacdo Infantil (EI), matéria da Faculdade de Educagdo (FE), eu
peguei muitas matérias de educagdo infantil que eu nao vou lembrar o nome agora, mas eu
lembro que todas eram mais voltadas, inclusive, para essa questao do como aprender € como
que se ensinar [criancas]. Eu lembro de um escritor que um professor que foi muito
importante para mim, o Froebel e a Montessori, porque eles foram os precursores do “vamos
aprender brincando”, “como € que a crianga absorve o mundo: brincando”, “como que a

gente vai fazer a crianga entender o que que ta rolando no mundo: brincando”. Se vocé quer



chegar na crian¢a, olhar no fundo do olho dela e falar um texto filoséfico, ndo vai rolar...

entdo sim, a parte tedrica foi muito importante, muito importante.;

Colaboradora 3: — Com as leituras eu entendia que os erros eram comuns € que
existem varias formas, maneiras, métodos e¢ metodologias que podem funcionar. O mais

importante € que tenha significado para as criangas;

Colaborador 4: — Ao longo da minha jornada como professor de lingua espanhola
para criancas, as leituras tedricas desempenharam um papel fundamental no aprimoramento
da minha pratica docente. Elas proporcionaram uma base solida de conhecimento sobre os
processos de aprendizagem infantil, psicologia educacional e métodos pedagdgicos
especificos para o ensino de uma lingua adicional. Ao compreender as teorias educacionais,
pude adaptar minhas estratégias de ensino de acordo com as necessidades e caracteristicas
das criangas. A teoria do construtivismo, por exemplo, inspirou a criar atividades praticas e
interativas que estimulassem a participagdo ativa dos alunos, permitindo-lhes construir o
conhecimento de forma significativa. Além disso, as teorias sobre a aquisi¢do de uma
segunda lingua na infancia foram cruciais. Entender os estidgios de desenvolvimento
linguistico das criangas e reconhecer a importancia do ambiente linguistico estimulante
ajudou a criar aulas envolventes e desafiadoras, adequadas ao nivel de proficiéncia de cada
aluno. As leituras também me orientaram na selecdo de materiais didaticos e na
implementagdo de abordagens pedagogicas que promovem o interesse € a motivacdo das
criangas. A teoria me forneceu ferramentas para criar um ambiente de sala de aula inclusivo e

acolhedor, favorecendo a aprendizagem através da diversdo e do engajamento;

Colaboradora 5: — A gente ndo teve tempo de ter essas discussdes sobre leituras e
tudo, mas eu ainda li uns textos que a Janaina colocou 14 [no drive ou Teams], acho que eu li
uns trés textos dela ou quatro porque eu também usei para o PIBIC, s6 que esses textos 14 era
mais sobre Piaget mesmo, sobre Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), essas questdes
que a gente ja v€ na matéria de Desenvolvimento Psicoldgico Ensino (DPE), entdo era meio
que um norte que a gente ja conhecia; 0 menos eu, porque as meninas estdo fazendo essa

matéria agora;

Colaboradora 6: — Foram necessarias. Evoluiu, no meu caso, porque o espanhol ¢
uma coisa meio complicada, entendeu, porque eu tenho que ler mais para dar aula, né, porque

eu fui a que tive mais dificuldade no espanhol, entdo eu tive que ler mais;



Colaboradora 7: — Eu acho que acabou mais [me] fazendo questionar. Eu li mais
textos voltados a psicologia, que ¢ uma area que eu gosto, € ai [0] questionar o porqué dar
aula de tal maneira, por exemplo, porque eu ndo posso pegar uma crianga [...] entender que
ndo adianta pegar ela colocar ela ali sentadinha que ela ndo vai ficar, vocé tem que ler coisas,
vocé tem que entender como funciona a crianga, [...], buscar realmente compreender um
pouco como ¢ o mundo infantil dela, que ¢ impossivel vocé sentar e s6 falar, vocé tem que
realmente fazer leituras, buscar entender... aquilo que eu tinha falado no inicio: ndo ver a
crianga como um adulto, ver a crianga como crianga; entdo, trazer um pouco dessa reflexao,
tipo como ¢ que eu vou ser uma professora para criangas, se eu for um dia? Entdo eu acho

que € iss0;

Colaboradora 8: — Ajudou bastante e ndo s6 os textos, mas as explicagdes que a

Janaina dava ajudava bastante para por em pratica, entdo sim, ajuda bastante;

Colaboradora 9: — Olha, eu ndo lembro da gente ter lido nos textos essa parte da
ambientacdo. A gente leu muitos artigos, a disciplina foi muito rica porque tinha de todas as
linguas estrangeiras mais comuns no Brasil: tinha espanhol, tinha ingl€s, tinha francés, tinha
gente do japonés, nos tivemos até uma colega de libras, mas ela ficou pouco tempo, entao

cada um foi agregando com essas vozes diferentes que pensam o LEC;

J& as competéncias - discursiva, estratégica, intercultural e paralinguistica - ndo foram
identificadas em todos os participantes, mas sim em alguns deles, conforme ilustra e explica o

grafico e a sequéncia abaixo, respectivamente:



6
4
2
0
Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia
discursiva estratégica intercultural paralinguistica

e oito, dos nove colaboradores, tiveram a competéncia discursiva identificada em seus
relatos;

e cinco, dos nove colaboradores, tiveram a competéncia estratégica identificada em seus
relatos;

e quatro, dos nove colaboradores, tiveram a competéncia intercultural identificada em
seus relatos;

e scte, dos nove colaboradores, tiveram a competéncia paralinguistica identificada em

seus relatos.

Destacaremos, agora, trechos das narrativas onde identificamos a competéncia

discursiva nos oito colaboradores:

— Eu acho que eu até o planejamento, o tipo de material... eu trabalhei muito com os
adolescentes a questdo audiovisual, a crianga tinha também o visual, tinha também cangdes e
tal, mas era uma coisa mais com a gente cantando, a gente brincando, alguma coisa de pegar,
[fazer] roda de aluno, sentar no chdo... ¢ uma experiéncia diferente ¢ eu acho que me

acrescentou mais do que eu simplesmente repetisse o que eu fiz no estagio anterior

(Colaboradora 1);

— Eu lembro, [também], que uma das melhores aulas para mim, que eu dei, foi a aula

das frutas, porque eu levei fruta para os meninos, a gente tocou nas frutas, a gente cheirou as



frutas, a gente analisou as cores, [...]; eu recebi a proposta mais indecente da minha vida
naquela aula, [pois] alguém virou para mim e falou: “tia, vamos contar as sementes do
mamao”’; eu falei: “outro dia, meu amor, é muita semente...”; Vocé€ parte um mamao [no
meio e aquele monte de semente...] como ¢ que eu vou contar esses carocos aqui, ele ta
doido, [depois] do 10 o menino nem sabe mais contar e ele quer contar os carogos do mamao,

gente... (Colaboradora 2);

— Uma das memorias mais lindas que tenho ¢ de uma aula em que estava ensinando
sobre as cores e as frutas e havia levado varias garrafas pet que estavam com tinta na tampa e
com agua e que as criangas, ao agitarem [a garrafa], a tinta se misturava na agua e fora da
garrafa tinha o formato da fruta. Nesta aula, as criangas ficaram muito felizes dizendo que o

espanhol era magico. Isso me marcou, pois associaram a aula com a lingua (Colaborador 4);

— Teve a aula com o livro do Pollo Pepe... a gente separou as turmas por afinidade: a
C6 tinha afinidade com os menorzinhos, eu com o segundo menorzinhos, outra colega com os
maiores ¢ a C7 com os outros, né, que ta entre 0s maiores € 0s menores, € ai com esse livro
do Pollo Pepe eu acho que foi o dia que a turma mais interagiu. Os meninos ficavam
perguntando as coisas, aquela coisa toda, ai d4 comida pro Pollo, ai eles queriam botar

comida na boca do galo e aquela coisa toda (Colaboradora 5);

— Eu acho que ¢ mais instinto por ter crianga na familia e como eu sei que crianga se
sente mais protegida... a crianga la chorando e ninguém por perto, eu acho que ela sente mais
protegida com alguém acalmando ela, mas eu também ndo gosto de tanto toque fisico para a
crianga nao se sentir desconfortavel, né, entdo eu vejo assim, se ela vai de fato encostar em
mim, ai eu pego mais nelas. E mais por ter muita crianca na familia, eu ser muito apegada e

minha linguagem do amor ser o toque (Colaboradora 6);

— Teve a aula também de yoga e essa aula foi diferente, foi uma aula muito
engracada porque eu dei aula pros pequenininhos nesse dia e eu falava: “vamos respirar
fundo, agora vamos deitar”’; e todo mundo deitava. “Vamos levantar e respirar fundo e fazer o
barrigdo”; ai os meninos ndo conseguem fazer o barrigdo e ficam fazendo um biquinho,
sabe... Nossa, ¢ muito bonitinho, e eu querendo ndo rir, eu ndo podia rir porque ndo ia dar

[certo], ia acabar atrapalhando o foco [da aula], mas ¢ muito bonitinho (Colaboradora 7);

— Sim, eu sou muito timida [na] questdo de dar aula, etc e tal, entdo quando eu falo

alto eu percebo que as criangas estdo prestando atencdo em mim. Quando eu passo alguma



coisa elas estdo literalmente com os dois olhinhos em mim e eu tenho que ser o brilho ali para
elas poderem prestar atencdo, que sendo elas vao ficar gritando, berrando, etc...

(Colaboradora 8);

Ja a Colaboradora 9 comentou que, durante sua graduagdo, uma professora do estagio
supervisionado comentou sobre a energia intensa de suas aulas, aconselhando-a a variar os
ritmos para evitar esgotamento, uma percepcao que ela também tem e tenta dosar, para nao se
fatigar, j4 que ela utiliza recursos linguisticos e técnicas das artes cénicas para capturar
emogdes durante a mediacdo de leitura, como entonagdes expressivas para transmitir
diferentes estados emocionais, como quando usa a voz nas entonagdes para falar das

emogoes:
— “Eu t6 com raiva”;
... e usa tom de raiva;
— “Eu t6 com muito medo”;
... € fala em tom de medo;

J& os trechos ilustrativos, referente a competéncia estratégica, identificada na narrativa

de cinco, dos nove colaboradores:

— Olha, primeiro que ndo existe uma metodologia certa, entdo a gente vai adequando,
principalmente quando vocé tem varias criangas dentro da sala de aula, vocé tem vérias
metodologias diferentes porque vocé acaba adequando um pouquinho. Inclusive tem um caso
muito bom: eu lembro que teve uma aula de corpo, que era para fazer a musica da Xuxa (mao
na cabe¢a, mao na cintura, um pé para frente e o outro para tras), em espanhol, ¢ o Vitor,
[filho] da Janaina, que estudava no PIJ, ndo gostava de dangar, entdo eu tentei ludibriar o

menino e ele [percebeu] (Colaboradora 2);

— Também tem uma bem recente que foi do meu penualtimo plano de aula: era para
fazer [algo] sobre cavalo, porque tinha um livro do cavalo, a gente ia ler o livro e depois ia
imprimir uma folha com as partes do cavalo, a gente j& levar recortada e as criancas iam colar
e montar um cavalo, s6 que a professora responsavel tava com um montao de coisa na cabega
e esqueceu de mandar imprimir, ai quando eu cheguei para ela, eu falei: “e ai, professora, as
folhas para imprimir, para recortar...”; [...] e ela respondeu: “ndo imprimi as folhas”; e isso

1 nu uarta-feira, ai eu [di : , I u: “v u
foi numa quarta-feira, ai eu [disse]: “e agora, professora?”’; e ela respondeu: “vamos ter que



pensar no plano b” [...] € eu pensei: “quer saber: vou fazer um quebra-cabega”. S6 que eu ndo
sei desenhar, sei nada de desenho, [entdo] chamei meu irmdo, porque o meu irmao ta
pendendo para esse lado do desenho, [...] ele desenha muito bem, ai eu peguei uns papeloes
aqui em casa e falei: “vocé vai desenhar, vocé€ vai conseguir, vocé desenha muito bem, vocé
vai olhar no seu celular e vai desenhar porque eu preciso disso para segunda-feira”; e tipo, eu
ndo ia de manha [ao PIJ], eu s6 ia a tarde, s6 que esse dia eu ia ter que ir de manha porque eu
ia ter que levar o material, ai ele fez os desenhos, ficaram lindos, maravilhosos, eu pintei,
plastifiquei, recortei e ai as criangas adoraram, gostaram muito de montar os

quebra-cabega...(Colaboradora 5);

— Teve uma aula que eu dei que era sobre frutas, né, ai eu fiz as garrafinhas tudo
bonitinho para fazer a magica e eu era a professora, entdo eu ndo podia pegar ninguém.
Murilo, esse dia, estava muito choroso, ndo queria ficar no colo de nenhuma [colega do
projeto] e eu tinha que dar aula, mas ninguém podia ficar com o querido, [s6 eu], e como eu
tinha que dar aula, ele ndo deixou eu dar aula e derramou as garrafinhas tudo... ele pegava
completamente as garrafinhas porque queria ficar no meu colo e eu ndo podia dar aula, entdo
ele s6 foi parar quando ele ficou no meu colo e eu continuei a aula dando a garrafinha falando

das frutas (Colaboradora 6);

— Uma aula também que eu lembro muito ¢ a aula das bolinhas, que eu acho que foi
a primeira aula que a gente montou e realmente comecgou a dar certo. Acho que a partir foi
caminhando melhor as coisas, foi quando a gente jogou todas as bolinhas 14 no parquinho
[...], esse dia vocé tava, e a partir dali os meninos se divertiram tanto aquele dia, foi tdo legal.
Ai depois a gente tentou fazer no patio, s6 que no patio ¢ muito grande ¢ ndo deu tdo certo,

mas ali no parquinho foi incrivel (Colaboradora 7);

Ja a Colaboradora 9 menciona que a abordagem construtiva em sala de aula era
adotada por ela como uma resisténcia a ideia tradicional de ensino, a qual faz que ela
“evocasse” Paulo Freire para argumentar contra o estilo bancédrio de educagdo. Sua
experiéncia como professora temporaria no Instituto Federal refor¢ou seu desejo de explorar
métodos alternativos de aprendizagem que ndo sejam tradicionais, inclusive. Ela enfatiza que
ndo tem interesse em seguir o modelo convencional de dar aulas e nao deseja aprender a

fazé-lo, buscando sempre construir novas formas de interacdo e aprendizado com seus alunos.

Quanto a competéncia intercultural, esses sdo os trechos que exemplificam como

identificamos esta competéncia nos colaboradores 1, 2, 4 ¢ 6:



— Puxar aqui um pouquinho na memoria... a gente fez jogo, diferente dos
adolescentes, mas a gente fez jogo também. Brincadeiras que fossem semelhantes as coisas
que eles fazem, como correr, de roda. A gente trabalhou mais teatro e teve uma aula que eu e
as outras alunas que participavam [do projeto] fomos com roupas de personagem [...] porque
a crianca trabalha muito com a fantasia, entdo eu acho que a gente tentou inserir iSso um
pouquinho; as vezes, a gente ia com com umas roupas € botava algumas coisas para ter o
atrativo, mas ja faz tanto tempo... o que eu me lembro é que a gente trabalhava muito com
coisas palpaveis, a gente trabalhava mais com coisas que elas podiam manusear, pegar, pintar,
trabalhando com niimeros, com coisas mais palpaveis do que algumas coisas mais abstratas.
Até pela formacdo em psicologia, a crianga gosta muito de pegar, de manusear, [ndo so]
imaginando, vendo um video, um 4udio, mas alguma coisa mais dindmica, que ela possa

manusear, brincar, enfim... (Colaboradora 1);

— Olha, primeiro que ndo existe uma metodologia certa, entdo a gente vai adequando,
principalmente quando vocé tem varias criancas dentro da sala de aula, vocé tem vérias
metodologias diferentes porque vocé acaba adequando um pouquinho. Inclusive tem um caso
muito bom: eu lembro que teve uma aula de corpo, que era para fazer a musica da Xuxa (mao
na cabe¢a, mao na cintura, um pé para frente e o outro para tras), em espanhol, ¢ o Vitor,
[filho] da Janaina, que estudava no PIJ, ndo gostava de dangar, entdo eu tentei ludibriar o

menino e ele [percebeu] (Colaboradora 2);

— Conhecer as experiéncias de outros professores me permite personalizar minha
abordagem de ensino de acordo com as caracteristicas especificas dos alunos, considerando
fatores como diversidade cultural, estilos de aprendizagem e necessidades individuais. Essa
personalizacdo € crucial para um ensino eficaz em um contexto diversificado (Colaborador

4);

— Teve uma aula que eu dei que era sobre frutas, né, ai eu fiz as garrafinhas tudo
bonitinho para fazer a magica e eu era a professora, entdo eu ndo podia pegar ninguém.
Murilo, esse dia, estava muito choroso, ndo queria ficar no colo de nenhuma [colega do
projeto] e eu tinha que dar aula, mas ninguém podia ficar com o querido, [s6 eu], e como eu
tinha que dar aula, ele ndo deixou eu dar aula e derramou as garrafinhas tudo... ele pegava
completamente as garrafinhas porque queria ficar no meu colo e eu ndo podia dar aula, entdo
ele s6 foi parar quando ele ficou no meu colo e eu continuei a aula dando a garrafinha falando

das frutas (Colaboradora 6);



Por fim, a seguir destacamos os trechos das narrativas dos colaboradores que
exemplificam onde identificamos a competéncia paralinguistica em quase todos os

colaboradores, exceto a C3 e C8:

— Eu acho que eu até o planejamento, o tipo de material... eu trabalhei muito com os
adolescentes a questdo audiovisual, a crianga tinha também o visual, tinha também cangdes e
tal, mas era uma coisa mais com a gente cantando, a gente brincando, alguma coisa de pegar,
[fazer] roda de aluno, sentar no chdo... ¢ uma experiéncia diferente e eu acho que me
acrescentou mais do que eu simplesmente repetisse o que eu fiz no estagio anterior

(Colaboradora 1);

— Eu lembro, [também], que uma das melhores aulas para mim, que eu dei, foi a aula
das frutas, porque eu levei fruta para os meninos, a gente tocou nas frutas, a gente cheirou as

frutas, a gente analisou as cores, [...] (Colaboradora 2);

— Conectar com outros profissionais fortalece os lacos interpessoais dentro da
comunidade educacional. Isso ndo s6 cria um ambiente de trabalho mais colaborativo, mas
também facilita a construcao de relacionamentos positivos com alunos, colegas e pais, o que

¢ fundamental para o sucesso do ensino (Colaborador 4);

— E também teve a aula de cozinha, que a gente levou um monte de coisinha de
culinaria, essas coisas pras criangas, s6 que de brinquedo, né, tudo pequenininho, e eu tinha
um planejamento totalmente diferente do que era para fazer, ai a professora responsavel,
neste dia, conversou comigo e falou: “Nao, ¢ melhor fazer desse outro jeito porque esse outro
jeito vai ser melhor, eles vao ter mais contato, vai ficar melhor”; que era chegar, levar os
objetos de cozinha que a gente tinha 14, dava para eles brincar e ia explicando para eles. Eu
pensei: “cara, isso ndo vai dar certo, isso ndo vai dar certo”; s6 que ai a gente chegou 14,

botou 14 para eles ir brincar, foi falando e deu certo (Colaboradora 5);

— Eu acho que ¢ mais instinto por ter crianga na familia e como eu sei que crianga se
sente mais protegida... a crianga la chorando e ninguém por perto, eu acho que ela sente mais
protegida com alguém acalmando ela, mas eu também ndo gosto de tanto toque fisico para a
crianga nao se sentir desconfortavel, né, entdo eu vejo assim, se ela vai de fato encostar em
mim, ai eu pego mais nelas. E mais por ter muita crianga na familia, eu ser muito apegada e

minha linguagem do amor ser o toque (Colaboradora 6);



— Eu tenho participado de um projeto de extensdo de conversagdo, sabe, eu acho que
pode entrar nisso também [de leituras tedricas que ajudaram a se preparar para as pratica
docente]. S6 para acrescentar, uma coisa que eu percebi que eu ndo tinha notado antes, € que
as criangas perdem muito foco com leitura e isso vem muito por conta dos celulares, sabe,
[...], isso foi algo cientifico que a gente tava discutindo nesse projeto, entdo eu acho que isso
se tornou um desafio muito grande porque se vocé ndo tiver quebras durante o livro, [durante]
a leitura do livro, vocé acaba perdendo a atencdo dos alunos e isso ja aconteceu varias vezes
[...]. Tem que ter essas quebras durante a leitura porque os alunos ndo focam mais como

antes, entao isso também poderia ser acrescentado no que eu falei (Colaboradora 7);

Por fim, a Colaboradora 9 comentou que ela realizava atividades praticas que
complementavam as historias lidas, como a constru¢do de fantoches baseados nos
personagens dos livros ou a criagdo de pequenos livros em conjunto com as criangas, sendo
que essas atividades ndo apenas envolviam os alunos, mas também integravam suas rotinas

basicas.

Para ressaltar, informamos, mais uma vez, que nos relatos dos colaboradores entre as
subsecoes 5.1.1 e 5.1.9 estdo os trechos onde essas competéncias foram identificadas e
também nos anexos, através do QR code que disponibilizamos com as transcricdes das

entrevistas na integra.

Ja a competéncia formulaica, ndo foi identificada em nenhum dos relatos dos
colaboradores, provavelmente pelo fato dos alunos desses professores serem criangas
ndo-alfabetizadas e essa competéncia ter uma caracteristica mais presente no ensino, em

geral, de outros publicos (adolescentes, adultos, etc.).

Por fim, vale destacar, mais uma vez, que os colaboradores que ndo tiveram alguma
competéncia identificada neste capitulo se justificam ndo pelo fato delas ndo existirem em
suas praticas docentes, mas sim por ndo terem sido identificadas, podendo estar presentes em

suas aulas.

No capitulo final, serdo apresentadas as conclusdes do trabalho, com base na anélise
dos dados discutida previamente. A partir dos resultados obtidos, serdo destacadas as
principais descobertas, refletindo sobre sua relevancia em relacdo aos objetivos da pesquisa e
a literatura consultada. Além disso, serdo discutidas as limitagdes do estudo e sugeridas

possiveis diregdes para futuras pesquisas sobre o tema.



;ADIOS, CHICOS Y CHICAS! (CONSIDERACOES FINAIS)

A partir da proposta de registrar e discutir a historia das iniciativas de linguas
adicionais para criancas no Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugdo, percebemos
que a singularidade das experiéncias narradas pelos docentes que participaram do projeto
geraram um apanhado de metodologias que formam o escopo de agdes que englobam o

Grupo de Pesquisa MuLEC.

Os dados coletados e atualizados a cada nova formag¢ao de docentes interessados em
linguas adicionais para criangas podem contribuir em estudos futuros para pensar em
estruturas de disciplina(s) para a graduacdo e/ou de curso(s) de capacitacdo baseados na
realidade da sala de aula e nas diretrizes dos documentos oficiais relacionados com a

educacao, como LDB, Curriculo em Movimento, PPP’s, PPC’s, etc.

Com base nos materiais ¢ midias do acervo pessoal da coordenadora e minha
orientadora, Janaina Soares e, principalmente nos relatos dos colaboradores entrevistados, fiz
um historico sobre o percurso do grupo MuLEC até os dias de hoje, passando pelos primeiros
momentos de praticas no Nucleo de Recursos Hispanicos (NuREH), no subsolo do ICC Sul, e

sua posterior mudanca para o Projeto Infanto-Juvenil (P1J)) até a atualidade do GP.

Quanto aos colaboradores, percebi que estes foram movidos pela curiosidade, quase
infantil de quem quer aprender algo novo, e pude compreender que o processo de formacao e
de refletir o ensino e a aprendizagem de uma lingua adicional para criangas descrito em suas
narrativas nos levaram a um rico material repleto de estratégias, confirmacgdo e negagdo de

hipoteses e, principalmente de elementos de riqueza instrucional para futuros professores.

Por isso, a pergunta sobre a motivacao que os levou ao desejo de trabalhar com lingua
adicional para criangas e, percebi que esse interesse dos professores-colaboradores se deu nos

pontos que sintetizo, em comum na fala destes:

I. O interesse em trabalhar com criangas para diversificar as competéncias adquiridas
enquanto professor em formagdo (diversificando os alunos durante o estagio
supervisionado), algo importante para o desenvolvimento profissional.

II. A preferéncia pelo ensino infantil, principalmente pela percepcdo de que as criangas
tém uma maneira mais genuina e auténtica de interagir, em relacao aos adultos;
III. A percepgao de que durante a graduacdo, houve interesse em trabalhar com criangas

pequenas, e, apos identificar que a licenciatura ndo o faria aproveitaram a



oportunidade de aprender sobre o trabalho com criangas, em uma oportunidade
extra-classe;

IV. O convite, o acompanhamento ¢ o apoio da coordenadora do projeto foram
fundamentais para essa iniciativa de estudos extracurriculares, oferecendo inspiracao
e encorajamento para trabalhar como professor de linguas no ensino infantil;

V. A experiéncia que adquiriram ao trabalhar com criancas foi muito positiva e
reafirmou a preferéncia por esse publico-alvo;

VI. A possibilidade de associagdo entre o gosto por criancas e pela lingua alvo nos

estudos em andamento.

Ao questionar a influéncia das leituras tedricas com as quais tiveram contato durante
essas praticas docentes de ensino de lingua adicional para criangas, os colaboradores
demonstram ter consciéncia de que a fundamentacao tedrica traz mais consisténcia para suas
acoes. No entanto, vale mencionar que a professora coordenadora destaca, durante todo o
processo, a necessidade de manter a origem do interesse dos docentes em formacao, assim
como suas motivagdes e contribui¢cdes. Dessa forma, as hipdteses elaboradas pelos docentes
da pesquisa, foram sendo avaliadas, refletidas e posteriormente entraram em seus

planejamentos.

Em um movimento de retro-avaliagdo, apds as acdes de contato em linguas adicionais
com as criancas, o resultado dessas reflexdes levaram todo o grupo a repensarem seus

planejamentos futuros com vistas a aperfeicoar as estratégias elaboradas pelo conjunto.

A relacao desses docentes com a teoria, sempre cuidada para que a esséncia deles nao

se visse modificada ou condicionada somente pelas leituras foi essencial por:

I.  Permitir conhecer autores ndo trabalhados no curso de licenciatura em
Letras-Espanhol, como Froebel e Montessori, precursores das ideias de “vamos
aprender brincando” e “‘como a crianga absorve o mundo brincando”;

II.  Perceber a importancia de realizar leituras e compreender como funciona o
desenvolvimento infantil;

III.  Conhecer textos na area da psicologia e, assim, poder questionar metodologias de
ensino, principalmente as que sdo aplicadas em adolescentes ¢ adultos e que seriam
ineficaz se aplicadas a criangas, como deixa-las sentadas em cadeiras para aulas

expositivas e/ou praticar o ensino de lingua por meio de escrita.



IV.  Entender mais sobre elementos do desenvolvimento como ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal), teoria de Vygotsky, e teorias de outros autores, como

Piaget, Paulo Freire, Carl Jung, Jacques Lacan, Freud, Henri Wallon, etc.

Destaco, aqui, que duas das colaboradoras sdo formadas em Pedagogia, embora nao
atribuam a este curso o seu interesse € a boa preparacao para atuar como professoras de
lingua para criangas. No entanto, ¢ mencionado com frequéncia pelos colaboradores a

relevancia de disciplinas da Faculdade de Educacao, da UnB.

Relatam ainda que o curso de Pedagogia contribuiu sobremaneira para seu
desenvolvimento académico, o que avaliza meu ponto de que, um curso de formagdo
continuada e/ou uma reestruturagdo curricular do curso de Letras pode abarcar,
satisfatoriamente, a formagdo de professores para que atuem na docéncia de linguas

adicionais para criangas.

Para fins de registros, perguntamos ainda aos colaboradores quais estratégias e
metodologias eles destacariam seu uso, em sala de aula, motivados pela explicagdo que
daremos a seguir, no paragrafo apds os topicos que farei. De maneira concisa, os professores

comentaram que usaram/buscaram:

I.  osjogos nas aulas
II. o trabalho dos sentidos sensoriais e o trabalho de coordenacao das criangas
III.  os desenhos infantis,
IV.  aoralidade, ndo priorizando os registros escritos
V.  asalainvertida
VI. o ladico
VII. aafetividade
VIII.  as musicas
IX. ainteracdo na lingua adicional como elemento fundamental com as criangas
X. acontacao de historia
XI.  ainteracdo a partir de leituras na lingua adicional
XII. o humor

XIII.  os personagens.

Além desses elementos, mencionados nas narrativas dos colaboradores, depreendemos

do contato com eles, das discussdes e observagdes das praticas de linguas estrangeiras



adicionais realizadas no PIJ, outras que podem estar inclusive relacionadas, mas que

consideramos merecerem destaque e ampliagdo:

II.

I11.

IV.

VI

VIL

VIIL

IX.

Trabalhar usando os sentidos sensoriais: tato, visdo, audi¢do, olfato e, em alguns
casos, o paladar;

A leitura de livros para as criangas, reafirmando o ato de contacao de historias;
Brincadeiras dentro e fora da sala de aula, enfatizando o ludico;

Uso de personagens conhecidos (seja de desenho de animado, impresso ou em telas;
seja do proprio professor, se fantasiando);

O humor.

A ambientacdo como elemento de observagdo prévia do espago, colegas e
principalmente das posturas das criangas;

A flexibilidade do planejamento que permite abordar, além dos temas preparados, os
temas solicitados pelas criancas ou de interesse delas;

A metodologia de interagao sempre em lingua adicional levando sempre em conta que
a compreensao depende das respostas das criancas e das agdes realizadas entre elas e
entre elas e os professores;

Atividades que buscam trabalhar a criatividade das criancas;

A partir da andlise que fizemos revisitando e transcrevendo as entrevistas e analisando

as falas dos participantes, entendemos que esses topicos sintetizam as respostas deles, pois

representam as ideias de que:

IIL.

II1.

IV.

Por promover uma abordagem dindmica e envolvente, a metodologia de interagao
desempenha um papel crucial no ensino de linguas adicionais para criangas;

Por combinar aprendizado com diversdo, ajudando a manter o interesse das criangas,
as atividades ludicas sdo fundamentais;

Por permitir que as criancas usem a lingua de forma inovadora, acrescentar atividades
que estimulem a criatividade, como projetos artisticos e jogos imaginativos, nas aulas,
pode ser benéfico para a aprendizagem;

Por poder enriquecer a experiéncia de aprendizado ao tornar a lingua mais tangivel e
memoravel, trabalhar com os sentidos sensoriais instiga a curiosidade e, com isso, a
participagdo dos aprendizes;

Por proporcionar contextos ricos ¢ variados para o uso da nova lingua, a leitura de

livros adaptados para esse publico ¢ eficaz;



VI.  Por engajar a participacdo das criangas, desenvolver habilidades e a criatividade,
brincadeiras dentro e fora da sala de aula podem ajudar na aprendizagem de linguas
adicionais das criangas;

VII.  Por ajudar a criar um ambiente de aprendizado alegre e inclusivo, o uso de
personagens pode ser um facilitador na relacdo professor x aluno e pode instigar o
interesse das criancgas nas aulas;

VIII.  Por poder facilitar a aprendizagem e ajudando as criangas a se sentirem a vontade para
explorar a nova lingua, o afeto ¢ essencial para criar uma atmosfera positiva e

motivadora;

IX. E, por ultimo, por poder enriquecer o desenvolvimento educacional, por meio do riso,
que ¢ uma ferramenta importante na busca de engajar as criancas em atividades

educativas, o humor contribui para um ambiente de aprendizado mais alegre e eficaz.

Baseado nos relatos dos nossos colaboradores, ressalto que essas estratégias,
metodologias e recursos, quando usadas ou até quando integradas, ndo apenas tornam o
processo de ensino mais envolvente, mas também ajudam a construir uma base solida para a

fluéncia linguistica do professor ao longo do tempo.

Hé4 outras duas estratégias que destaco e considero facilitadoras para o
desenvolvimento das aulas de linguas: saber das experiéncias de outros professores de lingua
adicional para criangas e fazer ambientacdo com os estudantes e com todos os envolvimentos
na rotina escolar. Quanto a primeira, entendendo que compartilhar informagdes ¢ importante
porque facilita o acesso ao conhecimento, promove a colaboracdo e a inovagdo, contribui

para a educacdo e formagdo continua, fortalece a transparéncia e a confianga.

Isso desempenha um papel que consideramos necessario no desenvolvimento social,
promovendo compreensdo e até a empatia entre individuos de diferentes contextos, pois o
compartilhamento de informagdes impulsiona o progresso € a coesdo tanto em niveis
individuais quanto coletivos. Por isso, entendemos que saber as experiéncias de outros
professores de lingua adicional pode ajudar aos professores que nunca trabalharam dando

aula para criangas e que ndo tenham, ainda, uma formacao especializada nesta area.

Esta estratégia e paragrafo, alias, respondem a primeira pergunta de pesquisa que

orienta esta investigacdo: “como as experiéncias de professores de espanhol em um



programa infanto-juvenil podem colaborar com a reflexdo de como ensinar espanhol para

criangas? “combinados aos relatos dos colaboradores.

Quanto a ambientacdo, levanto uma questdo algo mais complexa, ja que ela s6 foi
possivel por se tratar de um ambiente de aprendizagem. Trata-se de uma quase
impossibilidade no mercado de trabalho competitivo que ndo possibilita um tempo inicial de

preparo para os profissionais.

Nos a indicamos fortemente como estratégia que componha as ementas de disciplinas
nos cursos de licenciatura em Letras e/ou das diretrizes de cursos de formagdo continuada
nesta area, de ensino de lingua adicional para criangas, pois, ndo s6 compreendemos como
relataram os colaboradores desta pesquisa, que fazer uma ambientagdo antes de iniciar
praticas docentes ¢ pode criar afinidade entre professor e alunos, desmistificar medos e
insegurancas dos docentes, evitar que o professor adote uma postura de superioridade,
permitir que o professor conhega o perfil dos estudantes e torne a relacdo mais fluida e
estabelecer confianca do professor com toda a comunidade escolar (alunos, pais, demais

profissionais da escola, etc.).

Quantas as competéncias, mapeadas e discutidas, gostariamos de enfatizar quais
competéncias estdo mais frequentes entre as identificadas na pratica docente dos

entrevistados, a partir dos seus relatos, e como elas sdo demonstradas.

As competéncias estética, gramatical, implicita, sociocultural e tedrico-pratica foram
identificadas porque constatamos que os colaboradores utilizam recursos que despertam
admiracdo e prazer nas criangas durante as aulas, possuem conhecimentos gramaticais da
lingua-alvo e justificam sua escolha profissional com base em intuigdes, experiéncias e
contextos pessoais. Além disso, eles se expressam adequadamente no contexto social e
cultural e aplicam conhecimentos teéricos adquiridos por meio de leituras e aprendizado

teorico.

Por outro lado, ndo identificamos as competéncias discursiva, estratégica, intercultural
e paralinguistica em todos os participantes, apenas em alguns, enquanto que a competéncia
formulaica, por sua vez, ndo foi identificada em nenhum relato, possivelmente devido ao fato

de os alunos serem criangas nao-alfabetizadas.

Quanto a segunda pergunta de pesquisa: “Com o curriculo atual dos cursos de

licenciatura em Letras, os professores em formagdo e em servico se sentem preparados para



lecionar espanhol como lingua adicional para criangas?” concluimos que os professores em

formacao e em servigo ndo se sentem preparados para dar aulas de linguas adicionais.

Tendo como base o curriculo do curso de Letras - Lingua Espanhola E Literatura
Espanhola e Hispano-Americana, em anexo neste trabalho, ndo hé disciplinas cujo tema trate
do ensino de linguas para criancas. At¢ mesmo as disciplinas “LET0355 - Métodos De
Ensino Do Espanhol Como Segunda Lingua (60h)” e os estagios supervisionados (“LET0023
- Estagio Supervisionado Em Espanhol 1 - 210h”; “LET0023 - Estagio Supervisionado Em
Espanhol 2 - 210h”) que poderiam ter em suas ementas textos que abordassem este tema com
frequéncia, ndo apenas de forma esporadica dependendo do professor que seja responsavel

pela disciplina em determinado semestre.

Para fins de informacao, também anexado a este trabalho, disponibilizamos partes
selecionadas da estrutura curricular de quatro cursos de licenciatura em Letras (espanhol,
francés, inglés e japonés) disponiveis na UnB, onde ¢ possivel identificar a auséncia de
disciplinas que tratem do ensino de linguas adicionais para criangas por todo o curriculo. Os
documentos disponiveis, na integra, se encontram no Sistema Integrado de Gestao de

Atividades Académicas (SIGAA): <https://sigaa.unb.br/sigaa/public/home.jsf>.

Como intervengoes reais, entdo, o que propomos para que esta questao seja resolvida,

entdo, seria:

I.  Que materiais bibliograficos relacionados ao ensino de linguas para criancas
sejam agregados as ementas e/ou programas de disciplinas ja existentes nas
estruturas curriculares dos cursos, como no caso do curso de Letras-Espanhol
(licenciatura), nas disciplinas “LET0355 - Métodos De Ensino Do Espanhol
Como Segunda Lingua (60h)”, “LET0023 - Estdgio Supervisionado Em
Espanhol 1 e “LET0023 - Estagio Supervisionado Em Espanhol 27;

II.  Que disciplina(s) especifica(s) para esse fim, o ensino de linguas para
criangas, seja(m) adicionada(s) a estrutura curricular dos cursos, € como
exemplo, ementa de uma disciplina oferecida no Programa de Linguistica
Aplicada (PGLA) que trata desse tema.

III.  Que os projetos de extensdo e iniciacdo cientifica, para pratica docente e para
elaboragdo de materiais didaticos e pesquisas em geral, respectivamente,
sejam institucionalizados pela universidade, pelo Instituto de Letras, seja pelo

departamento de Letras Estrangeiras e Tradugdo (LET), seja pelo grupo de


https://sigaa.unb.br/sigaa/public/home.jsf

pesquisa (MuLEC), para que haja periodicidade nas ofertas de vagas e mais

participag@o dos estudantes interessados.

Uma quarta intervengdo, que tratamos como planos futuros, a partir dessa
investigacdo e de futuras publicagdes de professores do MuLEC, pretendemos estruturar um
curso de formacdo continuada, disponibilizado de forma gratuita e autoinstrucional, em
plataformas de ensino a distancia dos diferentes 6rgdos e instituicdes de ensino, como a

EAPE, da SEEDF; como o CEAD, da UnB, entre outros.

Com isso, professores que ja estdo em servigo terdo a oportunidade de realizar esta
capacitacdo, se entenderem necessario, fazendo com que nao s6 os ainda graduandos tenham
essa oportunidade, a partir das intervencdes I, II e III, mas também os que ja concluiram o

curso de graduagao.

\

Portanto, respondendo a ultima pergunta de pesquisa: “Como o grupo de pesquisa
MuLEC contribuiu e pode contribuir para a implementa¢do e adaptagcdo do ensino de
linguas adicionais na educagdo infantil em cursos de graduac¢do e/ou formagdo
continuada?”; o GP MuLEC e sua historia podem contribuir para que professores que
estejam na graduag¢do possam vivenciar a experiéncia de dar aulas de linguas para criancas,
em projetos oferecidos no ambito do grupo, assim como podem contribuir com os professores

j& em servico com a divulgacdo e os registros das produgdes deste grupo

Assim, enquanto passamos pelos percalgos das atualizagdes e revogagdes de leis que
incluem e depois excluem normativos que tratam do ensino de lingua adicional para criangas
no ensino fundamental 1, finalizamos este trabalho com a expectativa de que possamos ter
contribuido no caminho de uma formacao com maiores ferramentas de qualificagdo para os

docentes de linguas para criangas do pais.

Pretendemos realizar a devolutiva em um evento no PIJ assim que tivermos finalizado
a defesa tendo em vista os 10 anos de projeto e a necessidade de apresentar um feedback dos

professores envolvidos nesta pesquisa.
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ANEXOS

PDFs dos curriculos dos cursos de Licenciaturas em linguas adicionais da UnB: Letras-

Espanhol, Inglés, Francés e Japonés.


https://drive.google.com/file/d/1RkCbE_sh_1EmLe4PQlosv-AAS2PJXZ0Z/view?usp=sharing

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

https://drive.google.com/drive/folders/1gAV1WhZw200D8cG2ZRLCbHIwZ{TilkdB?usp=sh

aring


https://drive.google.com/drive/folders/1gAV1WhZw2goD8cG2ZRLCbHlwZfTilkdB?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1gAV1WhZw2goD8cG2ZRLCbHlwZfTilkdB?usp=sharing

TRANSCRICOES

https://docs.google.com/document/d/14LLML22RNekya68bGGCODEuUVF4IgDR7F3-ZTgBO
P5CM/edit?usp=sharing



https://docs.google.com/document/d/14LLML22RNekya68bGGC0DEuVF4IqDR7F3-ZTgBOP5CM/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/14LLML22RNekya68bGGC0DEuVF4IqDR7F3-ZTgBOP5CM/edit?usp=sharing
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