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Prefacio

Olgamir Amancia Ferreira

Esta obra, organizada por Catarina de Almeida Santos, Andréia Mello Lacé, Ana Maria
A. Moreira e Danielle X. P. Nogueira, se inscreve como resultado de um curso de extensao
intitulado Educadoras e educadores brasileiros do centenario de Paulo Freire aos 60 anos da
UnB, desenvolvido no contexto da pandemia de covid-19 pela Universidade de Brasilia (UnB).
A obra, portanto, ocorre sob o signo dos 100 anos de Paulo Freire (2021), nas celebracées dos
60 anos da Universidade de Brasilia e no centenério de seu fundador, Darcy Ribeiro (2022).

O livro revela um olhar abrangente sobre o processo educativo, retirando-o do estrito
espaco da escolarizacdo, permitindo examinar diferentes facetas entre educagao, universi-
dade e democracia. Na expectativa de evidenciar aproximacdes e distanciamentos tedricos
e histéricos fundamentais, essa compreensdo é essencial para perceber que a politica edu-
cacional em curso no pais guarda profunda relagdo com as demais politicas publicas.
Ao mesmo tempo em que as influenciam, é profundamente influenciada por elas, como
expressdo de uma concepg¢ao de sujeito e de sociedade.

Neste trabalho, as organizadoras buscam empreender, de forma instigante, a articulagdo
da concepcao de educagdo como direito com o papel transformador que ela pode provocar;
isso, se organizada com a finalidade de problematizar a realidade. Esta potencialidade se
evidencia quando traz para o espago educativo a realidade concreta da sociedade brasileira,
construida sob a égide do colonialismo. Uma sociedade concentradora de renda, patrimo-
nialista, marcada pelo escravismo e pela l6gica patriarcal, cujas marcas constituem bases
fundantes para as desigualdades que historicamente a atravessam. Nesse sentido, eviden-
cia-se o papel da universidade ptblica, que, ao cumprir sua fungdo social, se constitui em
espaco privilegiado para a formacdo omnilateral dos sujeitos, com potencial transformador
das desigualdades que marcam a sociedade.

Neste prefacio, ndo intento discorrer sobre os argumentos elencados em cada texto, mas
procurei destacar alguns elementos na expectativa de estimular o leitor ou leitora a refletir
sobre as questdes apresentadas, identificando a grande pertinéncia dos elementos abordados
com o contexto atual. A obra, constituida de experiéncias relevantes desenvolvidas ao longo
do século XX por diferentes educadores e educadoras, sujeitos histéricos que, nas mais
distintas areas do conhecimento, empreenderam reflexdes e processos transformadores em
seus espacos de producdo de conhecimento, é um chamado para refletirmos sobre a educacdo que
temos e a educacdo que queremos neste novo século. As reflexdes desenvolvidas por eles e elas
trazem para o debate questdes, tais como: o carater fragmentado e a auséncia de criticidade
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da educacao, construida apartada do contexto em que se realiza, desenvolvida com base
na formacdo diferenciada entre sujeitos para atender as demandas do sistema capitalista,
e das marcacdes proprias da sociedade patriarcal e escravocrata. Por isso, configura-se
como uma educacdo que conforma o pensamento racista ao se ancorar na “democracia
racial” e negar a identidade dos grupos sociais, restringindo essa identidade a um aspecto,
a exemplo da cor da pele, assim como as praticas de misoginia, por meio das quais utiliza
as caracteristicas biologicas como distingdo negativa ou de menor valor, para sustentar as
desigualdades entre homens e mulheres.

Outro aspecto que se depreende das reflexdes desses sujeitos historicos é a dualidade
na educacdo, que se constituiu como privilégio das classes dominantes em detrimento dos
demais grupos societarios. A dualidade educacional é caracteristica prépria de sociedades
nas quais a democracia ndo esta na centralidade das préticas sociais, e o consequente
distanciamento das universidades das necessidades que assolam o pais. Por isso mesmo,
sdo produtoras de ciéncia e tecnologia que, muitas vezes, ndo apontam para um projeto de
desenvolvimento democratico. Entretanto, o livro, como resultado de um curso de extensao, é
exemplar de como, ao ser organizado e pautado na indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, a universidade pode empreender um processo formativo que privilegia, para
além da dimensao técnica, também as dimensdes estéticas e éticas, fundamentais para a
formacao integral dos sujeitos. Nesse sentido, ele traz para a cena o potencial da extensdo
universitaria dialégica na construcdo de um novo paradigma de educacgao superior.

Os elementos destacados constituem balizas fundantes de um novo paradigma
educacional, que visa produzir conhecimentos que oportunizem a sociedade a construgado
de uma consciéncia da realidade na perspectiva de sua transformacdo. Entre esses sujeitos,
destaca-se o papel de Darcy Ribeiro, Nisia Floresta, Nise Silveira, Andlia Franco, Paulo
Freire, Anisio Teixeira, Abdias Nascimento e Florestan Fernandes. O ponto de partida, e
diria mesmo, o eixo estruturante da obra, sdo os 60 anos da Universidade de Brasilia e sua
incessante busca pela democracia. Por isso, educagdo e democracia sdo conceitos estruturais
que unem os autores e autoras destacadas na obra.

A Universidade de Brasilia (UnB) é apresentada de maneira a ilustrar suas caracteristicas
diferenciais, que a fizeram e fazem singular no contexto das diferentes universidades brasileiras.
Primeiro, por ser uma instituicdo educacional concebida e proposta numa perspectiva
contra-hegemonica ao modelo de formagao de educacio superior que marcava as universidades
brasileiras até o inicio dos anos 1960. Este aspecto oportuniza que, através da leitura, seja
possivel confrontar experiéncias de universidades existentes desde o inicio do século XX,
inspiradas nas congéneres internacionais, com a proposta radicalmente ousada colocada
em movimento, cuja criacdo se constituia, segundo Darcy Ribeiro, uma urgéncia. Por isso,
é considerada uma Universidade necessaria.

Na origem, os fundadores da UnB, Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, tinham como
principal ponto de aproximacao o desejo de democratizar a educagao brasileira. Por essa
razao, superar a condicdo de privilégio e ver a educacdo ser assumida como direito universal
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constituiam, respectivamente, o ponto de partida e de chegada do trabalho desses dois
educadores, que, de forma perspicaz e contundente, é apresentada neste livro. Esta apro-
ximacdo inicial serd mais bem azeitada pela construcao coletiva com outros interlocutores
e interlocutoras, como varios dos que compdem este texto, todos avidos de democracia,
culminando na construcdo da Universidade necessaria. A universidade, proveniente, como
afirmado anteriormente, da inquietacdo de Darcy que insistentemente interrogava: universidade
para que? Ou, como a universidade pode passar ao largo das desigualdades da sociedade,
sem problematiza-las? Essas reflexdes expressam esta que é a inquietacdo primeira dos e
das intelectuais nesta obra: a necessaria democratizacdo da educacdo brasileira.

Nessa esteira, importa sublinhar a importancia de as experiéncias e reflexdes de mulheres
como Nisia Floresta, Nise Silveira e Analia Franco estarem presentes neste livro. Isso porque,
além de nos aproximar de suas elaboracdes tedricas, nos leva a refletir sobre as sujeicdes a que
estdo submetidas as mulheres e a necessidade de que a educacao se realize de maneira a con-
tribuir com a emancipacao desse grupo social, que, mesmo sendo numericamente majoritario,
é relegado a condigdo de minoria. As experiéncias dessas mulheres na politica, na satide e na
educacdo sdo reveladoras do potencial transformador da sociedade protagonizada pelas mulheres.
Desconhecer o papel desempenhado por estas brasileiras, conforme expresso no texto, é negar
a historia real e reproduzir a histéria contada a partir do referencial do dominador.

Por fim, cabe registrar que, no decurso da leitura, ndo serdo apreendidas, dos textos dos
educadores e educadoras que ancoram esta producdo, apenas criticas a educacao desenvol-
vida no pais, ainda que ja fosse uma boa razdo para nos debrucarmos sobre a obra. Ao ler,
serdo identificados, principalmente, outros elementos que nos remetem as possibilidades
de transformacdo. A escuta ao outro, o construir com e ndo para o outro, o territério como
espaco de formacgdo e de formulacao de novos conhecimentos, superando a conservadora
compreensao de que a educacao é prépria do espago escolar, especialmente da universidade,
culminam em reflexdes fundamentais sobre a educacdo democratica e a democratizagao
da educacao, sobre o papel do Estado na oferta e construcao de uma proposta de educacao
critica, criadora e emancipatoria, o que torna ainda mais necessaria a leitura da obra.
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A educagdo é possivel para o homem, porque este é inacabado e sabe-se
inacabado; é um ser na busca constante de ser mais.

Paulo Freire

No més de agosto de 1985, Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque assumiu o cargo de
reitor da Universidade de Brasilia, mas ndo se tratava de uma posse qualquer. Ele foi o primeiro
reitor eleito por eleicdo direta apds quase 24 anos de ditadura, que haviam interrompido o sonho
concebido por Darcy Ribeiro e construido por tantos outros. Mas como sonhos revolucionarios
nao sdo mataveis, a crueldade dos ditadores nao foi capaz de matar o projeto mais inovador de
universidade que temos. Exatamente por ter sido idealizado para ndo se fechar em si mesma, mas
para pensar o pais e ajudar na construgcdo de uma outra realidade politica, social e econdmica.

Darcy Ribeiro, em seu discurso na posse de Cristovam, falou sobre como e para que
a UnB foi pensada. Ao discorrer sobre a interrupgao desse sonho e ao explanar todos os
problemas que o pais viveu, o que deixou de fazer e os desafios que tinhamos e, infelizmente,
ainda temos, Ribeiro firmou:

esta Universidade de Brasilia existe para tomar estes problemas em sua
carnalidade; a fim de equaciona-los. Existe para entender o Brasil com toda
profundidade, e a primeira tarefa que se impde no exercicio dessa missdo
é ter coragem de lavar os olhos para ver nossa realidade, é perscruta-la, é
examina-la, é analisa-la. O Brasil, entendido como seu povo e seu destino,
é nosso tema e nosso problema (Ribeiro, 1985, p. 14).
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A sexagendria e tao sonhada Universidade de Brasilia, inaugurada no dia 21 de abril
de 1962, resultou da luta de Darcy Ribeiro, que contou com a ajuda de muitos aliados que
ndo se furtaram a dar seu apoio quando este precisou. Anisio Teixeira, considerado por
Darcy o educador mais brilhante do Brasil e o homem mais inteligente e cintilante, deu
seu apoio na constru¢do da nossa UnB, que, segundo ele, se transformaria “no primeiro
marco da integracdo universitaria no Brasil. Ao invés da atual organizagdo ganglionar,
sendo pulverizada, a nova Universidade sera verdadeiramente a unidade na diversidade.
Pelo menos uma vez, vamos ser fiéis a semantica” (Teixeira, 2012, p. 106).

Esse projeto foi interrompido em margo de 1964, por ocasido do golpe de Estado,
quando a nossa agora sexagenaria era apenas uma crian¢a de 1 ano e 11 meses. Darcy
Ribeiro, de forma emocionada, relembrou esse momento na posse do primeiro reitor eleito,
afirmando que aquele momento representava para ele o dia do renascimento, pois a univer-
sidade que funcionou sob o comando dos ditadores, que ndo era digna de ser chamada de
universidade, morreu como ibis, a ave que se queima. Naquele momento, a UnB renascia
para ser o que houvera sido.

Renascia com a responsabilidade e a importancia que ela tinha e tem. Disse Darcy que

o Brasil ndo poderia passar sem uma universidade

que tenha o inteiro dominio do saber humano e que o cultive ndo como
um ato de frui¢do erudita ou de vaidade académica, mas com o objetivo
de, montada nesse saber, pensar o Brasil como problema. Esta é a tarefa
da Universidade de Brasilia. Para isso ela foi concebida e criada. Este é o
desafio que hoje, agora e sempre ela enfrentara (Ribeiro, 1985, p. 5).

A proposta desse livro nasce desse compromisso deixado pelos seus dois maiores
idealizadores, que sdo referéncias para todas e todos nés, de fazer com que a UnB seja essa
grande referéncia no papel de pensar o Brasil, de pautar os temas nacionais, de pensar o
pais como um problema e ajudar a buscar as solucdes para transformar a realidade do povo
brasileiro. Assim, o livro resulta do curso de extensao Educadoras e educadores brasileiros:
do centenario de Paulo Freire aos 60 anos da UnB, idealizado em parceria com a Campanha
Nacional Pelo Direito a Educacdo e ofertado remotamente no segundo semestre de 2021,
em pleno auge da pandemia, pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia.

O curso tratou da vida, obra e das contribui¢des de educadoras e educadores do Brasil,
que foram e sdo tdo importantes para nos ajudar a pensar caminhos, propostas, acoes e
politicas para os diferentes problemas do pais e sua imensa riqueza cultural, de modo a
combater e reverter as suas desigualdades. Trouxemos para o debate Anisio Teixeira e
seu fundamental papel na luta pela educagdo como direito, o que o torna um verdadeiro
estadista da educacdo; Darcy Ribeiro, em seu centenario, abordando suas muitas e muiltiplas
contribuicdes para o pais em diferentes campos, sem as quais essa instituicdo, que completou
seus 60 anos de existéncia, possivelmente ndo existiria; Abdias do Nascimento, e sua
atuacdo de importancia impar e imprescindivel nos diferentes espacos em que atuou, na luta
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contra o racismo e o genocidio da populacdo negra, inclusive a morte cultural e epistémica;
Florestan Fernandes e os dilemas educacionais brasileiros, seu pensamento sociologico e
pedagogico; Paulo Freire, em seu centendrio, e sua inestimavel luta por uma educagdo para
a libertacdo; Analia Franco, essa fantastica educadora que o Brasil precisa conhecer; Nise
da Silveira e sua luta por uma forma humanizada de tratar a saide mental, que desencadeou
uma nova forma de olhar os doentes mentais no pais; além de Nisia Floresta e seu papel
para o empoderamento das mulheres.

O curso foi pensado e desenvolvido em parceria com a Campanha Nacional Pelo
Direito a Educacdo, instituicao formada por educadores e ativistas pelos direitos humanos,
e sobretudo pelo direito humano a educagdo, assim como nossos/as educadores e educa-
doras. Foi planejado de modo a ser implementado de forma colaborativa com docentes de
outras institui¢des publicas brasileiras.

Frente ao cendrio em que viviamos e que marca a nossa realidade atual, entendemos que a
nossa UnB precisava cumprir seu papel primordial, defendido por seus idealizadores, e ofertar um
curso dessa envergadura. Em momentos de negacdo da histdria e da ciéncia, é importante mostrar
que nossas lutas vém de longe, que as problematicas que vivenciamos, sobretudo nos tiltimos anos,
tém raizes historicas, e que seus algozes continuam na ativa, com voraz sede de poder.

Quando planejamos a oferta do curso em 2020, o Brasil e 0 mundo estavam imersos na
maior crise sanitaria do nosso tempo: a pandemia de covid-19, causada pelo coronavirus.
Estdvamos concentrados em busca de caminhos e enfrentando o negacionismo daqueles que
deveriam estar a frente dos problemas, o qual trouxe graves consequéncias, vitimando mais
de 700 mil vidas e deixando sequelas graves para a sociedade como um todo. A gravidade
s0 ndo foi maior devido ao papel desempenhado pelas institui¢cdes ptiblicas, dentre elas o
Sistema Unico de Satde, as Universidades e os institutos de pesquisa, que se debrucaram
a pensar nos problemas que estavamos enfrentando e a buscar solucées, como vacinas e
equipamentos que pudessem salvar vidas.

Nesse contexto, entendemos que desempenhamos o que nos legou Darcy Ribeiro
ao afirmar que, frente as questdes e problemas do pais, as universidades tém que se mobilizar.
E nelas, disse ele, “e muito especialmente nesta minha, nossa Universidade de Brasilia, que ponho
minhas esperancas maiores, de ver um pensamento utépico concreto de formular, conclamando
os brasileiros a definir aqui e agora o Brasil que ha de ser” (Ribeiro, 1985, p. 28).

Darcy, como grande conhecedor das questdes desse pais e de seus mandatarios, das
elites econdmicas brasileiras, delegou a n6s o papel de mobilizar a populacdo para fazer
um outro pais, um Brasil para o povo brasileiro, e assinalou a responsabilidade social e o

papel da universidade como a Casa em que a Nacdo brasileira se pensa a si
mesma como problema e como projeto. Nao podemos deixar isso em maos
dos politicos; menos ainda, em maos dos militares ou de seus sequazes tecno-
cratas; eles ndo tém nem identidade nacional efetiva, nem grandeza mental
o suficiente para pensar o Brasil em todas as suas potencialidades, vendo
nosso povo como protagonista da histéria universal (Ribeiro, 1985, p. 24).
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Enfrentar a pandemia no pais, tendo como chefe do Estado um presidente militar que
colocou outro militar para gerir o Ministério da Saide, ambos sem competéncia e muito
menos preocupacao com o povo brasileiro, mostrou o quanto Darcy Ribeiro tinha razao.
Para enfrentar os ataques a educagdo, as educadoras e os educadores, as escolas e univer-
sidades e, consequentemente, ao povo brasileiro, era fundamental articularmos professoras
e professores de diferentes institui¢des, para, juntamente com o grupo da UnB, ofertar um
curso primordial para pensar e mobilizar o Brasil frente a realidade, por meio de estudos e
debates daqueles e daquelas que sempre lutaram para construir o Brasil para a sua populagao.
Foi também essencial fazer com que o curso chegasse nos diferentes recantos do pais e
fosse apresentado para educadores de redes e escolas municipais, estaduais e distritais de
educacdo basica; professores de universidades federais, estaduais e de Institutos Federais;
estudantes da educacao bésica e superior; ativistas; agentes politicos, dentre outros.

Assim, contamos com a participacao de professores e professoras, estudantes de diferentes
universidades publicas, da Campanha Nacional Pelo Direito a Educacdo (CNDE), assim
como da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio Grande do Norte (SEERN), conforme
pode ser observado no grafico 1, que segue:

Grafico 1: Instituicdes e nimero de professores envolvidos na oferta do curso

Fonte: Produc&o das autoras com base nos dados do curso.
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Além de envolver professores e professoras de diferentes instituicoes, o curso também
alcancou um total de 506 inscritos, vindos de varios lugares do pais, como pode ser visto
no grafico 2:

Grafico 2: Numero de inscritos por estado

Fonte: Producédo das autoras com base nos dados do curso.

Os dados evidenciam que a oferta do curso, de forma virtual, po6de ampliar o alcance
das acdes de extensdo para além do territdrio em que se encontra a Universidade de Brasilia.
O curso recebeu participantes de todas as regides e quase todos os estados do Brasil, com
destaque para os estados de Sao Paulo (118 participantes) e Distrito Federal (77 participantes).
Entre os participantes, encontram-se profissionais que atuam em diferentes campos e redes
de educacdo, além de ativistas e agentes politicos.

As mensagens recebidas por e-mail, Ambiente Virtual de Aprendizagem ou chat do
YouTube, mostram que o objetivo foi alcancado. Uma cursista escreveu:

moro em Porto Velho. Sou uma das cursistas do curso Grandes Educadoras
e Educadores Brasileiros. Quero agradecer a vocé e a todos os envolvidos
neste evento tdo necessdrio nos dias atuais e dizer que fiquei encantada em
conhecer a vida e obras dos grandes educadores e a intensa contribuicao, o
imenso legado deixado por eles nos mais variados campos de atuacdo. Estou
praticamente concluindo o meu curso de pés-graduacao em Metodologia
do Ensino Superior e, para mim, o curso de extensao promovido por vocés
tem ocasionado muitas transformag¢oes em meu modo de pensar, em minhas
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reflexdes e agdes. Desejo um excelente Natal e que em 2022 possamos, como
dizia Paulo Freire, “esperancar” dias melhores.

A cada live/aula, os e as cursistas explanavam seus aprendizados e como o curso
estava contribuindo para a formacao e andlise da realidade do pais, ndo sé na atualidade,
mas também desvendando a histéria dos que foram e sdo invisibilizados. Nas palavras de
uma cursista, o curso “apresentou a muitos educadores/as maravilhosos/as que deixaram
seu legado para a educacao brasileira. Infelizmente, muitos/as ainda sdo invisibilizados/
as”. Ou quando recebemos uma mensagem que dizia: “gente, quero aproveitar o momento
para agradecer toda a equipe do curso de extensdo da UnB por trazer com tanta qualidade
essas formacdes para nos. Estou aprendendo muito”.

Na formacdo sobre Florestan Fernandes, o professor ministrante recebeu elogios e
agradecimentos por, segundo o0s/as participantes, ter apresentado “uma discussdo importante
sobre educacdo publica, principalmente pelo que estamos vivendo na atualidade em
nosso pais”, e fez com que outra cursista ficasse “encantada com o pensamento de
Florestan Fernandes, que é bem atual, as percepcdes das desigualdades educacionais
na intersecdo de raga”.

A aula sobre Abdias do Nascimento, que propositalmente fizemos no més de novem-
bro, cumpriu o papel que esperavamos de trazer a tona o legado desse grande educa-
dor e fazer com que a populacdo, sobretudo o povo preto, tivesse conhecimento de seu
pensamento e obra. Abdias é uma referéncia fundamental na luta contra o racismo e
o genocidio da populagao negra brasileira. Expressando-se sobre isso, uma cursista afirmou:
“como mulher preta, periférica, ativista da educagdo e pedagoga, muito me anima ter
conhecimento de uma referéncia como Abdias. Que um dia possamos alcancar uma sociedade
antirracista”. Outra cursista realizou o seu agradecimento ao ministrante: “professor
André, grata por sua colaboracdo tdo relevante ao trazer Abdias do Nascimento no més
da Consciéncia Negra, quando politicamente demarcamos a importancia das reflexdes e
acoes no combate ao racismo”.

A aula sobre Anisio Teixeira, educador que nao poderia faltar em curso no ambito dos
60 anos da UnB, teve como professor o seu bidgrafo e grande conhecedor da sua vida e obra.
Uma aluna assim se expressou: “aula brilhante dada pelo professor Jodo! Forma e jeito de falar
aproximam muito da histéria. Essa mistura entre o estudioso da obra, com o calor de quem
nos fala com paixdo e proximidade, é tdo prazerosa de se ouvir! Estou cada vez mais certa
de que a educacdo s6é mudara quando, de fato, ouvirmos esses nossos educadores”.

As formacdes sobre as educadoras também receberam elogios, e o teor das mensagens
traduz a importancia da oferta do curso, sobretudo em um pais pautado pelo patriarcado, que
tem como praxe a invisibilizacdo das mulheres e suas lutas. Uma estudante disse: “estou
impressionada com a Nisia Floresta. Que mulher incrivel que ja questionava a condicao
das mulheres em funcao das estruturais desigualdades de género no Brasil naquela época”.
Na mesma direcdo, outra estudante afirmou: “estou encantada com a Nisia Floresta, o
quanto ela ja era avancada para o seu tempo. A sua atuacdo nas lutas pela igualdade das
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mulheres é impressionante. Estou muito feliz por tomar conhecimento sobre uma intelectual
brasileira”. Nise da Silveira, também estudada no curso, teve duas aulas/lives que fizeram
com que o publico conhecesse mais sobre ela. Uma das mensagens que recebemos tem o
seguinte teor: “mais uma live incrivel sobre Nise da Silveira. E muito bom ter a oportunidade
de conhecer mais de sua histéria e de seu trabalho por uma outra perspectiva. Uma
abordagem magnifica!”.

O livro é proposto, portanto, em um ano de dupla comemoracdo: os 60 anos da Univer-
sidade de Brasilia e o Centenario do seu idealizador, Darcy Ribeiro. Idealizada e seu idealizador
sdo gigantes desse pais, e ndo por acaso; ao falar da sua filha, ele assim se expressou:

a verdadeira Universidade de Brasilia é a utopia concreta que subsiste calada
entre seus muros no espirito dos estudantes e dos professores que guardam
fidelidade ao seu espirito; mas é, também, a universidade enclausurada, que vive
onde sobrevivem o0s que a conceberam; e é, sobretudo, a que ressurgird em
quantos, amanhd, hdo de reencarné-la em liberdade e dignidade (Carta 14, 1995).

A obra traz textos das reflexdes de professoras e professores que ofertaram o curso
no ano do Centenario de um outro gigante educador brasileiro, Paulo Freire. O curso foi
desenvolvido no ano em que a aniversariante apresenta uma campanha institucional que
rememora sua missao de ser “atuante como sempre, necessaria como nunca” e ratifica seu
COmMPpromisso com a pesquisa, o0 ensino, a extensdo e com a sua dedicagdo ao pais.

O primeiro texto do livro Paulo Freire: educando para a libertagdo, os autores procuram
explicitar como Freire é essencialmente um educador para a libertagcdo, um educador popular
em todos os aspectos abrangidos por essa expressdo; e ressaltam as caracteristicas de sua
pratica educativa e politica que permitem caracteriza-lo como tal. Enfatiza-se inicialmente
que, para Freire, a libertacdo auténtica (o processo de humanizacdo) ndo é um depdsito
a ser feito nos seres humanos. A libertacdo é uma praxis: a acdo e a reflexdo de homens
e mulheres sobre seu mundo para transforma-lo. Assim, elencam-se os elementos que
permitem compreender como, especialmente a partir da obra Pedagogia do Oprimido,
Paulo Freire se constitui como autor profundamente identificado com as praticas politicas
dos movimentos sociais.

Demonstra-se ainda como o pensamento de Freire se relaciona com as agOes praticas
de movimentos sociais variados nas décadas de 1960, 1970 e 1980, constituindo-se como
referencial da acdo politica associada a acdo educativa. Destaca-se a sua influéncia sobre
a acao das CEBs, dos partidos de esquerda, do sindicalismo e das ONGs.

O capitulo seguinte, intitulado “Do direito a educagdo a Universidade de Brasilia no
pensamento anisiano”, trata do educador Anisio Teixeira e traz as contribui¢des tematicas
do autor ao pensamento e a construcdo de instituicdes educacionais brasileiras, com uma
analise institucional comparativa entre a Universidade do Distrito Federal e a Universidade
de Brasilia, além de discorrer sobre o projeto original da UnB em relagdo ao contexto no qual
foi criada. Ressalta os temas e as institui¢des que herdamos do trabalho educacional e politico
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apartidario de Anisio Teixeira, concluindo que a Universidade de Brasilia tem contribuido
para o tema do direito a educacao por intermédio de agdes educacionais de sua iniciativa.

No capitulo intitulado “Florestan Fernandes e a educagdo: da Campanha de Defesa
da Escola Publica a construgcdao de uma pedagogia socialista”, o autor do texto aborda,
em linhas gerais, a trajetoria de Florestan Fernandes na educacdo brasileira. Partindo da
constatacdo de que o enfoque sobre a educacdo sempre teve uma dimensdo importante
em suas investigacGes sociolégicas, como em suas pesquisas folcléricas ou nos trabalhos
sobre os povos originarios (os Tupinamba) e as relacoes raciais entre negros e brancos, ele
procurou caracterizar sua nogao de “dilema educacional brasileiro” como o fundamento
tedrico e pratico-politico de sua participacdo na Campanha de Defesa da Escola Publica.
A passagem para a construcao de uma pedagogia socialista em Florestan Fernandes,
por sua vez, se dara por meio da relagcdo que ira estabelecer entre sua categoria de capitalismo
dependente e o debate sobre a reforma universitaria.

No texto “Nisia Floresta: autobiografia, pesquisas e perspectivas”, a autora nos brinda
com a histéria e trajetéria de uma mulher que, mesmo vivendo em uma época em que as
mulheres eram criadas apenas para servir aos maridos, reivindicou uma educacao digna
para o sexo feminino e escreveu sobre temas diversos, dentre eles o indianismo, o naciona-
lismo, o positivismo e a escraviddao. Mesmo diante da situagdo a qual a mulher era submetida
pela sociedade machista da época, a autora nos conta que Nisia foi reconhecida como
uma mulher a frente de seu tempo, que escreveu sobre questdes culturais importantes.
Muitos a consideram como a primeira feminista do Brasil.

Os dois textos sobre Nise da Silveira trazem as perspectivas de analise de quem conviveu
e trabalhou com ela, e de quem estudou a sua obra. Os dois textos se complementam,
assim como aconteceu no curso, com um dos autores trazendo dados autobiograficos,
ndo s6 da vida, mas também da atuacdo dessa grande intelectual, médica e educadora que
foi a Nise. O Nise da Silveira e a humanizagdo da doenca mental aparece no livro como
anexo, por se tratar de um compilado sobre sua vida e atuagdo. O autor traz a vida e obra
de Nise, sua trajetoria como aluna e interlocutora de Gustav Jung, mas, sobretudo, mostra
a importancia que ela teve para mudar a referéncia de tratamento da satide mental e da
forma de ver as pessoas que sofriam de doencas psiquicas.

O trabalho pioneiro de Nise da Silveira, como aponta o autor, foi fundamental,
pois ao defender o fim dos manicomios onde os doentes eram trancafiados, colaborou para a
criagdo da Lei Antimanicomial que possibilitou o fechamento de diversas institui¢cdes e culminou
na criagdo dos Centros de Atencao Psicossocial (CAPS) e das residéncias terapéuticas, que
permitem um tratamento mais humano e diferenciado.

No segundo texto sobre a médica psiquiatra, nomeado de “Nise da Silveira: uma educadora
rebelde”, o autor busca demonstrar a importancia do pioneirismo de Nise da Silveira.
No desenvolvimento do seu trabalho como médica psiquiatra, ela articulou diferentes
saberes e praticas, desde a psicologia junguiana até a terapia ocupacional, a filosofia, as
artes plasticas, a antropologia, a literatura, o teatro, o cinema, entre outros.
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O autor destaca, sobretudo, a relacdo com a educacgao, tida por ele como uma relagao
pouco abordada por quem analisa o trabalho dela. Afirma ele que a Nise ndo é s6 a psi-
quiatria rebelde ou aquela que se articulou ao campo artistico, mas a que também teve um
envolvimento com diferentes praticas educativas, tanto durante sua formacdo quanto no
desenvolvimento de seu trabalho.

No texto “Formacao Social, Estado e educacdo brasileira: o projeto quilombista como
alternativa civilizatéria e pedagogica em Abdias do Nascimento”, o autor e a autora trazem
o pensamento de Abdias do Nascimento sobre educacdo, bem como buscam demonstrar
que o projeto civilizatério proposto por este intelectual encontra eco, principalmente, entre a
populacao negra brasileira. Segundo os autores, o projeto surge desde os apontamentos criticos
a ideia de que a escravidao foi um fen6meno com maior benevoléncia no Brasil do que em
outros lugares do mundo, até a proposicdo de um novo processo civilizatério. Ancorado no
projeto quilombista, Abdias aduz a necessidade de mudancas nas metodologias educacionais,
chamando a conscientizacdo que tenha por objetivo desenvolver um olhar afrocentrado sobre
a realidade nacional. A defesa da insercdo da historia e cultura africana na educacdo é um
caminho em direcdo a novas possibilidades civilizatorias, pois pode operar transformacées na
forma como as pessoas negras sao vistas em suas contribui¢des a formacado da nagdo brasileira.

Os recorrentes casos de racismo, a quantidade de trabalhadores e trabalhadoras, criangas
e adolescentes pretos e pretas submetidos ao trabalho forcado em condigdes andlogas
a escravidao, o encarceramento da populagdo jovem, especialmente masculina, preta, periférica
e com baixa escolaridade, e o assassinato, inclusive pelo braco armado do Estado, da
juventude negra e periférica, mostram a atualidade, importancia e necessidade de estudarmos
e conhecermos todo o trabalho e legado de Abdias do Nascimento.

O texto “Andlia Franco: a educadora que o Brasil precisa conhecer” traz um pouco
da vida, luta, obra e atuacdo da educadora, pouco conhecida no Brasil e que, assim como
muitas mulheres de luta, teve sua histéria silenciada. A autora explicita como Andlia Franco
foi deixada de lado e passou por um processo de tentativa de apagamento da meméria logo
apos seu falecimento, durante a pandemia de gripe espanhola no inicio de 1919, justamente
por suas colegas da Associagdo Feminina Beneficente e Instrutiva de Sdo Paulo (AFBI).

A educadora, que teve grande parte de sua vivéncia e atuacdo na provincia e, depois,
estado de Sao Paulo, comecou a trabalhar aos 15 anos como professora auxiliar de sua
mae. Analia, logo apds a promulgacdo da Lei do Ventre Livre, em 1871, iniciou a primeira
escola maternal do Brasil, em Jacarei, com uma proposta de coeducacdo entre os sexos.
Além disso, a educadora acolhia criangas filhas de escravizadas/os para essa atividade,
0 que, em um pais escravocrata, ndo foi uma decisdo muito bem-vista.

Além das educadoras e educadores ja citados, o curso também trouxe o educador Darcy
Ribeiro, explorando sua trajetéria e seu papel no Brasil e no mundo, ndo s6 para o campo da
educacdo, mas para pensar e tomar a Ameérica Latina e, sobretudo, o pais, como um problema
a ser estudado e problematizado para que possa ser transformado, construindo assim um pais
para o seu povo. O professor ministrante, no entanto, nao submeteu a versdo final do texto, o que
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impossibilitou a publicacdo de um capitulo sobre ele a partir do que foi trabalhado no curso. Con-
tudo, nas consideracoes finais, as autoras trazem elementos e os apresentam em suas conclusoes.
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Paulo Freire: educando
para a libertacao

Cristiano Garboggini Di Giorgi
Andréia Nunes Militdo

Introducao

Baseamo-nos, na acepg¢do formulada por Romao (2010), para caracterizar Paulo Freire
como um “educador popular”. Nesta perspectiva, considera-se que “[...] todo educador
e toda educadora sdo populares, na medida em que toda acao educacional se dirige as
camadas sociais, portanto, ao povo, buscando a preservagdo ou a transformagao de projetos
de nacao” (Romao, 2010, p. 1). O autor complementa: “no seu sentido estrito, o educador
popular tem uma origem, um local de nascimento, uma trajetéria propria, em suma, uma
histdria idiossincratica que lhe confere uma identidade singular que o distingue dos demais
educadores” (Romao, 2010, p. 1). Freire assevera que:

a libertacdo auténtica — o processo de humanizacdo — nao é mais um depdsito
a ser feito no homem. A libertacdo é uma praxis: a agdo e a reflexao de homens
e mulheres sobre seu mundo para transforma-lo. Aqueles verdadeiramente
comprometidos com a causa da libertacdo ndo podem aceitar nem o conceito
mecanicista da consciéncia como um recipiente vazio a ser enchido, nem o
uso de métodos bancarios de dominagdo (propaganda, slogans e depdsitos)
em nome da libertacdo (Freire, 1983, p. 43).

Ao completar 50 anos, a obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire se constitui
como uma leitura indispensavel ndo sé para a compreensao do pensamento freireano, mas
também como uma referéncia importante para o pensamento politico.

Do ponto de vista da pedagogia freiriana, ha um aspecto da democracia
cognitiva que ndo pode ser esquecido, e é ele que confere um carater popular
a ciéncia e a propria epistemologia (teoria da ciéncia): ha de se incorporar no
curriculo (entendido em seu sentido amplo) os tragos culturais da visao de
mundo dos oprimidos e das oprimidas. E Pedagogia “do(a)” Oprimido(a) e
ndo a Pedagogia “para” o Oprimido. Ou seja, é a pedagogia a partir do olhar,
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da perspectiva, do viés dos oprimidos e das oprimidas. E ndo se trata de
concessao “basista”, nem de mera simpatia ou compaixao para com os(as)
subalternizados(as), mas de verdadeira clarividéncia epistemologica. Paulo
Freire entendia que ha uma vantagem gnosiol6gica e epistemoldgica dos(as)
oprimidos(as), na medida em que eles e elas vivem no olho do furacdo das
contradigdes e, por isso, aspiram a transformacao social (Romado, 2010, p. 9).

Neste texto, discute-se as ideias defendidas em Pedagogia do Oprimido, buscando
identificar as interseccdes entre as formulacdes e acdes de movimentos sociais populares
e a obra de Paulo Freire. Argumenta-se que o pensamento dos movimentos sociais
das décadas de 1970 e 1980, em especial os partidos politicos de esquerda, setores da Igreja
Catolica e o sindicalismo, sdo influenciados pelas ideias de Paulo Freire, sintetizadas em
sua obra que completa 50 anos, sem perder sua vitalidade e atualidade. Ao percorrer essa
linha argumentativa, encontramos ainda a influéncia de Freire nas Organiza¢des Nao Gover-
namentais, que se valem de seus referenciais para uma atuacdo em perspectiva emancipadora.
Observa-se que, no presente, embora os movimentos sociais citados tenham atuagao
sob outros referenciais que tensionam por praticas mais mercadolégicas e pragmaticas,
os pensamentos e contribuicdes de Paulo Freire continuam atuais para a compreensdo do
presente e como impulsionador de praticas transformadoras e emancipadoras.

E inegavel a repercussao das obras de Paulo Freire pelo mundo. Destaca-se, em especial,
uma de suas mais conhecidas, Pedagogia do Oprimido. Neste momento em que esta obra
completa seus 50 anos, mantendo-se como referéncia para diferentes autores pelo mundo,
uma das questdes que se coloca reside exatamente sobre as contribuicdes desta obra, que
ultrapassa a discussdo especifica da drea educacional, tornando-se também referéncia para
a politica em uma perspectiva mais ampla.

A relacdo entre essas duas areas, a educagao e a politica, é um tema de destaque na obra
de Freire. Sendo inegavel sua contribuigdo para o campo educacional, podemos conjecturar
que essa obra, assim como outras da producdo freiriana, tem sua vitalidade exatamente
nesta articulacdo entre essas duas areas.

Poucos autores possuem uma contribuicdo efetivamente significativa nesta mesma
magnitude, quando consideramos o uso de sua obra para a efetiva atuagdo politica com
0 objetivo de alcancar a transformacdo da sociedade em uma perspectiva emancipadora.
Equipara-se assim a autores como Anténio Gramsci, que, entretanto, ndo possui a mesma
influéncia no campo educacional. Pode-se defender que Freire tem o mérito de se qualificar
como balizador de praticas pedagogicas a partir de um sélido pensamento voltado para a
transformacdo da sociedade. Nao cabe, no ambito deste artigo, a comparacdo das contribuicoes
de Freire com outros autores, mas ¢ certo que podemos considera-lo um dos autores mais
significativos para essa reflexdo.

Conquanto seja considerada ébvia a sua enorme influéncia no campo educacional,
também ndo € dificil demonstrar a sua influéncia altamente relevante no campo mais estrito
da pratica politica transformadora. Ndo por acaso, uma das obras de Paulo Freire tem por
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titulo Politica e Educacdo, e que o principal estudo sobre Freire, de Celso Beisiegel, seja
intitulado como Politica e Educagdo Popular (1982). Além disso, enfatiza-se que no livro
Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido, Freire retoma,
criticamente, ap6s novas experiéncias, praticas e reflexdes, os temas centrais da Pedagogia
do Oprimido. Sobre essa questdo, Paulo Freire escreve:

para mim, pelo contrario, a pratica educativa de opgdo progressista jamais
deixard de ser uma aventura desveladora, uma experiéncia de desocultacdo
da verdade. E porque sempre pensei assim que, as vezes, se discute se sou
ou ndo um educador. Foi isto que, recentemente, ocorreu em um encontro
realizado na Unesco, em Paris, me disse um dos que dele participaram, em
que representantes latino-americanos negavam-me a condi¢do de educador
(Freire, 2014, p. 13).

Ou seja, para muitos, Paulo Freire é essencialmente um autor da area politica. E 6bvio
que isso ndo lhe tira, nem jamais tirara, a caracteristica de ser um educador, alids, um dos
mais importantes da histéria da humanidade. No entanto, mostra o quanto sua influéncia
propriamente politica também é relevante.

Neste texto, discute-se inicialmente como as ideias defendidas por Freire em Pedagogia
do Oprimido se desdobram de maneira mais detalhada e explicita para a pratica politica,
estabelecendo relagdes entre a obra de Freire e suas contribui¢des para o campo politico.
Destacam-se alguns elementos que conferem forca e vitalidade ao pensamento de Paulo
Freire, sendo um dos marcos exatamente a obra supracitada.

Elaboramos aqui uma reflexdo sobre os temas pelos quais essas contribuicdes se
destacam. Entre eles, alguns sdo mais conhecidos, enquanto outros sao menos estudados.
Um exemplo notavel é a contribuicdo no ambito politico da chamada teologia da libertacao
e o ideario das ONGs progressistas em nivel global, especialmente aquelas dedicadas
a cooperacao internacional.

Ao final, nossa reflexdo centra-se na hipotese de que o que permite a sua influéncia
em diversas areas do saber e da atuagdo social progressista é a sua concepcdo radicalmente
humanizadora de mundo e de ser humano. Isso o torna um autor imprescindivel na trans-
formacdo do mundo em nossa época, abrangendo tanto o ambito educacional quanto politico.

Pedagogia do Oprimido: referéncia para o pensamento
politico democratico

No contexto de efervescéncia democratica e luta pela democracia que marcaram o
final da década de 1970 e a década de 1980 no Brasil, desenvolvem-se acdes e teorizacdes
elaboradas pelos movimentos sociais populares, com destaque para aqueles ligados a educacao
popular; esses sdo chamados a “ler o mundo”. Essa formulacéo, de inspiracao freiriana,
embasa as ac¢Oes desses grupos, definidos como novos sujeitos ou novos personagens.
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Estes “[...] passam a definir-se, a reconhecer-se mutuamente, a decidir e agir em conjunto e a
redefinir-se a cada efeito resultante das decisdes e atividades realizadas” (Chaui, 1988, p. 10).

Caui (1988) apresenta esse “novo” sujeito, embasada na ideia de que este foi criado
no interior dos préprios movimentos populares e sociais. A autora destaca as
décadas de 1970 e 1980 como marco desse processo. Explicita a autora: “por que sujeito
novo? Antes de mais nada, porque foi criado pelos préprios movimentos sociais populares
do periodo: sua pratica os coloca como sujeitos sem que teorias prévias os tenham constituido
ou designado” (Chaui, 1988, p. 10).

As lutas populares sdo elaboradas a partir de agendas discursivas que, segundo Sader
(1988, p. 143), “[...] que visam o cotidiano popular e o reelaboram da 6tica de uma luta
contra as condi¢Oes dadas”. Estas se assentam principalmente na Igreja Catélica, nos sindicatos
e nos partidos politicos de esquerda. Estes, por sua vez, abrem espaco para novas elabo-
racoes e buscam vias de reatar relacdes com segmentos sociais, por experimentarem
um descolamento de seus publicos.

Acrescenta Sader (1988, p. 143) que esse novo contexto social faz com que os movi-
mentos sociais busquem reelaboragdes a partir da relagdo com o meio e entre si. As matrizes
discursivas podem ser caracterizadas como:

modos de abordagem da realidade, que implicam diversas atribui¢oes de
significado. Implicam também, em decorréncia, o uso de determinadas cate-
gorias de nomeacdo e interpretacdo (das situacoes, dos temas, dos atores),
assim como na referéncia a determinados valores e objetivos (Sader,
1988, p. 143).

Considerando os elementos supracitados, temos novos sujeitos emergindo da atuagao
da Igreja Catolica, dos grupos de esquerda e dos grupos sindicais. Assim, da:

Igreja Catolica, sofrendo a perda de influéncias junto ao povo, surgem as
comunidades de base. Dos grupos de esquerda desarticulados por uma der-
rota politica, surge uma busca por “novas formas de integracdo com os
trabalhadores”. Da estrutura sindical esvaziada por falta de funcdo, surge
um “novo sindicalismo™.

Evidente que esses elementos guardam entre si diferengas significativas, tanto em
relacdo a consisténcia argumentativa quanto a sua incidéncia social.

A matriz discursiva da teologia da libertacdo, que emerge nas comunidades
da Igreja, tem raizes mais profundas na cultura popular e se apoia numa
organizacdo bem implantada. Ela se beneficia do “reconhecimento imediato”
estabelecido através da religiosidade popular. A matriz marxista ndo dispoe
dessa base, enfrenta uma profunda crise e os grupos que a sustentavam ainda
vinham de uma derrota desarticuladora. No entanto, ela traz em seu beneficio
um corpo tedrico consistentemente elaborado a respeito dos temas da exploragao
e da luta sob (e contra) o capitalismo. A matriz sindicalista ndo extrai nem

24



Paulo Freire

das tradi¢des populares nem da sistematicidade teérica, mas sim do lugar
institucional em que se situa, um lugar constituido para agenciar os conflitos
trabalhistas (Sader, 1988, p. 144).

Tendo como referéncia essas matrizes discursivas formuladas por Sander (1988),
podemos identificar a influéncia de Paulo Freire em duas delas: na Igreja Catélica e
nos partidos politicos de esquerda. Em relacdo a primeira, a aproximacdo se da a partir
das praticas e formulacdes da educagao popular:

nesse mesmo ano de 1971, constituiram-se equipes de “educacdo popular” na
periferia sul, com o intuito de promover a alfabetizagdo segundo o método
Paulo Freire, proibido pelo regime militar. Por tal método, o aprendizado
da leitura e da escrita é inseparavel do uso que se faca desse instrumental
na vida prética. Postulando um despertar critico do educando, o método
se vincula a tomada de consciéncia das condi¢des de vida e a elaboracdo
coletiva dos projetos de auto-organizacao (Sader, 1988, p. 148).

Comecemos pela primeira. A contribui¢do de Freire neste ambito é apontada por
diversos autores, inclusive por alguns dos principais formuladores desta teologia.

O proprio Paulo Freire declarou algumas vezes que a reflexdo teolégica sempre
acompanhou sua trajetoria, ainda que nunca tenha sido o foco central de sua obra:

ainda que eu ndo seja te6logo, mas um “enfeiticado” pela teologia que marcou
muitos aspectos de minha pedagogia, tenho as vezes a impressdo de que o
Terceiro Mundo pode, por isso, converter-se em uma fonte inspiradora do
ressurgir teologico. [...] uma teologia a servigo da burguesia ndo pode ser
utépica, profética e esperancosa, por ser uma teologia que cria um homem
passivo e adaptado que espera uma vida melhor no “céu”, que dicotomiza
o mundo (Freire, 2014, p. 70).

Existe um reconhecimento de que a teoria e a pratica de Paulo Freire forneceram
um substrato a partir do qual a Teologia da Libertacdo encontra uma fonte central para
o seu desenvolvimento:

a Igreja Catdlica se envolve em varios desses movimentos, patrocinando
alguns deles, como o MEB (Movimento de Educacado de Base). O trabalho
social em comunidades desenvolvido pelo servico social, que mantém
estreita vinculagdo com a Igreja, recebe influéncia desse novo posicionamento
dos cristaos de esquerda que, particularmente no Nordeste, a partir de 1962,
adquire uma linha reivindicatoria e politizada baseada no pensamento freireano
(Oliveira, 2013, p. 2).

Frei (1994), ele préprio um representante reconhecidamente relevante da Teologia da
Libertagao, relata como uma ideia central desta se originou dos trabalhos de Freire.
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O método de Paulo Freire aparece como a grande novidade. E a primeira
contribuicdo, naquele momento, que ja ndo quer interpretar o que é o
interesse das classes populares, mas ousa perguntar as classes populares
qual é a sua maneira de expressar-se no mundo, qual é a sua palavra (Betto,
1994, p. 28).

Continua Betto (1994, p. 44): “o educando é o protagonista do processo educativo, ou
entdo estamos falando de opressao educativa, que, portanto, nao é educadora. Ele precisa
estar no centro do processo”. Cabe ressaltar ainda o papel importantissimo que o Depar-
tamento de Educacdo do Conselho Mundial de Igrejas, durante os 10 anos em que foi
presidido por Freire, desempenhou na abertura das igrejas a novas perspectivas teolégicas
e politicas, exatamente no sentido apontado pela Teologia da Libertacao.

Na época, o Conselho Mundial de Igrejas estava profundamente envolvido
com os movimentos de libertacdo, principalmente nas igrejas e através delas,
mas também em organizac¢Ges que lutavam pela libertacdo fora do contexto
estritamente eclesial, naquilo que se chamava de “ecumenismo de base”
(Streck, 2001, p. 33).

No Conselho Mundial de Igrejas, Freire teve liberdade para implementar projetos
libertadores em varios paises do mundo, especialmente africanos.

Nunca ninguém me perguntou, no Conselho Mundial, em dez anos, se eu
era isso ou aquilo, do ponto de vista religioso. Nunca fui chamado pelo
secretario-geral (que era uma espécie de papa) para me dizer “se acautele!”
ou “modere um pouco o seu discurso!”, nada! Talvez eu nunca tenha sido tao
livre, enquanto trabalhador, quanto fui 1a (Freire; Guimaraes, 2000, p. 104).

Ja em relacdo aos partidos de esquerda, havia uma busca por novas formas de integracao
com os trabalhadores. Um simbolo dessa busca pode ser encontrado na expressao “Vocé

'”

trocou Lenin por Paulo Freire!”, utilizada por um militante de esquerda indignado com as ideias

defendidas por seus companheiros em um congresso de uma organizagao de esquerda, que
ocorreu ainda durante a ditadura militar, no ano de 1980 (Sader, 1988, p. 167).

Mas o fato é que, nessa “ida ao povo”, buscando ajudar no processo de fazer
despertar a “consciéncia critica”, o método Paulo Freire esteve mais presente
do que os escritos de Gramsci, Que fazer?, de Lenin, os livrinhos de Mao
ou Revolugdo na revolugdo de Debray, de meteérica carreira. De um lado,
porque um meio dominante de “ligar-se ao povo” foi através de processos
educativos, a comecar pela alfabetizacdo. A demanda era grande, e a atividade
(legal e aparentemente inocente) poderia ser bem desempenhada tanto por
estudantes avulsos quanto por militantes organizados. Os novos educadores
se debrucaram sobre os livros de Paulo Freire (torceram o nariz para o seu
idealismo filos6fico e seu humanismo cristdo) e procuraram absorver suas
orientacOes metodoldgicas para a alfabetizagao popular. Por outro lado, porque
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através do método de Paulo Freire abria-se um lugar para a elaboragdo critica
e coletiva das experiéncias da vida individual e social dos educandos (Sader,
1988, p. 167-168).

Weffort (1967, p. 3), ao prefaciar a obra Educagdo como Prdtica de Liberdade, afirma
que “Paulo Freire soube reconhecer com clareza as prioridades da pratica nesta etapa
crucial, assinalada pela emergéncia politica das classes populares e pela crise das elites
dominantes”. Destaca, assim, que as formulacoes de Paulo Freire serviram de base orientadora
para parte das agdes da Igreja Catdlica e também para os sindicatos. Para Weffort, as ideias
freireanas “nascem como uma das expressdes da emergéncia politica das classes populares
e, a0 mesmo tempo, conduzem a uma reflexdo e a uma pratica dirigidas sobre 0o movimento
popular” (Weffort, 1967, p. 4).

Suas ideias voltadas para a prética alfabetizadora tém relagdo direta com a acdo e
tém ligacdo indissociavel com a conscientizacdo. E evidente que esses mesmos principios
podem ser ampliados para outras aprendizagens. Weffort (1967, p. 6) refor¢a que: “[...] todo
aprendizado deve encontrar-se intimamente associado a tomada de consciéncia da situacao
real vivida pelo educando”.

Importante registrar que o ensaio Educagdo como prdtica da liberdade (1967) antecede
a publicacdo de Pedagogia do Oprimido (1970), e as duas obras tratam da questdo da politica
e do método de alfabetizagdo, sempre com uma forte énfase na questdo da democracia.
Freire (1967, p. 91) salienta que: “sentiamos, igualmente, que a nossa democracia estava
em aprendizagem, sob certo aspecto, o histdrico-cultural, fortemente marcada por descom-
passos nascidos de nossa inexperiéncia com o autogoverno™.

Essa preocupacdo com a politica é um elemento constante na obra de Paulo Freire,
ultrapassando o campo educacional, mas sempre associado a ele, principalmente ao tratar
da conscientizacdo do educando como uma condi¢do necessaria para a construcao de sua
sociedade democratica. O préprio autor destaca:

duplamente importante se nos apresentava o esfor¢o de reformulagdo de nosso
agir educativo no sentido da auténtica democracia. Um agir educativo que, ndo
esquecendo ou desconhecendo as condig6es culturologicas de nossa formagdo
paternalista e vertical, por tudo isso antidemocratica, ndo esquecesse também
e sobretudo as condi¢Ges novas da atualidade (Freire, 1967, p. 91).

Para Freire (1967, p. 93), a educacdo deve ser pensada como uma agdo que “[...] levasse
0 homem a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espaco”. Este é
um dos elementos que comparecem nos escritos do autor sobre a educacdo. “Preocupados
com a questdo da democratizacdo da cultura, dentro do quadro geral da democratizagado
fundamental, tinhamos necessariamente de dar atencao especial aos déficits quantitativos
e qualitativos de nossa educacao” (Freire, 1967, p. 101).

Paulo Freire tem varios escritos que denunciam a predominancia de uma concepgao
e de praticas educativas esvaziadas de sentido, como no trecho: “desde logo, afastdramos
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qualquer hipétese de uma alfabetizacdo puramente mecanica. Desde logo, pensavamos
alfabetizacdo do homem brasileiro, em posicdo de tomada de consciéncia [...]” (Freire,
1967, p. 104). Atribui-se sentido as préticas educativas pela pratica politica da acao educativa.
Essa abordagem fez de Paulo Freire uma referéncia para os movimentos sociais e populares
tanto no Brasil quanto em diferentes partes do mundo.

A ligacdo indissociavel entre a educacdo e a politica, presente nas obras de Freire,
quando utilizadas como referencial pelos movimentos sociais, torna-se o ponto de partida
de diversos segmentos para a constru¢ao de um discurso em defesa da cidadania, do didlogo
e da participacdo como elementos constitutivos da democracia. Esta, para ser alcangada,
depende de uma pratica educativa emancipadora.

A obra Pedagogia do Oprimido, quando analisada no contexto das politicas educa-
cionais, tem dois aspectos a serem destacados: a énfase na agenda e nos sujeitos. Sua obra
enfatiza a ideia de que é necessario influenciar a elaboragao das politicas, e para isso, o
sujeito precisa se libertar do controle e da opressdo a que sdao submetidos. Essa opressao
se da pelo desconhecimento do mundo e pelas estruturas da sociedade. Freire (1983, p. 34)
ressalta essa relacdo opressores-oprimidos.

Um dos elementos basicos na mediacdo opressores-oprimidos é a prescricao.
Toda prescricdo é a imposicdo da op¢do de uma consciéncia a outra.
Dai decorre o sentido alienador das prescrigdes, que transformam a consciéncia
recebedora no que vimos chamando de consciéncia “hospedeira” da consciéncia
opressora. Por isso, o comportamento dos oprimidos é um comportamento
prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a eles — as pautas dos opressores
(Freire, 1983, p. 34).

Destaca Freire (1983) que existe a necessidade de conhecer o mundo para poder,
a partir deste, atuar sobre a politica. Assim, é possivel compreender os processos politicos
e sociais, podendo, assim, colocar em pauta uma agenda propria.

Uma ideia central desse argumento é que existe uma passagem do expectador
ao sujeito da historia. Pensando no campo das politicas publicas, o sujeito passa a ter
condicOes de atuar sobre sua realidade e sobre os mecanismos de opressdao que passa
a compreender. Tornando-se, assim, apto a influenciar na formulacao da politica com
uma agao consciente e organizada, como, por exemplo, na atuacdo em organizagdes
da sociedade civil.

A préxis, porém, é a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela, é impossivel superar a contradi¢do opressor-oprimidos.
Desta forma, essa superacdo exige a insercdo critica dos oprimidos na
realidade opressora, objetivando-a enquanto simultaneamente atuam sobre
ela (Freire, 1983, p. 40).
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Evidencia-se que as contribui¢Ges freireanas tém um potencial que ultrapassa as questdes
puramente educacionais e explicam por que se traduzem em referéncia para a atuacao
politica de diferentes grupos. Para Freire, a educagdo ndo tem um fim em si mesma; seu
objetivo é desnudar a realidade para que o sujeito possa, a partir desse conhecimento
da realidade, atuar politicamente. Para Freire (1983, p. 42), “Quanto mais as massas
populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir
sua acdo transformadora, tanto mais se ‘inserem’ nela criticamente”.

Além das contribui¢es apresentadas, ao analisar a obra de Paulo Freire, constata-se
uma notavel contribui¢do no ambito politico, para além das concepcdes sociais e politicas
da chamada teologia da libertagao, dos partidos de esquerda e dos sindicatos. Seus escritos
influenciaram o ideédrio das ONGs progressistas em nivel global, especialmente aquelas
dedicadas a cooperacdo internacional.

Voltemos, entdo, nosso olhar para a contribuicao de Freire para o ideario das ONGs
progressistas em nivel global, especialmente aquelas que se dedicam a cooperacao interna-
cional. Para isso, nos referiremos centralmente a extensa pesquisa realizada por Haddad (2014).

No inicio de seu texto, Haddad afirma:

durante os anos 1970, periodo de plena ditadura no Brasil, e no contexto da
repressdo politica que se instalou contra institucionalidades, grupos, organi-
zacgoes e individuos, novas formas do agir politico se desenvolveram como
mecanismos de reconstrucao democratica e de defesa dos direitos humanos,
os quais eram violados constantemente (Haddad, 2014, p. 125).

Além das Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) ja analisadas,

entre essas formas, duas merecem destaque: as Comunidades Eclesiais de
Base (CEBs) e as Organizacoes Nao Governamentais (ONGs). As primeiras
sdo fruto do movimento da Igreja Catdlica de aproximacdo com setores
populares de forma critica, amparada pelas orientacées do Concilio Vaticano
IT e da Teologia da Libertacdo; as segundas se constituiram como alternativa
politica para pessoas e grupos que vinham de partidos politicos, universidades
e institui¢des publicas e privadas, atingidas pela perseguicdo dos 6rgaos
de repressao (Haddad, 2014, p. 125).

O autor supracitado ainda aponta as semelhancas entre a atuagdo nessas duas instancias,
principalmente quanto aos seus objetivos.

Essas novas formas do agir politico tinham em comum metodologias de trabalho
com os setores populares, orientadas para aumentar a tomada de consciéncia
sobre os problemas vividos pela populacdo e ampliar a sua organizacao para
a defesa de seus interesses e contra o regime repressivo. Quase sempre, a
referéncia pedagbgica dessas metodologias de trabalho tinha Paulo Freire
como centralidade, apesar de o educador estar exilado na Suica. Seus escritos
circulavam de forma reservada nos primeiros anos (Haddad, 2014, p. 125).
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Nesta época, quase a totalidade das ONGs tinha um caréater nitidamente progressista,
voltado aos interesses e necessidades das classes populares, diferentemente do que ocorre
hoje, em que a maioria das ONGs estd imbuida de um espirito de mentalidade empresarial,
em nivel nacional e mundial, como pode ser observado em Lister (2003) e Molina-Gallart (2014).

Prossegue Haddad:

as CEBs foram muito estudadas naquele periodo e, posteriormente, nos tempos
de redemocratizacdo. J4 o mundo das ONGs, nem tanto: sua semiclandes-
tinidade e seu pequeno numero acabaram por torna-las quase invisiveis
a sociedade em geral. Elas ganharam presenca publica apenas por ocasido
do encontro das Nacdes Unidas no Rio de Janeiro, conhecido como Rio 92,
quando milhares de organizacgdes brasileiras e internacionais estiveram presentes
em um evento paralelo na praia do Flamengo. Enquanto as CEBs tinham por
trés a Igreja Catdlica como apoio politico e financeiro, as ONGs viviam da
cooperacao internacional, principalmente europeia (Haddad, 2014, p. 125).

Paulo Freire, vivendo em Genebra, ndo s6 acabou por influenciar, com suas ideias,
a cooperacao internacional, tornando-a menos assistencialista e mais critica no apoio as
organizacdes que trabalhavam processos de transformacdo social nos paises do Sul, entre
as quais as ONGs, como também visitou varias das agéncias do Norte para falar sobre a
realidade repressiva desses paises e sobre o seu pensamento pedagdgico.

Haddad, entdo, recupera a histéria desta cooperacdo internacional e analisa as entrevistas
que realizou com diversos dirigentes destas agéncias. Ressalta, ao final destas analises, que
os entrevistados apontam o papel fundamental de Freire, principalmente no ambito amplo
de atuacdo da educacdo popular, no periodo de seu exilio.

Paulo Freire ja ndo estava mais aqui, mas seu pensamento foi se enraizando
nas concepcoes e nas praticas de educadores populares e ativistas. Buscava-se
reconstruir o tecido social a partir da base da sociedade, utilizando metodologias
participativas, horizontalizadas, cuja intencionalidade residia na politizacdo,
na tomada de consciéncia dos problemas sociais e na organizagdo da populagao
para tentar supera-los. Os principais agentes dessas experiéncias educativas
foram as CEBs e as ONGs, muitas delas nascidas do proprio trabalho das
igrejas. As acdes dessas organizaces s6 foram possiveis gracas a solidariedade
internacional, traduzida nos mecanismos de cooperacdo europeia que, por
intermédio das organizagoes da sociedade civil do Norte, carrearam apoio
politico e financeiro para que o trabalho politico da educacao popular pudesse
ser desenvolvido e o pensamento de Freire, vivenciado.

A influéncia de Paulo Freire ndo s6 ocupou centralidade nas experiéncias dessas
organizacdes, como também ganhou reconhecimento que permanece até os dias de hoje
em muitos dos trabalhos com organizacdes populares, entidades da sociedade civil, movi-
mentos sociais e sindicais.
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Importante destacar como o pensamento do educador ganhou centralidade nas agéncias
europeias de cooperagdo naquele momento histérico, ao ajudar a fundamentar pedagogica-
mente a transicdo dessa cooperacdo de uma perspectiva inicialmente assistencial para a
concepcao de promocao para o desenvolvimento, baseado na linguagem dos direitos humanos
e no protagonismo da sociedade civil. No periodo europeu do seu exilio, Paulo Freire
ndo s6 influenciou as agéncias como também participou dos processos de descolonizagdo
na Africa, o que possibilitou novos contetidos e fundamentos, que deram e ddo sentido
a muitas praticas educativas de sua pedagogia critica.

Este texto abre uma janela para o invisivel, para o pouco estudado: a cooperacdo
internacional europeia, a influéncia de Paulo Freire nela e o papel das ONGs. Talvez pelas
marcas que a ditadura, no Brasil, tenha deixado, muitas das praticas politicas daquele
periodo ndo foram conhecidas. A educagdo popular foi um dos focos da atuagdo politica
dos educadores e educadoras que buscaram reconstituir a democracia brasileira a partir
da base da sociedade. Paulo Freire foi a maior inspiracdo para essas praticas. As CEBs
e as ONGs foram as institucionalidades que viabilizaram muitas dessas acdes educativas.
A cooperacdo internacional forneceu o suporte para que essas dltimas pudessem existir.

Consideracoes finais

Neste texto, procurou-se elencar elementos que permitem compreender como Paulo
Freire se constitui, a partir da obra Pedagogia do Oprimido, como um autor profundamente
identificado com préticas politicas dos movimentos sociais. Observa-se que em seu livro
anterior, Educacdo como Prdtica da Liberdade, escrito durante o seu exilio, Freire sintetiza
a sua teoria e sua pratica até aquele momento. Posteriormente, o proprio autor reconhece
que essa obra ainda estava eivada de ingenuidades quanto ao funcionamento da sociedade
capitalista, e que as ideias elaboradas a partir da Pedagogia do Oprimido ainda nao estavam
plenamente desenvolvidas. No entanto, é necessario salientar que a importancia desta obra para
entender o desenvolvimento posterior das concepcoes freireanas é frequentemente subestimada.

Muitas obras foram escritas sobre a obra de Paulo Freire. O proprio autor apontou
algumas vezes que apreciou particularmente duas dessas obras que analisaram a trajetdria
e contribui¢des de seus escritos: o primeiro de Celso Beisiegel, Politica e Educagdo Popular,
e o outro de Francisco Weffort, Educacdo e Politica, escrito como prefacio de Educacdo
como Prdtica da Liberdade. Destaca-se que ambos o0s textos tém em seus titulos as palavras
“politica” e “educacao”.

Retomando Weffort (1967, p. 6), enfatiza-se a ligacdo entre aprendizado e cons-
cientizacdo: “eis ai um principio essencial: a alfabetizagdo e a conscientiza¢do jamais se
separam. Principio que, de nenhum modo, necessita limitar-se a alfabetizacdo, pois tem
vigéncia para todo e qualquer tipo de aprendizado”. Outro elemento destacado é a educacao
com pratica de liberdade.
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Paulo Freire diz com clareza: educacdo como prética da liberdade. Trata-se,
como veremos, menos de um axioma pedagogico do que de um desafio da
histéria presente. Quando alguém diz que a educagdo é a afirmagdo da liberdade
e toma as palavras a sério — isto é, quando as toma por sua significagdo
real — se obriga, neste mesmo momento, a reconhecer o fato da opressao,
do mesmo modo que a luta pela libertacao (Weffort, 1967, p. 7).

Elementos centrais desses dois aspectos: a conscientizagdo e a liberdade. Elas sdo o
objetivo central que articula, em uma pratica eminentemente politica, a busca por desnudar
a opressdo como caminho para a emancipagao dos educandos.

Uma pedagogia que estrutura seu circulo de cultura como um lugar de prética
livre e critica ndo pode ser vista como uma idealiza¢do a mais da liberdade.
As dimensoes do sentido e da pratica humana encontram-se solidarias em
seus fundamentos. E assim, a visdo educacional ndo pode deixar de ser,
ao mesmo tempo, uma critica da opressdo real em que vivem os homens e
uma expressao de sua luta por libertar-se (Weffort, 1967, p. 8).

A consciéncia critica necessita do conhecimento de mundo, o qual, para Freire, esta
ligado a politica e a educacdo, que, por sua vez, se conectam a uma determinada concepgao
de ser humano e de mundo. A perspectiva democratica é uma das condi¢Oes necessarias
para superar a consciéncia ingénua, ultrapassando assim todos os fanatismos e fatalismos.
Percebe-se a clara perspectiva politica da acdo educativa freiriana, expressa sobretudo com
0 objetivo de superar a opressao pela acao consciente dos préprios educandos.

Esta visdo de ser humano, mais elaborada na obra Pedagogia do Oprimido, foi um
dos elementos que fez de Freire uma referéncia para a politica e para a educagdo. Observa-se
neste livro uma sintese dos conceitos de Paulo Freire, iniciando pela contradicado
opressor-oprimidos, trazida no primeiro capitulo da obra, onde Freire utiliza véarios autores
marxistas para fundamentar suas ideias, elementos que estavam ausentes em obras anteriores.
Caracteriza-se uma sociedade marcada por interesses antagonicos, na qual a relacao
opressora-oprimida é estrutural, e ao opressor interessa manter 0s mecanismos vigentes,
enquanto ao oprimido cabe a acdo para libertar-se, por meio de uma acdo radicalmente
transformadora. Beisiegel (1982, p. 333) trata dessa tematica, afirmando que

[...] a conscientizagdo, tal como a entendia, nunca seria responsavel pela adesdo
do povo a “fanatismos destrutivos”. Pelo contrério, ao possibilitar a insercdo
dos homens como sujeitos no processo historico, a conscientizagdo evitava
fanatismos e inscrevia os homens na busca de sua afirmagao. O educador
concordava com andlises desenvolvidas por Francisco Weffort na introducao
ao livro anterior, quando advertia que “se a tomada de consciéncia abre caminho
a expressdo das insatisfacGes sociais, é porque estas sdio componentes reais de
uma situacdo de opressao”. Em Pedagogia do Oprimido, o educador aceitava
integralmente aquela condicdo de revolucionario que tantas vezes lhe fora
atribuida, assumindo sem hesita¢Ges a condicdo de cristdo revolucionario.
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Importante destacar o carater relacional desse processo de libertagcdo, que se constitui
enquanto processo coletivo: “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:

P}

os homens se libertam em comunhdo”. Na sequéncia da obra Pedagogia do Oprimido, Freire
aborda a educagdo bancaria e a educacdo problematizadora. Essas formulagdes carregam

a concepgao filosofica sobre o ser humano que permeia as ideias freireanas:

a concepgao e a pratica “bancdrias”, imobilistas e “fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, enquanto a problematizadora
parte exatamente do carater historico e da historicidade dos homens.
Por isso mesmo, ela os reconhece como seres que estdo sendo, como seres
inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que, sendo histérica
também, é igualmente inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros
animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo sao histéricos, os homens
se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram
as raizes da educagdo mesma, como manifestacdo exclusivamente humana.
Isto é, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que
seja a educacdo um quefazer permanente. Permanente, na razdo da incon-
clusdo dos homens e do devenir da realidade (Freire, 1983, p. 83).

As ideias postas sobre a inconclusdo do ser humano e a sua relagdo com a realidade
evidenciam as ligacdes entre a pratica educativa e a pratica politica, expressos pela visdo
do homem como “um ser inconcluso, consciente de sua inconclusdo e seu permanente
movimento em busca do Ser Mais”.

Assim, a pratica educativa e a pratica politica criam as condi¢des para o processo
de humanizacao. Elas sdo apresentadas no inicio da obra Pedagogia do Oprimido e melhor
desenvolvidas nos capitulos seguintes, sobretudo ao explicitar os fundamentos dessa relacao.
No terceiro capitulo, por exemplo, o autor trata do didlogo, este também uma categoria
absolutamente central para o pensamento freireano.

Podemos tracar um paralelo entre o pensamento de Paulo Freire e a ideia da Ac¢do
Comunicativa habermasiana. O didlogo é um dos elementos que liberta e educa os homens
em comunhdo; é a condigdo para a humanizagdo e para a pratica libertadora. Essas esferas
abrangem as praticas educativas e politicas. Continuando na mesma tematica, o quarto
capitulo da obra aborda a antidialogicidade e a dialogicidade, uma visdo antagbnica que
permite compreender o ambito da opressao e da libertacao.

Beisiegel (1982) trata desse tensionamento entre a vocacdo humanizadora dos
homens, que é

[...] negada na injustica, na exploragdo, na opressdo e na violéncia dos
opressores, mas afirmada na ansia de liberdade, de justica, na luta dos oprimidos
pela recuperagdo de sua humanidade ultrajada encontrava nesta “educagao
problematizadora” um importante instrumento de sua realizacdao. Mas tal
processo se desenvolveria no ambito da “tarefa humanista histérica”
fundamental dos “oprimidos”, que consistia em “libertar-se a si mesmos
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e aos opressores” da situacao de opressdo. Ao expor as suas ideias sobre
esta “educacdo problematizadora”, Paulo Freire continuava a defender
a importancia fundamental da “conscientizacdo” e insistia em afirmar que
o didlogo era o caminho para alcanga-la (Beisiegel, 1982, p. 341).

Demonstramos neste texto como o pensamento de Freire se relaciona com as ag¢des
praticas de movimentos sociais variados nas décadas de 1960, 1970 e 1980, constituindo-se
como referencial da acdo politica associada a acdo educativa. Destacam-se as influéncias
sobre a acdo das CEBs, dos partidos de esquerda, do sindicalismo e das ONGs.

Essa agdo se caracteriza pelos elementos elencados neste artigo, que se encontram
sintetizados na obra Pedagogia do Oprimido e sao marcados por uma compreensao mais
refinada da realidade social. Celso Beisiegel (1982, p. 355) apresenta essa caracteristica de Freire.

Sob esta visdo do processo educativo, a iniciativa do educador e seu maior
dominio do objeto de conhecimento nao o impediriam de aprender junto
com o educando. Entdo, por que ndo adotar esta mesma linha de explicacoes
também para as mudangas observadas no pensamento do proprio Paulo Freire
sobre os modos de organizacdo e funcionamento da sociedade de classes?
Por que ndo reconhecer que Paulo Freire, em sua propria historia, talvez
tenha sido o melhor testemunho da validade de suas ideias a propdsito das
relacdes entre o educador e o educando no processo de mitua explicitacao
dos fundamentos da realidade social?

Evidencia-se como Paulo Freire cresceu e se humanizou mais, deixando-se envolver
num processo dialégico com seus educandos, simultaneamente educacional e politico.
Este é o fundamento de sua evolucao pessoal e politica. Essa caracteristica € um dos pontos
que melhor ilumina a influéncia de Freire enquanto autor de referéncia para o pensamento
politico e educacional da atualidade, tal como a vitalidade de sua obra, especialmente
Pedagogia do Oprimido, que tdo bem sintetiza as suas elaborac¢des e concepc¢des sobre
o processo educacional, que é indelevelmente marcado pelo aspecto politico.
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Do direito a educacao a
Universidade de Brasilia
no pensamento anisiano’

Maria Zélia Borba Rocha

Da educacdo como direito a concepcao de universidades

A missdo politico-social a que Anisio Teixeira dedicou toda a sua vida foi consagrar
0 acesso a escolaridade dos niveis primario e secundario como um direito de cidadania
de todo brasileiro.

Todo o seu trabalho profissional, politico apartidério e intelectual ao longo de cinco
décadas foi para universalizar a educacao de graus® primario e médio como ensinos ptiblicos,
gratuitos, laicos e de coeducacdo,® bem como para torna-los de qualidade para todos(as)
os(as) cidadaos(as) brasileiros(as), como direito de cidadania essencial a constituicdo de
uma sociedade democratica (Teixeira, 1997, 1969, 1958, 1996; Ferro, 1984).

Eu diria mais, afirmo que ndo se tratava apenas de uma causa politica, mas de uma
missdo civilizatéria.* Os intelectuais da geracdo de Anisio Teixeira sdo, sendo a ultima,
talvez uma das tltimas geracoes imbuidas do sentido de missdo, engajadas com um projeto
de nacdo que ndo se corporificava em partidos politicos, mas em suas a¢des intelectuais
e profissionais, fundamentadas no conhecimento cientifico e ndo em ideologias ou utopias:

[...] as trés modalidades de bacharéis (Direito, Medicina e Engenharia)
concebiam-se como a elite intelectual responsavel pela construgdo de um
projeto de nagdo. Consideravam-se os “eleitos”, responsaveis pelos destinos
do pais, e atribuiam a si esse penhor por serem os tnicos dotados de

' Segunda parte do trabalho apresentado no Seminério Politica e Gestédo da Educagao, realizado na Univer-
sidade de Brasilia em 28 de abril de 2022.

2 Utilizou-se a categoria administrativo-educacional da época de Anisio Teixeira.

3 Uso o termo consagrado no Manifesto dos Pioneiros da Educag&do Nova, de 1932, para se referir a defesa do
direito a educagéo para todos os géneros, documento ao qual Anisio Teixeira assinou junto com outros (as)
consagrados intelectuais da época.

4 O conceito original estd em Elias (1994 [1932]).
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qualificacdo para tal. Especializacdo que o ensino superior lhes fornecia e que
se materializava no titulo de bacharel (e alguns na titulacdo de doutorado).
As trés categorias de profissionais liberais empenhavam-se simultaneamente
na estruturacao do Estado, na consolidacdo da nagao, na civilizacao do povo
e na estruturacao de suas proprias carreiras. Assim, pode-se afirmar sobre
os trés, incluindo os professores, pois eram eles proprios: “entendiam-se
como mestres nesse processo de civilizagdo, guardides do caminho certo™
(Rocha, 2007, p. 94-95).

Cruzada civilizatéria, pois o projeto de um pais moderno e industrializado, baseado na
concepcao de progresso oriundo dos conhecimentos cientificos, inseria-se em um determinado
tipo de civilizacao. A civilizacdo moderna, ocidental, apresentava as seguintes idiossincrasias:
divisdo complexa do trabalho, com consequente estratificacdo social; existéncia de uma
instituicdo juridico-politica e administrativa com a fungdo de governar a sociedade de forma
impessoal e fundamentada nas leis; formas de representacao politica; concepgdo do ser humano
como cidaddo; economia monetarizada; criacdo e desenvolvimento de instituicdes com a
funcao especifica de producdo de novos conhecimentos, baseados nas ciéncias. Enfim, civi-
lizagdo como “[...] o complexo que abrange conhecimento, crenga, arte, comportamento moral,
lei, costume e quaisquer outras capacidades e habitos adquiridos pelo homem como membro
da sociedade” (Murray, 1871 apud King, 1986, p. 189). Esta era a cruzada civilizatéria de Anisio
Teixeira: transformar o Brasil em uma nacao civilizada. Para isso, eram essenciais a educagao
primaria e secundaria publicas, gratuitas e laicas, de qualidade, baseada na coeducacao. Além
disso, também era indispensavel uma educacao superior produtora de ciéncia, de formacoes
profissionais e integrada com a educagdo de base por intermédio da formagdo de professores.

Neste sentido, Anisio Teixeira fez parte dos grupos intelectuais que conceberam
duas universidades para o Brasil, em dois periodos histéricos distintos. Estudar a organizacdo
institucional de ambas ajuda a desvendar o pensamento anisiano, assim como confere
dimensao a agdo politico-cultural que Anisio Teixeira nos legou por heranga.

Breve escopo comparativo: UDF e UnB

A comparacdo entre as duas instituicdes distintas, situadas em ambiéncias sociopolitico-
-culturais diferentes, justifica-se por duas razdes basicas: primeiro, porque a concepgao
e a criacdo dessas duas universidades faziam parte de um projeto maior de construcdo
de um Brasil civilizado, tendo a ciéncia e o progresso como direcdo aonde se almejava
chegar e, ao mesmo tempo, como base de acoes; segundo, porque se consegue identificar
a marca dos ideais, dos valores e do trabalho anisianos em ambas.

Anisio Teixeira e o grupo de intelectuais que o acompanharam na tarefa de conceber
e criar a Universidade do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia, projetaram as duas
instituicGes a partir de seis eixos centrais: 1°) missdo; 2°) principios; 3°) descentralizagdo;

5 Schwarcz, 2002.
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4°) 6rgaos complementares; 5°) centralidade da educacgdo; 6°) integracdo entre educacao
primaria, a época, e superior. Vou tecer possiveis diferencas e similaridades entre as duas uni-
versidades, a partir da analise comparativo-institucional de suas estruturas organizacionais.

No que reporta a missdo, encontramos similaridades nas duas universidades quanto
aos subtemas da producdo e difusdo da ciéncia, tecnologia e arte; a formacdo de quadros
profissionais altamente qualificados em diversas areas do conhecimento; e a formacao
de professores para todos os graus de ensino e para todas as areas do conhecimento.
A diferenca crucial encontra-se nas finalidades especificas para as quais cada universidade
foi criada: a UDF foi atribuida a missao especifica de “[...] prover a formacdo do magistério,
em todos os seus graus” (Distrito Federal, 1935, art. 2°), enquanto a UnB foi criada para
“[...] atuar como o motor de transformacdo que permita a sociedade nacional integrar-se
a civilizagdo emergente” (Ribeiro, 1991 [1969]), p. 172). A UDF foi criada com vistas ao
projeto de instauracdo de uma rede ptblica de educacdo primdria e média obrigatoria,
gratuita e de qualidade para todos os cidadaos, como um dever do Estado, enquanto a UnB
foi concebida para produzir um projeto de nacdo que levasse o pais ao desenvolvimento
econdmico-industrial e, com isso, também proporcionasse integracdo com universidades
nacionais e internacionais. Os dois modelos de universidades estavam comprometidos
com o fenomeno da integracdo. A UDF almejava a integracdo da universidade com a
rede puiblica de ensino primdrio e médio, enquanto a UnB objetivava atingir a integracdo
nacional por meio do desenvolvimento econdmico e também ansiava por promover a
integracao entre universidades.

Portanto, a integracdo era um conceito chave no pensamento anisiano. Elias (1993),
como discipulo direto de Mannheim, ensina que um pensamento tem raizes na conjuntura
social que o engendra. A época de Anisio, ndo havia um sistema nacional de educacéo, nem
na legislacdo, nem na realidade. Ndo havia ainda nem mesmo subsistemas educacionais
estaduais e/ou municipais, organizados sob principios norteadores da acdo pedagogica
e pautados em legislacdes educacionais. Muito menos havia subsistemas educacionais
funcionando, na realidade, o que havia eram escolas criadas por poderes publicos locais,
algumas de iniciativa da Unido. Ndo se pode nem mesmo falar em redes de ensino, pois a
descentralizagdo, implantada por intermédio do Ato Adicional de 1834, significou, na prética,
desorganizacdo, e mesmo, em muitos casos, abandono da educacdo de base no Brasil:
“a formacdo dos sistemas escolares estaduais [...] processava-se, no entanto, irregularmente,
segundo as grandes diferencas de nivel econdmico e cultural entre os diversos Estados da
Unido” (Azevedo, 1996, p. 621). Portanto, criar as redes locais de educacao publica, mas
ndo somente cria-las. Criar e integra-las a um sistema nacional de educacao e integra-las
as universidades, que num primeiro momento também precisavam ser criadas, inclusive
com a funcdo de formacdo do magistério, para o ensino primadrio e secundario. Assim,
a conjuntura politico-cultural na qual Anisio viveu e atuou mostrou-lhe, pela auséncia, pela
caréncia de integracdo que havia no Brasil, a necessidade de integrar realidades; de integrar
instituicdes; de integrar as redes escolares locais entre si; de integrar escolas primarias e
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secundarias com universidades; de integrar a educacdo brasileira como uma totalidade.
E por essas integracées, Anisio pensou, escreveu, falou, agiu politicamente, trabalhou
profissionalmente e nos deixou de heranga o tema da integracdo no setor educacional.

No que se refere aos principios, a UDF foi assentada em dois basicos: Autonomia
Universitaria e Liberdade de Catedra. Enquanto a Universidade de Brasilia foi estruturada
em quatro, dos quais destacamos o0s principais: autonomia, democracia, cooperagao e
integracdo. A autonomia da institui¢do perante o Estado brasileiro, abrangendo “autonomia
didatica, administrativa, financeira e disciplinar” (Brasil, 1961, art. 13), bem como a
autonomia interna de cada unidade académica (Brasil, 1961, art. 9°). A UnB foi assentada
tendo a democracia como alicerce, tanto internamente em sua estrutura organizacional,
quanto como principio da sociedade e do Estado. A cooperacdo e a integracao sao dois
principios que amalgamavam as unidades internas da Universidade, assim como conso-
lidaram a UnB com outras institui¢des universitarias. Por fim, outro principio subjacente
a estrutura da UnB era o empenho na superacdo da modernizacao reflexa, da economia,
da cultura e da propria universidade:

[...] é possivel planejar uma universidade que seja fator da transformacao
estrutural em sociedades cujas camadas dirigentes ndo desejam mais do que
a modernizacdo reflexa, consolidadora e ndo debilitadora de seu dominio
(Ribeiro, 1991 [1969], p. 28).

Historicamente e sociologicamente, constata-se que novas estruturas surgem a partir
de outras pré-existentes. A secular liberdade de catedra, que nasceu com a universidade
nos idos dos séculos XII-XIII, manteve-se como fendmeno de persisténcia cultural® na
terceira década do século XX no Brasil, em uma instituicdo universitaria nova comprometida
com a modernizacdo e o desenvolvimento do pais. Ndo é de se admirar, pois as persisténcias
culturais levam séculos para serem transformadas ou mesmo para desaparecerem. Ja a UnB
subsumiu em sua estrutura os principios humboldtianos (Casper; Humboldt, 1997) da
autonomia, da liberdade e da indissociabilidade, principios oriundos da modernidade
ocidental do século XIX para a sociedade brasileira que se queria desenvolvida. A UnB
nasce comprometida com um projeto democrético de nacdo, e isto esta explicito em sua
missdo, em seus principios e em sua estrutura organizacional. Esse principio a destaca
de todas as outras universidades, o que a torna incompativel com a liberdade de catedra,
pois esta é individualista e clientelista, enquanto a democracia consiste em agdo coletiva
pautada em critérios objetivos, na inexisténcia de privilégios e buscando o bem comum
(Dahl, 2000; Rosenfield, 1984; Touraine, 1996; Weffort, 1991).

& “Uma persisténcia cultural consubstancia uma tradi¢cdo genuina pela manutencgao de seus tracos idios-
sincrdticos em uma aparéncia reciclada, aceita pelas novas geragdes como moderna, nova e inovadora,
capaz de se perpetuar no futuro e de modificar o presente” (Rocha, 2007, p. 410). O conceito original foi
cunhado por Holanda em 1993 (1933).
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Democracia era um tema pelo qual Anisio sempre se bateu. Nas primeiras décadas
do século XX, o Brasil emergia de uma monarquia e de um sistema escravagista, enquanto
consolidava o poder dos coronéis locais. Anisio defendia a constituicdo de um Estado
Democratico no Brasil e interligava a educacdo a democracia. Ele afirmava mesmo que
a educacgdo era a maquina que forjava democracias, uma relagdo que aprendeu com seu
orientador John Dewey, os dois pioneiros em mostrar a interligacdo entre os temas, Dewey
nos Estados Unidos da América do Norte e pelo mundo afora:

o amor da democracia pela educacdo é um fato cedico. A explicacao
superficial é que um governo que se funda no sufragio popular ndo pode
ser eficiente se aqueles que o elegem e lhe obedecem nao forem conve-
nientemente educados. Uma vez que a sociedade democratica repudia
o principio da autoridade externa, deve dar-lhe como substitutos a acei-
tacdo e o interesse voluntarios, e unicamente a educagao pode cria-los.
No entanto, ha uma explicacdo mais profunda. Uma democracia é mais
do que uma forma de governo; é, primacialmente, uma forma de vida
associativa, de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada (Dewey,
1979, p. 93).

Anisio Teixeira lhe seguiu os passos, difundindo suas ideias primeiro no Brasil e,
posteriormente, pelo mundo. Ele propagava mesmo que os sistemas educacionais ptiblicos
deveriam ser dotados de autonomia, longe das ideologias politicas, a fim de bem desenvol-
verem sua funcdo social. Se a independéncia educacional era importante nos sistemas
primarios e secundarios de ensino, tornava-se ainda mais essencial nos centros de producao
cientifica e tecnologica, nas universidades:

é que a liberdade é uma conquista que esta sempre por fazer. Desejamo-la
para nés, mas nem sempre a queremos para os outros. Ha na liberdade
qualquer coisa de indeterminado e imprevisivel. Ser livre importa em
aceitar as consequéncias, sejam quais forem. Ser livre importa em “seguir
a ideia até onde ela nos levar...” por isso, s6 podem amar a liberdade os
que realmente tiverem provado, até o fundo, a insignificancia da vida
humana, sem o acre sabor desse perigo. por isso é que a Universidade
é, e deve ser, a mansao da liberdade. Os homens que a servem e os que,
aprendendo, se candidatam a servi-la, devem constituir esse fino escol
da espécie para quem a vida sé vale pelos ideais que a alimentam [...]
dedicadas a cultura e a liberdade, as universidades estdao sob um signo
sagrado, que as faz trabalhar e lutar por um mundo de amanhg, fiel as
grandes tradi¢des liberais da humanidade (Teixeira, 1997, p. 128-129,
grafia da época).

No que se relaciona a descentralizagdo administrativa, a UDF foi pensada e criada com
cinco unidades académicas: 1) Instituto de Educacdo; 2) Escola de Ciéncias; 3) Escola de
Economia e Direito; 4) Escola de Filosofia e Letras; 5) Instituto de Artes (Favaro; Lopes,
2009; Galvao, 2017). A UnB foi concebida para ter maior amplitude e para abranger mais
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areas do conhecimento. Ademais, a ciéncia, ap6s a segunda guerra mundial, tornara-se
mais complexa e especializada no mundo ocidental. Assim, a UnB apresentava, em seu
projeto original cinco institutos centrais e sete faculdades. A diferenca a considerar é que
a UnB era, e ainda é, mais descentralizada em departamentos, levando a descentralizagao
a um nivel mais profundo. Constata-se, novamente, mais uma persisténcia cultural na
UDF com uma estrutura de conhecimento predominante nas areas das Humanidades, das
Artes e do Direito, reproduzindo as universidades livrescas das catedras. Mas em comum,
as duas enfatizavam a autonomia das unidades académicas e a estrutura organizacional
descentralizada das universidades assemelhava-se a uma federacdo, tema muito pungente
nas primeiras décadas do século XX, quando a UDF foi criada, diretamente correlacionado
com a instauracdo da reptblica, com a estruturacdo do Estado brasileiro e com a democracia
como modelo politico.

A existéncia de érgdos complementares na estrutura universitaria esta diretamente
relacionada a descentralizagcdo administrativa da universidade e a autonomia das unidades
académicas. As atividades fins das universidades ficaram sob a responsabilidade dos
Institutos e das Escolas, no caso da UDF. Os servigos de suporte ao ensino, a pesquisa e a
extensdo, por sua vez, serviriam a todas as unidades académicas e areas do conhecimento.
Dois detalhes ressaltam da comparacao entre as duas instituicdes: os 6rgaos complementares
projetados para a UnB sdo em menor quantidade, apenas cinco, mas sao de maior abrangéncia
de atividades, incluindo editoracao, acervo, difusdo e desporto. Por outro lado, os 6rgaos
complementares da UDF totalizaram nove, mas seis estavam umbilicalmente atados ao
Instituto de Educacdo e a fungdo de formagdo do magistério para o ensino primario, médio
e técnico, tais como: Escola Maternal Experimental; Jardim de Infancia do Instituto de
Educacao; Escola Elementar Experimental; Escola Elementar do Instituto de Educacao;
Escola Secundaria do Instituto de Educacgdo; Escola Secundaria Técnica (Distrito Federal,
1935, art. 9°).

Esta estrutura organizacional deixa transparente a vinculacdo direta do ensino
superior com 0s ensinos primario e secundario, a fim de cumprir a missdo de formacao
de professores, em especial para o priméario e o secundario, justamente os graus que
Anisio reportava essencial universalizar, garantir a todos de forma gratuita, com qua-
lidade, laica e como coeducacdo. Em uma conjuntura histérico-politico-cultural que
ofertava apenas quatro anos de escolaridade, e que nem mesmo garantia este grau de
ensino como Direito Publico Subjetivo,” a criacdo de uma universidade com seis escolas
de aplicacdo diferentes, fincadas em sua estrutura organizacional, era extremamente
arrojada e foi criada para uma funcdo social especifica: a formacdo de professores.

7 Oinstrumento juridico denominado Direito Publico Subjetivo somente foi estabelecido na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 para consagrar o ensino fundamental como Direito Publico Sub-
jetivo a todo e qualquer cidad&o (art. 208, § 1° e 2°). Somente com a Emenda Constitucional n® 59/2009
é que toda a Educacgdo Bdsica se tornou Direito Publico Subjetivo, consagrado nos mesmos artigos e
incisos da CRFBR de 1988, e também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal
9.394/1996, art. 5°).
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A énfase da estrutura organizacional da UDF na integracdo da universidade com o
ensino infantil, primdrio e médio é claramente de inspiragao deweyana. Dewey dava
extrema importancia a escola como instituicdo primal a plena formacao do ser humano,
ao desenvolvimento social e a constituicdo da democracia. A énfase da aprendizagem
nas fases infantil e juvenil estava diretamente relacionada com o futuro da sociedade e
com o tipo de ser humano e de sociabilidade que a nagdo almejava plasmar nas préticas
sociais (Dewey, 1980a; 1980b; 1979; 1971).

A centralidade que a area da educacdo ocupava no projeto da UDF, assim como a
integragdo entre os ensinos primario, médio e o superior, ja foi explicada por intermédio
da missdo, da estrutura e dos 6rgaos complementares. No entanto, manifestava-se
também nos cursos ofertados pela UDF: dos 27 cursos criados, cinco eram de formagao
de professores para o ensino primario.® Além disso, na area de exatas, ainda foram
projetados mais cinco cursos de formagdo docente para o ensino médio.® Essa mesma
centralidade da educacéo e integracdo da universidade com a educagdo primaria e
secundaria encontra-se também no projeto da UnB, tanto na missdo quanto na estrutura
da universidade e, principalmente, na missdao incumbida a Faculdade de Educacao da
Universidade de Brasilia:

efetivamente, na estrutura proposta, a carreira do magistério secundario e
a formacdo de especialistas em educagdo priméaria e média [...] transforma
toda a Universidade numa grande instituicao pedagogica de cultivo do saber
e das artes, formadora de multiplicadores para sua difusdo através do sistema
educacional (Ribeiro, 1991 [1969], p. 218).

O quadro sinético a seguir possibilita uma visualizagado clara da estrutura organiza-
cional das duas universidades em uma perspectiva institucional comparativa, conforme
descrito até o momento:

8 “Cursos para habilitacdo ao magistério primdrio geral e especializado; cursos para habilitagdo ao magistério
secundario; cursos para habilitagdo ao magistério normal; cursos para administracéo e orientagéo escolar;
cursos de extensdo e continuacéo para professores” (Distrito Federal, 1935, art. 10°).

® “Curso de professor de matemaética: matematica, fisica, quimica-fisica [sic!] (predominancia de mate-
maética). Curso de professor de fisica: matemaética, fisica, quimica-fisica [sic!] (predominancia de fisica).
Curso de professor de quimica: matematica (programa menor que o dos candidatos ao professorado
de fisica e matemaética); fisica (capitulos); quimica geral, inorganica e organica; quimica-fisica [sic!].
Curso de professor de histdria natural: para todos os candidatos: matemaética (programa igual ao dos
candidatos ao professorado de quimica); cursos gerais de mineralogia e geologia, biologia geral e
zoologia, botanica. Em seguimento: para o candidato com preferéncia para o estudo de mineralogia e
geologia, e fisica (capitulos); para o candidato com preferéncia para o estudo de zoologia ou botanica,
curso especial de zoologia ou botéanica, e quimica (capitulos)” (Distrito Federal, 1935, art. 25).
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Quadro sinético 1: Comparacgdo Organizacional entre UDF e UnB

Cuegoras | wr) | @ |

Missdo

Principios

Descentralizacédo
Administrativa

Departamentalizagéo

Orgéos

Formagdo do magistério em todos

0s graus

« Autonomia universitéria
« Liberdade de catedra

1) Instituto de Educagdo

2) Instituto de Artes

3) Escola de Ciéncias

4)Escola de Economia e Direito
5) Escola de Filosofia e Letras

Inexistente

1) Escola Maternal Experimental

2) Jardim de Infancia do Instituto
de Educagéo

3) Escola Elementar Experimental

4)Escola Elementar do Instituto
de Educacéo

5) Escola Secundaria do Instituto

complementares

de Educacéo

6) Escola Secundaria Técnica

7) Escola-Radio

8) Biblioteca Central de Educacéo
9) Laboratérios e Clinicas dos

Hospitais do Distrito Federal

“O Instituto de Educacéo, que tem por
fim prover a formagdo do magistério e
concorrer, como centro de documen-

tacado e pesquisa, para a formacao de

Centralidade da
educagdo

uma cultura pedagdgica nacional,
fica diretamente incorporado a

universidade pela sua atual Escola de
Professores, que passa a denominar-
-se Escola de Educagdo [...]" (Decreto
5.513/1935, art. 4°)

Integracéo

Ensino primério e secundério
Ensino primario e superior
Ensino secundério e superior
Através da formacao de profes-
sores pela UDF para as redes
publicas primdrias, secunddrias e
mesmo superior

+ Elaborar projeto de desenvolvimento nacional

+ Atuar como motor de transformacao social

+ Promover integragdo entre universidades
nacionais e estrangeiras

+ Autonomia universitaria

+ Cooperacdo interna e social
+ Integragdo nacional

» Democracia interna e nacional

1) Instituto Central de Ciéncias Basicas
) Instituto Central de Ciéncias Biolégicas
) Instituto Central de Ciéncias Humanas
) Instituto Central de Artes
) Instituto Central de Letras
) Faculdade de Tecnologia
7) Faculdade de Ciéncias da Saude
8) Faculdade de Ciéncias Agrérias
9) Faculdade de Ciéncias Juridico-Administrativas
10) Faculdade de Comunicagao
11) Faculdade de Arquitetura e Desenho
12) Faculdade de Educagéo

2
3
4
5
6

Cada instituto e faculdade subdividia-se em
varios departamentos

1) Estédio

2) Teledifusdo
3) Biblioteca
4)Museu

5) Editora

“[...] a Faculdade de Educag&o constitui
uma unidade de tanta importancia quanto
os Institutos Centrais. Na verdade, ela é o
complemento indispensavel dos Institutos, a
conferir ao conjunto universitario o sentido
integrativo necessério” (Ribeiro, 1991, p. 218)

+ Com as redes primdrias e secunddrias
de ensino publico, por meio da formagao
de professores

» Com as redes primdrias e secundéarias
de ensino publico, por meio da produgéo
de material didético para todo o Brasil

+ Entre as universidades brasileiras

+ Com as universidades estrangeiras

+ Regional para o desenvolvimento
do Centro-Oeste

+ Nacional para o desenvolvimento da nagéo

(1) Estrutura organizacional da Universidade do Distrito Federal estabelecida no Decreto n® 5.513/1935

(2) Estrutura organizacional da Universidade de Brasilia conforme seu projeto de criagdo
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Cumprindo a missdo para a qual foi criada, a UnB possui atualmente 41 licenciaturas,
sendo 33 presenciais e oito a distancia, abrangendo éreas tanto das exatas quanto das humanas
e sociais.!® Apesar de o projeto da UDF ser bastante arrojado para sua época, arrisco em
afirmar que os estudos e trabalhos para sua elaboragdo constituiram as bases para a criagcao
da UnB e, especialmente, da Faculdade de Educacao, 27 anos depois.

Se o projeto da UDF tivesse vingado, juntamente com o modelo das escolas parques,
teriamos hoje, 87 anos depois, uma educacdo basica de extrema qualidade, um pais exacer-
badamente desenvolvido, cidaddaos conscientes, um povo nao manipulado pelos meios de
comunicacdo de massa, uma democracia plena e uma nagdo efetivamente soberana que nao
seria mais colénia do centro dindmico do capitalismo. Mas a utopia da UDF foi abortada
no nascedouro, pois durou apenas quatro anos. A elite politica e econdmica deste pais —
de mentalidade escravocrata e predatéria dos recursos — nao interessava um povo educado,
escolarizado e critico, a excegdo de alguns intelectuais ilustrados, como Anisio Teixeira,
seu pai e mais alguns dessas geragoes. E, tristemente, vimos a pauta dessa mesma elite
repetir-se agora, de 2016 aos dias de hoje (2022), com as politicas educacionais, econdmicas
e trabalhistas implantadas. Mas esse tema hodierno ndo é para este momento, nem para
esta reflexdo... foi s6 um drops'' ao qual ndo consegui resistir a tentacao de interrelacionar
o tema com a contemporaneidade brasileira, até porque a agenda da elite econdmico-politica
brasileira continua a mesma, ela apenas se moderniza, assume discursos e roupagens
diferentes para ser legitimada como moderna pelas novas geracdes (Miceli, 1979).

Um novo modelo de universidade para um Brasil
moderno e desenvolvido

Ja com renome internacional, agraciado com diversos prémios e homenagens, Anisio
Teixeira foi convidado para integrar a comissao encarregada de conceber a universidade
da capital federal. No inicio resistiu a ideia, pois ndo via Brasilia como uma metrépole,
mas apenas como a sede do governo. Entretanto, ao perceber que a ideia de criacdo de uma
universidade para a capital federal se tornara lei, “[...] percebi, mais dia menos dia, Brasilia
teria a sua universidade, a té-la, que a tivesse certa: aderi, entdo a ideia de Darcy Ribeiro
e, ndo so a ideia, ao plano Darcy Ribeiro” (Teixeira; Ramos; Cardoso, 1961, p. 259).

O projeto de uma universidade inovadora, diferente das que ja existiam no Brasil, foi
encomendado pelo entdo presidente da Reptiblica, Juscelino Kubitschek de Oliveira, para
a inauguracao da nova capital do Brasil. Tratava-se de uma universidade arrojada, assim
Ccomo a concepgao e a arquitetura de Brasilia. Uma universidade que fosse afinada com
o projeto de desenvolvimento que o governo tinha para a nagao, o “de 50 anos em cinco”:

1o Fonte: Universidade de Brasilia. Decanato de Ensino de Graduac&o. Cursos de Licenciaturas da UnB.

" A palavra drops, traduzida do inglés, significa gotas, pingos. No portugués coloquial brasileiro, passou a
significar o doce infantil de formato circular, conhecido como bala ou pastilha (Houaiss, 2001, p. 1.086).
Metaforicamente, significa apenas uma brecha que se abriu no texto.
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“uma universidade de abrangéncia nacional, com a missdo de produzir ciéncia, formar
quadros altamente qualificados e impulsionar o desenvolvimento econdmico por meio do
conhecimento cientifico [...]” (Rocha; Villar, 2018, p. 30-31).

A ideia do projeto da Universidade de Brasilia (UnB) ndo nasce apenas de um plano
de governo, mas, fundamentalmente, da crise da universidade brasileira, cujos efeitos ja
eram visiveis, para toda a sociedade, desde os anos 50 do século XX. Crise estrutural, crise
conjuntural, crise politica, crise de contetidos cientificos. Crise estrutural porque a estrutura
universitaria, até entdo existente no Brasil, organizada nas catedras, constituia-se em feudos
intelectuais que funcionavam sob a légica clientelista e, portanto, reforcavam a elitizagdo
da educacdo superior. Crise conjuntural porque o crescimento populacional, o desenvol-
vimento da urbanizacdo e da industrializagdao, promoveram o nascimento e o crescimento
da demanda por conhecimentos cientificos e por profissionais com formagdes especificas
que a universidade livresca, concentrada nas ciéncias humanas, ndo conseguia atender;
crise politica porque a estrutura universitaria existente até entdo no Brasil, continuaria a
promover desenvolvimento e modernizacdo reflexos do centro dindmico do capitalismo;
crise de contetidos cientificos porque até mesmo nos contetidos que as universidades
brasileiras ensinavam e produziam até entdo, identificava-se a influéncia da ratio studiorum
como uma metodologia que priorizava o conhecimento na area de humanidades, a retérica
e a ndo-experimentacao nas areas das exatas, da vida e da satde (Franca, 1952).

O dilema social, econdmico e politico, do qual Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro partiram
para conceber a Universidade de Brasilia, era se a nova instituicao continuaria a produzir o
desenvolvimento econdémico-social reflexo que ainda vigia no Brasil, ou se seria capaz de
contribuir para a superacdo desse tipo de sociedade, economia e politica. A ideia era que
a universidade produzisse conhecimentos cientificos em todas as areas de conhecimento,
levando ao crescimento auténomo do Brasil e fazendo com que este deixasse de depender,
economicamente e culturalmente, de nacoes desenvolvidas. Na visdo dos idealizadores,
a Universidade de Brasilia deveria produzir conhecimentos cientificos que contribuissem
para que o Brasil deixasse de ser um mero reflexo econémico, politico e cultural das nacdes
colonizadoras e saisse de sua condicao de ainda coldnia econ6mica, politica e cultural.
A partir dessa certeza, foi possivel conceber uma estrutura universitaria que fosse capaz
de “[...] constituir-se em um motor de mudanca da sociedade global [...]” (Ribeiro, 1991
[1969], p. 25). Assim, essa nova universidade ndo poderia seguir a mesma estrutura
organizacional das instituicoes ja existentes no Brasil, pois:

a estrutura da universidade em catedra ndo dava mais conta do aumento
da demanda; ndo atendia a diversidade de cursos novos que se fazia mister
criar por imposicdo das mudancas sociais; ndo realizava pesquisa cientifica
nas ciéncias exatas, fisicas, naturais e médicas. O mundo ocidental ja
pesquisara, criara e utilizara a fissura do &tomo — ndo que isso tenha sido
bom para a humanidade — e o Brasil ainda ndo realizava pesquisa cientifica
de peso, em quantidade e qualidades significativas nas areas duras e puras
do conhecimento cientifico (Rocha; Villar, 2018, p. 29).
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E assim, Anisio e Darcy pensaram em uma universidade que fosse capaz de impulsionar
o crescimento, o desenvolvimento e a modernizacdo do Brasil, superando a condicao
de modernizacgao reflexa as demandas externas que o pais mantinha desde sua origem.
Idealizaram, entdao, uma estrutura universitaria tripartite, mas, ao mesmo tempo, integrada,
aos moldes federalistas: os institutos centrais, que ministrariam as formagdes bésicas de
cada area do conhecimento; as faculdades profissionais, que dariam formacdo profissional
especifica para cada curso; os 6rgaos complementares, que prestariam, e ainda prestam,
servicos de apoio a comunidade académica e a sociedade. Tanto os institutos centrais quanto
as faculdades profissionais seriam subdivididos em departamentos e desenvolveriam as
quatro func¢des em suas areas de competéncia: ensino, pesquisa, extensdo e autogestao.
A estruturacdo e a organizacao da Universidade sdo dinamicas: os institutos, as faculdades
e 0s 6rgdos complementares ndo foram todos criados e construidos em 1962, quando
a Universidade foi inaugurada. Pelo contrario, foi um processo lento que passou por varias
fases: criacdo segundo o modelo original; reorganizacdo para atender novas demandas
e modernizacdo interna; reestruturagdo que significou extin¢do de algumas unidades
e 6rgdos com a criacdo de novos.

Como uma organizacao complexa, a Universidade de Brasilia foi estruturada a partir
das areas de conhecimento, com uma missdo a cumprir e um conjunto de profissionais
altamente qualificados a exercer essa missdo. Além disso, conta com estruturas deli-
berativas coletivas com func¢des multiplas (ensino, pesquisa, extensdo e autogestdo),
abriga uma comunidade diversa composta por estudantes, docentes e técnicos, e oferece
servicos especificos a sociedade.

A UnB foi criada com a fungdo de ensino e difusdo do conhecimento cientifico, para
propiciar a sociedade diversos tipos de cursos e habilitagdes: cursos introdutorios, bacha-
relados, licenciaturas e pds-graduacdo. As disciplinas seriam ministradas sob o regime de
créditos, com a extingdo das antigas turmas que iniciavam e se formavam no curso juntas. '
A carreira académica para esta nova universidade também foi concebida com uma nova
formatacao, estando estruturada em diferentes niveis: preparador, instrutor, professor
assistente, professor associado e professor titular. Os preparadores funcionavam como
um monitor, exigindo-se que estivessem no segundo ano de seu curso; os instrutores
ja deveriam ter o titulo de licenciado; o professor assistente requer a titulacdo de
mestrado; o professor associado demanda o titulo de doutor; e o professor titular
deveria ser um “pesquisador emérito com obras de grande repercussao” (Ribeiro,
1991 [1969], p. 196). Era o fim das catedras universitarias, ndo haveria mais feudos
intelectuais baseados em relacdes clientelistas.

2 Nao hda espaco neste trabalho para abordar os efeitos sociais, politicos e ideolégicos da ado¢do do
regime de créditos na educacéo superior. Os impactos e efeitos foram amplamente estudados por
trabalhos bem conhecidos, tais como: Cunha e Gées (1987); Fazenda (1988); e Favero (1991), somente
para referenciar alguns.

47



Educadoras e educadores brasileiros

Capitulo especial no projeto da UnB foi destinado a Faculdade de Educacédo, com a
funcdo central de “[...] conferir ao conjunto universitario o sentido integrativo necessario”
(Ribeiro, 1991 [1969], p. 218). Sua estrutura interna era da seguinte forma: Escola Normal
Superior; Escola de Professores; Biblioteca Educacional; Centro de Pesquisa e Planejamento
Educacional; e o Centro Universitario de Orientacdo Educacional. O objetivo da Escola
Normal Superior seria formar docentes para as escolas normais de grau médio e especialistas
no ensino primario."”* A Escola de Professores deveria conter em si um Centro Experimental
de Ensino Médio Integrado, com o objetivo de formacdo docente para o exercicio do
magistério nos graus médio e no ensino técnico. A Biblioteca Educacional deveria dispor
de um servi¢o de documentagao que contivesse material didatico utilizado em todo o pais e
também no exterior, bem como obras cientificas modernas da area de educacao, e 0 maximo
de material informativo e fontes primarias de pesquisa em educacdo. O Centro de Pesquisa
e Planejamento Educacional deveria realizar pesquisas sobre a estrutura objetiva e real do
sistema educacional brasileiro, capacitando profissionais para o planejamento e a gestdo
educacional. O Centro Universitario de Orientacdo Educacional constituiria um ntcleo de
ensino e pesquisa cujo objeto de estudo seriam os temas afetos a Psicologia da Educacao.

A Faculdade de Educagdo incumbiria a missdo de: 1) criar novos modelos de escolas
de grau primario e médio para toda a nacao; 2) produzir material didatico e audiovisual para
orientar as aulas dos docentes em todo o Brasil nos graus primario e médio; 3) promover
a formacao continuada de professores para o exercicio do magistério nos graus primario
e médio, com varios niveis de aperfeicoamento e aprofundamento. Para o desempenho
dessa missdo, a Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia deveria: a) “[...] estar
integrada com os 6rgdos governamentais de manutencdo e controle do sistema puiblico
de ensino primério e médio [...]” (Ribeiro, 1991 [1969], p. 219); b) contar com servigos
pedagodgicos especializados e diversos; c) estar situada no mesmo campus dos institutos
centrais para atendé-los e, ao mesmo tempo, para ter facilidade de acesso a pessoal e a
servicos qualificados ao desempenho de suas funcées. A Faculdade de Educagdo teria um
papel central na estrutura universitaria, pois “a educagao tem um papel tdo importante no
desenvolvimento econdmico que seu adequado cultivo pela Universidade constitui requisito
indispensavel ao progresso nacional” (Ribeiro, 1991 [1969], p. 219). Nessa centralidade
da Faculdade de Educacdo na estrutura universitaria e em sua integracdo com a rede de
ensino publica, reconhece-se a assinatura intelectual de Anisio Teixeira e como os estudos
para a criacdo da UDF foram os precursores para a concep¢do da UnB e, em especial, da
Faculdade de Educacao, considerada a menina dos olhos de Anisio Teixeira.

3 A organizacdo do ensino brasileiro a época correspondia ao delimitado na Lei Federal 4.024/1961, que con-
tinha trés graus de ensino: 1°) o grau primdrio (arts. 23 ao 32); 2°) o grau médio (arts. 33 ao 65); 3°) o grau
superior (arts. 66 ao 87). A partir da Lei Federal 9.394/1996, a estruturagdo do ensino brasileiro passou a
corresponder a dois niveis de ensino: bésico e superior. O nivel basico subdivide-se em trés etapas: infantil,
fundamental e médio (art. 21).

48



Do direito a educacéo a Universidade de Brasilia no pensamento anisiano

As pesquisas sobre o desempenho das universidades, que analisam, em média, as vari-
aveis de ensino, pesquisa e inovacao, extensao, producdo cientifica, qualificacdo docente,
internacionalizacao, popularidade, empregabilidade e sustentabilidade ambiental, e as alo-
cam em posicOes mundiais, latino-americanas e nacionais, tém posicionado a UnB, ano apés
ano, com pequenas variagoes, entre os dez primeiros lugares, tanto entre as universidades
latino-americanas quanto as nacionais (Santos, 2018; Vanz et al., 2018). Isso comprova
que a Universidade de Brasilia continua cumprindo a missao para a qual foi criada:

o que esperamos da Universidade de Brasilia e lhe indicamos como missdo
fundamental é que contribua para a integracdo nacional através da amplia-
¢do das oportunidades de educagdo asseguradas a juventude, trazendo para
seus Institutos e Escolas a mocidade de todos os Estados da Federacdo. E
crucial que enriquega as modalidades de formacdo superior ministradas no
Pais, contribuindo decisivamente para o preparo dos cientistas e dos técnicos
capazes de empreender a exploracdo racional do imenso patrimonio de recur-
sos do qual somos herdeiros, para coloca-lo a servico do desenvolvimento

nacional (Goulart, 1962, p. 1).

Algumas contribuicées da UnB para o direito a educacao

A questdo que este encontro nos coloca é “a importdncia da UnB para o direito
a educagdo”.

Esta tematica pode ser abordada de duas formas: 1) de maneira pragmatica e objetiva,
apresentando os dados de todos os tipos de producées da UnB para a ciéncia e para
a sociedade; 2) de forma reflexiva, que interrelacione o direito a educacdo, Anisio Teixeira
e a UnB. Este segundo caminho é o que me foi demandado para este semindrio.

A Universidade de Brasilia é filha de Anisio Teixeira e de Darcy Ribeiro. Em sua
cultura organizacional, parece estar impregnada a irreveréncia de Darcy e a rigorosidade
de Anisio: rigor cientifico, de principios e busca incansavel por solucées alternativas.

Pensada e criada como uma instituicdo inovadora, com estruturas novas, a Universidade
de Brasilia ndo se furta a funcdo politica e cultural que lhe foi atribuida como heranca.
A UnB tem sido produtora de novas ideias e modelos sobre modos de agir e pensar tradicionais,
e tem exportado esses novos modelos, drgdos, conhecimentos e procedimentos para outras
institui¢Oes de educagdo superior brasileiras. Damos destaque aos que foram criados a partir
da década de 1980 do século XX, ap6s o processo de redemocratizacao da sociedade e das
universidades publicas brasileiras. Exemplos de politicas educacionais inovadoras para a
viabilizacdo do direito a educagdo, para a democratizacdo do ensino e para a diminui¢ao
da desigualdade educacional, concebidas pela UnB, sdo: o Bolsa-Escola, o Programa de
Avaliacdo Seriada (PAS), a politica de cotas raciais, a politica de cotas para estudantes
oriundos das escolas publicas e a politica de assisténcia estudantil.
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O Bolsa-Escola é uma criacdo da Universidade de Brasilia,'* poucos sabem disso.
Permitam-me contar a historia. Cristévam Ricardo Cavalcanti Buarque, professor do
departamento de economia, foi eleito reitor da UnB para o periodo de 1985 a 1989. Esta
gestdo implantou medidas de democratizagdo da Universidade, assim como criou estruturas
universitarias inéditas: implantou os cursos noturnos; dobrou o niimero de vagas dos cursos
de graduacdo; criou o Centro de Estudos Multidisciplinares (Ceam); criou o Laboratério de
Estudos do Futuro. Estes sdao somente alguns exemplos. Dentro do Ceam, criou o Nucleo de
Estudos do Brasil Contemporaneos (NEBC), do qual foi coordenador, mesmo sendo reitor,
juntamente com o professor dr. Elimar Pinheiro do Nascimento, entdo do departamento de
Sociologia. O NEBC congregava docentes de varios departamentos, assim como estudantes
de graduacdo e de p6s-graduacao. Estudavamos o Brasil dos anos 80 do século XX, realiza-
vamos pesquisas em varias areas do conhecimento, pois 0o NEBC abarcava diversos projetos
de pesquisa. Deste ambiente rico de debates e estudos, Cristvam provocou um dia, lembro
como se fosse hoje: “por que ndao darmos uma bolsa para o estudante do ensino fundamental
estudar, assim como os discentes de pés-graduacdo recebem? Por que os (as) alunos (as) de
mestrado e de doutorado podem receber uma bolsa do Estado brasileiro para estudar e as
criancas pobres das escolas ptiblicas ndo podem?”. Tivemos ali, na pratica, um exemplo de
como pensar fora da caixinha. E assim, as primeiras ideias do projeto intitulado Bolsa-Escola
foram rascunhadas no NEBC. Cristévam Buarque e Elimar Pinheiro do Nascimento agarraram
a ideia e delinearam a politica ptiblica. Sem diivida que estou simplificando a historia, pois
esse processo levou alguns anos e abarcou algumas geracGes de professores e discentes.

O restante da histéria, todo mundo conhece: o Bolsa-Escola foi implantado no Distrito
Federal quando Cristévam Buarque foi governador, no mandato 1995-1999; recebeu uma
enxurrada de criticas; foi estudado por diversas institui¢des e pesquisas cientificas no Brasil
e no mundo; ganhou prémio do Fundo de Emergéncia Internacional das Na¢des Unidas
para a Infancia (Unicef); foi adotado em muitos paises da América Latina e da Africa;
até que um dos governos federais brasileiros encampou a ideia e a federalizou para todo
o0 Brasil — com modificacGes, claro —, transformando-o no Programa Nacional de Renda
Minima vinculada a educagdo.'® O governo federal seguinte, embora de matiz ideolégico
e partidario oposto ao anterior, também adotou o Bolsa-Escola, incorporando mudancas
e rebatizando-o de Bolsa-Familia.” E assim os detalhes da histéria inicial foram esqueci-
dos, a memoéria da maioria absoluta da populacdo prendeu-se a informacdo dos meios de

* As aventuras e dissabores de criagdo e implantacdo do Bolsa-Escola, assim como seus impactos e resultados,
estdo descritos e analisados em obras como: Aguiar e Aradjo (2002); Buarque (2012); Lavinas e Varsano
(1997); Lavinias (1999); Lavinas e Barbosa (2000), somente para mencionar alguns.

15 O projeto do Bolsa-Escola tornou-se federal, com abrangéncia em todo o territério nacional, por intermédio da

Lei Federal n®10.219, de 11 de abril de 2001. Isso ocorreu durante o segundo governo de Fernando Henrique
Cardoso (1999-2003).

16O Programa Nacional de Renda Minima vinculada a educacé&o foi transformado em Bolsa-Familia por intermédio
da Lei Federal n°10.836/2004. Isso aconteceu no primeiro mandato do governo Luis Indcio — Lula —da Silva
(2003-2006).
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comunicacdo de massa e o governo Lula foi identificado como o pai do Bolsa-Familia.
Entretanto, é mister considerar que pai, ou mae, ndo é somente aquele, ou aquela que da
o nome. O que batiza é o padrinho ou a madrinha. Pai e/ou mae sdo aqueles (as) que con-
ceberam a ideia, que a geraram, que acompanharam o crescimento.

O Bolsa-Escola, com quaisquer nomes e modifica¢gdes que lhes foram atribuidos,
é claramente uma politica que objetiva garantir o direito ao ensino fundamental, num primeiro
momento, e a educacdo basica, quando esta se tornou Direito Ptblico Subjetivo, em 2009.
Os objetivos do Bolsa-Escola estavam claramente definidos: garantir a permanéncia da
crianca e do adolescente na escola; resolver o problema da evasdo escolar; impedir o
trabalho infantil; dificultar o acesso da crianca e do adolescente ao universo das drogas;
e aumentar a escolaridade do brasileiro. Este é o compromisso da UnB com o direito a
educacgdo: pensar fora da caixinha, buscando solugdes para problemas sociais em todas
as areas de conhecimento, em todos os setores da atividade humana e em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino.

A concepcdo, criacdo e implantacdo do PAS foram resultados de um processo que
demandou uma década de estudos, de 1986 a 1995. Trata-se de uma nova concepgao
de avaliacdo de conhecimentos, habilidades e competéncias para selecionar os ingressantes
na Universidade. O PAS democratizou o acesso a universidade simplesmente por té-lo
subdividido em trés anos, promovendo o acompanhamento do desempenho escolar ao longo
dos trés anos de ensino médio. O PAS é fruto da integracdo da Universidade de Brasilia com
a rede publica de ensino do Distrito Federal, que comecou discutindo os conhecimentos
a serem cobrados no vestibular e, ao mesmo tempo, proporcionou maior integragdo entre
as duas instituicdes e entre os dois niveis de ensino. O modelo de avaliagdo seriada é hoje
adotado em vérias universidades brasileiras. E importante ressaltar que a integracdo entre
a universidade e a rede publica de ensino basico carrega a identidade de Anisio Teixeira.

Os 6rgdos internos responsaveis pela criacdo, organizacao e implantacdao dos processos
seletivos de entrada detinham os dados que mostravam o perfil do alunado da UnB, incluindo
informac0es sobre género, faixa etdria, origem social e etnia. Esses dados estatisticos
comprovaram que a incidéncia de discentes de origem afrodescendente era infima entre os
estudantes da Universidade de Brasilia ao longo das décadas. Ademais, o tema ja estava
posto na sociedade desde a década de 1970 do século XX, por intermédio do movimento
negro nacional e internacional e, academicamente, através dos estudos cientificos sobre
racismo em diversas areas do conhecimento. Havia também a experiéncia pioneira
de dezenove universidades norte-americanas que implantaram a primeira politica de
cotas raciais para ingresso no ensino superior. Mediante estes antecedentes histéricos, a
UnB foi a primeira universidade federal brasileira a conceber, criar e implementar uma
politica de a¢0es afirmativas para a inclusdo de estudantes indigenas, afrodescenden-
tes e oriundos de escolas ptblicas, independente da etnia (Azevedo, 2001; Carvalho;
Segato, 2002; Romao de Siqueira, 2004).
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A politica de assisténcia estudantil desenvolvida pela Universidade de Brasilia, no
sentido de garantir a permanéncia do estudante no curso superior e a qualidade de vida nos
campi, é mais uma contribuicdo da UnB no sentido de garantir o direito a educagcdo. Um
olhar de longo alcance nessas seis décadas de existéncia da UnB mostra que cada conjuntura
social coloca desafios especificos e que algumas gestdes sdo mais sensiveis as necessidades
estudantis que outras, mas a Universidade tem se empenhado em solucionar essa questdo,
criando alternativas e ampliando a oferta e as modalidades de assisténcia estudantil.

Nos anos sessenta e setenta do século XX, as necessidades prementes do estudantado
de graduacdo — que vinha, majoritariamente, de outras unidades da federacdo — referiam-se
a moradia, alimentacdo e servicos emergenciais de saide. O modelo de campus adotado
foi o das universidades norte-americanas, que ofereciam alojamento estudantil, restaurante
e hospital universitario. A partir dos anos 80 e 90 do século XX, com a redemocratizacao,
que instituiu os cursos noturnos e duplicou as vagas nos cursos, o perfil do alunado mudou,
0 que requereu a adocdo de novas politicas assistencialistas. Nestas décadas, a UnB
ja oferecia atendimento psicolégico, acompanhamento pedagogico aos discentes com
necessidades especiais, bolsas-trabalho para complementacdo de renda, moradia diferenciada
para estudantes de p6s-graduacao; foi criada a UnB-idiomas, para facilitar o acesso dos
estudantes as linguas estrangeiras. A partir do século XXI, em contexto de crescente
desigualdade social e diversidade estudantil, houve a multiplicacdo e a diversificagdo de
programas de assisténcia estudantil, tais como: inclusao digital; vale livro, para aquisicdo
de livros; auxilio-creche para discentes que sdo maes; auxilio econémico, que ndo se
vincula mais ao trabalho na universidade, mas ao bom rendimento no curso; auxilio transporte,
para deslocamento entre os campi; auxilio especifico para indigenas e quilombolas; acompa-
nhamento e inclusdo de minorias de género; diversos tipos de auxilios durante os dois anos
de pandemia de covid-19; e constantes acoes que visam a seguranca nos campi. O direito a
educacdo ndo implica apenas fornecer a vaga. Em uma sociedade estruturalmente desigual
como a brasileira, é mister desenvolver politicas que garantam a permanéncia no ensino,
diminuindo o abandono estudantil e elevando as taxas de conclusdo. Isso a UnB tem
realizado, em especial nas tltimas décadas.

Somente essas quatro politicas, aqui brevemente relatadas, demonstram o compromisso
da Universidade de Brasilia com o direito a Educacao Basica e com o direito a Educacao
Superior. Se f6ssemos mostrar todos os dados empiricos sobre a producao intelectual da
UnB, produzidos em todas as areas do conhecimento, nas atividades de ensino, pesquisa,
extensao e gestdo, seria necessario escrever uma colec¢do pelas seis décadas de existéncia
da UnB, que estamos comemorando. Nao é a toa que a UnB ocupa posicGes de destaque
nos rankings nacionais e internacionais de avaliagdo de institui¢oes de educacdo superior,
ha anos consecutivos.

A construcdo social dos direitos de cidadania foi e ainda é um longo e tormentoso
caminho na histéria da humanidade. O direito a educacdo é considerado um direito de
quarta geragao, por ser um direito social. Se a ideia do direito a educacdo é plasmada de

52



Do direito a educacéo a Universidade de Brasilia no pensamento anisiano

forma subtendida na Declaragdo de Direitos do Homem e do Cidadao, de 1789, é grafada
de forma expressa na Declaracdao Universal dos Direitos Humanos: “todo o homem tem
direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais.
A instrucdo elementar serd obrigatéria. A instrugao técnico-profissional sera acessivel a todos,
bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito” (ONU, 1948, art. 26, I). Este é
o modelo de organizagdo dos direitos educacionais que o Brasil adota até hoje: educacao
de base para todos, educacgdo superior por mérito.

Somente as quatro politicas educacionais, relembradas aqui, comprovam o compromisso
da UnB em contribuir para a efetivacdo do direito a educagdo bdsica e superior, em criar
alternativas que propiciam a diminuicdo das desigualdades sociais e educacionais, e em
superar este modelo dicotdmico de estrutura educacional: educagao basica para o povo e
educacdo superior como privilégio elitista. H4 que colocar em pratica, ainda, a maxima
anisiana, que se expressa no axioma: “ndo se tratava, com efeito, de generalizar a educagao
para os ‘privilégios’, mas de acabar com tais ‘privilégios’, em uma sociedade hierarquizada
nas ocupacdes, mas desierarquizada socialmente” (Teixeira, 1977 [1957], p. 29).
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Florestan Fernandes e a
educacao: da Campanha
de Defesa da Escola
Publica a construcao de
uma pedagogia socialista

Diogo Valencga de Azevedo Costa

A educacdo sempre esteve presente nos horizontes intelectuais de Florestan Fernandes.
Pela sua origem lumpen, como costumava se referir a si mesmo, o direito a educagéo esteve
ausente em grande parte da infancia, realidade de muitos brasileiros posteriormente saturada
conceitualmente em suas analises sociol6gicas. Sua mae, Dona Maria Fernandes, imigrante
portuguesa de origem camponesa e analfabeta, trabalhou como empregada doméstica na
casa de Dona Herminia Bresser de Lima, sua madrinha, pertencente a uma das familias
quatrocentonas de Sao Paulo. Florestan viveu um tempo nessa casa, conhecendo por dentro
um pouco da cultura ilustrada das elites e educou-se até o terceiro ano em uma escola particular.
Em seguida, ap6s ir morar sozinho com sua mde, interrompe completamente o estudo aos
nove anos. O menino engraxate, que passara a ganhar a vida como um adulto, tornou-se
autodidata, leitor assiduo e enfrentou um longo periodo exclusivo de educacdo informal.

Essa jaula de ferro s6 seria quebrada quando retoma os estudos formais aos dezessete anos,
no curso de madureza (hoje Educacdo de Jovens e Adultos) do Ginasio Riachuelo. Mas seria
pela sua experiéncia de trabalho como garcom no Bar Bidu da Rua Libero Badaré que pode
agarrar essa oportunidade. Por meio dos frequentadores desse bar, alguns dos quais professores
do ginasio, teve a possibilidade de conseguir um desconto em suas mensalidades. As portas
estavam fechadas aos “de baixo”; por isso, a educagdo, como tema de investigacoes sociol6-
gicas, tera uma presenca central na obra de Florestan Fernandes, mas como uma espécie de
sociologia das auséncias: a educacdo como privilégio ainda é um dos graves sintomas de uma
sociedade adoecida pelo capitalismo dependente e selvagem da periferia do sistema mundial.

Nos trabalhos sobre folclore, os Tupinamba, os negros, o desenvolvimento, o subde-
senvolvimento e o capitalismo dependente, em todos eles a educagao emerge como um
processo social basico que nos ajuda a explicar e compreender os dilemas histéricos de cada
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tipo especifico de sociedade examinado. No entanto, sera em sua militancia como defensor
da Escola Publica que sua sociologia educacional se tornard mais evidente e expressara o
conjunto de suas potencialidades. A educacdo, analisada como um dos aspectos dindmicos
das estruturas sociais, ndo era determinada apenas por condicdes, fatores e efeitos de outra
ordem (econdmica, social, politica, cultural etc.), mas também emanava suas influéncias
reversiveis sobre esse conjunto articulado de dimensdes da totalidade social, reconstruida a
partir das tensGes e dilemas histéricos das forgas sociais em equilibrio sempre instavel e precario.

Na Campanha de Defesa da Escola Publica (1959-1961), Florestan Fernandes nao colo-
cava sua posicdo de intelectual socialista na linha de frente, mas atuava como um soci6logo
procurando colaborar com diagnésticos objetivos dos problemas e dilemas educacionais de
uma sociedade de classes subdesenvolvida. Embora o socialismo pudesse estar presente como
horizonte utépico de um futuro mais distante, ele admite diversas vezes que os seus diagnosticos
e reconstrugoes socioldgicas da realidade eram feitos levando em conta os requisitos ideais de
uma sociedade de classes ou de uma ordem social competitiva, aberta e nacionalmente aut6-
noma. Em outras palavras, combateu para realizar uma das utopias dos pioneiros da Educagao
Nova: a democratizagdo do ensino dentro dos marcos de um auténtico regime republicano.

Em meados do século XX, essa era uma posicao bastante progressista. Embora tivesse
conhecimento das inconsisténcias do radicalismo burgués a brasileira, Florestan Fernandes
temperou esse ideario republicano com suas convicgdes socialistas, levando suas conclusdes
l6gicas e exigéncias morais até as dltimas consequéncias. Sob esse prisma, atuou como
um verdadeiro jacobino na defesa da democratizacdo do ensino. No entanto, as forcas
conservadoras e reaciondrias, representantes dos interesses confessionais catdlicos e dos
setores empresariais e privados da educacdo, ganharam terreno e sairam vitoriosas diante
das reivindicacGes progressistas da Campanha de Defesa da Escola Publica.

Nesse momento de embates, nunca procurou explicitar abertamente suas concepgoes peda-
gogicas. Entretanto, podemos identificar uma filosofia educacional implicitamente presente, de
carater democratico, republicano, popular e com tendéncias socialistas, ainda que nao tenha sido
conceitualmente sistematizada. Por possuir um raro senso de proporcoes e humildade intelectual,
sempre considerou que essa ultima tarefa ndo lhe caberia como sociélogo, mas sim a outras
categorias intelectuais, como os educadores. Contudo, seria essa filosofia educacional implicita
que inspiraria suas analises sociolégicas dos dilemas educacionais brasileiros. Somente apds
0 golpe empresarial-militar de 1964, quando todas as ilusoes de uma revolucdo burguesa em
moldes nacionais e democraticos no Brasil foram rompidas, é que Florestan Fernandes comecou
a retrabalhar suas concepc¢oes pedagdgicas, sem nunca ter explicitado tal objetivo. Seu intuito
era nos legar uma filosofia educacional libertaria e socialista.

Se antes os matizes liberal, democratico e socialista se confundiam na defesa da Escola
Publica, a partir da década de 1970 os contornos de uma concepgao libertdria, revolucionaria
e proletaria da educacdo, como parte do processo politico de autoemancipagao das classes
trabalhadoras e das massas populares, passam a orientar suas analises sociolégicas a servi¢o da
militancia partidaria, levando em conta sua atuacao parlamentar na Constituinte e na Camara
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dos Deputados. A construcao dessa pedagogia socialista ndo se da da noite para o dia, mas ela
ja estara presente em suas analises da Revolugdo Cubana e alcancgara sua expressao maxima
na sua atividade intelectual como “publicista revolucionério” (Silveira, 1987). Essa fase de
autoexigente unido entre teoria e pratica o acompanhou em sua militancia socialista dentro
do Partido dos Trabalhadores (1986-1995) até os momentos finais de sua vida.

Apesar de bastante diversos entre si, esses dois momentos, que representam, respectiva-
mente, suas posi¢oes distintas durante as décadas de 1950 a 1960, marcadas pela Campanha
de Defesa da Escola Publica, e durante as décadas de 1970 a 1990, caracterizadas por uma
sintese socialista e libertaria de suas concepg¢des pedagdgicas e filosofia educacional, tém
em comum o carater popular de sua luta pela democratizacdo da educacdo. Embora esse
carater popular se expresse no primeiro momento como um ideal republicano e no segundo
como um horizonte ut6pico de construcdo de uma consciéncia revolucionaria de autoeman-
cipagdo das massas e classes trabalhadoras, entre esses dois momentos situa-se um periodo
intermediario de transi¢cdo, mais intenso nos anos de 1967 e 1968, em que a participacao
nos debates da reforma universitaria passa a vincular suas investigacdes da educagdo mais
diretamente a sua prépria categoria, entdo ainda em elaboracdo, de capitalismo dependente.

Nao ha um vinculo teleolégico entre um momento e outro, pois as mudancas no pensamento
de Florestan Fernandes se deram com base nas transformacoes histéricas e politicas nos planos
interrelacionados das sociedades brasileira e latino-americana, e do sistema capitalista mundial,
nos quais se combinam tendéncias esperadas (realizadas parcial ou totalmente, ou ainda, sequer
efetivadas) e situagdes imprevisiveis. Uma leitura rigorosamente diacrénica (isto €, historica e
cronoldgica) da obra do autor permite observar, contudo, os rumos especificos tomados pelo
seu pensamento educacional e suas concepcdes pedagogicas. O objetivo do presente texto serd
fornecer, em linhas bastante gerais e sem qualquer pretensao de esgotar o assunto, um itinerario
das visoes socioldgica e filos6fica de Florestan Fernandes sobre a educacdo.

A exposicao foi dividida em quatro partes. Na primeira, serd brevemente abordado o lugar
da educacdo nas investigacdes socioldgicas de Florestan Fernandes, ressaltando o fenémeno
educacional como uma das dimensdes dos processos sociais. Na segunda, serdo debatidas sua
caracterizacao tedrica do “dilema educacional brasileiro” e sua participa¢cdo na Campanha
de Defesa da Escola Publica. Na terceira, emergird a mudanca de rumo de seu pensamento
educacional durante sua militdncia no movimento da reforma universitaria. Na quarta e
ultima parte, sera reconstruida sua concepcao pedagogica libertaria e socialista. A amplitude
dos temas aqui mencionados revela como a trajetéria individual de Florestan Fernandes se
confunde com a historia coletiva das lutas pela democratizacdo da educagdo no Brasil.

A educacao como processo social
A educacgdo, como processo social basico e parte integrante da estrutura e sistema

sociais, estara presente no conjunto das investigacdes socioldgicas mais importantes de
Florestan Fernandes. Essa presenca transversal do fendmeno educacional como uma dimensdo
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essencial da vida em sociedade, atravessando varias de suas pesquisas sobre as mais diferentes
tematicas, ja foi largamente demonstrada por Débora Mazza (2003). Em relagdo as suas
investigacdes socioantropoldgicas sobre o folclore infantil, essa autora afirma:

Florestan incorporou o conceito de “ser social” de Durkheim para contrapo-lo
ao “ser individual”, sugerindo que os grupos infantis socializavam a crianga,
atuando no mesmo sentido que a pardquia, a escola e a familia na formacao
do ser social e no desenvolvimento da personalidade dos imaturos. A socia-
lizacdo da crianca proporcionada pela cultura infantil folclérica se daria num
processo de educacao informal, ou seja, na transmissao de experiéncias e de
conhecimentos aos imaturos pelo intercambio cotidiano, durante a interacao

espontanea das criancas (Mazza, 2003, p. 123).

Os grupos infantis, conforme analisado pioneiramente por Florestan Fernandes em
As “Trocinhas” do Bom Retiro, promovem, por meio do folclore, a “educacao da crianca,
entre as criangas e pelas criangas” (Fernandes, 1979, p. 176). Segundo o nosso autor,
“a crianca é modelada, é formada também através dos elementos da cultura infantil, pois
esses elementos pdem-na em contato direto com os valores da sociedade” (Fernandes, 1979,
p. 176). Em Educacdo e sociedade no Brasil (Fernandes, 1966), o autor retoma o tema
da educacdo por meio do folclore e da recreacdo em dois textos contidos na quarta parte,
intitulados “Educacdo e recreacdo” e “Implica¢des educacionais do desarmamento infantil”.
Encontramos outros exemplos de uma relacdo mais direta entre folclore e educacdo nos
livros O folclore em questdo (Fernandes, 1989b) e no ja citado Folclore e mudanca social
na cidade de Sdo Paulo. Esta rapida listagem é suficiente para demonstrar o quanto sua
perspectiva educacional constitui um elemento essencial de seus trabalhos sobre o folclore.

No caso da sua pesquisa sobre a sociedade Tupinamba presente no livro Educag¢do
e sociedade no Brasil, o soci6logo paulistano ira republicar um de seus roteiros de aula
intitulado “Notas sobre a educagao na sociedade Tupinamba”. Este capitulo foi disposto ao
final da primeira parte do livro, intitulada “A educacdo na sociedade brasileira”. E muito
interessante 0 modo como Florestan Fernandes justifica a presenga destas suas notas de
aula sobre a educagdo entre os Tupinamba em relacdo aos demais escritos:

o trabalho sobre os Tupinamba, que completa esta série, nao tem ligacdo aparente
com os demais. No entanto, ele oferece um ponto de comparagdo sugestivo:
mostra-nos como uma sociedade integrada consegue mobilizar e aplicar os
recursos educacionais de que dispde. Teriamos de conseguir éxito andlogo para
inserir 0 nosso sistema de educacao escolarizada nos quadros de funcionamento
de uma civilizacdo que confere as institui¢des escolares complexas funcdes, tanto
estaticas quanto dinamicas. Nao deixa de ser, ao mesmo tempo, sintomatico e
grave o fato de termos que reconhecer que ainda ndo alcangcamos um padrao
de eficacia correspondente ao dos povos aborigenes na solugao dos problemas
educacionais com os quais nos defrontamos (1966, p. xvii-xviii).
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Essa visdo do autor contrasta frontalmente com as posturas etnocéntricas e depreciativas
de setores da sociedade brasileira contra os povos originarios, que vém, alias, justificando
o atual genocidio socioambiental que temos presenciado na politica brasileira nacional.
A forma como os antigos Tupinamba utilizavam a educacdo se revelava mais condizente
com seu tipo especifico de organizacdo social. A invasdo do branco colonizador veio deses-
truturar esse sistema, substituindo-o por padroes de educacao disruptivos das personalidades e
coletividades. Em termos de ajustamento ao seu meio social e ambiente, a educagao oferecida
pelos Tupinamba as suas criangas era muito mais avancada em termos de preparacdo do
individuo para a vida adulta. A educacdo colonialista, baseada na catequese religiosa ou
em horizontes laicos, iria atuar como um fator dissolvente da organizacao social dos povos
originarios, ocasionando até os dias atuais graves problemas sociais e dilemas histéricos na
sociedade brasileira pela atualizacdo em novas bases da violéncia simbolica colonialista.

Por fim, no caso dos trabalhos sobre rela¢des raciais, o elemento educacional estara presente
nas analises de Florestan Fernandes sobre a constru¢do dos movimentos de protesto negro.
Certamente, essa seria apenas uma das dimensdes em que a educagdo se encontra presente,
pois a perspectiva educacional também orienta sua analise dos mecanismos socioldgicos
de mobilidade social e de autoafirmacao de setores da populacdo negra na luta para superar
as barreiras raciais para uma integracdo igualitaria na sociedade nacional. Nesse sentido,
Florestan ir4 apontar o papel educativo da Frente Negra Brasileira (1931-1937), o primeiro
movimento de carater urbano e de massas, com expressao em diferentes estados, represen-
tativo dos interesses e da consciéncia politica do povo negro:

0s movimentos negros visavam consolidar e difundir um dado tipo de
consciéncia da situagdo racial brasileira, congregar e reeducar os interessados
em debaté-la e em combaté-la; e, por fim, converté-los em uma forga irresistivel
capaz de alterar a referida situacdo (Fernandes, 2008, p. 47).

As palavras “reeducar” e “reeducagao” representavam uma das ténicas da Frente Negra
Brasileira. Pois era necessario “reeducar” o branco para que este pudesse eliminar o seu préprio
racismo (“preconceito de cor” e “discriminacdo racial”, categorias do movimento negro da época,
as quais Florestan Fernandes passou a assumir) e “reeducar” o negro para que este passasse a
enfrentar em condi¢des mais igualitarias a competicdo com o branco na sociedade de classes.
Assim, nosso autor afirma, baseando-se em opinides contidas nos jornais da prépria comunidade
negra paulistana, que a educacao se torna uma ferramenta de competicao com os brancos, por meio
da “descoberta da importancia da instrucao e da escola como requisitos para competir com éxito
com os ‘brancos’ e como fator de integracdo a ordem social vigente” (Fernandes, 2008, p. 129).

E certo que ao longo de toda esta obra, A integracdo do negro na sociedade de classes,
Florestan Fernandes aponta as barreiras educacionais quase intransponiveis que impedem a
corre¢ao da estratificacdo racial, de maneira que o autoprivilegiamento do branco no monopolio
da educagdo pode ser considerado um fator negativo de democratizagdo das nossas relacdes
raciais. As reagOes sociopaticas as agOes afirmativas e a politica de cotas seriam exemplos
bastante concretos disso. A manutencao do status quo racial dominante seria um dos meios
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para preservar as posi¢des vantajosas e privilégios dos brancos na divisao racial do trabalho,
dissociando a compreensdo do racismo das formas de exploracdo capitalista. O racismo
nao é uma forma de opressao dissociada da relagao social de exploracdo, mas assume uma
posicdo estrutural também como relacdo especifica de exploracao, imbricada a classe. Em
Significado do protesto negro (Fernandes, 2017), que retine escritos da década de 1980,
Florestan ja percebe o potencial revolucionario de fundir raca e classe, apontando ai a
necessidade de construcao pedagdgica de uma consciéncia socialista nas lutas antirracistas.

Essas breves passagens demonstram como a perspectiva educacional esteve presente
no conjunto das investigagdes sociolégicas de Florestan Fernandes. Essa sensibilidade
ird aproxima-lo dos educadores, com os quais sempre procurara colaborar a partir de um
rico horizonte interdisciplinar, e dos movimentos sociais em defesa da educacao publica.
Por isso, no préximo t6pico, seria relevante analisar sua caracterizagdo sociolégica do
“dilema educacional brasileiro”, com a qual fundamenta intelectualmente sua militancia
politica na Campanha de Defesa da Escola Ptblica.

O dilema educacional brasileiro e a Campanha de Defesa da
Escola Publica

Anocdo de dilema ganha uma forte centralidade na obra sociolégica de Florestan Fernandes,
representando as inconsisténcias historicas e estruturais entre valores e realidade no interior de
uma dada ordem social. Assim, os dilemas nao remetem simplesmente a alternativas politicas
viaveis, e muito menos a um ato de vontade dos agentes sociais, mas sim as impossibilidades
estruturais da propria transformacdo da ordem social em direcao a realizagdo de seus mores
ou valores ideais consagrados. Ao mesmo tempo, tais dilemas se desdobram em diferentes
dimensoes do tecido social, nas suas esferas econémicas, politicas e culturais.

Uma das primeiras formula¢des da nocdo de dilema ocorre justamente nas refle-
x0es do autor sobre a importancia institucional e politica da educacdo para as propostas
de planejamento, encarado como um processo democratico de superacao dos problemas das
sociedades subdesenvolvidas. Tais posicdes, localizadas nos horizontes praticos e tedricos
de Florestan Fernandes ao longo da década de 1950, resultam em grande parte de sua apro-
ximagdo com dois dos principais quadros intelectuais do movimento da Escola Nova: Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo. Em sua contribuicdo ao Symposium sobre os Problemas
Educacionais Brasileiros, patrocinado pelo Centro Regional de Pesquisas Educacionais e
publicado originalmente numa versao mimeografada em 1958, Florestan Fernandes caracte-
riza o “dilema educacional brasileiro” a partir da situacdo histérica do subdesenvolvimento.
“Essa breve digressdao mostra-nos em que consiste o ‘dilema’ educacional brasileiro. Como
ocorre com outros paises subdesenvolvidos, ele é de fundo institucional” (Fernandes, 1976,
p. 197). O descompasso entre o sistema educacional e sua real capacidade de absorver as
necessidades da sociedade brasileira se encerra num “circulo vicioso” dificil de ser quebrado:
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o sistema educacional brasileiro abrange institui¢des escolares que ndo se ajus-
tam, nem qualitativa nem quantitativamente, as necessidades educacionais pre-
mentes, que sao compartilhadas em escala nacional ou que variam de uma regido
para outra do pais. Dai ser urgente e vital alterar a estrutura, o funcionamento
e o modo de integracdo dessas institui¢des. O aspecto pratico desse “dilema”
revela-se nesse plano: o reconhecimento dos problemas educacionais de maior
gravidade e a realizacdo dos projetos de reforma educacional esbarram, ineluta-
velmente, com diversos obstaculos, do apego a técnicas obsoletas de intervencao
na realidade a falta de recursos para financiar até as medidas de emergéncia.
Em resumo, o referido “dilema” possui dois polos, ambos negativos. Primeiro,
institui¢des deficientes de ensino, que requerem alteracdes complexas, onero-
sas e profundas em trés niveis: a) como unidades de trabalho didéatico, em sua
organizacdo interna; b) como parte de um sistema comunitdrio de instituicoes
sociais, em suas conexdes funcionais com as necessidades estaveis e variaveis
do meio social imediato; c) como parte de um sistema nacional de vida, em suas
conexOes funcionais com os requisitos dindmicos da continuidade da ordem
social inclusiva. Segundo, meios de intervencao insuficientes para fazer face,
com expectativas definidas de sucesso, as exigéncias praticas da situagdo nesses
trés niveis. Todavia, ndo resta outra alternativa sendo explorar as possibilidades
de controle asseguradas pelos meios de intervencdo disponiveis. A esse respeito,
0 Brasil estd em posicao analoga a dos demais paises subdesenvolvidos, o que
conduz ao mais completo e perfeito circulo vicioso que a mente humana pode
conceber. As condi¢des do subdesenvolvimento geram problemas, cuja gravi-
dade aumenta em funcéo das dificuldades materiais ou humanas em resolvé-los,
0 que faz com que a intervencao deliberada, quando bem-sucedida, contribua
muito pouco para alterar a situagdo inicial. O esforgo precisa ser repetido, porém,
quantas vezes for indispensavel, para ndo se perder a pequena vantagem conquis-
tada. Pensamos que esse esbogo remata a caracterizacdo do que chamamos de
“dilema educacional brasileiro”. A relagdo entre meios e fins, no que concerne
as perspectivas de controle dos problemas educacionais mais prementes, ndo
prenuncia nenhuma espécie de éxito seguro e rapido. Tal circunstancia indica,
de angulo inteiramente positivo, que a transformagdo do sistema educacional
de um povo em fator de desenvolvimento depende, de modo direto, da intensi-
dade, do volume e da direcdo das esperancas coletivas depositadas na educacao
sistematica. Nao ha dividas de que a educacdo modela o homem. Mas é este
que determina, socialmente, a extensdo das fungdes construtivas da educagdo
em sua vida' (Fernandes, 1958/1976b, p. 197-198, grifos nossos).

Isso quer dizer que, em termos politicos, para romper esse circulo vicioso do dilema
educacional nos paises periféricos e subdesenvolvidos, seriam indispensaveis investimen-
tos macigos em educacgao. Tais investimentos ndo devem ser concebidos somente numa
dimensao restritivamente econdmica, mas, sobretudo, como uma mudanca efetiva da

' Orecurso a longa citacdo se deve a complexidade da caracterizacéo histdrico-socioldgica de Florestan
Fernandes da noc¢éo de “dilema educacional”. Dessa forma, recortar o conceito conduziria ao risco de frag-
mentar o pensamento do autor numa de suas dimensdes mais fundamentais. E importante frisar, ainda,
que tal debate sobre o “dilema educacional brasileiro” se relaciona com suas concepgdes sobre sociologia
aplicada e planejamento social. O préprio titulo do ensaio do qual foi extraida a passagem, "A ciéncia
aplicada e a educagéo como fatores de mudanca cultural provocada", sugere isso explicitamente. Nos
horizontes de sua perspectiva mannheimiana dos anos 1950, educacéo e planejamento s&o indissocidveis.
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mentalidade social média em direcdo a concepcGes democraticas de defesa da autonomia
e liberdade dos individuos, num processo mais amplo de formacdo cultural. Assim, as
concepcoes educacionais retrégradas, baseadas no principio da autoridade, deveriam dar
lugar a filosofias democraticas na educacdo, de modo a capacitar as cidadas e cidaddos
para refletirem e atuarem criticamente em sua propria sociedade. Isso exigiria uma rearti-
culacdo de todo o sistema de ensino nos seus trés niveis (primadrio, secundario e superior,
a época em que Florestan Fernandes escrevia), para que cada um deles funcionasse de
maneira integrada aos demais. A revolucao educacional, entendida como universalizacao
do direito de acesso aos trés niveis de ensino, seria um dos meios, aliado a outras mudancas
vitais nas areas economica, social, politica e cultural, para superar o subdesenvolvimento
e construir uma sociedade democratica.

Os dilemas sdo fendmenos de estratificacdo social que, ao reproduzirem estruturas
especificas de desigualdade, baseadas em diferentes critérios como raga, etnia, género,
classe, regido, orientacao sexual etc., a0 mesmo tempo alimentam, pelo menos num plano
ideal, as utopias e alternativas valorativas de sua superacao historica. Isso implica, por
um lado, que os dilemas irdo se perpetuar indefinidamente, inclusive intensificando seus
aspectos disruptivos e desagregadores, mesmo com mudangas nos padroes internos de
organizacao de suas estruturas sociais constitutivas; por outro lado, ha a possibilidade de
superacdo do dilema, de quebra do “circulo vicioso”, mediante uma construcao politica
coletiva dos movimentos sociais vinculados aos grupos dominados e subalternos. O modo
como Florestan Fernandes construiu a categoria sociolégica de dilema ird embasar sua
praxis teérica na Campanha de Defesa da Escola Publica.

Na terceira parte de Educacdo e sociedade no Brasil, intitulada “A conspiragao contra
a escola publica”, Florestan Fernandes retine o conjunto de seus trabalhos escritos no calor
de sua militancia intelectual na Campanha de Defesa da Escola Publica. Esse movimento
pode ser interpretado como uma ampla frente politica, hegemonizada pelos educadores de
orientacao liberal. A participagdo do socidlogo paulistano nesses debates foi marcada pela
defesa intransigente da possibilidade de construcdo de uma ordem social democratica, dado
que os setores confessionais cat6licos e os grupos privatistas e empresariais na educagao
estavam lutando pela possibilidade de interferir na politica educacional do Estado republi-
cano brasileiro. Alguns desses setores eram fortemente contrarios ao ensino laico e queriam
resguardar as posi¢oes da Igreja Catélica nas disputas pela hegemonia cultural. Aprofun-
dando suas andlises dos dilemas politicos da sociedade brasileira na esfera educacional,
Florestan Fernandes passa a falar de uma “resisténcia sociopatica a mudanca” por parte
das elites, pois mesmo os ideais republicanos de um ensino ptblico, laico e universal eram
repelidos em prol de interesses egoisticos, particularistas, antissociais e antidemocraticos.
As elites das classes dominantes almejavam todas as vantagens da modernidade capitalista
no ambito econdmico, sem terem de arcar com os riscos politicos da democratizacao da
educacdo e a consequente formacdo da consciéncia critica nas camadas populares.
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Nao seria este o lugar para uma explanacao detalhada dos desdobramentos histéricos
da Campanha de Defesa da Escola Ptblica,? importando apenas localizar a participagdo
de Florestan Fernandes no conjunto dos grupos politicos, que, entre si, eram bastante
dispares ideologicamente e se aproximaram em favor de um mesmo objetivo. Nesse
sentido, havia o grupo de educadores originariamente ligados ao movimento da Escola
Nova, de orientacdo pragmatista na filosofia, como Almeida Janior, Lourengo Filho,
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira; o grupo de educadores liberais, de orientacdao
idealista (Saviani, 1996, p. 80), que se mobilizavam em torno do jornal O Estado de S.
Paulo, no qual se situavam Jodo Eduardo Rodrigues Villalobos, Roque Spencer Maciel
de Barros e Laerte Ramos de Carvalho; por fim, o grupo articulado pelo proprio Florestan
Fernandes, que tinha como eixo de gravitacdo a Cadeira de Sociologia I da Universidade
de Séo Paulo.? Florestan Fernandes, sem ser liberal pragmaético ou idealista, foi aquele que
talvez tenha assumido o lado mais jacobino, sans-culotte ou radical-popular, dessa luta
em defesa da escola ptblica. Em um escrito intitulado “Andlise e critica das Diretrizes e
Bases”, que lhe servira de roteiro geral de exposicdo em diversas de suas intervencdes na
campanha, sendo, por isso, dificil determinar o ano exato em que foi redigido, Florestan
Fernandes descreve assim o movimento:

participam da Campanha de Defesa da Escola Puiblica pessoas de diferentes
credos politicos. Pois bem, nenhum de nés deu precedéncia as suas con-
vicgOes intimas sobre o objetivo comum. Limitamo-nos a defender ideias
e principios que deixaram de ser matéria de discussao politica nos paises
adiantados. Tudo se passa como se o Brasil retrocedesse quase dois séculos
em relagdo a histéria contemporanea daqueles paises, e como se féssemos
forcados a defender, com unhas e dentes, os valores da Revolugdo Francesa!
E uma situacio que seria comica, se ndo fossem as graves consequéncias
que dela poderdo advir. A nossa posicdo social pesa-nos como incomoda.
Apesar de socialista, somos forcados a fazer a apologia de medidas que
nada tém a ver com o socialismo e que sdo, sob certos aspectos, retrégradas.
Coisa anédloga ocorre com outros companheiros, por diferentes motivos.

2 Duas obras fundamentais para conhecer aspectos histéricos e ideolégicos da Campanha de Defesa da
Escola Publica sdo os livros Diretrizes e bases da educac&o nacional (Barros, 1960) e Diretrizes e bases da
educacgdo: ensino e liberdade (Villalobos, 1969). Ambos os autores participaram ativamente do movimento.
O livro organizado por Barros €&, na verdade, uma compilagdo de documentos histéricos produzidos pela
organizacdo da Campanha e das intervengdes publicas de seus principais representantes.

3 Dermeval Saviani (1996, p. 80) distingue os dois grupos de intelectuais liberais a partir de suas concepgdes
filoséficas pragmatista e idealista, identificando o grupo de Florestan Fernandes, em torno da cadeira de
Sociologia I, com uma tendéncia socialista. Sao citados os nomes de Fernando Henrique Cardoso, Octévio
lanni e, ainda, de Wilson Cantoni (este ultimo n&do vinculado a referida cadeira) como representantes da
perspectiva socialista na Campanha. Entretanto, essa identificacdo da cadeira de Sociologia | com o
socialismo extrapola o posicionamento individual de Florestan Fernandes. Alguns de seus assistentes e
auxiliares de ensino e pesquisa na Sociologia | e no Centro de Sociologia Industrial e do Trabalho, o CESIT,
ndo tinham qualquer identificagdo com o socialismo ou, quando tiveram, assumiram posteriormente posices
mais liberais e mesmo conservadoras. A afirmagdo do socialismo parece ser mais uma posicéo individual
de Florestan Fernandes entre os participantes do movimento de defesa da escola publica.
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Pusemos acima de tudo certas reivindicagdes que sdo essenciais para a ordem
democratica no Brasil. Essa ordem constitui um requisito para qualquer
desenvolvimento tecnolégico, economico, politico, social etc., da sociedade
brasileira. Ela deve ser, por conseguinte, o objetivo central de todos os que
pretendam, por uma via ou por outra, enveredar o Brasil na senda da civi-
lizacdo moderna (Fernandes, 1966, p. 427).

E uma ironia da histéria que alguns dos participantes da Campanha posteriormente
tenham permanecido calados diante do golpe de Estado de 1964, enquanto outros cola-
boraram diretamente como quadros intelectuais da ditadura. Florestan Fernandes, como
consciéncia histérica limite do movimento em defesa da escola publica, manteve-se fiel
aos horizontes democraticos, a utopia socialista e a uma filosofia de vida radicalmente
humanista e antiautoritaria. Assim, rompeu com esses nomes e, a0 mesmo tempo, opos-se
uma firme resisténcia a contrarrevolugdo preventiva dos empresarios e militares. O golpe
ocorreu justamente para destruir as mobilizacdes em prol das reformas de base, incluindo
a democratizacdo do ensino e a universalizacdo do direito a educacédo. A ditadura foi
responsavel pela ampliacdo do fosso histérico entre ricos e pobres, perpetuando a tradi¢ao
colonialista, estamental e de raiz escravocrata da educacdo como privilégio. Os efeitos
nocivos do “dilema educacional brasileiro” ndo apenas se intensificaram, mas também
incorporaram novas determinacdes histéricas em face da incorporacao dependente e dos
dinamismos internacionais da fracdo hegeménica do capital financeiro.

A Campanha de Defesa da Escola Publica foi uma guerra perdida, com pequenas
batalhas vencidas pelas for¢as democréticas. Em termos de aprendizagem, Florestan
Fernandes retirou dela algumas ligdes que o ajudaram a agucar suas analises sobre os
limites politicos e histéricos da burguesia brasileira. O regime ditatorial de 1964 ira
se valer do terror do Estado como estratégia psicolégica de dissuasao da intelligentsia
radical, critica e militante, sem qualquer sucesso no caso de Florestan Fernandes, que
elegera no campo educacional a bandeira de luta por uma auténtica reforma democra-
tica das estruturas e concepcdes pedagdgicas da universidade brasileira. Essa foi sua
principal frente de oposicdo ao processo contrarrevolucionario, o debate das reformas
universitarias entre 1967 e 1968, aproximando agora suas andlises do ensino superior da
elaboracao in statu nascendi de sua categoria de capitalismo dependente.

4 O termo “contrarrevoluciondrio” tem sido utilizado pelos apologistas do terrorismo de Estado de 1964 para
justificar o golpe ilegal e ilegitimo. Diante dos riscos de uma revolugdo comunista, os militares teriam se
antecipado para defender a civilizag&o cristd, a democracia e o mundo livre ocidental. Essa versédo delirante
da histéria ganhou amplitude no bolsonarismo e tem sido disseminada nos meios de comunicagdo de massa
vinculados a setores da extrema direita. No entanto, o termo “contrarrevoluciondrio”, que possui um sentido
histérico muito especifico para Florestan Fernandes, pode e deve continuar a ser empregado para designar a
reacdo politica violenta, armada ou n&o, contra avancos sociais e democréticos, a exemplo da resisténcia das
elites das classes dominantes as reformas estruturais ou de bases. No vocabulario de Florestan Fernandes,
a contrarrevolucéo de 1964 impediu uma auténtica “revolucéo dentro da ordem”, isto &, a conquista de um
patamar minimo de independéncia e autonomia nacional mesmo nos limites da ordem social capitalista.
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Os debates sobre a reforma universitaria

Nao seria possivel recuperar todo o contexto dos debates sobre a reforma universitaria
ao longo dos anos 1960 no Brasil. Para uma perspectiva histérica mais abrangente, seria preciso
remeter-se a leitura da trilogia de Luiz Ant6nio Cunha sobre a universidade brasileira:
A universidade tempord (Cunha, 2007c), que focaliza as primeiras experiéncias de ensino
superior no Brasil, baseadas nas escolas isoladas; A universidade critica (Cunha, 2007a),
que se debrucga sobre as inquietacdes dos debates da comunidade académica (docentes e,
mais no final dos anos 50, os discentes) sobre a reforma universitaria no periodo populista;
A universidade reformanda (Cunha, 2007b), que trata da atuacdo do movimento reformista
nos anos 60 e o conflito com o poder ditatorial, conservador e reacionario, instituido em
1964. Numa perspectiva gramsciana, esses trés livros sdo fundamentais e ajudam a recons-
tituir, numa perspectiva de longa duracdo, o cendrio histérico dos estudos sociologicos de
Florestan Fernandes sobre as universidades brasileiras e latino-americanas.

De grande relevancia para o exame critico de documentos histéricos, o livro de Maria de
Lourdes de Albuquerque Favero, Da universidade “modernizada™ a universidade disciplinada:
Atcon e Meira Mattos (Favero, 1991), analisa duas propostas que subsidiaram a contrarreforma
universitaria da ditadura: o relatério do consultor estadunidense Rudolph Atcon, nascido na
Grécia, mas naturalizado estadunidense; e as recomendacoes feitas ao MEC pela Comissado
Meira Mattos. Em particular, o relatério elaborado na Comissao presidida pelo coronel
Meira Mattos, com o objetivo de disciplinar, coibir e reprimir o movimento estudantil, foi
uma das coisas mais indignas até hoje realizadas na histéria das universidades brasileiras.
Sua orientacdo autocratica, antidemocratica, antissocial e de espirito fascista-totalitario lembra
muito algumas das proposicdes do recente movimento conservador e reacionario “Escola
sem Partido”. Essas ideias representavam o avesso do espirito universitario reflexivo.

A “reforma universitaria consentida” da ditadura, como designada por Florestan Fernandes,
foi instituida pela Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, juntamente com os documentos
indicados acima e outros dispositivos legais que, apesar de ilegais em sua origem e
esséncia, foram estabelecidos pelo regime autocratico-burgués (dentre os quais o proprio
Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968). A inspiracao era o modelo norte-americano
de universidade, adequado a perspectiva empresarial, tecnocratica e burocratizada da
incorporacdo periférica e dependente do Brasil ao capitalismo monopolista e a esfera
de influéncia da superpoténcia capitalista mundial, os Estados Unidos. Essa politica
centralista, estabelecida e implementada de cima para baixo, contou com o respaldo
dos setores conservadores da comunidade académica, de professores e estudantes. Seus
objetivos estavam sintonizados com a aceleragdo do crescimento econémico, com forte
concentracdo de renda e exacerbagdo das nossas desigualdades. A retérica nacionalista
dos militares detinha a “funcdo latente”, para usar um conceito da sociologia funciona-
lista mertoniana, de ocultar essa incorporacdo dependente do pais nos planos politico,
cultural, militar e econdémico.
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A participacdo de Florestan Fernandes no debate das reformas universitarias representa
uma transicao entre as posi¢oes assumidas na Campanha de Defesa da Escola Ptuiblica —
mantidas deliberadamente, apesar de sua identificacdo socialista, nos limites historicos das
aspiracgoes liberais, democraticas e republicanas, numa espécie de alianga tatica com os
setores mais radicalizados das classes médias burguesas — e seus horizontes filos6ficos de
uma concepcao pedagdgica revolucionaria, libertaria, fundamentada no e pelo socialismo,
abertamente defendidas nas décadas de 1970, 1980 e 1990. O proprio socidlogo paulistano
ird considerar, como afirma no prefacio a segunda edicdo de A universidade brasileira:
reforma ou revolugdo? (Fernandes, 2020b, p. 36),” escrito em 1978, suas posi¢des no embate
da reforma universitaria como superadas. Os textos desse livro foram escritos entre 1967
e 1968 na sua quase totalidade.

No entanto, ja no prefacio da primeira edicao, escrito em 1968, Florestan Fernandes
se afirmou como um socialista, observando que procurou situar as solu¢des politicas nos
marcos de reformas progressistas “dentro da ordem”. Com isso, muito provavelmente, ele
queria afirmar a defesa de uma reforma universitaria capaz de vincular a universidade a
um processo de autonomizacdo cultural, produzindo os conhecimentos criticos necessarios
para a solucéo prética dos dilemas do subdesenvolvimento e da dependéncia. A época,
Florestan Fernandes defendia o que chamava de “universidade integrada e multifuncional”,
nos marcos de uma transformacao estrutural da sociedade brasileira na direcdo da democracia,
da autonomia nacional e de um desenvolvimento socioeconémico igualitario, dentro dos
limites da propria sociedade de classes, da ordem social competitiva ou do sistema capitalista,
ou seja, uma “revolucdo dentro da ordem”. Foi no ambito de suas intervencdes nos debates
da reforma universitaria que nosso autor comecou a antecipar algumas das analises sobre
a revolucdo burguesa na periferia do sistema e no capitalismo dependente.

O ponto de partida de suas analises nesse contexto era a critica da antiga universidade,
das faculdades ou escolas isoladas, tanto no Brasil como na América Latina. No quarto
capitulo de Circuito fechado: quatro ensaios sobre o “poder institucional” (1976), intitulado
“A universidade em uma sociedade em desenvolvimento”, essa conexao de sentido entre
sua perspectiva critica sobre os dilemas da universidade latino-americana e a revolucdo
burguesa dependente dara o tom de sua avaliacdo socioldgica dos limites histéricos para a
autonomizacao da pesquisa e do ensino universitarios no Brasil, um fator decisivo, ainda
hoje ndo realizado, para a superacdo do subdesenvolvimento e da subordinacdo cientifica
e tecnoldgica. Esse ensaio foi escrito em 1966, pelo menos um ano antes da intensificacao
de sua participacdo no movimento da reforma universitaria em 1967 e 1968. Por isso,
as ideias ai contidas podem ser tidas como os fundamentos iniciais da participacao de
Florestan Fernandes na luta dos setores mais avancados da comunidade académica por
uma nova universidade. Nos seguintes termos, ird caracterizar, em 1966, a revolucao
burguesa nos paises dependentes:

5 A primeira edi¢do do livro data de 1975, nédo tendo sido publicado em 1968, ano em que foi redigido o prefacio
original. Muito provavelmente, isso ocorreu devido a censura do regime ditatorial.
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[...] as condigBes que cercaram essa transformacdo (capitalista na América Latina)
imprimiram a “revolucdo burguesa” uma forma que pode ser considerada
tipica das sociedades capitalistas subdesenvolvidas: a integracdo do capitalismo
comercial e financeiro seguiu-se um constante e relativamente intenso
desenvolvimento urbano-industrial, sem que se tornasse possivel extinguir
estruturas socio-econdmicas pré-capitalistas e superar a posi¢do heterondmica
das economias capitalistas latino-americanas na organizacdo do mercado
mundial. Em consequéncia, a “revolucao burguesa” engendrou um sistema
capitalista diferenciado mas dependente, desembocando num impasse
permanente que impede o crescimento econémico de operar como um fator
nacional de autonomizacao s6cio-econémica, politica e cultural. Sob a égide
desse capitalismo dependente, a América Latina continuou a produzir
excedente economico para fora, diferenciando e revitalizando, através de
sua peculiar “revolucdo burguesa”, os interesses internos que subordinam
o seu desenvolvimento aos dinamismos das nagoes capitalistas avancadas
(Fernandes, 19764, p. 155-156).

Na sequéncia imediata do ensaio Florestan Fernandes aponta as consequéncias dessas
transformacdes para a ampliacdo do sistema de ensino. Mesmo limitado e distorcido,
o desenvolvimento capitalista dependente foi positivo de alguma forma para a expansao das
oportunidades educacionais nos diferentes niveis e no ensino superior. A sociedade de classes
emergente necessitava de uma nova universidade em moldes modernos, por mais que a
situacdo de dependéncia limitasse sua funcdo autonomizadora nacional, em face das situagdes
de interesse dos paises capitalistas hegemonicos. Nesse sentido, a “reforma universitaria”
pretendida pelos setores conservadores ndo seria capaz de romper com “a dependéncia
cultural cronica, em relacdo ao exterior” (Fernandes, 1976a, p. 159). Esse era o sentido
dos acordos entre o Ministério da Educacado e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desen-
volvimento Internacional (os acordos MEC-USAID, tdo combatidos pelas fracdes mais
avanc¢adas do movimento estudantil da época), tendo em vista os objetivos politicos de
adaptar o ensino superior a uma posicdo submissa em face do imperialismo norte-americano.
Florestan Fernandes defendia um outro tipo de universidade, “integrada e multifuncional”,
que fosse capaz de produzir conhecimento novo e original nos diversos campos da cultura,
da ciéncia, da tecnologia e da arte, com o objetivo de superar os dilemas do capitalismo
dependente. Essas solucdes, ainda situadas “dentro da ordem”, seriam substituidas por uma
pedagogia socialista, porém tais reflexdes sobre a reforma universitaria foram essenciais
para que suas concepgcoes filoséficas educacionais ganhassem uma perspectiva anticapitalista
enraizada em horizontes marxistas brasileiros e latino-americanos.®

¢ Em A questdo da USP (Fernandes, 1984), os posicionamentos politicos do sociélogo paulistano no debate
sobre a universidade brasileira, e a USP em particular, podem ser conhecidos em termos de um relato mais
pessoal, especialmente no terceiro capitulo, “A ilus&do da histdria”. Este livro ndo foi abordado na presente
exposicao, porém sua leitura é indispensével para o aprofundamento do contexto histérico do envolvimento
de Florestan Fernandes nos debates da reforma universitdria. Além disso, este livro localiza a radicalizacéo
socialista de seu pensamento quanto ao papel da universidade brasileira.
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A pedagogia socialista de Florestan Fernandes

Uma perspectiva pedagdgica socialista s6 pode ser elaborada em termos concretos
e histéricos das fases da luta de classes, tendo em vista processos revolucionarios de
transformacgdo da ordem capitalista. Assim, Florestan Fernandes ira distinguir entre dois
grandes momentos interconexos: no primeiro momento, o da luta anticapitalista situada
ainda dentro do capitalismo, a educacdo socialista tem o objetivo de desenraizar o trabalhador
e as massas despossuidas de qualquer vinculo com a ordem capitalista. No segundo, quando
se avanga na transicdo ao socialismo, a educacdo deve ser encarada como uma forma de
desenvolvimento omnilateral da personalidade humana, como uma abolicao das hierarquias
entre os trabalhos manual e intelectual contra a especializacdo alienante das atividades
produtivas; enfim, como a constru¢do de uma verdadeira comunidade humana. Esse segundo
momento seria o mais rico em termos da construcdo de uma auténtica pedagogia socialista e
expressa a aproximacao de Florestan Fernandes com as concepg¢oes humanistas de Marx,
presentes nos Manuscritos econémicos e filosoficos de 1844. A sociedade capitalista empobrece
culturalmente o trabalhador por vincula-lo apenas a um tipo de atividade. No socialismo,
o desenvolvimento omnilateral da personalidade humana exige que o trabalho nao seja
uma imposicdo externa, capaz de gerar autoestranhamento e alienacdo, mas que, por meio
das atividades produtivas, os individuos possam se construir como seres humanos vivendo
em suas relacdes interpessoais e, a0 mesmo tempo, de modo que seu tempo livre ndo seja
uma projecdo de condigdes alienantes da produgdo social.”

Quanto ao primeiro momento da luta de classes, o da luta socialista ainda dentro da ordem
capitalista, numa palestra intitulada Socialismo e Educagdo, proferida em 15 de agosto de 1987,
Florestan Fernandes discorre sobre o papel ideolégico das instituicdes educacionais na
identificacdo do trabalhador como mero fator de producéao:

[...] a escola, por mais avancada e esclarecida que seja, ndo procura desenraizar
o trabalhador. Ao contrério, ela tenta promover a integracdo do trabalhador
a sua condigdo de agente da forca de trabalho. Tenta conforma-lo a essa
condicdo, e o capitalismo monopolista conseguiu levar isso longe porque,
na sociedade de classes atual, existem vérias compensac¢des que tornam o
trabalhador mais ou menos tolerante a aceitagdo dessa condicdo (Fernandes,
1991, p. 228).

7 O socialismo, ou marxismo humanista de Florestan Fernandes, pode ser aprofundado pela leitura da se¢do
intitulada “Trabalho alienado e superacéo positiva da autoalienacdo humana”, contida em sua introdugéo dos
escritos de Marx e Engels sobre a histéria para a colecado Grandes Cientistas Sociais, da qual foi coordenador
(Fernandes, 1989a, p. 22-29). Este texto sintetiza a base filoséfica da concepgdo pedagdgica socialista,
libertdria e humanista de Florestan Fernandes, aproximando-o bastante das tradi¢cdes antistalinistas de
intelectuais marxistas do Leste Europeu que, como Istvdn Mészéros, recuperaram a teoria da alienacéo de
Marx para se contrapor as formas de opresséo burocrética das classes trabalhadoras.
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Em outras palavras, uma pedagogia socialista s6 se torna efetivamente possivel no
processo historico de construcdo do socialismo ou em aparelhos educacionais construidos e
autogeridos pelos proprios trabalhadores, de forma auténoma em relacdo aos poderes do Estado
capitalista-burgués. Um exemplo atual é a Escola Nacional Florestan Fernandes, vinculada ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, onde a pratica pedagdgica se desenvolve
em condigoes livres e igualitarias entre mulheres e homens, educandos e educadores (sem
as distingdes hierarquicas das instituicoes tradicionais de ensino), combinando educacdo
e atividade produtiva. Uma educacdo nesses termos se torna impossivel nas instituicdes
oficiais, mas dai ndo se depreende que as disputas hegemonicas por orientagdoes mais
inclusivas e democratizantes em seu interior sejam desnecessarias. Sem tomar a nuvem
por Juno, os avangos democraticos nos aparelhos educacionais de hegemonia do Estado
capitalista-burgués sdo uma bandeira de luta que deve estar atrelada ao fortalecimento dos
movimentos de massas e a organizacdo politica das classes trabalhadoras. Em um processo
de destruicao da ordem social da exploragao e reconstrucao de uma sociedade livre e igualitaria,
os avancos democraticos ja conquistados nesses aparelhos educacionais contribuirdo para
os objetivos de autoemancipacdo popular e dos trabalhadores.

Por fim, a sintese mais acabada da perspectiva pedagdgica socialista e libertaria de
Florestan Fernandes encontra-se num breve artigo escrito em 1989, intitulado “A escola
e a sala de aula” (Fernandes, 2020a, p. 47-51). Inspirando-se no livro O mestre camarada
e a pedagogia libertdria, de Jakob-Robert Schmid (1936), educador suico influenciado
pelo anarquismo, Florestan Fernandes propoe alguns elementos gerais de uma pratica
pedagégica revolucionaria. O livro de Schmid, originado de sua tese de doutorado, relata
as experiéncias educacionais de uma escola no bairro operéario de Hamburgo, no norte da
Alemanha, durante a Reptblica de Weimar, ou seja, antes da ascensdo do nazismo. Tratava-se
de uma escola autogerida pelos estudantes, na qual o curriculo e o programa de estudos eram
montados livre e democraticamente. O professor era uma espécie de coordenador dessas
decisdes coletivas. Os professores poderiam ser membros da comunidade, operarios. Por
exemplo, se o coletivo quisesse estudar as propriedades fisicas dos metais, um operario
metalirgico poderia ser convidado para falar do seu trabalho e demonstrar, na pratica, como
as coisas funcionam. Havia situagdes de conflito em que o professor, o mestre-camarada,
ndo conseguia controlar a turma e, assim, os proprios estudantes se encarregavam de criar as
regras coletivas de comportamento na sala de aula, livremente. Uma pedagogia socialista s6
pode ser experimentada num ambiente escolar autogerido pelos préprios educandos, filhas
e filhos das classes trabalhadoras e das massas populares em luta pela autoemancipacao.

E muito significativo que, muito tempo depois, Florestan Fernandes (2020a, p. 26;
lembrando que a primeira edicdo de O desafio educacional data de 1989) mencione o
impacto dessa leitura como tendo grande importancia na definicdo de sua perspectiva
pedagdgica. O artigo “A escola e a sala de aula” se inspira diretamente na influéncia
anarquista, via Schmid, das concepgdes pedagogicas do socidlogo paulistano. Ao mesmo
tempo, nosso autor sempre ird situar em solo histérico concreto os elementos definidores
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de uma pratica pedagdgica socialista e libertaria. Nao bastava incorporar as ideologias
socialistas, marxistas e anarquistas. Tais ideias devem ser inseridas levando-se sempre
em conta as circunstancias de luta em cada contexto especifico. Por isso, para Florestan
Fernandes, uma auténtica educacdo emancipadora, nas situacdes originarias da violéncia
colonial e submetidas ao capitalismo dependente, seria aquela que passa por um processo
de descolonizacdo das mentes e dos coragdes. Em uma sintese lapidar, ird articular os
elementos centrais constitutivos de sua filosofia educacional socialista:

é preciso construir uma escola autossuficiente e autbnoma, capaz de crescer
por seus proprios dinamismos. Conferir a sala de aula a capacidade de operar
como o experimentum crucis da pratica escolar humanizada, da liberacdo
do oprimido, da descolonizagdo das mentes e dos coragdes dos professores
e alunos, da integracdo de todos nas correntes criticas de vitalizagdo da
comunidade escolar e da transformacdo do ambiente social (Fernandes,
2020a, p. 49).

Assim, uma escola ndo descolada da realidade, mas imersa nos fluxos de reconstrucao
da vida social, portanto, ndo alienada politicamente, estando inserida nas lutas pela
autoemancipacdo do trabalho, representaria a realizacdo maxima do ideario educacional
de Florestan Fernandes. No dizer dos classicos do marxismo, o socialismo ndo seria um
ideal de sociedade perfeita a ser alcancado pela humanidade e sim o movimento real,
concreto e histdrico que procura abolir o estado atual de coisas sob as condi¢cées do modo
de exploracao capitalista. Uma pedagogia socialista se realiza como uma construgao pratica,
em que a dissolucdo da sociedade de classes passa a permitir a abolicdo da divisdo entre
os trabalhos intelectual e manual. Todos seriam educados por meio do e no trabalho,
estando as escolas integradas as suas comunidades, com a ressalva de que ndo se trata do
trabalho alienado e autoestranhado das relagdes capitalistas de exploracdo e expropriacao
da mais-valia gerada pelos trabalhadores. Esses seriam os termos exatos da concepcao
pedagdgica socialista de Florestan Fernandes, a qual resulta de sua sintese como militante
da escola puiblica e pensador marxista.

A guisa de conclusdo

A militancia politica e intelectual de Florestan Fernandes nas causas da educacdo publica
e por uma pedagogia libertaria possui raizes em sua origem [umpen, mas também decorre
de sua conviccdo tedrica que a sociologia e as demais ciéncias sociais podem contribuir nos
processos de mudanca social democraticos. Nao ha dividas de que, apesar de sua formacao
como sociblogo, Florestan Fernandes alcanga também a estatura de um educador e fildsofo
da educacdo, ao lado de nomes, alias, seus amigos, como Anisio Teixeira e Paulo Freire.
A modéstia que lhe era caracteristica fazia com que ndo se pensasse nessa condicao
privilegiada de educador, mas suas ideias nos permitem pensa-lo como um socialista,
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marxista, pedagogo da revolucdo. De igual modo, os educadores nos trazem contribuicdes
fundamentais para uma pratica comprometida, auténtica e desalienante das ciéncias sociais.
Isso é um sinal de que o pensamento inventivo, democratico e revolucionério ndo se confina
em estreitos horizontes disciplinares. A obra de Florestan Fernandes é um exemplo de que
educadores e cientistas sociais devem trabalhar conjuntamente e que, muitas vezes, essas
duas figuras podem conviver harmonicamente em uma tinica e mesma pessoa.
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Nisia Floresta:
autobiografia, pesquisas
e perspectivas

Alyanne de Freitas Chacon

Hodiernamente, a luta e as discussdes pelo reconhecimento do trabalho feminino
sdo assuntos que vém sendo cada vez mais discutidos. No ambito literario, é possivel
encontrar varios registros de escritoras que, no século XIX, produziram obras de grande
valor e que ainda hoje ndo receberam todo o reconhecimento que merecem. Dentre essas
escritoras, destacamos a norte-rio-grandense Dionisia Gongalves Pinto, mais conhecida
como Nisia Floresta ou Nisia Floresta Brasileira Augusta. A adogdo de um pseudonimo ja
revelava a forte personalidade da autora. “Nisia” é a abreviacao de “Dionisia”; “Floresta”
é uma homenagem ao local onde nasceu, o sitio Floresta. “Brasileira”, como uma forma
de mostrar a todos sua nacionalidade, e “Augusta”, uma homenagem ao esposo, Augusto.

Biografia

Nisia Floresta nasceu no dia 12 de outubro de 1810, na cidade de Papari, Rio Grande
do Norte, que hoje recebe o nome de Nisia Floresta em sua homenagem, e ela faleceu em
24 de abril de 1885, na cidade de Rouen, na Franga.

Em uma época em que as mulheres eram criadas apenas para servir aos maridos, Nisia
surge para reivindicar uma educagdo digna para o sexo feminino e escrever sobre diversos
temas, como indianismo, nacionalismo, positivismo, escravidao e até a situacdo a qual a
mulher era submetida pela sociedade machista da época.

Conhecida como uma mulher a frente do seu tempo, Nisia Floresta escreveu sobre ques-
toes culturais importantes, sendo considerada por muitos como a primeira feminista do Brasil.
Além de ter sido uma excecdo entre as mulheres, por ter publicado varias obras em pleno
século XIX e por ter sido uma das primeiras mulheres a escrever artigos para a imprensa,
Nisia sempre buscou lutar por uma educacao igualitaria para o seu sexo. Isso a levou a abrir
uma escola s6 para meninas, a qual recebeu o nome de Colégio Augusto, em homenagem ao
segundo marido, que faleceu prematuramente, com quem teve dois filhos: Livia e Augusto.
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No Colégio Augusto, situado no Rio de Janeiro, as jovens aprendiam, além dos trabalhos
domésticos, alguns idiomas como latim, italiano e francés, uma vez que ela propunha uma
educacdo mais avancada do que as escolas da época costumavam oferecer e, por essa razao,
recebeu muitas criticas por parte da sociedade patriarcal da época.

Em 1849, Nisia viajou para a Europa por recomendacdo médica, para tratar da saide
de sua filha, que havia sofrido um grave acidente. A escritora retornou ao Brasil no
ano de 1852, mas em 1856 partiu novamente para a Europa, onde publicou grande parte
de suas obras. Nesse mesmo ano, o Colégio Augusto encerrou suas atividades, apos
dezessete anos de funcionamento.

Certamente, o fato de Nisia Floresta ser uma escritora/mulher no século XIX e estar
a frente do seu tempo, discursando sobre os direitos das mulheres, mostrando sua insatisfacdo
em relacdo a vida que era imposta ao sexo feminino, contribuiu para que sua obra ndo recebesse
todo o reconhecimento devido. Destarte, com o intuito de divulgar o trabalho dessa importante
e memoravel educadora, poetisa e escritora potiguar, assim como promover e estimular mais
pesquisas envolvendo suas obras, o objetivo deste capitulo é apresentar parte da vida e da
producdo de Nisia, além das pesquisas que foram empreendidas por nds nos tltimos anos.
Entretanto, como nao é possivel abordar neste espaco todos esses estudos detalhadamente,
versamos sobre o que analisou a autobiografia em seus relatos de viagem.

Pesquisas sobre Nisia Floresta

Dentre os principais autores que reconheceram o valor da obra de Nisia Floresta e a
pesquisaram, encontramos Adauto da Camara, que publicou Histdria de Nisia Floresta,
contendo dados biograficos da autora, e Constancia Lima Duarte, que escreveu Nisia Floresta:
vida e obra, resultado de sua tese de doutorado. Duarte é certamente a principal estudiosa
no assunto, pois nos traz contribuicdes nao apenas de ordem biografica, mas também
apresenta uma andlise das obras da norte-rio-grandense.

Em 2011, nossa dissertacdo de mestrado, intitulada O discurso autobiogrdfico nos relatos
de viagem de Nisia Floresta, analisou como se manifesta a autobiografia em Itinéraire d’un
Voyage en Allemagne (Itinerdrio de uma viagem a Alemanha) e Trois Ans en Italie, Suivis
d’un Voyage en Grece (Trés anos na Itdlia sequidos de uma viagem a Grécia). Durante o
doutorado em 2013, reconhecendo o vasto potencial de pesquisa nas obras de Nisia, decidimos
fazer uma anélise a partir da teoria linguistica da “Responsabilidade Enunciativa” em
Itinéraire d’un Voyage en Allemagne.

Ademais, em 2020, publicamos um livro intitulado Itinéraire d’un Voyage en Allemagne:
pontos de vista de uma viajante, no qual apresentamos, sobretudo, o resultado da nossa
tese de doutorado.

Atualmente, ao fazermos uma busca em bibliotecas e sites, encontramos outros
pesquisadores que estudaram escritos de Nisia Floresta. No entanto, diante de tantas obras
publicadas pela escritora potiguar, vemos que ainda ha muito a ser explorado, estudado e
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divulgado; ou seja, ainda ha um longo caminho a ser percorrido até que Nisia receba todo
o reconhecimento que lhe é devido.

Em 1995, Duarte ja nos apontava muitas opg¢des de pesquisa que podiamos e podemos
realizar através dos escritos de Nisia.

Apesar de consciente, desde o inicio, de que meu objetivo era apresentar o
conjunto da obra nisiana, para tal abdicando de me deter demoradamente
em cada um dos textos, dada sua extensdo e a complexidade dos assuntos ai
tratados, ainda assim guardo a sensacdo de ter muito mais para dizer do que
consegui selecionar. Suponho que todos que o lerem também terdo em mente
outras e novas relagdes, bem como diferentes andlises. E acho bom que seja
assim. Se conseguir provocar em alguém o desejo de retomar uma leitura,
de realizar novas abordagens, de abrir outros caminhos de interpretacao,
sinto-me sinceramente gratificada, pois era bem este o meu proposito a partir
dessa apresentacdo da vida e obra da autora. Acredito que Nisia Floresta e
a Literatura Brasileira s6 terdo a ganhar com isso (Duarte, 1995, p. 331).

Assim como Duarte, também acreditamos que ainda hd muitas pesquisas a serem
empreendidas com as obras de Nisia Floresta, haja vista encontrarmos ali ndo apenas uma
busca por igualdade entre homens e mulheres, mas também o olhar sensivel de uma mulher
que se posicionava contra injusticas.

Producodes de Nisia Floresta

Nisia Floresta publicou muitas obras, destacando-se entre as principais:' Direitos
das Mulheres e Injustica dos Homens (1832), que “deu a autora o titulo incontestavel de
precursora dos ideais de igualdade e independéncia da mulher em nosso pais, pois ndo
se conhece outro texto anterior que tenha tratado destas questdes” (Duarte, 1995, p. 24);
Conselhos a Minha Filha (1842); Fany ou o Modelo das Donzelas (1847); Daciz ou a
jovem completa. Historieta oferecida as suas educandas (1847); A lagrima de um Caeté
(1849); Dedicacdo de uma amiga (1850); e Optisculo Humanitdrio (1853).

Entre a producao intelectual de Nisia Floresta, encontram-se também livros que foram
publicados na Europa, dentre os quais estdo: Scintille d’un’Anima Brasiliana (1859), Fragments
d’un Ouvrage Inédit: Notes biographiques (1878), e os dois relatos de viagens: Itinéraire
d’un Voyage en Allemagne (1857) e Trois Ans en Italie, Suivis d’un Voyage en Grece,
publicado em dois volumes, o primeiro em 1864 e o segundo em 1872.

Como nossa pesquisa foi realizada usando como corpus os relatos de viagem supra-
citados e como seria necessario um grande espaco para descrever detalhadamente todas
as obras de Nisia, detemo-nos na descri¢do apenas dos relatos.

' Todas as datas de publicacéo foram retiradas do livro Nisia Floresta: vida e obra, escrito por Constancia
Lima Duarte (1995).

77



Educadoras e educadores brasileiros

Relatos de viagem

O primeiro relato, Itinéraire d’un Voyage en Allemagne (doravante Itinéraire), retrata
a viagem feita por Nisia Floresta em 1856, entre os meses de agosto e setembro. A autora
viaja na companhia de sua filha Livia, com quem percorre algumas cidades da Bélgica e da
Alemanha. Nesse itinerario, encontramos as correspondéncias direcionadas ao filho e aos
irmdos que residiam no Brasil. Nisia também retrata os momentos mais marcantes dessa
viagem, expressando, sobretudo, as saudades que sentia da familia. A obra nos apresenta
trinta e quatro cartas ao todo, escritas diariamente, com excecdo do dia 4 de setembro,
uma vez que ndo ha registro desse dia.

A norte-rio-grandense viajou durante cinco semanas por vinte e trés cidades. A primeira
carta foi escrita em 26 de agosto, na cidade de Bruxelas, e a tlltima é datada de 30 de setembro
de 1856, na cidade de Estrasburgo. Outro ponto muito interessante é a riqueza de detalhes
existentes em cada carta. Poderiamos dizer que essa obra é praticamente como um didrio intimo,
pois a autora nos revela a todo tempo suas impressoes, as saudades que sentia dos parentes
e, principalmente, de seu filho Augusto, que queria que estivesse com ela naquele momento.

O segundo relato, intitulado Trois Ans en Italie, Suivis d’un Voyage en Grece (doravante
Trois Ans), trata dos trés anos que a autora passou em solo italiano, em uma viagem que
se perdurou de marcgo de 1858 até meados de 1861, um tempo suficiente para conhecer e
rever os lugares que lhe interessavam, além de residir em algumas cidades italianas.

Esta obra recebeu elogios dos estudiosos da obra nisiana, como Adauto da
Camara, que a considera “uma obra-prima”, onde a autora teria alcangado “a
culminancia do seu esplendor espiritual”, e Roberto Seidl, que viu em suas
péginas “um dos melhores e mais sinceros depoimentos histéricos sobre a
gloriosa epopeia italiana” (Duarte, 1995, p. 293).

Muitos escritores registraram suas viagens no século XIX, principalmente na Europa.
Alguns dos grandes nomes da literatura mundial relataram viagens feitas a Alemanha e a
Italia; entre eles estdo Victor Hugo, Goethe, Mme de Stéel, Chateaubriand, entre muitos
outros. Sobre a viagem empreendida por Nisia, Duarte escreveu:

ela ndo realiza sua viagem incognita, como Goethe, nem percorre o pais em
algumas semanas, como alguns fizeram, e ela mesma fez em sua excursao
a Alemanha. Ao contrario, demora-se por trés longos anos [...]. Assim, quando
Nisia Floresta redige suas observacoes, ela se inscreve, conscientemente, num
dos géneros literarios mais em voga na Europa daquela época (2005, p. 287-288).

Entretanto, sdo poucas as referéncias que encontramos sobre relatos de viagens
realizados por escritores brasileiros, principalmente por escritoras. Nesse caso, Nisia inova
mais uma vez, pois além de ter sido uma mulher a registrar essas viagens, esteve entre 0s
poucos brasileiros que relataram excursoes a Europa.
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O que diferencia suas narrativas de viagem é que, na primeira, Nisia decide viajar para
tentar esquecer sua tristeza interior, especialmente o aniversario de morte da sua mae, ao
relatar sobretudo seu estado de espirito. Eis quando a autora revela os motivos de sua viagem:

O més de agosto, que vocés sabem ser fatal para minha felicidade pela tripla
perda que marcou em minha existéncia, comegou para mim, este ano, mais
triste e mais doloroso do que nunca.

Com o coragao apertado, a alma sempre abatida pela lembranga angustiante
da morte da melhor das maes,eu via se aproximar o primeiro aniversario do
dia que a levou do meu carinho.

Vocés acreditaram que Paris exerceria sobre mim sua magia costumeira:
pois bem! eu a revi com indiferenga, e ela se tornou para mim monétona e
quase insuportavel a medida que esse triste aniversario se aproximava [...].

Era-me necessario percorrer novos paises, ter neles novas impressdes sob
um horizonte mais vasto, em uma atmosfera mais livre e, consequentemente,
mais analoga a meusgostos (Floresta, 1857, p. 1-2, tradu¢do nossa).?

Na segunda narrativa, Trois Ans, Nisia nos mostra ndao apenas suas emogoes, ela vai
além. Este é o livro pelo qual “melhor se delineia a ideologia politica da autora, tanto por ter
sido realizado num momento de maturidade intelectual, como por refletir as transformagdes
sociais e politicas italianas” (Duarte, 1995, p. 302). Outro ponto de bastante relevancia entre
esses relatos é o aspecto autobiografico, que esta fortemente presente neles. Segundo Duarte:

em qualquer uma das narrativas, apesar do grau de objetividade da descricéo, é
frequente a intromissao da figura do autor, pois trata-se do relato de uma experi-
éncia pessoal, 0 que, na maioria dos casos, concede a narrativa um aspecto auto-
biografico. E o que distingue uma narrativa de viagem de outra ndo é s o tema
tratado: relatar viagens; ha caracteristicas formais especificas. Cartas, diarios,
memodrias, confissdes, cronicas ou simplesmente historiografia figuravam como
géneros os mais praticados na época [...]. Em Trois ans en Italie, Nisia Floresta
vai utilizar ndo apenas uma, mas varias destas modalidades, ao iniciar seu texto
como um didrio de viagem e terminar o segundo volume como uma crénica
historica. Opera ainda neste texto uma singular fusdo entre as duas formas de
diario, “o de viagem” e o “diario intimo”, além de guardar uma semelhanca com
0 género epistolar, quando se dirige a outra pessoa (1995, p. 288).

2 Le mois d’aolt, que vous savez si fatal a mon bonheur par la triple perte qu’il a marqué dans mon existence,
commencga pour moi, cette année plus triste et plus douloureux que jamais.

Le coeur serré, I'esprit toujours abattu par le souvenir déchirant de la mort de la meilleure des meres, je voyais
approcher le premier anniversaire du jour qui I'enleva a ma tendresse.

Vous aviez cru que Paris exercerait sur moi sa magie ordinaire: eh bien! je I'ai revu avec indifférence, et il me
devint monotone et presque insupportable, & mesure que ce triste anniversaire approchait [...].

Il me fallait parcourir de nouveaux pays, y puiser de nouvelles impressions sous un horizon plus vaste, dans une
atmosphere plus libre, et par conséquent plus analogue & mes godts [...] ” (Floresta, 1857, p. 1-2).
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Tudo isso nos mostra que, realmente, Nisia Floresta foi uma mulher que esteve um
passo a frente da maioria das mulheres de sua época e, por que ndo dizer, que até mesmo
de muitos homens. Pois, além de ser uma brasileira em terras estrangeiras, inovou, dinamizando
a relacdo entre esses géneros em seus relatos.

Esta oscilacdo entre “didrio intimo”, “diério de viagem” e até mesmo “carta”
caracteriza a narrativa desta escritora, que parece nao tratar um tema objeti-
vamente, sem se colocar no centro da questdo. Em praticamente toda a sua
obra, os sentimentos e pensamentos mais intimos sdo divulgados, pois a
autora nao hesita em apresentar dados autobiogréficos e revelar seus pontos
de vista em letras impressas. Essa subjetividade poderosa também estara
presente neste texto, pontuando-o com reflexoes, opinides e, principalmente,
referéncias a sua vida particular (Duarte, 1995, p. 289).

Duarte destaca que o aspecto autobiografico ndo estava presente apenas nas narrativas
de viagem de Nisia, mas em sua obra como um todo: “muitas vezes surpreendi-me
perguntando onde comecava a ficgao e onde se achava a realidade, de tanto que obra e vida
apresentam estreitas relacoes de semelhanca e, quem sabe, de mtitua dependéncia” (2005, p. 14).
Face ao exposto, analisamos a luz da 6tica de Philippe Lejeune e de outros estudiosos do
género autobiografico se essas narrativas podem ser consideradas autobiogréficas.

O género autobiografico em Itinéraire d’'un Voyage en
Allemagne e Trois Ans en lItalie, Suivis d’'un Voyage en Gréce

Segundo Lejeune (1998), a autobiografia surgiu na segunda metade do século XVIII
na maioria dos paises da Europa, quando as pessoas comecaram a tomar consciéncia do
valor e da singularidade da experiéncia que cada um tem de si mesmo.

Essa descoberta da historicidade bem no seio da personalidade toma diferentes
formas: afetivamente, ela pode acompanhar-se de nostalgia, do desejo de
retorno as origens, ao paraiso perdido da infancia, sentimento praticamente
inexistente antigamente; intelectualmente, ela provoca um estudo genético da
personalidade. Ao mesmo tempo em que a autobiografia permite manifestar
essas riquezas da vida interior, ela preenche uma outra funcdo importante: ela
converte em valor social a experiéncia de si vivida, de uma certa maneira, a
margem da sociedade, ela exterioriza a interioridade e a manifesta a outros
[...]. Por outro lado, a autobiografia estabelece um outro tipo de relacdo entre
o autor e o leitor: a leitura se torna um momento de comunhdo, o texto ndo é
mais sé o intermediario transparente que serve de comunicacao de pessoa a
pessoa. pessoa (Lejeune, 1998, p. 43-44, tradugdo nossa). *

3 [...] cette découverte de I'historicité au sein méme de la personnalité prend différentes formes: affectivement,
elle peut s'accompagner de nostalgie, du désir de retour aux sources, au paradis perdu de I'enfance, sentiment
pratiquement inexistant auparavant; intellectuellement, elle entraine une étude génétique de la personnalité.
En méme temps que l'autobiographie permet d’exploser ces richesses de la vie intérieure, elle remplit une autre
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Acreditamos que os aspectos afetivos e intelectuais encontrados em obras autobiograficas
estdo presentes nas narrativas de viagem de Nisia Floresta. Podemos observar a presenga do
sentimento de nostalgia que ja era expresso pela autora, além de, por vezes, ela fazer referéncia
ao seu pais de origem e ao sitio Floresta, como um possivel desejo de reviver o passado.

No tocante as contribui¢des sociais, também podemos verificar nesses relatos uma
Nisia preocupada ndo apenas consigo mesma, mas também com outros aspectos, dentre
0s quais podemos destacar as passagens em que a autora retrata os costumes da época,
mesmo que fosse para fazer criticas, como a maneira pela qual os escravos eram tratados
ou sua indignacdo quanto a opressdo sofrida pelos italianos.

Ao ler os dois relatos de Nisia, é possivel verificar algumas semelhancas entre eles.
A primeira, que podemos apontar, figura-se no préprio género: narrativas de viagem.
A segunda analogia passivel de verificagdo ocorre quanto aos tragos autobiograficos da autora.
Em terceiro lugar, temos o fato de terem sido escritos e publicados em lingua francesa.

Apesar dessas semelhancas, Duarte afirma que a forma como Nisia apresenta informacoes
sobre si, ou seja, a forma como os dados autobiograficos se apresentam nos relatos, é diferente:

as referéncias a experiéncia pessoal ou ao carater autobiografico presente
nos Trois ans en Italie ndo chegam a comprometer de forma decisiva o
testernunho de época que o livro possui, pois ndo impediram o registro da crénica
politica, da critica cultural e das reflexdes sobre a histdria daquele pais [...].
E neste aspecto que reside a maior das diferencas entre este livro e o anterior.
O autobiografismo aqui ndo se manifesta de forma individualista como se
manifesta no Itinerdrio. E a autora quem narra, mas ela ultrapassa as limi-
tacoes de um didrio para se revelar quase uma jornalista ou uma cronista
que faz a documentacéo das experiéncias de um povo [...] (1995, p. 318).

De acordo com Heidmann (2010, p. 70), ao fazermos uma comparacdo, em vez de
considerar apenas os textos de um lado e os contextos do outro, somos levados a comparar as
formas pelas quais os textos estabelecem relagdes com seus contextos discursivos e culturais
respectivos. Por conseguinte, devemos considerar as circunstancias que envolveram sua producdo,
o0 que explica o fato de Itinéraire também se caracterizar como uma obra epistolar, uma vez
que é composto por cartas. E importante destacar que, na primeira pesquisa empreendida
por nés, os dois relatos foram analisados e, portanto, fez-se mister a comparacao entre eles.

Como vimos, o Itinéraire mescla trés géneros: relato de viagem, epistolar e autobiografia,
pois a autora narra sua passagem pela Bélgica e pela Alemanha por meio de cartas, nas
quais registra constantemente seu estado de espirito. A segunda narrativa, Trois Ans,
obedece plenamente ao género relato e, apesar de ndo ser composta exatamente por cartas,
ainda assim guarda alguma semelhanca com o género epistolar quando Nisia “dialoga”
com algumas pessoas, na maioria das vezes, seus parentes deixados no Rio de Janeiro.

fonction importante: elle reconvertit en valeur sociale I'expérience de soi vécue d’une certaine maniére en marge
de la société, elle extériorise l'intériorité et la manifeste a autrui. [...] d’autre part, 'autobiographie établit un nou-
veau type de relation entre I'auteur et le lecteur: la lecture devient un moment de communion, le texte n’est plus
que l'intermédiaire transparent qui sert 8 une communication de personne a personne (Lejeune, 1998, p. 43-44).
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Esse aspecto pode ser observado nos relatos de viagem de Nisia Floresta. Quase sempre,
a autora interage com pessoas de seu tempo ou de outros tempos. Seu discurso esta voltado
para a conversacgao, seja com interlocutores reais (parentes e amigos), seja com o publico —
os leitores de seus relatos —, seja com interlocutores “virtuais”, isto é, pessoas ja falecidas,
como sua mae, seu marido ou um escritor importante. Nisia elege, até mesmo, algumas
das cidades por onde passa como interlocutoras. Assim, notamos a presenca de um certo
tipo de “didlogo” nessas narrativas.

O principio bakhtiniano de dialogismo pode explicar essa “conversacao” ou “interacao dis-
cursiva” presentes nas narrativas de viagem de Nisia Floresta. Segundo Bakhtin (1980, p. 182):
“toda a parte verbal de nosso comportamento (quer se trate de linguagem exterior ou interior) ndo
pode, em nenhum caso, ser atribuida a um sujeito individual considerado isoladamente”. A partir
dessa perspectiva, empreendemos a pesquisa de doutorado, que buscou identificar se em Itinéraire
é possivel encontrar outros pontos de vista, ou seja, outras vozes, além da de Nisia Floresta.

Aqui estdo alguns fragmentos que revelam apenas parte dos “dialogos”, “mondlogos™
ou dialogismos que a autora registra em suas narrativas:

Nao fiquem enciumadas se lerem um dia essas linhas, minhas jovens amigas
de além-mar; pois a afei¢do que sinto por vocés tem uma outra origem, ela
tem quase a afeicdo maternal (Floresta, 1864, p. 74, tradugdo nossa). *

[...] Oh meu filho! Meu filho! Nada pode me consolar da tua auséncia. Quase
todas as dores que me feriram a alma, eu as previ com antecedéncia; porém,
jamais a ideia de que me deixarias tdo cedo se apresentou ao meu espirito
(Floresta, 1864, p. 133, traducdo nossa).’

Vocé, oh minha mde! Vocé cuja imagem adorada se apresenta hoje mais viva-
mente ao meu espirito e preenche todo o meu coracdo torturado ainda pela
dor de ter lhe perdido tdo cedo, [...].(Floresta, 1872, p. 29, traducdo nossa).®

Vocés querem ver a realidade de um desses sonhos fantasticos o qual, rodeado
das mais maravilhosas cenas da natureza, seu espirito procura desembrulhar
entre as incertas imagens vaporosas que ele [hes representa [...]? (Floresta,
1872, p. 76, tradugdo nossa) ’

4 n’en soyez pas jalouses, sivous lisez un jour ces lignes, mes jeunes amies d’autre mer; car l'affection que je ressens
pour vous a une tout autre origine, elle tient presque a I'affection maternelle (Floresta, 1864, p. 74, grifos nossos).

5 [...] o mon fils! 6 mon fils! rien ne peut me consoler de ton absence. Presque toutes les douleurs qui m’ont
frappé I'ame, je les avais prévues d’avance; mais jamais l'idée que tu me laisserais sitét ne s’était présentée
a mon esprit (Floresta, 1864, p. 133, grifos nossos).

& Toi, 6 ma mere! toi dont 'image adorée se présente plus vivement aujourd’hui & mon esprit et remplit tout mon coeur
torturé encore par la douleur de t'avoir sitot perdue, [...] (Floresta, 1872, p. 29, grifos nossos).

7 Voulez-vous voir la réalité d’un de ces réves fantastiques dans lequel, entouré des plus féeriques scénes de la
nature, votre esprit cherche a déméler parmi les incertaines images vapoureuses qu’il vous y représente [...]?
(Floresta, 1872, p. 76, grifos nossos).
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Eu te contemplo, oh encantadora Parténope, em tua misteriosa indiferenca,
graciosamente inclinada sobre tuas montanhas vulcanicas e observando-te
com amor nas aguas azuladas de teu golfo espléndido de quem recebes as
homenagens e os carinhos. (Floresta, 1864, p. 175, traducdo nossa).®?

Uma filha do novo mundo, um humilde espirito brasileiro, se sente comple-
tamente emocionada, oh sombra de Demdstenes, tiltimo grande campedo
grego, contemplando o local dos seus triunfos em Atenas, sua cara patria!
As ruinas do tempo e dos homens varreram esta tribuna de onde partiram
suas eloquentes arengas que o mundo admira; mas nem um nem 0S OUtros
puderam destruir a imortal gléria do maior orador da antiguidade, o qual
desconcertou por muito tempo os projetos ambiciosos de Felipe e de seu
filho Alexandre. (Floresta, 1872, p. 169, traducédo nossa).’

Apesar de o género relato de viagem ser considerado por muitos criticos literarios
como “menor”, o conteudo presente nas paginas dos relatos de Nisia Floresta ndo tem
essa conotagao, pois podemos encontrar nessas narrativas muitas outras informacdes que
transcendem o discurso de viajante.

Ao percorrermos alguns estudos mais recentes elaborados por Lejeune (1998) acerca do
género autobiografico, percebemos que o autor revela a complexidade que envolve uma definigao
para o género, pois deverdo ser levadas em consideracao certas condi¢des, tais como o momento
de producdo e os assuntos retratados, ou seja, o enfoque mais ressaltado pelo autobiografo.

Segundo Lejeune (1998), a autobiografia seria uma narrativa retrospectiva em prosa
que alguém faz de sua prépria existéncia, enfatizando principalmente sua vida individual,
em particular a histéria de sua trajetéria. De acordo com Zanone (1996, p. 7), também
estudioso do assunto, a autobiografia evoca uma “narrativa na qual o autor conta sua
vida: ‘auto-biografia’, é a biografia de si mesmo por si mesmo”. Desse modo, vemos que,
embora os tedricos citados ndo atribuam o mesmo significado ao termo autobiografia, eles
o consideram como uma narrativa que a pessoa escreve sobre sua propria vida.

Contudo, Lejeune vai além, mostrando que essa definicdo pde em jogo elementos
que pertencerdo a trés categorias, sendo elas: 1) A forma da linguagem, que inclui a
narrativa e a prosa; 2) O tema tratado, que abrange a vida individual e a histéria de uma
personalidade; 3) A situacdo do autor, que compreende a identidade do autor, do narrador
e do personagem, bem como a perspectiva retrospectiva da narrativa.

Verificamos que os relatos de Nisia estdo em conformidade com os pontos ilustrados pelo
autor. Primeiramente, por se tratarem de uma narrativa em prosa, que adere fielmente a primeira

8 Je te contemple, 6 ravissante Parthénope, dans ta mystérieuse nonchalance, gracieusement incliné sur tes
montagnes volcaniques, et te mirant avec amour dans les eaux bleuatres de ton golfe splendide dont tu regois
les hommages et les caresses (Floresta, 1864, p. 175, grifos nossos).

° Une fille du nouveau monde, un humble esprit brésilien, se sent toute émue, 6 ombre de Démosthenes, dernier
grand champion grec, en contemplant la place de tes triomphes a Athénes, ta chere patrie! Les ravages du temps
et des hommes balayerent cette tribune d’oli partirent tes éloquentes harangues que le monde admire; mais nil'un
ni les autres ne purent détruire l'immortelle gloire du plus grand orateur de I'antiquité, lequel déconcerta longtemps
les projets ambitieux de Philippe et de son fils Alexandre (Floresta, 1872, p. 169, grifos nossos).
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categoria. Em segundo lugar, pela prépria condicdo do autor, pois é possivel perceber, diante

das primeiras paginas, que é a propria Nisia quem escreve e narra a propria histéria, abarcando,

assim, os trés pontos elencados por Lejeune em relacdo ao primeiro quesito da “situacdo do

autor” (identidade entre autor, narrador e personagem). Quanto ao segundo pressuposto, podemos

afirmar que esses relatos estdo inseridos nele (perspectiva retrospectiva da narrativa), uma vez

que a autora nos conta sua trajetéria desde o inicio da viagem. Esses aspectos podem ser obser-

vados logo na primeira carta do Itinéraire, escrita em Bruxelas, quando Nisia fala aos parentes:

A estrada de Paris a Valenciennes me pareceu monétona e triste, sem duvida,
pelo efeito da disposicdo de alma, na qual eu me encontrava. A imagem
adorada de minha mae me seguia na velocidade da grande rapidez, quando
eu percorria novos paises, como em todo lugar no mundo ou no siléncio
do meu apartamento. Ajoelhada, em Paris, diante de seu retrato, eu havia
orado por alguns instantes, e meus dltimos pensamentos foram para ela e
para vocés! Minha oracao foi intima e fervente, e senti em meu coragdo que
minha mae aprovava minha viagem (Floresta, 1857, p. 4, traducdo nossa). *°

Ao visitar a cidade de Mildo, em 29 de agosto, um dia que representa uma grande

perda para ela, a autora escreve sobre o cavalheirismo de um senhor que havia lido

Mes Conseils a ma fille (Conselhos a minha filha), também publicado em italiano. A autora

explicita as magoas evocadas pela data ao descrever seu contato com o jovem silencioso:

[...] ele conhecia a infelicidade que esse dia me recorda e quis, sem divida,
nos mostrar, por sua presenga nesta circunstancia, que seu coragao era sen-
sivel a isso. Ele se inclinou silencioso e melancélico passando diante de nos,
e desapareceu através das colunas do templo.

A lembranca de meu caro filho, que nesse dia sempre se recolhia com sua
irmd ao meu lado, se apresentou mais vivo ainda em minha alma, vendo
passar esse jovem homem silencioso e que parecia participar da dor que
me trazia esse triste aniversario (Floresta, 1872, p. 49, tradugdo nossa).'!

Pelo discurso de Nisia, podemos constatar a maior parte dos aspectos acima elencados

e abordados por Lejeune. Diante do que expde o autor, o Ginico ponto que, a principio,

permite que nos questionemos refere-se ao “tema tratado” (vida individual, histéria de uma

19 |a route de Paris a Valenciennes me parut monotone et triste, par I'effet sans doute de la disposition d’esprit ou

je me trouvais. L'image adorée de ma mére me suivait dans la vélocité de la grande vitesse, quand je parcourais
de nouveaux pays, comme partout dans le monde ou dans le silence de mon appartement. Agenouillée, a Paris,
devant son portrait, j'avais prié quelques instants, et mes derniéres pensées furent pour elle et pour vous!
Ma priére fut intime et fervente, et je sentis dans mon coeur que ma mére approuvait mon voyage (1857, p. 4).

[...] il connaissait le malheur que ce jour me rappelle et voulut sans doute nous prouver, par sa présence dans
cette circonstance, que son coeur y était sensible. Il s’inclina silencieux et mélancolique en passant devant
nous, et disparut a travers les colonnes du temple.

Le souvenir de mon chére fils, qui ce jour-ci se recueillait toujours avec sa soeur a mes cétés, se présenta
plus vivant encore a mon esprit en voyant passer ce jeune homme silencieux et qui semblait prendre part a la
douleur que m’apportait ce triste anniversaire (1872, p. 49).
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personalidade), pois Nisia descreve os lugares por onde passa e os sentimentos que eles
evocam a ponto de transporta-la ao Brasil para um reencontro com seu filho, com seus
irmaos ou simplesmente para retomar a lembranca do que ali viveu. Porém, verificamos
que o tema tratado se refere a sua vida individual, mas ndo somente a ela, pois a autora nos
traz, também, outras informagdes que vao além da sua propria vida, tais como informacgoes
sobre as cidades percorridas, certos costumes da época, o comportamento dos habitantes
de algumas regides que ela visitou, dentre outros aspectos. Nisia ndo aborda simplesmente
sua “vida individual” ou a “histéria de sua personalidade”, mas tudo o que lhe desperta
interesse, como monumentos, igrejas, cemitérios ou paisagens.

Entretanto, podemos dizer que tudo o que chama a atencdo de uma pessoa faz parte de
sua vida. Assim, mesmo que Nisia ndo seja o assunto principal a todo tempo, é ela quem
discursa sobre esses lugares ou objetos e relata o que sente ao vivenciar tais experiéncias. Em
uma palavra: é ela que detém o ponto de vista da sua narrativa, o que é extremamente pessoal.

Em L’autobiographie en France, Lejeune fala que, para que uma narrativa se torne
autobiografica, ndo basta que haja a predominancia de lembrangas intimas, é preciso também
que haja um esforco para:

Ordenar essas lembrancas e fazer delas uma histéria da personalidade do autor.
O desenvolvimento da autobiografia no fim do século XVIII corresponde a
descoberta do valor da pessoa, mas também a uma concepcao da pessoa: a
pessoa se explica por sua histéria e em particular por sua génese na infancia e
na adolescéncia. Escrever sua autobiografia é tentar compreender a si mesmo
em sua totalidade, em um movimento recapitulativo de sintese do eu. Um dos
meios mais seguros para reconhecer uma autobiografia, é entdo, o de olhar se a
narrativa de infancia ocupa um lugar significativo, ou de uma maneira mais geral,
se a narrativa enfatiza a génese da personalidade. Eliminamos, entdo, todas as
narrativas que usam um tnico episédio da vida do autor, ou sobre um periodo
limitado da sua vida adulta, [...].(Lejeune, 1998, p. 13-14, traducdo nossa).'

Entdo, se levarmos em consideracao essa afirmacao de Lejeune, diriamos que os relatos de
Nisia ndo sdo autobiograficos, pois ndo fazem, especificamente, uma retrospectiva de sua infancia
e adolescéncia, nem contam precisamente a histdria de sua personalidade. A personalidade de
Nisia esta registrada por meio de suas confissdes e de seus posicionamentos. Entretanto, esses
relatos ndo estdo apenas direcionados a isso. Nisia também ndo revela um momento de querer
“compreender-se” ou fazer uma “sintese de si”. Sua intencdo, a principio, em seu Itinéraire,

12 [...] ordonner ces souvenirs et en faire une histoire de la personnalité de I'auteur. Le développement de 'au-
tobiographie a la fin du XVille siécle correspond & la découverte de la valeur de la personne, mais aussi a une
conception de la personne: la personne s’explique par son histoire et en particulier par sa genese dans I'enfance
et I'adolescence. Ecrire son autobiographie, c’est essayer de saisir sa personne dans sa totalité, dans un mou-
vement récapitulatif de synthése du moi. Un des moyens les plus sars pour reconnaitre une autobiographie,
c’est donc de regarder si le récit d’enfance occupe une place significative, ou d’une maniere plus générale si
le récit met I'accent sur la genése de la personnalité. Nous €liminons donc tous les récits qui portent sur un
seul épisode de la vie de I'auteur, ou sur une période limité de sa vie adulte, [...] (1998, p. 13-14).
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certamente, é se confessar e confidenciar, escrevendo cartas para registrar o que sente e o que
acha pertinente para ser compartilhado com seus parentes. Talvez ainda possamos levantar outra
possibilidade, a de Nisia, no papel de educadora, querer apresentar a Europa a seus parentes.

Em Trois Ans, ela registra sua viagem a Italia e a Grécia, indo muito além do simples
“falar de si”. Portanto, ndo podemos afirmar que os relatos de Nisia Floresta enfatizam
apenas a génese de sua personalidade. Apesar de, muitas vezes, a autora viajar através de
seu pensamento a sua terra natal e relembrar sua infancia, seu discurso aborda outros temas
que vao além de si mesma. Em suma, sao narrativas que buscam registrar um periodo de
sua vida, momentos nos quais ela decide respirar novos ares por meio dessas viagens.

Entretanto, apesar de ndo assumir nitidamente o propésito de construir sua perso-
nalidade, o que para Lejeune é fundamental numa autobiografia, Nisia constréi uma
personalidade, a qual seus leitores tém acesso através do sentido produzido pelos diversos
fragmentos autobiogréficos de seus relatos.

De acordo com Zanone (1996):

Escrever a histéria de sua personalidade ndo é simplesmente contar aconteci-
mentos passados. E se avaliar constantemente como o heréi de um romance
de aprendizagem para quem cada peripécia é o momento de uma formacao,
portador de uma ocasido de maturacio a apreender. E porque o narrador, que
é o personagem surgido no momento da narragdo, aquele que sabe, é levado
voluntariamente a julgar o que ele foi (Zanone, 1996, p. 14, tradugéo nossa)."®

Assim, vemos que Zanone considera que contar a histéria de si, em outras palavras,
escrever uma autobiografia, é mais complexo do que se possa imaginar. Uma vez que nao
basta que se conte apenas a histéria de vida, o autor deve ter consciéncia de sua trajetdria
e do aprendizado que essa trajetoria lhe trouxe.

Retomando a discussdo sobre as proposicdes trazidas por Lejeune, ele as ameniza
ao afirmar que:

[...] o tema deve ser principalmente a vida individual, a génese da personali-
dade: mas a cronica e a histdria social ou politica podem ocupar nele também
um certo lugar. Isso é uma questdo de proporcao ou, antes, de hierarquia:
transicoes se estabelecem naturalmente com outros géneros da literatura intima
(memodrias, diario, ensaio), e uma certa latitude é deixada ao classificador
na avaliacdo dos casos particulares (Lejeune, 1975, p. 15, tradugdo nossa).'

% faire I'histoire de sa personnalité, ce n’est pas simplement raconter des événements passés. C'est s’évaluer cons-
tamment comme le héros d'un roman d'apprentissage pour qui chaque péripétie est le moment d’une formation,
porteur d'une occasion de maturation a saisir. C'est pourquoi le narrateur, qui est le personnage arrivé au moment
de la narration, celui qui sait, est amené volontiers a juger celui qu'il fut (1996, p. 14).

1 [...] le sujet doit étre principalement la vie individuelle, la genése de la personnalité: mais la chronique et 'histoire
sociale ou politique peuvent y avoir aussi une certaine place. C’est la question de proportion ou plutét de hiérarchie
des transitions s’établissent naturellement avec les autres genres de la littérature intime (mémoires, journal, essai),
et une certaine latitude est laissée au classificateur dans I'examen des cas particuliers (1975, p. 15).
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Com isso, verificamos que ele nos permite, ao mesmo tempo, outras possibilidades
de leituras, quer dizer, cabe ao pesquisador analisar as particularidades inerentes a cada obra.

E preciso lembrar que, em Itinéraire, a autora nao pretendia, inicialmente, publicar
as cartas que escreveu durante sua viagem. Portanto, sua intencdo, ao que nos parece,
ndo era a de escrever uma autobiografia; ndo foi algo premeditado, assim como ndo era
a de escrever um relato de viagem perfeito sobre a Alemanha. A autora relatava o que
era de seu desejo, ou seja, se tinha saudades, se estava melancélica, de um modo geral,
sobre seus sentimentos. Quando visitava alguma cidade ou conhecia alguém interessante,
que lhe chamasse a atencao por qualquer motivo que fosse, fazia referéncia a esses assuntos,
sem se preocupar necessariamente com a forma literaria dada a obra, apesar de todas as
informacdes interessantes trazidas sobre a Alemanha e seu povo.

No trecho abaixo, podemos observar como a autora se sentia a vontade para escrever
o que lhe vinha a mente, o que nos leva a pensar que se tratava, realmente, de uma carta
escrita para o filho; ou seja, ela ndo se mostrava “tdo0” preocupada com o valor literario
no momento da escrita.

Por volta das oito horas da manha antes de ontem, 24 de agosto, eu encer-
rava minha correspondéncia do Havre para vocés e, confiando minha casa
a minha doméstica, eu peguei com minha filha um carro que nos conduziu
ao caminho de ferro do Norte, Babilonia de viajantes indo e vindo em todas
as direcoes da Franca e do exterior.

Enquanto eu pagava nossos bilhetes e cuidava das nossas bagagens, vocé
estava aqui diante de mim, oh meu filho bem-amado, vocé que se encar-
regava outrora desses cuidados quando eu tinha a felicidade de viajar com
meus dois filhos; minha presteza substituia a sua, que me lisonjeava tao
agradavelmente quando eu te contemplava ligeiramente, sério e ativo como
um jovem homem do Norte, e que eu esperava dessa atividade, dias melhores
para sua mae! [...] (Floresta, 1857, p. 3, traducdo nossa).'

No segundo relato, Trois Ans, notamos que existem pontos diferentes em relacdo ao
primeiro, como o fato de percebermos que houve um cuidado por parte da autora em relagdo
a forma literaria. Observamos uma elaboracdo tipica de um relato de viagem, pois revela
caracteristicas do género, apesar de também estar carregado dos sentimentos da autora.

No fragmento a seguir, é possivel perceber a unido desses aspectos com o género relato
de viagens, juntamente com o contexto historico da Italia. Ao narrar a sua passagem pela

'S Veers huit heures du matin, avant-hier 24 ao(t, je fermai ma correspondance du Havre pour vous, et, confiant

ma maison a ma domestique, je pris avec ma fille une voiture qui nous conduisit au chemin de fer du Nord,
Babylone de voyageurs allant et venant dans toutes les directions de la France et de I'étranger.
Pendant que je payais nos billets et que je m’occupais de nos bagages, tu étais la devant moi, 0 mon fils bien-
aimé, toi qui te chargeais autrefois de ces soins quand j'avais le bonheur de voyager avec mes deux enfants;
mon empressement remplassait le tien, qui me flattait si agréablement quand je te contemplais leste, sérieux
et actif comme un jeune homme du Nord, et que j'espérais de cette activite des jours meilleurs pour ta mere!
[...] (Floresta, 1857, p. 3).
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Via Apia, a autora tem a preocupacado de trazer aos leitores dados sobre quem a construiu,
bem como sobre seus sucessores, entre outros detalhes retratados na obra. Vejamos ainda
0 que podemos encontrar na narrativa da autora no dia de sua passagem por aquele local:

Para visitar locais aonde as viaturas ndo podiam ir, ordenamos ao cocheiro
que fosse nos esperar a certa distancia e prosseguimos nossa excursao a
pé, durante algum tempo. Caminhando, entdo, no campo deserto, ou antes
no vasto tumulo onde tantas glorias e tantos esplendores estdo sepultados,
senti uma emog¢do ao mesmo tempo de grandeza e tristeza, que ndo sabe-
ria explicar. A erva primaveril, no meio da qual andavamos, curvava-se
molemente ao sopro da brisa que trazia a meus ouvidos mil narrativas
misteriosas dessas antigas geracoes, que pisavamos caminhando! Mal
ouvia as palavras das pessoas com quem nos encontrdvamos. Minha alma
tinha sede da plenitude de sensac¢des que me oferecia o campo solene de
Roma e 14, eu bebia grandes goles das inspiragdes que minha pobre pena
ndo poderia exprimir. Quando alguém dos que nos seguiam me interrogava
ou me faziam observar algum objeto, eu lhe respondia maquinalmente,
pois estava inteiramente entretida com a sucessdao dos acontecimentos que
transformaram esta parte de Roma, tdo espléndida, tdo animada outrora, em
uma planicie morta e deserta(Floresta, 1864, p. 98-99, traducdo nossa).'®

Diante desse registro, podemos ver claramente um cuidado maior em relagdo ao aspecto
literario por parte da autora na elaboracdo dessa obra. Por exemplo, observamos o recurso
a personificacdo utilizado pela autora no fragmento acima: “ao sopro da brisa que trazia
a meus ouvidos mil narrativas misteriosas [...]” e o quanto ela se deixava envolver diante
dos fatos historicos que incluiam o povo italiano. Apesar de notarmos alguns aspectos
diferentes entre essas narrativas de viagem, percebemos que o lado autobiografico de Nisia
se encontra nitidamente nas duas, sem excecao.

Ao analisarmos esses relatos, percebemos que Nisia, a0 mesmo tempo em que escreve
sua obra, narra a sua propria histdria, isto é, os acontecimentos vivenciados por ela mesma,
remetendo assim ao pacto autobiografico. Para que haja pacto, é preciso que o texto apresente
trés elementos fundamentais e perfeitamente coincidentes: o autor, o narrador e o personagem.
E é exatamente o que percebemos nos relatos de Nisia.

'8 pour visiter des endroits ol les voitures ne pouvaient aller, nous ordonnames au cocher d’aller nous rejoindre a
une certaine distance, et nous poursuivimes notre excursion a pied pendant quelque temps. En marchant alors
au milieu de cette campagne déserte, ou plutét sur cette vaste tombe ot tant de gloires et tant de splendeurs
sont ensevelies, j'éprouvais une émotion a la fois de grandeur et de tristesse dont je ne saurais me rendre
compte. L’herbe printaniére au milieu de laquelle nous marchions se courbait mollement au souffle de la brise
qui portait a mes oreilles mille récits mystérieux de ces vieilles générations que nous foulions en marchant!
J'entendais a peine les paroles des personnes avec qui nous nous trouvions. Mon &me avait soif de cette plé-
nitude de sensations que m’offrait la campagne solennelle de Rome, et j'y buvais a longs traits des inspirations
que ma pauvre plume ne pourrait rendre! Lorsque quelqu’un de ceux qui nous suivaient m’interrogeait ou me
faisait remarquer quelque objet, je le répondais machinalement, car j'étais toute préoccupée de la succession
des événements qui transformérent cette partie de Rome, si splendide. Si animée jadis, en une plaine morte
et déserte (1864, p. 98-99).
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Segundo Lejeune (1975, p. 15): “a identidade do narrador e do personagem principal
que supde a autobiografia marca-se mais frequentemente pelo emprego da primeira pessoa”.
Nos relatos de Nisia, podemos verificar em alguns casos a utilizacdo desse pronome e, em
raros momentos, para se referir a si mesma, utiliza a terceira pessoa do singular. Quando
a autora esta com a filha ou com amigos, emprega a primeira pessoa do plural, na maioria
das vezes, incluindo-se em suas narrativas, a exemplo:

Eu contemplava do alto desse penhasco onde me encontrava, as aguas do
Rhin que banham sua base, e eu me perguntava o que havia de bom nos
inumeraveis transtornos produzidos pelos homens em suas ftrias (Floresta,
1857, p. 74, tradugdo nossa).'”

Apos ter gravado nossos nomes sobre uma coluna do belvedere, nés nos
apressamos em descer a montanha para ganhar o belo hotel de Rolendesk,
pois uma chuva fina comegava a cair (Floresta, 1857, p. 75, traducédo nossa).'®

[...] receba a0 menos a homenagem espontanea de uma natural do Brasil, que
vem se ajoelhar sobre seu timulo! (Floresta, 1857, p. 188, tradugdo nossa)."”

Senti-me quase sufocada ao me curvar o méaximo que podia, a fim de poder
chegar até a horrorosa prisdo de Beatriz Cenci.

Figure-se um pequeno espaco onde um homem ndo poderia se estirar, entre
dois muros negros, imidos, sujos, sem o menor raio de luz, tendo apenas
no alto uma estreita abertura por onde, nos dizia o guia, desciam o pdo e a
agua a infeliz prisioneira [...]! (Floresta, 1864, p. 114-115, tradugdo nossa).”

A partir dessas citac6es, observamos, mais uma vez, as marcas em primeira pessoa
utilizadas por Nisia em seu discurso, o que é mais um fator que conduz seus relatos
ao autobiografismo. Assim, ndo nos resta divida sobre o carater autobiografico contido
nos relatos de viagem de Nisia Floresta. Apesar de algumas divergéncias com a teoria adotada
pelo proprio Lejeune, o que mais pode caracterizar uma obra desse género é o pacto de
verdade, aspecto encontrado nas narrativas da norte-rio-grandense.

7 Je contemplais, du haut de ce rocher ou je me trouvais, les eaux du Rhin qui en baignent la base, et je me
demandais a quoi de bon les innombrables bouleversements produits par les hommes dans leur fureur guerriere
(1857, p. 74, grifos nossos)

8 Apres avoir gravé nos noms sur une colonne du belvédere, nous nous hatames de descendre la montagne
pour gagner le bel hétel de Rolendesk, car une pluie fine commencait a tomber (1857, p. 75, grifos nossos).

19 [...] recois au moins 'hommage spontané d’une naturelle du Brésil, qui vient s’agenouiller sur ta tombe! (1857,
p. 188, grifos nossos).

20 Je me sentais presque suffoquée en me courbant le plus possible afim de pouvoir parvenir jusqu’a la hideuse
prison de Beatrix Cenci.
Qu’on se figure un petit espace ol un homme ne pourrait s’étendre, entre deux murs noirs, humides, sales,
sans le plus petit rayon de lumiére, ayant a peine en haut une étroite ouveture par ou, nous disait le guide,
on faisait descendre le pain et I'eau a la malhereuse prisonniere [...]! (1864, p. 114-115, grifos nossos).
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Consideracoes finais

O discurso utilizado por Nisia Floresta em seus relatos de viagem é, de fato, o de uma
mulher que lutou pelos seus ideais, que ndo se importou com a opinido alheia e ndo se
entregou a tristeza que sentia. A autora nao se limitou a abordar apenas um tema em sua vida;
discursou, assim, sobre vérios assuntos, o que proporciona diversas possibilidades de
pesquisa aos leitores que porventura queiram explorar e conhecer um pouco mais sobre a
autora e suas obras. Além de discursar sobre diferentes temas nestes relatos, ao compartilhar
com os leitores as suas experiéncias de viagem, ela inovou mais uma vez, pois foi uma
brasileira que fez na Europa o que os europeus costumavam fazer, também, no Brasil. Nao
encontramos registros na literatura brasileira de uma mulher que tenha feito, no século
XIX, o que Nisia fez: relatar viagens feitas pela Europa.

Deveras, um dos aspectos mais marcantes que se apresentam nesses relatos, prin-
cipalmente no primeiro, Itinéraire, é o discurso autobiogréafico. O sentimento de soliddo,
talvez, tenha motivado Nisia a empreender tais viagens e, por fim, a relata-las, fosse por
meio de cartas ou de anotagOes didrias que, mais tarde, se transformariam em um livro.
Apesar de o Itinéraire apresentar mais claramente esse discurso, Trois Ans também nos
traz muitas informacGes de ordem autobiografica, fragmentos que revelam os sentimentos
da autora enquanto mulher, mde, filha e esposa.

A partir dos estudos que realizamos acerca da autobiografia, sobretudo do ponto de vista
de Philippe Lejeune, tivemos a confirmacdo de que, de fato, os relatos de viagem de Nisia
podem ser considerados, também, como textos autobiograficos. Apesar de algumas
divergéncias entre os elementos elencados por Lejeune para que uma obra seja autobiogréfica,
isso ndo exclui todas as marcas pessoais deixadas por Nisia em seus relatos. Desse modo,
podemos dizer que essas obras sao narrativas de viagem, mas que estdo carregadas dos mais
intimos sentimentos da autora, os quais ela revela a cada pagina, permitindo, assim, que os
leitores compartilhem, de certa forma, da sua intimidade.

Assim, Itinéraire e Trois Ans ndo sao simples narrativas de viagem, descrevendo apenas
cidades e paisagens, mas sim um momento de reflexdo da autora e de suas angustias, medos
e alegrias. Abordam também problemas sociais vividos na época, tais como a educacao
feminina, a escravidao e o dificil momento vivido pelos italianos, entre outros, que podem
ser lidos nas paginas desses “diarios” de viagem.

Temos a impressdo de que, mais do que termos uma ideia sobre os lugares por onde
Nisia Floresta passou, ao ler seus relatos de viagem, é possivel se imaginar dentro da
mente da escritora potiguar, como se pudéssemos enxergar com os seus olhos e sentir seus
sentimentos, o que torna a leitura ainda mais encantadora.

E assim, encerramos este trabalho aspirando que as obras de Nisia Floresta sejam cada
vez mais lidas, apreciadas e pesquisadas, fazendo com que a escritora norte-rio-grandense,
que trouxe tanta contribuicdo e ainda traz para a literatura feminina do século XIX, receba
todo o reconhecimento que lhe é de direito.
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Formacao social, estado

e educacao brasileira:

o projeto quilombista
como alternativa
civilizatdria e pedagodgica
em Abdias do Nascimento

André Luis Pereira
Camilla Meneguel Arenhart

Introducao

O presente artigo € o resultado da exposi¢do de duas aulas no curso de extensdo intitulado
Grandes educadoras e educadores brasileiros: do centenario de Paulo Freire aos 60 anos da
UnB, acdo promovida pela Universidade de Brasilia em parceria com a Campanha Nacional
pelo Direito a Educagdo. A proposta teve o objetivo de analisar a vida e a obra de oito
educadoras e educadores brasileiros sob as perspectivas politicas, sociais e educacionais
que cada um deles teve no pais, em suas respectivas areas e espacos de atuacao. A ideia
que norteia este texto é aduzir o pensamento de Abdias do Nascimento sobre educacao,
bem como demonstrar que o projeto civilizatério proposto por este intelectual encontra
eco, principalmente, entre a populacao negra brasileira.

A obra de Abdias do Nascimento permite refletir, de forma critica, sobre os modelos
hegemonicos de produgdo do conhecimento, fundamentados no eurocentrismo e na ideia
de superioridade do ocidente europeu sobre as demais sociedades humanas.

Quando analisa as condicoes objetivas sobre a concep¢ao de uma educacdo racializada,
conforme exposto por Nascimento (1978; 1980), é importante observar a dentincia de diversos
problemas gerados pela desigualdade racial, dentre eles, obviamente, esta o racismo.
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Desde os apontamentos criticos a ideia de que a escravidao foi um fenémeno com maior
benevoléncia no Brasil do que em outros lugares do mundo, até a proposi¢do de um novo
processo civilizatorio ancorado no projeto quilombista, Abdias aduz a necessidade de
mudancgas nas metodologias educacionais, convocando a conscientizacao que tenha por
objetivo desenvolver um olhar afrocentrado sobre a realidade nacional. A educacdo pode
ser um sistema que “domestica o homem” ou que “o liberta”; no primeiro caso, a pratica
de uma educacdo conscientizadora ndo é viavel como um todo, enquanto no segundo caso
0 processo €, em si mesmo, conscientizador.

A defesa da insercdo da historia e cultura africana na educacdo é um caminho em
direcdo a novas possibilidades civilizatorias, pois pode operar transformagdes na forma
como as pessoas negras sao vistas em suas contribuicoes a formacdo da nagdo brasileira.
Pois visa a erradicagdo do preconceito, das discriminagdes e dos tratamentos diferenciados,
buscando acabar com o modelo opressor e alienante da educacdo dominante. Além disso, o
estudo da cultura e da histoéria afro-brasileiras esta orientado pela sua relevancia histoérica,
pelo direito a histéria e pelo dever de meméria.

Abdias do Nascimento nos da uma licdo sobre a contribuicdo dos negros a civilizacao
humana igualitaria em todos os sentidos. Tanto para a aquisi¢do da cidadania plena quanto
para o respeito as matrizes culturais dos grupos que foram dominados e inferiorizados.
A partir disso, é possivel construir uma educacao que rejeita qualquer forma de discriminacdo
e preconceito. O trabalho intelectual desse autor é uma contribuicdo para o reconhecimento
e a valorizacdo das expressoes culturais, historia e memérias do povo negro.

Aprender a partir da vida e dos escritos de um intelectual negro, como Abdias do Nascimento,
nos permite construir novos conhecimentos. As experiéncias, os saberes, as conquistas e as difi-
culdades podem servir de subsidio para uma ressignificacao do olhar de professores e estudantes,
pois permitem fazer uma leitura da sociedade a partir do respeito a diferenca e a diversidade.

Abdias do Nascimento, praticamente, ndo utiliza em seus textos, entrevistas ou, até
mesmo, em seu projeto politico-intelectual a palavra “intelectual” para referir-se ao proprio
trabalho. Sempre procurou se colocar como um representante da causa negra, do povo negro
e da descendéncia africana deste pais. Neste sentido, ndo se pronunciar como intelectual
logicamente tem fundamento e significado critico para um autor que esteve a margem de
alguns lugares ditos “oficiais” de representacdo. Conforme aponta Silva (2010):

ao escolher representar o seu grupo étnico-racial, Nascimento fugiu de certas
convengdes articuladas ao trabalho do intelectual no Brasil. Junto com Abdias,
tantos outros intelectuais negros e intelectuais negras contemporaneos
propuseram e continuam propondo mudancas para a sociedade, levando em
conta as realidades do mundo negro em relacdo ao branco. No entanto, o caminho
a ser percorrido para que alteragdes mais concretas sejam viabilizadas ainda é
longo e demanda um reordenamento de forgas politicas e sociais efetivas, que
promovam investimento de recursos a pesquisa e a aplicabilidade de projetos.
Abdias do Nascimento ndo seguiu um modelo de intelectual tradicional baseado
em convicgoes absolutas de verdades acerca do objeto representado. Procurou
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intervir entre o objeto do conhecimento e o ato de conhecer, desenhando para
o Brasil um projeto politico e intelectual de valorizagdo e visibilidade as
comunidades negras. A trajetoria de Nascimento exemplifica como os intelectuais,
de um modo orgénico, tém consciéncia da propria funcdo (Silva, 2010, p. 216).

A obra de Abdias do Nascimento ndo apenas comporta um discurso militante,
mas também expde as peculiaridades sociais, politicas e culturais de uma sociedade, em
consonancia com a analise tedrica e empirica perceptivel em seus escritos. Neste sentido,
é possivel afirmar que o constructo teérico abarcado por sua producdo contribui para
a compreensao dos efeitos do colonialismo e do processo de escraviddo sobre a dindmica
social contemporanea no Brasil e na América Latina.

Sua obra encerra uma grandeza ainda pouco explorada pelas ciéncias sociais. Afinal,
Abdias do Nascimento conseguiu concretizar um empreendimento de certa grandeza:
além de percorrer uma trajetéria pessoal e profissional original, dialogou com alguns dos
principais sociélogos, antrop6logos, historiadores e militantes do século XX. Nascimento
inscreveu de forma mais clara a politica em seus interesses, e com isso criou um movimento
paradoxal: interessou-se pela producéo intelectual das ciéncias sociais inseridas no contexto
da institucionalizacdo, mas ao mesmo tempo afastou-se de uma imersao no territorio
académico e institucional. Desterritorializou temas, areas, ideias e autores em seus textos
e trajetéria de vida, mas, ao fim, pode-se perceber uma hierarquia em que a politica foi uma
instancia que ordenou seu pensamento sobre as diversas facetas de sua analise da vida social.

A breve biografia de um “Negro revoltado”

Abdias do Nascimento nasceu em 14 de marco de 1914, em Franca, cidade distante 395 km
da capital do estado de Sdo Paulo. Filho de uma doceira e de um sapateiro, é o segundo de uma
familia de sete irmaos. Aos sete anos, entrou para a escola primaria no Grupo Escolar Coronel
Francisco Martins (Police, 2000), a primeira escola ptblica da cidade, fundada em 1905.
Em 1928, ingressou no curso de contabilidade no Colégio Ateneu Francano. Segundo
Nascimento (2006), s6 lhe foi possivel estudar nessa escola devido a interven¢do da mae
com o prefeito da cidade, o qual lhe arranjou uma bolsa de estudos. Nessa mesma época,
comecou a trabalhar em um consultério médico como atendente. O vizinho, um dentista,
possuia uma biblioteca que Nascimento viria a frequentar. Em seu depoimento a Police
(2000), ele afirma que passava o tempo lendo autores como Euclides da Cunha, Flaubert e
classicos da literatura internacional. Teve ocupacdes como “entregador de pdo, leite e carne
nas casas das familias ricas da cidade e ajudante em uma farmacia” (Nascimento, 2006).

Aos 16 anos, foi para Sdo Paulo prestar servico militar. Desde cedo, Abdias manifestava
interesse na defesa das pautas da comunidade negra brasileira. Em 1930, Nascimento
ingressou no Exército. Essa foi a sua estratégia para sair de casa e ir para a capital paulista.
Ele alterou sua idade no documento, aumentando-a, e conseguiu a passagem de trem entre
Franca e Sao Paulo por meio de um conhecido de sua made na Camara Municipal da cidade.
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Chegando em Sao Paulo, apresentou-se como voluntario no Exército e foi designado
para o Quartel Militar de Itatina, atual Osasco, onde comegou a servir como recruta no
2° Grupo de Artilharia Pesada. Permaneceu 14 durante seis anos e galgou vérias posi¢oes
até alcancar o posto de Cabo. Desempenhou servigos administrativos devido ao seu grau de
instrucdo, que era mais elevado do que o da maioria do contingente. Todavia, sua iniciacdo
na instituicdo militar ndo foi tranquila, pois conheceu a vida dura e disciplinada das Forcas
Armadas através dos trabalhos que lhe eram designados a fazer. Ainda em 1930, sua mae
faleceu em Franca, um acontecimento marcante para o jovem, que havia fugido dias antes
para visita-la, pois se encontrava enferma (Nascimento, 2006).

Na verdade, a carreira militar descortinou para Abdias a primeira percep¢ao de como
funcionavam as relacGes raciais no Brasil. Ele percebeu a existéncia de um racismo camu-
flado e velado, desde a ridicularizagdo de tudo aquilo que o negro produzia até a tolerancia
paternalista para com os negros engajados no servico militar. O tratamento diferenciado
entre negros e brancos no exército refletia apenas o funcionamento da sociedade brasileira.

Entre julho e setembro de 1932, o autor combateu na Revolucdo Constitucionalista de
1932, no batalhdo do General Euclides Figueiredo, atuando como cabo pelo lado de Séo
Paulo. Durante a batalha, Nascimento ficou a par da existéncia da Legido Negra, nome dado
aos batalhdes compostos somente por negros que atuaram nos conflitos de 1932 em Séao
Paulo. A Legido era formada por individuos que se desligaram da Frente Negra Brasileira
devido ao fato de a entidade se posicionar de maneira neutra em relacdo ao movimento
revoluciondrio. Abdias se engajou na FNB, pois esta tinha como objetivo enfrentar as
atitudes racistas produzidas pela sociedade da época.

Em 1933, Nascimento filia-se a Alianca Integralista Brasileira (AIB). Tinha apenas 19 anos
a época da adesao e circulava por um ambiente de classe média urbana, pois tornara-se instrutor
do Tiro de Guerra, lidando com jovens oriundos desta classe social, além de estabelecer
contato com os oficiais. O integralismo, segundo o proprio autor, teve uma influéncia bem maior
na formacao politica e intelectual do ativista negro, se comparado a Frente Negra. Contudo, é
preciso ter em mente que os projetos politicos destas duas organiza¢oes eram bastante proximos,
além de varios integrantes da Frente Negra terem uma posicdo simpatica ao integralismo ou
participarem simultaneamente em ambas as organizacdes. Em 1936, em decorréncia de uma
série de perseguicdes policiais, por causa de sua militancia, Abdias resolveu ir morar no
Rio de Janeiro, o que foi de grande importancia para sua constituicdo intelectual. Ali, os
negros e negras estabeleceram formas diferenciadas de relacdo com sua cultura, principalmente
através dos terreiros de candomblé. No Rio de Janeiro, Abdias pode entrar naquilo que para ele
era outra dimensdo da cultura negra, outra forma de intelectualidade; ele mergulhou naquilo que
seria a alma negra e pdde compreender as tradi¢des culturais africanas com mais profundidade.

Foi também no Rio de Janeiro que Abdias terminou o curso de Economia, iniciado
na Escola de Comércio Alves Penteado de Sdo Paulo, uma faculdade de Administracdo e
Financas. Ele transferiu sua matricula para a Universidade do Rio de Janeiro, mais preci-
samente para a Faculdade de Economia, onde concluiu sua formagao.
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Um pensar além de seu tempo

Para que se possa compreender melhor a contribuicao teérica de Nascimento, é necessario
esclarecer que se trata de uma obra que ndo s6 sintetiza um discurso critico a estrutura
social vigente, mas que também propde uma reinterpretacdo da realidade brasileira por
meio da defesa do pan-africanismo.

Além disso, Abdias do Nascimento também foi um politico atuante no Congresso
Nacional, cumprindo mandatos como Deputado Federal (1983-1987) e Senador (1997-1999).
Dessa atividade, destacam-se as diversas proposicOes interpostas por Nascimento que traziam,
em suas justificativas, a necessidade de se pensar a sociedade brasileira a partir de critérios
raciais, contribuindo assim para o debate sobre politica e raca.

Abdias ndo postula a segregacdo, mas sim o reconhecimento do negro enquanto ator
relevante para a constituicdo de uma identidade nacional. Ele ainda afirma que “a histéria
do Brasil é uma versao concebida por brancos, para os brancos e pelos brancos, exatamente
Como sua estrutura econdmica, sociocultural, politica e militar tem sido usurpada da maioria
da populacdo para o beneficio exclusivo de uma elite branca/brancéide, supostamente de
origem ario-européia” (Nascimento, 1978).

E possivel perceber que a tematica abordada por Abdias do Nascimento refere-se
a importancia da contribuicdo cultural negro-africana para a constru¢do da identidade
nacional. Embora diversos recursos intelectuais tenham sido usados para desconsiderar
essa participacdo, Nascimento é um defensor desse fendomeno, ancorado na resisténcia
dos povos africanos que vieram a América, bem como na efetiva manutencao do status
cultural de matriz africana.

De forma inicial, é possivel indicar que uma primeira fase de sua producdo intelectual
situa-se no final dos anos 1950 e esta direcionada a discussdo sobre a integracdo efetiva
do negro na dindmica social brasileira. Com a criagao do Teatro Experimental do Negro
(TEN), Abdias produziu diversos textos para o teatro, os quais posteriormente foram
compilados e editados no livro Sortilégio. Em geral, esses textos tinham como principal
objetivo dimensionar os limites da integracdo do negro a sociedade brasileira.

A segunda fase de sua producdo, iniciada a partir de meados dos anos 1970, ja remete
a diferentes perspectivas a respeito do negro enquanto ator social. Dado o convivio de
Abdias do Nascimento, durante seu autoexilio, com diversos intelectuais pan-africanistas
e sua experiéncia junto aos militantes negros pelos direitos civis nos Estados Unidos, o
autor passa a tratar a condicao dos afro-brasileiros sob uma 6tica de integracao destes
a luta global pelo reconhecimento dos africanos e afrodescendentes como o grupo social
que sustentou, fisica e economicamente, a formacdo do Novo Mundo.

O terceiro momento da producado de Abdias situa-se no periodo em que ele se insere na
arena da politica formal. Seus textos sdo marcados pela apresentacdo dos debates relacionados
as suas proposicoes, que tém como escopo a sua luta pela implementacao de politicas de
igualdade racial e reconhecimento da populacdo negra, de sua cultura e identidade.
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Em O genocidio do negro brasileiro, Abdias do Nascimento busca criticar os efeitos
que a ideologia da democracia racial impds aos afrodescendentes brasileiros. O conceito de
democracia racial erigiu-se no Brasil a partir de especulacdes e com o apoio das chamadas
ciéncias histdricas, refletindo uma determinada relagcdo concreta na dindmica da sociedade
brasileira: que negros e brancos tém uma convivéncia harmonica, desfrutando de oportunidades
iguais de existéncia, sem interferéncia de origens raciais ou étnicas.

Conforme demonstra Nascimento, o luso-tropicalismo é a ideologia que levou a elite
intelectual a crer que os portugueses tiveram o mérito de colonizar o Brasil e parte do
continente africano, expondo ao mundo um novo modelo de sociedade baseada na
superioridade racial portuguesa e em sua importancia para a concepcao de uma civilizagao
avancada fundada na mesticagem.

Ainda segundo Nascimento (1978), Freyre cunhou eufemismos raciais que visavam
racionalizar as relagOes de raga no pais. O termo morenidade seria o maior exemplo desta
racionalizacao, que tem como objetivo “o desaparecimento inapelavel do descendente
de africano, tanto fisicamente quanto espiritualmente, através do malicioso processo de
embranquecer a pele negra e a cultura do negro” (p. 36).

Nesta critica ao pensamento social conservador, que via o negro como componente
menor da identidade nacional, Nascimento refuta a ideia de que o africano seria um
“co-colonizador” do Brasil, a despeito de sua condicdo de escravo, encetando influéncias
culturais sobre o processo de formagdo da sociedade brasileira. Esta perspectiva teria como
onus a responsabilizacdo dos africanos, juntamente com os portugueses, pela sistematica
erradicacdo das populacdes indigenas, fato criticado por Abdias, que entende que o genocidio
indigena é de unica e exclusiva responsabilidade dos colonizadores europeus.

Um dos pontos centrais da anélise de Abdias do Nascimento acerca da formacdo social no
Brasil e do consequente processo de genocidio do negro, diz respeito a ideologia do branqueamento.

A elite intelectual dominante ao eleger o mulato como simbolo de brasilidade e pilar da
“democracia racial”, estabelece o primeiro degrau na escala de “branquificagdo sistemdtica
do povo brasileiro”. O mulato é o marco que assinala o inicio da liquidacdo da raca negra no
Brasil. O autor identifica um processo progressivo de clareamento da populagdo brasileira,
com o avanco do elemento mulato e o sistematico desaparecimento do negro. Contudo, ndo
se percebe qualquer tipo de vantagem no status social, pois a posicdo do mulato equivale-se
aquela do negro: “ambos sdo vitimas de igual desprezo, idéntico preconceito e discriminacao,
cercado pelo mesmo desdém da sociedade brasileira institucionalmente branca”.

O branqueamento é o objetivo final da ideologia sutil definida como mesticagem, que
tem na miscigenagao sua vertente biol6gica e no sincretismo cultural sua vertente politica.
O que os setores dominantes no pais propunham, principalmente no final do século XIX e
inicio do século XX, era a construcdo de uma sociedade onde o dominio hegeménico da
cultura de matriz europeia e, consequentemente, branca, seria o referencial que orientaria
a formacdo desta sociedade. Logo, o Brasil ndo teria nenhuma caracteristica multirracial
ou multicultural, ideologia criticada e combatida severamente por Abdias do Nascimento.
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A critica ao processo de expurgo dos negros da sociedade brasileira frequentemente
se vé impedida pelos tabus erigidos pela proibicdo da discussao sobre raca, inclusive entre
a populacdo negra no Brasil. Nascimento demonstra que a camada intelectual dominante,
bem como os setores politicos, consideram qualquer movimento de conscientizagao
afro-brasileira como uma ameaga ou uma agressao retaliativa. Ele menciona também que,
em determinadas ocasides, 0s negros sao condenados por pretenderem impor ao pais uma
suposta superioridade racial negra.

Qualquer esforco por parte do afro-brasileiro esbarra neste obstaculo. A ele ndo se permite
esclarecer-se e compreender a prépria situagao no contexto do pais. Isso significa, para as
forcas no poder, ameaca a seguranca nacional e tentativa de desintegracao da sociedade
brasileira e da unidade nacional.

O objetivo ndo expresso deste processo de um racismo mascarado é negar ao
negro a possibilidade de auto-definicdo, subtraindo-lhe os meios de identificacdo racial.
E é justamente na obliteracdo do auto-reconhecimento identitario que se encontra a chave
da dominacao e exploracdo da populacao negra no Brasil, imobilizando e desmotivando
qualquer tipo de organizacdo que vise questionar a real condicao deste segmento social.

Abdias demonstra que a condicao de pobreza da populacdo negra, para além de uma questao
de classe, refere-se principalmente a questdo racial. Para ele, as feridas da discriminacao
racial se exibem ao mais superficial olhar sobre a realidade social do pais. Até pouco tempo,
a discriminagdo era sancionada legalmente, sendo percebida principalmente no mercado de
trabalho. O autor questiona a visao de muitos “ide6logos mal-intencionados” que sustentam a
ideia de que o negro se encontra em situacao de pobreza e miserabilidade por vontade propria.

Se os negros vivem nas favelas porque ndo possuem meios para alugar ou
comprar residéncia nas areas habitaveis, por sua vez, a falta de dinheiro resulta
da discriminagdo no emprego. Se a falta de emprego é por causa da caréncia de
preparo técnico e instrucao adequada, a falta desta aptiddo se deve a auséncia
de recurso financeiro. Nesta teia, o afro-brasileiro se vé tolhido de todos os
lados, prisioneiro de um circulo vicioso de discrimina¢do — no emprego, na
escola — e trancadas as oportunidades que permitiriam a ele melhorar suas
condi¢des de vida, sua moradia inclusive. Alegacdes de que esta estratificacdo
é “ndo-racial” ou “puramente social e econdmica” sao slogans que se repetem
e racionaliza¢des basicamente racistas: pois a raca determina a posicao social
e econdmica na sociedade brasileira (Nascimento, 1978, p. 85).

A elite dominante dispde de todo um aparato legal e de mecanismos de controle social
e cultural — o sistema educativo, as varias formas de comunicacdo de massa, e a imprensa
em geral. Todos estes recursos estdo a servico de uma ideologia que visa “destruir o negro
como pessoa e como criador e condutor de uma cultura prépria”. O processo de assimilagao/
aculturacao ndo esta relacionado apenas a concessao de status social individual aos negros,
ele restringe sua mobilidade vertical enquanto grupo na dindmica social; “invade o negro
e o mulato até a intimidade mesma do ser negro e do seu modo de se auto-avaliar”.
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A assimilacao cultural é tdo efetiva que a heranca da cultura africana existe em estado
de permanente confronto com o sistema dominante, “concebido precisamente para negar
suas fundacgoes e fundamentos, destruir ou degradar suas estruturas”. O reflexo dessa assi-
milacdo é o centro da critica de Abdias, ele afirma que:

tanto os obstaculos tedricos quanto os praticos tém prevenido os descenden-
tes de africanos de se afirmarem como integros, véalidos e auto-identificados
elementos da vida cultural e social brasileira. Pois realmente, a manifesta-
¢do de origem africana, na integridade de seus valores e na dignidade de
suas formas e expressdes, nunca tiveram reconhecimento no Brasil desde
a fundagdo da col6nia, quando os africanos chegaram ao solo americano
(Nascimento, 1978, p. 94).

O mecanismo de controle social que mais contribui para este quadro, segundo
Nascimento (1978), é o sistema educacional. Para o autor, este sistema ¢ utilizado como
aparelhamento, no qual, nos diversos niveis educacionais, o elenco de contetidos constitui
um “ritual da formalidade e da ostentacdo da Europa e, mais recentemente, dos Estados
Unidos”. Mais uma vez, a critica de Nascimento é perceptivel na seguinte afirmacao:

se a consciéncia é memoria e futuro, quando e onde estd a memdria africana,
parte inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando a histéria da Africa,
o desenvolvimento de suas culturas e civilizag0es, as caracteristicas do seu
povo, foram ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Quando ha alguma
referéncia ao africano ou negro, é no sentido do afastamento e da alienagdo
da identidade negra. Tampouco na universalidade da Universidade brasileira
o mundo negro-africano tem acesso. O modelo europeu ou norte-americano
se repete, e as populagdes afro-brasileiras sdo tangidas para longe do chao
universitario como gado leproso. Falar em identidade negra numa universidade
do pais é o mesmo que provocar todas as iras do inferno e constitui um dificil
desafio aos raros universitarios afro-brasileiros (Nascimento, 1978, p. 95).

O sistema educacional oblitera qualquer possibilidade de reconhecimento do africano
e do afro-brasileiro como fundadores do sistema social no pais. Mais ainda, a identidade
negro-africana é negada de forma “intelectual e cientifica” no 16cus de producado do
conhecimento, a saber, o espago universitario. Aos afro-brasileiros, segundo o autor, as
possibilidades de acesso ao ensino superior sdo reduzidas ou tolhidas, de forma veemente
e, mesmo quando inseridos no meio académico, os negros enfrentam um grande desafio
quando pretendem ser reconhecidos a partir de sua identidade negra.

O proprio meio universitario € quem busca barrar as formas de persisténcia da cultura
africana no Brasil. Conforme aponta Nascimento, “sempre que se observa estudado o
tema da cultura africana no pais, a impressdo emanada de tais estudos é de que as culturas
existem porque receberam franquias e consideracdo num pais livre de preconceito étnico

100



Formacao social, estado e educacao brasileira

e racial” (1978). Contudo, a realidade é bem diferente e possui um grau de complexidade
muito maior do que se percebe a primeira vista.

Desde o inicio da colonizacdo, as culturas africanas, trazidas de forma brutal e vio-
lenta nos navios negreiros, foram mantidas em constante condi¢do de coercao pelo grupo
dominante. Nascimento afirma que “hé& um indiscutivel carater mais ou menos violento nas
formas, as vezes sutis, da agressao espiritual a que era submetida a populacdo africana”, a
comecar pela obrigatoriedade do batismo cristdo nos portos de partida na Africa ou chegada
no Brasil. No entanto, as pressoes culturais da sociedade dominante nao conseguiram
suprimir a heranca cultural e espiritual das pessoas escravizadas.

Para Abdias, “essa incapacidade de aniquilar definitivamente a vitalidade cultural africana,
que se expandiu por varios setores da vida nacional, ndo pode ser interpretada como concessao,
respeito ou reconhecimento por parte da sociedade dominante” (Nascimento, 1978, p. 112).

Para confrontar o quadro ora exposto, Abdias do Nascimento fundou, em 1944, o Teatro
Experimental do Negro (TEN) com os objetivos basicos de resgatar os valores da cultura
africana, marginalizados e relegados a condigdo de “folcldricos, pitorescos e insignifican-
tes”. Além disso, o TEN objetivava dar visibilidade aos atores negros e superar as imagens
grotescas e estereotipadas — “os moleques levando cascudos ou carregando bandejas, negras
lavando roupa ou esfregando o chdo, mulatinhas se requebrando, domesticados pais Jodes e
lacrimejantes maes pretas” — papéis aos quais foram relegados os artistas negros, a despeito
de sua formacgdo ou qualidade.

Por fim, o TEN busca questionar e criticar a literatura que focalizava o negro como
um exercicio esteticista ou diversionista. A proposta era desconstruir ensaios académicos
puramente descritivos, “tratando de historia, etnografia, antropologia, sociologia, psiquiatria
etc., cujos interesses estavam muito distantes dos problemas dindmicos que emergiam do
contexto racista da sociedade brasileira”. Ainda segundo Abdias do Nascimento, o TEN
instaurou um processo de revisao conceitual visando a mudanca de atitudes e a liberacado
espiritual e social da comunidade afro-brasileira.

E possivel perceber que Abdias do Nascimento busca operacionalizar as categorias
de mesticagem e genocidio como centrais em sua analise da condicdo social e politica
do negro brasileiro. Para Abdias, o que define a mesticagem é a imbricacdo entre a
miscigenacdo (a forma bioldgica de intercurso racial) e o sincretismo cultural, que
constituiria uma sociedade unirracial e unicultural. A mesticagem submete a diversidade
dos componentes culturais de uma sociedade a homogeneidade expressa pelo sincretismo.
No caso brasileiro, é a no¢do de morenidade que confere o status de pertencimento a uma
identidade nacional.

No entanto, para Abdias, é justamente o conceito de morenidade que se encontra no
apice do processo ao qual ele define como genocidio. Este processo se da pela orquestracao
e implementacdo de uma “mesticagem programada”, que tem por objetivo eliminar
sistematicamente o elemento negro da dindmica social brasileira.
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O quilombismo como projeto civilizatério

A obra O quilombismo, segundo Nascimento, tem como alvo romper o bloqueio
intelectual que isola os afrodescendentes latino-americanos, contribuindo, “ainda que
limitadamente, para iluminar e compreender” o processo e as varias estratégias utilizadas
pelas forcas dominantes que exploram, alienam e oprimem os afrodescendentes. Conforme
afirma Abdias:

a luta comum dos povos negros e africanos requer o conhecimento mituo
e uma compreensdo reciproca que nos tém sido negados, além de outros
motivos, pelas diferentes linguas que o opressor branco-europeu impds sobre
nds, através do monopolio dos meios de comunicacao, do seu controle exclu-
sivo dos recursos econdmicos, das institui¢des educativas e culturais. Tudo
isso tem permanecido a servico da manutengdo da supremacia racial branca
(Nascimento, 1980, p. 16).

Segundo a indicagdo de Abdias do Nascimento, “na América Latina, pratica-se a
discriminacao racial de maneira mascarada, sutil, aberta e encoberta”. Esta discriminagao
baseia-se no uso de diferentes tonalidades de cor epidérmica do negro como mecanismo
que busca o desaparecimento do elemento afrodescendente através da ideologia do bran-
queamento. Além disso, a busca por melhores condic¢oes de vida e acesso a posi¢oes mais
elevadas na piramide social “destréi qualquer tipo de solidariedade politica, econémica,
religiosa e familiar dos grupos negros”.

Nesse sentido, Nascimento critica o debate intelectual que identifica na luta de classes
a unica forma de embate social no modelo de organizacao social capitalista. Para ele, “a
atitude adotada por alguns intelectuais de orienta¢Ges politicas particulares que negam a
existéncia da questdo racial como um elemento que participa na existéncia dos problemas
sociais, sustentando que a situacdo é de ricos e pobres, oprimidos e opressores”, é uma
forma de discriminacdo racial.

A ciéncia ocidental sempre buscou desqualificar as culturas africanas, sendo geralmente
utilizada como instrumento de distor¢do, opressao e alienagdo dos africanos e afrodescen-
dentes. Segundo Nascimento (1980), as culturas africanas, além de conterem sua intrinseca
e valiosa ciéncia, também oferecem uma variedade de sabedoria necesséria pertinente a
existéncia organica e histdrica de seus integrantes. Logo:

tornar contemporaneas as culturas africanas e negras na dindmica de uma
cultura pan-africana mundial, progressista e anticapitalista, me parece ser o
objetivo primario, a tarefa basica que a histdria espera de todos nés. Como
um instrumento integral de uma luta continua contra o imperialismo e o
neocolonialismo, forjada junto com as efetivas estratégias economico-po-
liticas, essa cultura progressista pan-africana sera um elemento primordial
para nossa libertacdo (Nascimento, 1980, p. 45).
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Na acepcdo de Nascimento (1980), ndo se pode desperdicar os fundamentos da ances-
tralidade africana como mecanismos de construcdo social para as massas africanas do
continente e da didspora. A ideia apresentada aqui é de que as culturas africanas podem
contribuir de forma positiva para o desenvolvimento das sociedades contemporaneas,
superando até mesmo as consequéncias de fenomenos como o imperialismo e o colonialismo
europeu e norte-americano.

A partir desta perspectiva, o autor indica que no Brasil sdo os quilombos as principais
organizagdes sociais, que fazem dos referenciais africanos parte de seu arranjo estrutural
enquanto sociedade. Conforme afirma Nascimento (1980), “os quilombos, que variavam
segundo o tamanho das terras ocupadas e o numero de seus habitantes, via de regra
mantinham bem organizada e eficiente producdo agricola, formas de vida social instituidas
segundo modelos tradicionais africanos adaptados a nova realidade da América” (p. 215).

Os quilombos contribuiram de forma significativa para que fossem empreendidas
diversas insurrei¢Ges e guerrilhas, cujo proposito era romper com a dominag¢do colonial
entdo vigente. Dai decorre o argumento de Abdias quanto a importancia da participagao
politica dos negros em momentos histéricos fundamentais para a consolidacdo do Brasil
como nagdo. No entanto, mesmo tendo um papel preponderante na formacao da sociedade
brasileira, os negros jamais foram considerados pela intelectualidade dominante como um
grupo social relevante dentro desta estrutura social. O pensamento social que analisa a
formacdo nacional no Brasil sempre concebeu o elemento negro numa posicao subalterna,
€ 0 processo escravocrata como um mecanismo de dominagdao muito menos lesivo do que
realmente foi. Nas palavras de Abdias:

[...] é pertinente chamar a atencdo para o fato de certos scholars e escritores,
geralmente brancos — os tinicos que possuem os meios, a voz e a oportunidade
de veicular opinides fora do pais — terem construido uma histéria ficticia
da escravidao, da abolicdo e das relagGes entre pretos e brancos. Essa
ficcdo se transformou numa mercadoria mascateada no balcdo interna-
cional das ideias, dos conceitos e das defini¢cdes. Esses “intelectuais”
das classes dominantes, articulados a outros recursos utilizados pela
elite no poder, conseguiram que o Brasil, paradoxalmente, adquirisse e
mantivesse uma imagem de inocéncia, bondade e humanitarismo em seu
regime escravo no exterior; até mesmo uma reputacao de originalidade
na utépica perfeicao tropical do seu esplendor lusitano, qualidades essas
que o Brasil dividiria com as também lusitanas “provincias do além-mar”
(Nascimento, 1980, p. 58).

Logo, o quilombismo também se coloca como um aspecto ideoldgico na trajetéria
sociopolitica dos negros no Brasil, dado que o colonialismo impds um processo de separacdo
das populacgoes negras na diaspora. Os esfor¢os que estas tém feito, a fim de manter
uma condigdo de autossuficiéncia cultural, levam a uma grande luta por mobilizagdo e
conscientizacdo dos afrodescendentes.
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Para que todo esse processo de construcdo de uma organizagdo pan-africana ocorra,
as formas de producdo do conhecimento local e tradicional devem ser respeitadas frente
a outros modelos de construcdo do mesmo. O apelo inicial destina-se ao encorajamento
da investigacdo, “a consagracdo do conhecimento autéctone, no sentido de edificar o ser
nacional, antielitista e ndo classista, material e espiritualmente”.

E importante conectar estes saberes ao conhecimento cientifico ja existente para que as
sociedades — onde os modelos de producao e desenvolvimento de conhecimento possuem
caracteristicas diversas do padrdao de desenvolvimento ocidental — tenham condi¢des de
inserir-se no concerto das nagoes, no que tange ao desenvolvimento cientifico.

Abdias acredita na pedagogia que liberta a tecnologia de sua atual tendéncia de escravizar
o ser humano. A tecnologia deve existir como um sustentaculo para a consagracao humana
em sua condicdo de ser. Segundo ele:

a autossuficiéncia na criacdo e adogao de tecnologia, assim como no desen-
volvimento cientifico, precisa ocorrer simultaneamente ao desenvolvimento
das nagdes, obedecendo ao seu ajustamento funcional ao respectivo ambiente
e realidade humana. Isto é porque na estrutura da presente fase da “ajuda técnica”,
as formas avancgadas de tecnologia do capitalismo industrial, além de ndo
cooperar na construcao, na verdade instigam e promovem a penetragao
do capital monopolistico internacional e a aliena¢dao do autoconhecimento
nacional. Esta “ajuda” tecnoldgica e cientifica estara apta a tomar os rumos
da libertacao somente quando os valores capitalistas que regem e regulam
seus mecanismos ndo forem utilizados para deter o desenvolvimento da
consciéncia dos povos e da independéncia nacional (Nascimento, 1980, p. 73).

Logo, a transmissdo de tecnologia ndo constituiria apenas um meio de acentuar o
vazio entre produtor e consumidor, mas algo que respeitaria as estruturas e necessidades
individuais, assim como os costumes das diferentes regides e suas respectivas entidades
ou unidades de desenvolvimento.

Promover essa capacidade de produzir conhecimento significa dar ao movimento
pan-africano um sentido de libertacdo da dependéncia neocolonialista, pois a dependéncia
cientifica e tecnoldgica equivale ao estrangulamento e a criacdo de sistemas de opressao,
baseados tdo somente na ambicao pela acumulagdo do lucro. Além disso, o autor pondera
que a revolugdo cultural baseada na autonomia cientifica e tecnolégica ndo significa apenas
a fundamentacdo da justica social e da dignidade humana, mas também é um pré-requisito
para o progresso econdmico internacional da humanidade e para a soberania dos povos.

Dada a peculiaridade das relagdes raciais no Brasil, Abdias desenvolve um debate
com o pensamento marxista acerca da condi¢do dos afrodescendentes no pais. O autor
critica a perspectiva marxista que vé na escravizacao africana uma condi¢cdo necessaria
ao industrialismo moderno, adquirindo a este fenémeno o status de categoria econémica.
Nascimento censura a vertente cientifica que racionaliza esse tipo de processo, tentando
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justificar quaisquer agressdes a humanidade. Em relacdo as analises marxistas que acabam
por minimizar ou subtrair as questdes raciais de seu foco analitico, Abdias afirma que:

a razdo e a légica dos negros tém outros fundamentos. Adotar a analise
marxista para nossos problemas significa uma contradicdo fatal: nés, os
negro-africanos, fomos as vitimas do processo capitalista e novamente fomos
vitimas daqueles que supostamente combatem o capitalismo na area indus-
trializada do euro-norte-americanismo. A andlise de Marx foi induzida da
realidade socioecondmica da Inglaterra nos primérdios da industrializacdao
capitalista. A época em que os africanos estavam sendo cacados como feras
em seu continente e trazidos para as plantacdes de algodao da Louisiana, do
Maranhdo ou para os canaviais de Cuba, da Bahia ou da Jamaica. Enquanto
os operarios europeus, independentemente da existéncia ou ndo da contradi¢do
de classes, tinham seus padrdes de vida elevados a medida que a exploracdao
industrial capitalista se expandia as custas da opressdo e da destituicdo
completa dos africanos. Marx substituiu a categoria humana dos africanos
pela categoria econémica. Nao aceitamos que uma pura magica conceitual
possa apagar a realidade terrivel da opressdo dos brancos europeus contra
todo o continente e sua raca negra (Nascimento, 1980, p. 170).

Apos expor toda a dinamica do processo de segregacao, preconceito, discriminacao e
racismo vividos pelo negro brasileiro, Abdias propde o quilombismo como recurso capaz
de contribuir para a reorganizacdo social e politica do pais. A proposta quilombista é vista
como uma alternativa a sociedade racista e preconceituosa criada pela elite brasileira.
A ideia que norteia a proposicao do quilombismo, como solucao tedrica e pratica, situa-se
na perspectiva da retomada de uma memoria africana do negro brasileiro que faz parte e
participe de um esforco de reconstru¢do no qual todos os afro-brasileiros estdo ligados.
O modelo quilombista atua como ideia-forca que inspira grupos e organizagdes sociais
na busca de alternativas aos padrdes de arranjos sociais hegemonicos. Para Nascimento
(1980), o quilombismo encontra-se em constante atualizagdo, atendendo as exigéncias do
tempo histérico e do meio geografico onde esté inserido.

Percebe-se o ideal quilombista difuso, porém consistente, permeando todos
os niveis da vida negra e os mais reconditos meandros e refolhos da perso-
nalidade afro-brasileira. Um ideal forte e denso que, via de regra, permanece
reprimido pelas estruturas dominantes; outras vezes, é sublimado através
dos varios mecanismos de defesa fornecidos pelo inconsciente individual
ou coletivo (Nascimento, 1980, p. 257).

O quilombismo é um projeto de organizacdo social e politica que visa a valorizacao da
populacdo negra frente aos demais grupos que compdem a identidade nacional. E o recurso
tedrico e pratico que fundamenta a luta coletiva em busca do reconhecimento de um grupo
social, a saber, a populagdo afro-brasileira. Conforme afirma Abdias, este modelo se origina na
organizacao dos quilombos, os quais serviam a uma exigéncia vital dos africanos escravizados,
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com o proposito de resgatar sua liberdade e dignidade através da evasdo do cativeiro e da
organizacdo de uma sociedade livre. Assim sendo, “a multiplicagdo dos quilombos fez deles
um auténtico movimento amplo e permanente” (Nascimento, 1980). A assertiva a seguir
demonstra como a organizacdo dos quilombos propde uma dinamica social diferenciada.

O quilombismo se estruturava em formas associativas, que podiam estar localizadas tanto
no seio de florestas de dificil acesso, facilitando sua defesa e sua organizacdo econdmico-social
propria, quanto assumir modelos de organizacGes permitidas ou toleradas, frequentemente
com ostensivas finalidades religiosas (catélicas), recreativas, beneficentes, esportivas, culturais
ou de auxilio mutuo. Ndo importam as aparéncias e os objetivos declarados:

[...] fundamentalmente, todas elas preencheram uma importante fungédo social
para a comunidade negra, desempenhando um papel relevante na sustentagdo
da continuidade africana — genuinos focos de resisténcia fisica e cultural.
Objetivamente, essa rede de associagoes, irmandades, confrarias, clubes,
grémios, terreiros, centros, tendas, afoxés, escolas de samba e gafieiras foram
e sdo os quilombos legalizados pela sociedade dominante. Do outro lado
da lei, erguem-se os quilombos revelados que conhecemos. Porém, tanto
os permitidos quanto os “ilegais” foram uma unidade, uma unica afirmacao
humana, étnica e cultural, a um tempo integrando uma pratica de libertacdo e
assumindo o comando da prépria histéria. A este complexo de significacGes,
a esta praxis afro-brasileira, eu denomino de quilombismo (Nascimento,
1980, p. 255).

O quilombismo é uma proposta concreta para a reorganizacao da estrutura social brasileira,
baseada na diversidade e multiplicidade organizacional das sociedades africanas. Segundo
Nascimento, o quilombismo possui um carater nacionalista; no entanto, esse nacionalismo
renega qualquer ideia xenofébica, traduzindo-se em uma luta anti-imperialista articulada
ao pan-africanismo, objetivando a sustentacdo de uma solidariedade radical com todos os
povos que lutam contra a exploracdo, a opressao, o racismo e as desigualdades motivadas
por raca, cor, religido ou ideologia (Nascimento, 1980).

O modelo de organizacao social proposto pelo quilombismo tem como objetivo superar
as consequéncias contemporaneas do periodo escravocrata em toda a América Latina. Para
além de uma sociedade baseada em um sistema social oriundo dos referenciais culturais
africanos, o quilombismo apresenta-se como um projeto coletivo de sociedade, onde:

[...] os afro-brasileiros possam erigir uma sociedade fundada na justica,
na igualdade e no respeito a todos os seres humanos; na liberdade, uma
sociedade cuja natureza intrinseca torne impossivel a explora¢do econdmica
e o racismo. Uma democracia auténtica, fundada pelos destituidos e os
deserdados deste pais, aos quais ndo interessa a simples restauragdo de tipos
e formas caducas de institui¢des politicas, sociais e econdmicas, que serviriam
unicamente para procrastinar o advento de nossa emancipagdo total e
definitiva, que somente pode vir com a transformacdo radical das estruturas
vigentes (Nascimento, 1980, p. 262).
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O quilombismo €é apresentado ainda como um conceito cientifico histérico-social que
tem por objetivo oferecer instrumentos proprios para a constru¢ao de um modelo teérico
afro-brasileiro autéctone e endégeno. E a forma como o sujeito se percebe na complexidade
das relagdes sociais cotidianas, sendo a superacdo dos modelos cientificos que sempre
buscaram menosprezar a importancia do elemento negro na formagdo das sociedades
latino-americanas. Nascimento expde como essa légica cientifica opera:

como poderiam as ciéncias humanas histéricas — etnologia, economia,
histéria, antropologia, sociologia etc. — nascidas, cultivadas e definidas
para povos e contextos socioecondmicos diferentes, prestar 1til e eficaz
colaboracdo ao conhecimento negro — sua realidade existencial, seus
problemas, aspiracoes e projetos? Seria a ciéncia social elaborada na
Europa ou nos Estados Unidos tdo universal em sua aplicacdo? A raga
negra conhece na prépria carne a falaciosidade do universalismo e da
isencdo dessa “ciéncia”. Alis, a ideia de uma ciéncia histérica pura e
universal estd ultrapassada. O conhecimento cientifico que os negros
necessitam é aquele que os ajude a formular teoricamente — de forma
sistematica e consistente — sua experiéncia de quase quinhentos anos de

opressdo (Nascimento, 1980, p. 261-262).

Percepcoes complementares

A assungdo de um modelo quilombista de organizagdo social implica na transformacgao
darealidade, na qual a liberdade, a justica, a igualdade e a soberania sdo os elementos que
fundamentam a dindmica politica e social. A ideia de igualdade é muito cara ao pensamento
de Abdias do Nascimento, ela subjaz a todos os demais fundamentos do quilombismo.
A recusa a qualquer sectarismo demonstra a importancia dos principios igualitarios na
proposta politica quilombista. Ao concluir sua argumentacdo em defesa do quilombismo,
Nascimento elenca um conjunto de principios e propositos que orientam este modelo social
como alternativa ao padrdo de organizacao social vigente.

No entanto, o que o autor busca evidenciar é que compreender e reconhecer a experiéncia
histérica dos africanos na diaspora tem sido um processo de “contetido essencialmente
racista, que transcende certas simplificacdes, segundo as quais, a escravidao e as
subsequentes formas de opressao racista dos povos negros sdo apenas subprodutos do
capitalismo”. Todavia, para Abdias do Nascimento, quando grande parte da intelectualidade
fala em um sistema econdémico e na importancia de sua manutencao e desenvolvimento,
ndo se menciona que tal racionalizagdo s6 tem existéncia porque estd incorporada em
seres humanos com suas motivagdes, aspiracoes e interesses. Além disso, no caso
dos africanos e afrodescendentes, ndo ha nenhum motivo que os leve a dar qualquer
importancia a este processo, visto que a estes foi relegado o papel do servilismo, do
menosprezo e do descarte.
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Com isso, o autor ratifica a importancia de se pensar na condicdo do negro nas sociedades
onde o processo escravagista foi o mote de desenvolvimento, buscando perceber, para além
do suplicio imposto pela escraviddo, as consequéncias contemporaneas deste sistema de
dominacdo e exploracdo desumanas.

Ao criticar o cientificismo ocidental, Abdias do Nascimento demonstra a dificuldade das
ciéncias sociais em abarcar a complexidade dos modelos culturais que resistiram a violenta
transferéncia espacial e geografica implementada pelo colonialismo e pelo escravagismo.
A propria imposicdo linguistica distanciou as diversas matrizes africanas e diaspéricas
de um contato mais proficuo. Segundo Nascimento (1980), este é um dos subterftigios
utilizados pelos colonialistas a fim de impedir, esconder e evitar o avanco da luta dos africanos
e afrodescendentes contra a opressao, a exploracao e o racismo.

O projeto politico-intelectual de Abdias do Nascimento para o Brasil contemporaneo
resulta do levantamento e da problematizacdo de algumas questGes pertinentes a formagao
e conscientizacdo das comunidades negras. Consiste em contemplar alteragdes no sistema
de representacao da tradi¢do cultural brasileira. Este projeto priorizou, de maneira contundente,
a critica a mesticagem e a ideologia da democracia racial, pois Nascimento entendia esses
aspectos como uma limitacdo do movimento negro no didlogo com as elites brasileiras
para a conquista de espacos de participacdo para uma democracia inclusiva.

Nao obstante, o projeto de reorganizagdo nacional proposto por Nascimento nao obteve
aprovacdo unanime dentro da prépria comunidade negra, devido a discordancias entre
as varias correntes do movimento negro, situacdo comum a todo movimento politico.
Essa discordancia evidenciava-se pela vinculagdo do projeto politico de Abdias do Nascimento
a corrente pan-africanista e afrocentrista, que propunha a unido dos negros através de uma
nacao transnacional. Em alguns documentos, fica evidente a tentativa de identificacdo da
luta negra no Brasil com as lutas civis nos Estados Unidos e a descolonizaco da Africa.

Concluindo esta andlise sobre a obra de Abdias do Nascimento, é possivel afirmar
que este autor propoe formas alternativas de compreensao da realidade social brasileira
e latino-americana. Também se reitera aqui a importancia deste intelectual ndo s6 como
militante, mas principalmente como produtor de conhecimento sobre fenomenos sociais
ocorridos no Brasil e no continente americano.
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Nise da Silveira:
uma educadora rebelde

Felipe Magaldi

Introducao

“Prefiro ser uma loba faminta a ser um cdo gordo e encoleirado. A palavra
que mais gosto é liberdade. Gosto do som dessa palavra” (Nise da Silveira)

No dia 25 de maio de 2022, o nome da psiquiatra alagoana Nise da Silveira (1905-
1999) entrou na pauta dos noticiarios de todo o pais, embora ndo necessariamente por
um bom motivo. Na ocasido, o entdo presidente Jair Bolsonaro vetou o Projeto de Lei
6.566/2019, que almejava inscrever a médica no Livro de Herdis e Heroinas da Patria.
De autoria da deputada federal Jandira Feghali (PCdoB-RJ), o PL ja havia sido pré-apro-
vado pelo Plenério do Senado. No entanto, o presidente afirmou que ndo era possivel
avaliar “a envergadura dos feitos da médica Nise Magalhdes da Silveira e o impacto
destes no desenvolvimento da nagao, a despeito de sua contribuicdo para a area da terapia
ocupacional” (Agéncia Senado, 2022). Em sua justificativa, também acrescentou que,
na lista, deve-se priorizar o reconhecimento de personalidades da histéria do pais em
ambito nacional, “desde que a homenagem ndo seja inspirada por ideais dissonantes das
projecdes do Estado Democratico” (Agéncia Senado, 2022).

O veto chama a atencdo por revelar o desprezo do presidente pelos ensinamentos
da médica. Provavelmente, foi também motivado pela inscricdo diferencial de ambos
no espectro politico, ja que Nise da Silveira participara de organizacdes de esquerda
e fora presa durante o Estado Novo, acusada de comunista. Mas, acima de tudo, o
acontecimento nos convida a pensar sobre como Nise e Bolsonaro encenam formas
radicalmente distintas de conceber o sofrimento humano. Trata-se aqui da disputa entre
o apologista da tortura e alguém que, reconhecendo-a, enveredou para o caminho da
cura. Para compreender a natureza dessa tensdo, é importante conhecer profundamente
a trajetoria e a memoria da médica no presente século — e ndo simplesmente declina-la,
como feito pelo referido governante.
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Neste artigo, busco mostrar como, ao longo do século XX, as veredas abertas por
Nise da Silveira se destacaram por articular diferentes saberes e praticas: notadamente a
psicologia junguiana, mas também a terapéutica ocupacional, a filosofia, as artes plasticas,
a antropologia, a literatura, o teatro, o cinema, entre outros. Em particular, chamo a atengao
para sua relacdo com um campo menos abordado: o da educacdo. Se Nise é comumente
lembrada por encarnar uma psiquiatria rebelde (Mello, 2014), ou como alguém que
se articulou ao campo artistico, sendo por ele reconhecido (Villas-Boas, 2008), deve-se
sublinhar também seu envolvimento com diferentes praticas educativas, tanto durante sua
formacdo quanto no desenvolvimento de seu trabalho.

Na primeira parte do texto, exponho os percalgos da graduagao de Nise na Faculdade de
Medicina da Bahia, nos anos 1920, bem como seu trabalho no servico publico no Hospital
Nacional de Alienados, no Rio de Janeiro, ja na década de 1930. Na segunda parte, trato
da interrupcdo de sua trajetéria durante sua prisdo politica as vésperas do Estado Novo,
bem como seu retorno ao servi¢o publico, que ocorreu somente em 1944. Na terceira
parte, abordo as institui¢des e grupos de estudos fundados por Nise, inspirados sobretudo
na psicologia analitica de Carl Jung. Para dar conta desses temas, utilizo as memdrias de
Nise da Silveira e de seus colaboradores, registradas em livros, entrevistas e depoimentos.
O material, originalmente colhido em minha tese de antropologia social (Magaldi, 2018),
também deu origem a um livro (Magaldi, 2020).

Ao seguir a historia de vida de Nise, ndo pretendo criar uma ilusdo biografica (Bourdieu,
1996), como se vida estivesse tracada rumo a um destino linear e coerente. Antes,
pretendo apontar para uma trama de pessoas e institui¢des que se constituiram e foram
mutuamente constituidas por, com e através da psiquiatra. Pode-se pensar, assim, em
uma etnobiografia, como um modelo de investigacdo que suspende a oposicao rigida
entre os termos bindmio individuo/sociedade (Gongalves, 2012; Kofes; Manica, 2015).
Nem produto de seu génio, nem efeito de seu contexto; nem caso isolado, nem exemplo
representativo; o que se deixa entrever é um nome que se abre para um conjunto de
outros nomes que se transformam e se co-constituem entre si, escapando, portanto, a
prépria estabilidade pressuposta por sua nomenclatura. Trata-se aqui de agenciamentos
que pdem em jogo afetos, acontecimentos, territorios, populacoes, multiplicidades e
devires (Deleuze; Parnet, 1996).

Ao apontar os desafios atuais de seu legado, concluo que o trabalho de Nise se
caracterizava por um modo de transmissdo do conhecimento ndo-doutrinério, essen-
cialmente experimental e dindmico. Como bem sintetizou o artista plastico Lula Wanderley,
colaborador da médica: “como Nise da Silveira ndo admitia criar ou pertencer a uma
escola ou movimento (para preservar a liberdade), nenhum estagiario ou colaborador [...]
conseguia reproduzi-la, mas também ndo retornavam a mediocridade. Eram impelidos a
criar” (Wanderley, 2001, p. 132).
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Percalcos de uma formacao

Nise da Silveira nasceu em Macei6, no ano de 1905. Sua formacao intelectual
comecou no proprio seio erudito de sua familia na Alagoas, no inicio do século XX.
Em entrevista concedida a Luiz Gonzaga Pereira Leal, ela descreve sua casa como um
ambiente frequentado por artistas e intelectuais, definindo sua infancia como felicissima.
“Filha tinica. Mimadissima. Minha mde, musicista, tangenciando a genialidade. Meu
pai, um homem que lia muito, matemadtica e literatura. Ele tinha uma boa biblioteca.
E sendo assim, li Machado de Assis muito cedo” (Silveira, 1994 [1992], p. 4). Nise
estudou no Colégio Santissimo Sacramento, cujo corpo docente era composto por freiras
de origem francesa, tendo contato com o estudo dessa lingua estrangeira desde muito
cedo. De acordo com depoimento conferido a Ferreira Gullar (1996), o desejo de seu pai,
professor e jornalista, era que se tornasse pianista, como a mae, Maria Lidia. Entretanto,
Nise se descreve como desafinadissima. Seu ouvido ndo percebia as dissonancias, o que
a deixava desesperada.

O caminho da medicina foi o que acabou por atrair a jovem alagoana, embora ela
tampouco enxergasse qualquer aptiddo particular para segui-lo: “na verdade, eu nio tinha
nenhuma vocacdo para a Medicina. Quando vejo sangue, fico tonta. Ndo podia nunca ser
médica” (Silveira, 1996, p. 34). Foi a influéncia de um grupo de rapazes que participava
dos grupos de estudos preparatérios mantidos por seu pai — entre 0s quais se destacavam
o futuro médico e antropdlogo Arthur Ramos e seu primo e companheiro de vida inteira,
Mario Magalhdes da Silveira — sendo decisivo para que ela prestasse o exame para a
prestigiosa Faculdade de Medicina da Bahia.

Ap6s frequentar um curso preparatério no Liceu Alagoano, Nise ingressou no curso,
sendo a Unica aluna mulher em uma turma de 157 rapazes. Na época, ela possuia apenas
quinze anos, contrariando a idade minima exigida, que era 17. Foi necessario burlar
seus documentos para realizar sua matricula: “em Macei0, tudo se arruma. E assim,
deram la um jeito [...] depois, tive um trabalho danado para corrigir isso e voltar a
idade certa” (Silveira, 1996, p. 35).

Em Salvador, passou a viver primeiramente em um pensionato universitario e, logo
depois, em uma casa com seu companheiro. Como Nise, Mario seguiria na carreira de
medicina, especializando-se na area de satide publica. O casamento so seria oficializado
muitos anos depois, em 1940. Do ponto de vista material, sua carreira universitaria pode
ser cursada de maneira confortavel: “eu me formei em 1926 [...] até ai, eu era uma garota
muito folgada. Tinha conta livre em livrarias, em casas de modas [...] bobagens de filha
Unica” (Silveira, 1996, p. 35-36). Gullar pergunta a Nise se Faustino da Silveira era rico.
Ela responde, rindo: “ndo, ele era despreocupado. Nunca pensou em comprar uma casa
para a familia. E quando minha mae falava nisso, ele dizia: ‘ndo, quando a Nise se formar,
a gente vai morar em Paris'."

113



Educadoras e educadores brasileiros

Entretanto, algumas adversidades atravessaram seu caminho. Em artigo publicado
na Revista Brasileira de Saude Mental (1988), Nise descreve a estrutura hierarquica
daquela universidade: “os professores eram muito distantes dos alunos. Nao havia entre
eles e nés um verdadeiro relacionamento. Os professores eram catedraticos, sentados
em cadeira de bispo, de espaldar alto; os alunos ficavam 14 embaixo, no anfiteatro,
ouvindo” (Silveira, 1988, p. 30).

A verticalidade do ensino se articulava também a alguns problematicos pressupostos
filoséficos. Em seu livro Cartas a Spinoza (1995), Nise da Silveira deixa entrever que, desde
cedo, teve uma formacao baseada na psicofisiologia de Descartes: “mais tarde, na Faculdade
de Medicina, passei por uma formacdo cartesiana. Cabia-me, e aos meus colegas, o estudo
das pecas componentes das engrenagens da maquina que seria o corpo humano” (Silveira,
1995, p. 51). Segundo a psiquiatra, a inica novidade no ensino médico de formacao cartesiana
em relacdo a histéria da medicina residira no abandono do dualismo ontolégico em favor de
um monismo fisicalista — ou, em suas proprias palavras, no abandono da concepc¢ao de uma
“razao independente do corpo” em favor do postulado segundo o qual “a razdo, o psiquismo
em toda a sua complexidade, eram epifendomenos de funcionamentos cerebrais” (Silveira,
1995, p. 52). Tratava-se, assim, de reduzir a mente a matéria, entendendo o cérebro como
um equipamento a ser corrigido.

O desconforto com esse tipo de instrucdo fica evidente em sua critica aos experimentos
comprometidos com a mesma. Nise refere-se particularmente a vivisseccao, que na acepcao
cartesiana, era entendida como o estudo do corpo do animal, considerado como uma
maquina mais simples, no flagrante vivo de seu funcionamento:

lembro-me, como se fosse hoje, de uma aula prética de fisiologia que tinha
por tema o mecanismo da circulacdo. Uma ra foi distendida e pregada pelos
quatro membros (crucificada) sobre uma placa de cortica, e o peito aberto
cruamente para que vissemos seu pequeno coragao palpitando. Os olhos
da ra estavam esbugalhados ao maximo e pareciam perguntar-nos: por que
tanta ruindade? Para nada. Ninguém aprendeu coisa alguma naquela esttipida

aula [...] tudo isso parecia-me muito insatisfatério (Silveira, 1995, p. 52).

Desde entdo, tornou-se evidente a relagdo entre a perspectiva cartesiana e a violéncia
como constitutiva da pratica pedagdégica daquele tempo. Apesar disso, durante sua for-
macao, a jovem contou com a cooperacdo de alguns sujeitos especiais, como o professor
de clinica médica Prado Valadares, uma das figuras histéricas da medicina baiana. Ela
estagiou na enfermaria da qual o professor era coordenador durante a maior parte de sua
graduacdo. Nise conseguiu formar-se em 1926, defendendo a monografia Ensaio sobre a
criminalidade da mulher do Brasil (Silveira, 1926), na qual ja manifestava um incipiente
interesse psicoldgico e mesmo sociolégico acerca do comportamento humano, em reagao

a perspectiva exclusivamente biomédica.
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Em entrevista jornalistica concedida a Alvaro Mendes no jornal O Globo (1975),
ela conta sobre como despertou interesse nessa tematica. Durante as férias de junho do
5° ano de seus estudos, Nise regressara a Macei6 para passar um tempo com sua familia.
Nessa ocasido, se deparou com uma revista de criminologia, parte nova da vasta cole¢ao
bibliografica de seu pai. Seus artigos, dentre variados assuntos, contavam com trabalhos
de Gina Lombroso, que entusiasmaram a estudante. Assim, através da criminologia, ela
teve o primeiro contato com a psiquiatria, ja que esses saberes eram fronteiricos no peri-
odo em questdo. A psiquiatria, propriamente dita, s6 faria parte do programa do curso de
medicina durante o 6° ano. Nessa fase, Nise também teve seu primeiro contato com Freud,
em particular com a obra Psicopatologia da vida cotidiana (1987 [1901]).

No ensaio com o qual conclui sua graduagao, ela questiona o argumento comum a época
de que o aumento da criminalidade da mulher se devia a sua crescente inser¢cao no mundo
do trabalho, devendo, portanto, ser limitado como acdo médica preventiva. Em sua acepcao,
ndo era o comércio ou a industria, mas sim o abuso de alcool e de prazeres, como o jogo,
que eram habitos culminantes na curva ascendente do fenémeno investigado. Este motivo
explicava a predominancia desse comportamento entre os homens. Além disso, a jovem
médica recusava a hip6tese de que anomalias cefalicas seriam suficientes para determinar
a criminalidade, servindo “apenas como estigmas de degeneracao” (Silveira, 1926, p. 44
apud Rinaldi, 2015). O texto, embora comprometido com alguns pressupostos comuns de
seu tempo, permite vislumbrar um interesse a proposito das questdes sociais relacionadas
as mulheres, que vai contra a configuracdo do campo médico da época.

A sequéncia de sua formagdo, em meados da década de 1920, foi marcada por um tra-
gico acontecimento. Ao regressar a Maceid, em janeiro de 1927, seu pai adoeceu, vindo a
falecer um més depois. O falecimento, além de enorme perda afetiva, alterou profundamente
a condicdo econdmica da familia. Em depoimento a Gullar (1996), ela confirma, rindo, a
constatacdo do entrevistador: “acabaram-se as mordomias” (Silveira, 1996, p. 26). Sua mae foi
morar com seu avo. Os bens da casa, que incluiam as joias e os dois pianos de cauda de Maria
Lidia, foram todos vendidos. Foi entdo que, junto a seu companheiro, Nise decidiu tomar um
navio para o Rio de Janeiro, levando consigo o pouco dinheiro deixado por Faustino: “e eu
entdo, que fui sempre uma natureza impetuosa, disse: eu ndo fico aqui” (Silveira, 1996, p. 26).

Na entdo capital da Reptiblica dos Estados Unidos do Brasil, Nise da Silveira se
instalou primeiramente em uma pensao no Catete e, logo em seguida, no bairro mais barato
de Santa Teresa, precisamente no Largo do Curvelo. Foi nessa zona da cidade, habitada
por artistas, literatos e militantes politicos, que ela viria a constituir suas redes intelectuais.
Seus vizinhos eram ninguém menos que o escritor Manuel Bandeira e o também escritor e
diplomata Ribeiro Couto, com os quais viria a formar, nos termos de Elvia Bezerra, a trinca
do Curvelo (Bezerra, 1995). De fundamental importancia para a jovem imigrante nordestina
seria também o contato com Otavio Brandao e sua esposa, a poetisa Laura, entusiastas do
recém-criado Partido Comunista. Com eles, Nise criaria um rico ambiente de debates, com
especial interesse na tradicdo marxista, mas também em diversos outros pensadores: “eu e
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ele (Otavio) discutiamos sobre o Cristo, Nietzsche, sobre Tolstoi [...]” (Silveira, 1996, p. 37).
Entrementes, Gettlio Vargas instituia um golpe de Estado no ano de 1930, cujo programa
incluia a persegui¢do aos comunistas (Pandolfi, 1999). O casal Brandao foi preso e logo teve
de deixar o pais, exilando-se na Alemanha e, em seguida, na Unido Soviética.

De todo modo, Nise passou a ler Marx e ir a algumas reunides do Partido Comunista.
Apesar das relacdes estabelecidas com o marxismo na década de 1930, o envolvimento de
Nise da Silveira com o Partiddo nunca foi direto e, por esse motivo, ao contrario de seus
companheiros, ela p6de permanecer algum tempo longe das perseguicdes, dedicando-se
a busca de um emprego. Logo ao aportar em terras cariocas, ela passara a frequentar
voluntariamente a clinica de Antonio Austregésilo, professor emérito da Faculdade
de Medicina da Universidade do Brasil. Seu contato com esse médico, figura-chave
na consolidacdo de um campo de estudos neurolégicos no Brasil, consiste em um capitulo
fundamental de sua formacdo intelectual. Junto a outros jovens estudantes, aspirantes a carreira
de neurologia, ela pode adquirir pratica e se engajar em pesquisas empiricas dessa area.

Para Nise, esse periodo consistiu em um momento de transi¢ao entre a neurologia e a
psiquiatria, conforme também sublinhado por Walter Melo (2009). No ano de 1932, enquanto
trabalhava com Austregésilo, Nise tornou-se médica residente do Hospital Nacional de Alienados,
situado na Praia Vermelha, na zona sul carioca, onde passou a atuar como auxiliar no Pavilhdo
da Clinica Neuriatrica. A categoria “residente”, no caso, foi literal: gracas a intervencao de
seu mestre, com quem mantinha uma boa relacao, ela foi morar no hospicio, em um quarto
individual, de frente para o mar, fora das enfermarias, da secao Morel. Na época, tratava-se de
uma espécie de linha de fuga para estudantes e médicos com dificuldades financeiras: “fiz a
academia de Santa Teresa, no Curvelo, fiz a academia de neurologia e essa ai, do hospicio
[...] assim, me instalei naquele palacio” (Silveira, 1996, p. 39).

Logo em seguida, Nise ficou sabendo de um concurso publico para o cargo de médico
psiquiatra, que seria realizado dali a um més. Austregésilo, longe de desestimula-la, foi
quem a inscreveu no concurso: “vocé esta inscrita e agora tem que fazer o concurso. Me
disse ele. O velho era assim” (Silveira, 1996, p. 38). Assim, em 1933, a alagoana foi apro-
vada no concurso publico para o cargo de médica psiquiatra no servico de Assisténcia a
Psicopatas e Profilaxia Mental do Hospital Nacional de Alienados. O periodo no qual Nise
permaneceria trabalhando no Hospital seria curto, e, no entanto, crucial, ja que incluiria
seu primeiro contato direto com a institui¢ao psiquiatrica.

Assim como em sua formacdo, novas criticas viriam ao ensino da psiquiatria:

na época, eu me atirei ferozmente a estudar para o concurso, e vi coisas
inteiramente diferentes. Via que o louco extrapolava muito o livro. Por
exemplo, vocé pega um tratado de psiquiatria da época e 1€é: os estados
terminais da esquizofrenia, nos quais o doente cai em estado de decadéncia,
de verdadeira ruina da vida psiquica, com uma diminui¢do, um apagamento
progressivo das atividades. E eu no hospicio ndo via nada disso (Silveira,

2009 [1976-1977], p. 46-47).
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Da prisdao ao Museu de Imagens do Inconsciente

Como ja visto, ao chegar ao Rio de Janeiro, Nise flertara com o Partido Comunista
do Brasil (PCB), participando de reunides e se engajando em leituras. Apesar de nao ser
uma lideranga do partido, o simples fato de possuir livros marxistas em seu gabinete de
trabalho foi suficiente para justificar seu encarceramento no presidio Frei Caneca, onde
permaneceu por um ano e meio. No carcere, ndo chegou a ser torturada, mas viu as torturas
serem aplicadas em suas companheiras de cela, como Olga Benario e Maria Werneck.

Ao mesmo tempo, Nise deixa entrever uma chama de aprendizado em sua experiéncia
na prisdo. Assim, quando Gullar (1996) pergunta a médica: “como é que vocé se sentia ali,
presa, sem motivo, porque tinha lido alguns livros socialistas [...] uma coisa kafkiana”,
obtém a seguinte resposta: “pois €é, era uma coisa kafkiana. Mas eu me sentia bem com
aquela gente. Aprendi grandes li¢oes”, fazendo referéncia ndo so6 aos intelectuais, mas também
aos presos comuns (Silveira, 1996, p. 42). Uma nova academia se acrescentava a sua vida,
para além daquela universitaria. Essa observacdo, mais do que trivial, ja antecipa um
aspecto fundamental do trabalho de Nise da Silveira: a relacdo intrinseca entre a vivéncia
e o aprendizado, entre a experiéncia e o saber, entre a teoria e a pratica.

Depois de um ano e quatro meses, com a ascensao de Macedo Soares para o Ministério
da Justica, Nise pode ser libertada, uma vez que nao havia processo ou condenagdo em seu
nome. Esse acontecimento teria ensejado em Nise uma curiosa patologia, a qual ela denomi-
nou, em entrevista a historiadora e cientista politica Dulce Pandolfi, de Mania de Liberdade:

a prisdo foi uma experiéncia decisiva para a minha vida, uma vivéncia
muito marcante da qual fiquei com mania de liberdade. Eu ja ndo era
muito adaptada [...] era revoltada com os padrdes. Logo que sai da prisao,
tomava um bonde ao acaso, descia e tomava outro. Um dia vi um bonde
chamado Alegria e eu disse: é nesse que eu vou. Descobri que Alegria era
um bairro horroroso. Mas, pensei: se eu quiser, eu des¢o do bonde. Eu
tinha o sentimento de poder fazer o que quisesse. Sai da prisdo com esse
sentimento (Silveira, 2014 [1992]).

Apobs ser libertada, Nise passou sete anos na clandestinidade até retornar ao servigo
publico, ja em 1944, com a proximidade do fim do Estado Novo. Nesse periodo, ela tinha
quase 40 anos, e os internos do hospital em que trabalhava haviam sido transferidos para o
Hospital Psiquiatrico do Engenho de Dentro. A reconstrucdo de seu mundo foi imperativa
a partir de entdo.

Nesse novo contexto, porém, Nise enfrentou mais dificuldades. As principais técnicas
de tratamento entdo vigentes eram a eletroconvulsoterapia (ou eletrochoque) e as psicocirurgias,
como a lobotomia. As operagdes tinham como pano de fundo a concepcao fisicalista de
que o comportamento humano tem suas bases no cérebro. No entanto, Nise se deu conta
de que o carater puramente “técnico” dessas intervengoes era questionavel, na medida em
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que eram aplicadas de forma extremamente violenta. O manicémio, finalmente, assemelhava-se
a prisdo em que ela mesma estivera confinada. Essa homologia, posteriormente tratada nas
ciéncias sociais e na filosofia por muitos autores — como Erving Goffman (2001 [1971])
e Michel Foucault (1999 [1975]), para ficar com os principais exemplos — era percebida
por ela na sua pratica cotidiana.

Foi a partir do gesto de negacdo dessas praticas que Nise da Silveira veio a afirmar
um método terapéutico proprio. Na Secdo de Terapia Ocupacional e Reabilitacdo, um setor
“abandonado” para o qual havia sido transferida, ela comecou a desenvolver um trabalho
com as mais diversas atividades ocupacionais, incluindo pintura e modelagem. Isso s6 foi
possivel gracas ao contato com o artista plastico Almir Mavignier, na época um funcionario
burocratico do hospital. Foi com Mavignier que Nise teve a ideia de oferecer lapis, pincéis
e barro a alguns dos mais de dois mil internos da instituicdo. As atividades eram espontaneas
e prezavam a convivéncia e o cuidado — ou o “afeto catalisador”, em seus proprios termos.
Com este termo, Nise, criativamente, designava sua preocupacao psicolégica por meio da
linguagem da quimica:

repetidas observagdes demonstraram que dificilmente qualquer tratamento
serd eficaz se o doente ndo tiver ao seu lado alguém que represente
um ponto de apoio sobre o qual ele faca investimento afetivo [...] em
qualquer oficina de terapéutica ocupacional, este ponto de referéncia é
a monitora ou o monitor [...]. Costumo dizer que o monitor, num atelié
ou oficina, funciona como uma espécie de afeto catalisador. A quimica
nos fala de substancias cuja presenca acelera a velocidade das reagdes:
enzimas, platina coloidal, paladium. Admite-se até mesmo que reatores
e catalisadores formem um complexo critico ou um quase-composto
(Silveira, 1981, p. 68-69).

Nao se tratava de uma escola de arte. Mais do que artistico, o interesse nisiano era
sobretudo terapéutico e cientifico. Porém, foi o campo artistico da época — notadamente o
critico de arte Mario Pedrosa — que, diferentemente da Psiquiatria, reconheceu a poténcia
do trabalho, vendo nele a autenticidade e a singularidade valorizadas nas discussdes que
reformulavam o modernismo brasileiro daquele periodo (Reinheimer, 2008).

Nise comecou a juntar os trabalhos dos internos, agrupa-los e estuda-los. Na verdade,
ela costumava dizer que eles eram seus “clientes” — uma brincadeira com o ditado segundo
o qual o cliente sempre tem razdo, mas também uma maneira de atenuar a hierarquia
médico/paciente. As obras seriam reunidas no Museu de Imagens do Inconsciente, fundado
improvisadamente em 1952, no interior do préprio hospital carioca. A instituicao serviria
para transmitir o conhecimento produzido pelas relagdes travadas no atelié. Mais tarde, o
museu seria assim descrito por Mario Pedrosa: “a instituicdo é mais do que um museu, pois
se prolonga de interior adentro até dar num atelié onde artistas em potencial trabalham,
fazem coisas, criam, vivem e convivem” (Pedrosa, 1980, p. 10).
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Jung, a Casa das Palmeiras e os grupos de estudos

As atividades de Nise também tiveram repercussoes fora do ambiente hospitalar.
Em 1956, Nise fundou a Casa das Palmeiras no espaco cedido por um colégio privado no
bairro da Tijuca, o Instituto Lafayette, onde passaram a ser desenvolvidas as atividades
ocupacionais com egressos de interna¢oes psiquiatricas. O Instituto, fundado pelo professor
Lafayette Cortes, era uma instituicao privada que se destacava pela inovacdo no jardim de
infancia, no ecumenismo e no acolhimento a alunos negros. Alzira Lopes Cortes, diretora do
colégio, era fundadora da primeira escola da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais
(Apae). Aqui, percebe-se a importancia das articulagoes entre o trabalho de Nise e o campo
da educacao.

Em entrevista realizada junto a revista Rddice, Nise explica que a ideia de criar esse
ambiente surgiu com base na constatacao da alta taxa de reinternacées psiquiatricas no
periodo em questdo. Era necessario, portanto, expandir os métodos da terapéutica ocupacional
para fora do hospital, com o intuito de evitar o regresso de pacientes. A extravagante ideia
foi acolhida pela também psiquiatra Maria Stela Braga, que, durante alguns anos, havia
trabalhado com Nise da Silveira no Engenho de Dentro. Gragas a sua amizade pessoal
com Alzira, foi cedido o espaco de um andar de um antigo prédio abandonado para a
Apae. Juntaram-se a elas a assistente social Ligia Loureiro e a artista plastica Belah Paes
Leme (Silveira, 2009 [1976-1977], p. 58). O funcionamento da Casa era gratuito e sem
fins lucrativos, garantindo sua existéncia por meio de doac¢Ges, campanhas beneficentes e
cursos promovidos especialmente para angariar fundos para a instituicdo.

Tanto o Museu quanto a Casa das Palmeiras logo se articularam a um novo interesse
nisiano: a psicologia de Carl Gustav Jung. Em depoimento conferido a Gullar (1996), Nise
aponta a dificuldade de encontrar livros junguianos naquele periodo, quando somente
tradugOes escassas em espanhol, francés ou inglés estavam disponiveis. O primeiro livro
das obras completas a figurar no mercado editorial brasileiro foi o volume XII, Psicologia e
Alquimia (Jung, 1991 [1946]). Nesse sentido, ela diz: “lia sobre psicologia e me apaixonei
perdidamente pela psicologia junguiana. Eu acabara de comprar um livro de Jung, Psychology
and Alchemy, quando me encontrei com [Nelson] Bandeira de Mello, que também se interessava
por Jung, e lia muito bem em inglés. Propus a ele que criassemos um grupo de estudos de Jung,
e ele topou. Formamos um grupo — eram apenas quatro pessoas — e entdo escrevi uma carta a
Jung” (Silveira, 1996, p. 48). Era o Grupo de Estudos de Psicologia C. G. Jung, fundado em abril
de 1955. Além de Nise e Bandeira de Mello, o grupo incluia a assistente social Ligia Loureiro e
0 médico Manoel Machado. Ao grupo inicial, logo se agregaram a psiquiatra Alice Marques dos
Santos, os educadores José Alves e Noémia Varela, e o dr. Ewald Soares Mourao.

No capitulo “O Grupo de Estudos” da fotobiografia sobre Nise da Silveira, escrita por
Luiz Carlos Mello (2014), o autor faz mencao a uma carta enderecada a Jung, datada de 1955,
assinada pelos membros da associagdo. O documento parabeniza o psiquiatra suico por seu
octogésimo aniversario e também informa sobre a fundacdo de um pequeno e distante grupo

119



Educadoras e educadores brasileiros

de discipulos desconhecidos na cidade do Rio de Janeiro, devotado a leitura de seus livros.
Mello sustenta que, a partir de entdo, o grupo passou a se reunir semanalmente, angariando
cada vez mais pessoas, embora ainda ndo tivesse um local fixo. A partir do segundo semestre
de 1958, a Casa das Palmeiras passou a sediar as reunides do grupo de estudos.

Ja em 1954, Nise da Silveira havia escrito pela primeira vez a Jung, contando sobre sua
experiéncia no atelié de terapia ocupacional do centro psiquiatrico do Rio de Janeiro. Nessa
ocasido, anexou, junto a correspondéncia, fotografias de uma série de pinturas de autoria de
seus pacientes, particularmente aquelas que lhe pareciam mandalas. A resposta do Mestre veio
um més depois, por intermédio de sua colaboradora Aniela Jaffé. Na carta, Jung agradece pelo
envio das imagens, indagando-se sobre o significado dos desenhos para os proprios doentes,
assim como a proposito da influéncia desencadeada por esses em seus criadores. Observa uma
regularidade notavel, demonstradora da tendéncia do inconsciente para formar uma compensacao
ao caos do consciente. A partir de entdo, desencadeia-se uma série de correspondéncias. Em julho
de 1956, Nise envia fotografias de esculturas de Adelina Gomes e de pinturas de Carlos Pertuis,
relacionando-as ao simbolismo do sol. Concomitantemente as leituras e correspondéncias, Nise
desenvolveu entdo um método de leitura de imagens, em que os contetidos da histéria pessoal
se coadunavam a temas universais, presentes em mitos e religioes.

Em 1957, Nise recebeu o convite para participar do semestre de verao do Instituto
C. G. Jung, que funcionou como uma espécie de preparatdrio para a exposicao de arte
psicopatoldgica a ser realizada naquele mesmo ano, por ocasido do IT Congresso Internacional
de Psiquiatria. “Eu ficaria contente se, por meio da visita da doutora Nise da Silveira, o
contato entre os psiquiatras do Brasil e da Suica se aprofundasse. Certamente esse encontro
sera importante para o futuro tanto da psicologia quanto da psiquiatria”, dizia a carta convite,
resgatada por Mello (2014, p. 153). A viagem foi patrocinada pelo CNPq, que forneceu
uma bolsa de estudos com duragdo de um ano. Nessa oportunidade, a alagoana teve contato
ainda como Marie Louise von Franz, com quem faria andlise. Organizou a exposigado
A Esquizofrenia em Imagens, inaugurada pelo proprio Jung e montada com a participacdo
de Almir Mavignier. Mais tarde, voltaria a Zurique em 1961 e 1964, para estudos pontuais.

O retorno ao Brasil intensificaria as atividades dogrupo de estudos, que expandia o pilar de
transmissao do conhecimento para além do hospicio. No artigo “Breve histérico do Grupo de
Estudos Carl Gustav Jung” (1996), o psiquiatra, analista junguiano e colaborador da Casa das
Palmeiras, Agilberto Calaga, fornece informacoes sobre seu desenrolar. Em setembro de 1961,
0 grupo passou a se reunir todas as quartas-feiras a noite na Rua Marqués de Abrantes, 151, no
bairro do Flamengo, primeiro no apartamento 403 e, logo em seguida, acima, no 503. Ambos o0s
imdveis eram os ambientes domiciliares da prépria Nise da Silveira. Diz o autor:

é um grupo aberto, podendo frequenta-lo todos aqueles que se interessam
pelo conhecimento da psicologia profunda, e gratuito, sem maiores exigéncias
a seus frequentadores, a tal ponto que gerou um dito espirituoso por parte
da dra. Nise, provocando risos em todos: ‘podem entrar mudos e sairem
calados, também ndo estdo obrigados a dizerem o nome’ (Calaga, 1996, p. 9).
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Segundo Calaga, a tradigdo dos encontros raramente foi quebrada: “como se trata de um
grupo aberto, a frequéncia é muito variada, oscilando de 20 a 40 participantes, ocorrendo um
rodizio de pessoas, mantendo-se, contudo, um ntcleo constante” (Calaca, 1996, p. 9). Uma
lista de temas-chave ainda é apresentada no breve artigo: “Antropologia, teologia, arqueologia,
mitologia, contos de fada, folclore, sonhos, artes plasticas, teatro, literatura e principalmente
psicologia junguiana”. Durante todo esse periodo, Nise da Silveira chegou a sintetizar suas
observacoes clinicas, mas apenas em esparsos artigos e relatorios. Seu primeiro livro, de
grande circulagdo, surgiu antes em referéncia ao pensamento de seu mestre. Tratou-se de
Jung: Vida e Obra, publicado em 1968 pela José Alvaro Editora (Silveira, 1968). Ademais,
a revista Quaternio, que também homenageava Jung, se constituiu entdo como revista do
grupo de estudos, sendo publicada em pequenas tiragens subsequentes, em seis volumes,
contando com a especial participagdo autoral de seus frequentadores.

Em julho do mesmo ano, a partir de uma série de palestras para estudantes de Medicina
e Psicologia proferidas por Nise no Museu de Imagens do Inconsciente, instituiu-se o Grupo de
Estudos do Museu, no Engenho de Dentro, reunindo-se as tercas-feiras pela manha. Em janeiro
de 1969, foi publicado no Diario Oficial da Unido o registro do grupo, constituido como uma
extensdo do grupo de sua residéncia, cumprindo uma importante fungdo educativa e de divulgacdo.

Todos esses acontecimentos apontam para a importancia da figura de Jung — e, por derivacao,
da psicologia analitica — para a consolidacdo do trabalho de Nise em seu aspecto educativo.
Foi sobretudo sob a égide de um interesse genuino por esse saber que as redes intelectuais da
médica alagoana comecaram a se expandir para fora do hospicio, estabelecendo atividades
extra-institucionais e abertas ao publico mais amplo, incrementando seu pilar de transmissao do
conhecimento. Foi o caso do grupo de estudos,, seja quando realizado na Casa das Palmeiras,
seja quando transferido para a residéncia do Flamengo e efetivado também no Museu. Este
passou a funcionar como uma espécie de porta de entrada para o mundo Nise. Em contraste
com 0s momentos anteriores, os atores que se aglutinaram a partir de entao revelaram-se mais
diretamente afinados as propostas da psiquiatra e as leituras genuinas que esta fazia a proposito
dos saberes psi. Foi também gracas a essa saga pela psicologia analitica que o trabalho de Nise
da Silveira pode estender sua formacdo a nivel internacional, no Instituto C. G. Jung de Zurique.

Nao obstante, deve-se sublinhar que Nise da Silveira ndo se filiou inteiramente a escola do
psiquiatra suico, retornando de Zurique sem diploma de analista. A psiquiatra era desinteressada
em titulacOes e na prépria pratica terapéutica de consultério. Embora tenha sido pioneira no
estudo da psicologia junguiana no Brasil, ndo se envolveu diretamente na institucionalizacdo
desse campo. A recepcao desse saber em territério nacional encontrou sua efetivacdo como
formacdo principalmente a partir da década de 1960 na cidade de Sao Paulo, através de outros
atores, mais ou menos independentes ao trabalho da psiquiatra no Rio de Janeiro.'

' Entre estes, destacou-se, primeiramente, o médico psiquiatra hiingaro Petho Sandor, que, de maneira autodidata,
criou grupos de estudos em seu consultério particular, assim como na Pontificia Universidade Catdlica, onde
lecionava. Ele foi o pioneiro na introducg&o de Jung no meio universitario. Em seguida, j4 na década de 1970,
tornou-se reconhecido o trabalho do analista belga Leon Bonaventure. Este, formado no Instituto C. G. Jung
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Por conta de sua idade, ela foi aposentada compulsoriamente em 1975, mas permaneceu
trabalhando “como estagiaria” — em suas préprias palavras — junto a uma equipe de jovens
discipulos, que até hoje levam adiante seu legado. Nessa época, também foi criada a
Sociedade de Amigos do Museu de Imagens do Inconsciente (Samii), uma sociedade civil
que dava apoio a continuidade das atividades do museu, incluindo em seu escopo cursos,
convénios, projetos de pesquisa, restauracao e acondicionamento de obras, informatizacao,
documentarios, exposicoes e publica¢des. Nise, embora tenha sido monitorada pela
ditadura militar, ndo chegou a ser presa novamente. Nas memorias de seus colaboradores,
é comum a representacdo de seu trabalho como um espaco de resisténcia cultural durante
os anos 1970 (Magaldi, 2020).

Os anos 1980, em particular, foram caracterizados por um interesse renovado do
campo artistico no trabalho de Nise da Silveira. Chamou a atencao o trabalho do cineasta
Leon Hirszman. A trilogia Imagens do Inconsciente [1983-1986] contou com trés episédios,
cada qual dedicado a um personagem especifico, sendo eles: “Em Busca do Espaco Coti-
diano” (sobre Fernando Diniz), “No Reino das Mdes” (sobre Adelina Gomes) e “A Barca
do Sol” (sobre Carlos Pertuis). As peliculas foram realizadas a partir da imersdo direta
de Hirszman no hospital e apresentavam os trabalhos dos clientes, justapostos a narragao
dos estudos de Nise da Silveira. Nise também travou relacdo com o dramaturgo Rubens
Corréa, com quem realizou a peca As Bacantes, de Euripedes, dentro do hospital, entre
outras, inspiradas na obra do dramaturgo francés Antonin Artaud.

O periodo que sucede a aposentadoria de Nise também foi marcado pela escrita tardia
das mais importantes obras literarias nisianas. A primeira delas é Imagens do Inconsciente
(Silveira, 1981), que conta com os resultados das décadas de observagdes no atelié de pintura
e modelagem. A segunda, O Mundo das Imagens (Silveira, 1992), que da continuidade a
essas investigacoes, foi publicada uma década depois. Somente depois de muita pratica,
e de vencer sua propria autocritica, é que Nise pdde registrar em livro seus aprendizados
cotidianos, ja nas ultimas décadas de sua vida (Mello, 2014).

O reconhecimento de Nise se consolidaria a partir de sucessivas premiagoes, titulos e
homenagens.’ Depois de sua jubilacdo, Nise ja era definitivamente uma figura ptblica na
cultura brasileira e contava com uma extensa gama de amigos e aliados, para além de seus
colaboradores mais estritos. Nesse hall incluem-se personagens mais ou menos célebres,

de Zurique, foi 0 mestre da primeira geragdo de analistas brasileiros filiados a International Association for
Analytical Psychology (IAAP). Por meio de seu trabalho, fundou-se a Sociedade Brasileira de Psicologia
Analitica (SBPA), em 1978. Esses desenvolvimentos, embora reconhecam a importancia precursora de Nise
da Silveira, prescindiram de sua participacéo direta. Por outro lado, deve-se ressaltar o envolvimento de
alguns profissionais que, previamente a institucionalizagdo, chegaram a fazer parte do grupo de estudos de
Nise da Silveira, eles foram: Carlos Byington, Walter Boechat e o préprio Leon Bonaventure (Ulson, 2005).

2 Entre essas premiacdes, destacam-se a Medalha do estado da Guanabara (1975), a Medalha de Mérito
Oswaldo Cruz (1981), o titulo de Honoris Causa pela Universidade do estado do Rio de Janeiro e pela Escola
de Ciéncias Médicas de Alagoas (1988), o Prémio Mulher 90 (1990) e a Medalha Chico Mendes (1993). Para
uma lista completa, consulte Mello (2014, p. 339).

122



Nise da Silveira

como o poeta Carlos Drummond de Andrade, o escritor Marco Lucchesi, a modelo Elke
Maravilha, o cantor Ney Matogrosso, o psicanalista e escritor Hélio Pellegrino e a antrop6-
loga Luitgarde Cavalcanti Barros, entre muitos outros, cada um destes com uma trajetéria
singular em relacdo a psiquiatria. Se esta contava pouco com a ajuda de profissionais da
area médica, o campo da cultura foi, durante todo esse tempo, o principal jardim onde
colhia suas parcerias.

Nise faleceu em 1999, vitima de insuficiéncia respiratéria decorrente de pneumonia.
Passou os ultimos anos de sua vida em uma cadeira de rodas devido a um acidente doméstico.
Nao deixou descendentes, mas seu legado continua a inspirar novas produgoes culturais
e politicas publicas.

Uma educadora rebelde

Pode-se afirmar que Nise da Silveira, nas reunides abertas que promovia em sua casa
e nos estabelecimentos onde mantinha atividade, misturava inquietantemente a imagem
luminosa do guru as brumas do iniciador, como sugerido pelo antrop6logo Frederik Barth
(2000). Palestrante carismatica, simples e ao mesmo tempo erudita, ela conquistava uma
plateia heterogénea. Embora provavelmente caracterizada pela predominancia de uma
classe média intelectualizada, esta ndo fazia muita distin¢do entre estudantes universita-
rios, hippies, psicanalistas formados, astrélogos, artistas, donas de casa, desempregados e
pacientes egressos de internacGes psiquiatricas.

Nesse agrupamento, distribuiam-se tanto mulheres quanto homens de variadas geragdes.
Segundo Ramos, circulavam “pessoas de profissoes, credos, idades, ragas e culturas diferentes
[...] pessoas extremamente diversas compunham as equipes de estudo” (Ramos, 2001, p. 30).
Outro membro do grupo, André Decoster, indaga-se: “alguém ja ouviu falar de um grupo
de estudos onde de repente entra um psicético, um drogado ou até um senador, e opinam
sobre o que quiserem?” (Decoster, 2001, p. 63). Entre esses, formou discipulos — sobretudo
entre os mais jovens —, mas nao os buscava ativamente. Nao havia critérios seletivos dados a
priori. Tratava-se de um publico rotativo, fluido e pouco numeroso, que chegava de maneira
independente ou, o que era mais comum, por contatos pessoais. A escritora Elvia Bezerra
descreve esses fatos: “ndo exigindo nada de quem frequentava a reunido, s6 permanecia ali
quem tivesse, ou descobrisse, verdadeiro interesse no assunto. Compreendi depois que ndo
pode haver critério mais seletivo!” (Bezerra, 2001, p. 95).

O estilo de fala de Nise da Silveira era predominantemente racional e explicativo,
mas nem sempre dotado de uma ordem l6gica. Guardava, também, uma dimensdo de mis-
tério, encarnada em sua pequena figura rodeada por livros e gatos. Bernardo Horta, mais
uma vez, descreve com grande riqueza a convivéncia desses atributos, dessa “meio fada,
meio bruxa”, como sugerido em comunicacdo pessoal — imagem que a condensa melhor
do que o guru ou o iniciador barthianos — que se intensificou com o passar dos anos: “era
chamada de doutora por todos [...]. Entretanto, ndo apresentava um estilo tdo académico ou
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doutoral. Aqueles que conviviam com ela estavam em constante aprendizado, entrecortado
por intervalos irregulares, sem sequéncia didatica. Era preciso estar atento. Seu tempo era
outro — especialmente quando idosa. Podia levar 15, 30 segundos para comecar a responder
uma pergunta, ou numa pausa de conclusdo. Tinha um raciocinio profundo e sofisticado.
Possuia exata consciéncia do sentido de suas palavras” (Horta, 2008, p. 51).

Apesar do seu reconhecimento, Nise era categoérica ao afirmar que seu trabalho era
marcado por um “leitmotiv melancélico”. Para muitos de seus colegas psiquiatras, as
atividades ocupacionais eram apenas um mero passatempo. Ndo foram poucas as tentativas
de sabotagem, que se intensificavam no contexto misogino e conservador da Medicina.
A falta de verbas era uma constante, e as obras ndo eram vendidas, ja que, segundo Nise,
deveriam permanecer no Museu para fins cientificos. Os animais que circandavam o ambiente
ocupacional, e que comecaram a ser incorporados na propria pratica terapéutica como
potenciais catalisadores, chegaram a ser envenenados. As atividades de expressao, tal como
preconizadas pela médica, nunca chegaram a tornar-se uma politica publica em nivel nacional.
Ela tampouco era afeita a patrocinios: dizia que preferia ser uma “loba faminta a uma
cadela encoleirada” (Horta, 2001, p. 70). Como visto, Nise ndo criou escolas de formacao:
o Grupo de Estudos C. G. Jung nao exigia nem fornecia diplomas. Em grande medida, seu
trabalho permaneceu na malha de suas rela¢cdes mais proximas e mais concretas. Era dai
que extraia sua poténcia libertaria, mas também suas limitacdes.

No final da década de 1970, durante a redemocratizacdo, o movimento pela reforma
psiquiatrica surgiu para implodir as instituicdes manicomiais, com forte inspiracdo na
psiquiatria democratica de Franco Basaglia, entre outros autores europeus ou norte-americanos
(Amarante, 1995). Entretanto, demoraria para que as particularidades do trabalho de Nise
fossem incorporadas como uma referéncia nesse campo. Préticas artisticas surgiram nos
posteriores servigos substitutivos de atencdo psicossocial, sendo, porém, voltadas mais
para a geracdo de renda e a autonomia dos usuérios do que para a pratica clinica ou o
estudo cientifico, como preconizado por Nise. Todas essas transformacoes, ainda, vieram
acompanhadas da difusdo da psicofarmacologia como principal dispositivo de tratamento
psiquiatrico. A psiquiatra, embora ndo fosse totalmente contra o uso de medicamentos,
sabia que eles poderiam funcionar como “camisas de forca quimicas” (Silveira, 1992).
A violéncia mudara de forma, mas permanecera presente.

Hoje em dia, assim como em meados do século XX, o meio cultural ainda é o principal
catalisador dos ensinamentos de Nise. Filmes, como Nise: o coragdo da loucura, dirigido
por Roberto Berliner e protagonizado por Gloria Pires; pecas de teatro, como Nise — senhora
das imagens, de Daniel Lobo; livros e biografias, como a fotobiografia Nise: caminhos de
uma psiquiatra rebelde, de Luiz Carlos Mello, proliferaram nas décadas que sucederam
ao falecimento da médica, em 1999. Em 2001, o hospital em que trabalhou passou a se
chamar Instituto Municipal de Assisténcia a Satde Nise da Silveira. No seu interior, diversos
projetos culturais afins aos principios da reforma psiquiétrica passaram a ser desenvolvidos,
como o bloco carnavalesco Loucura Suburbana e a ocupacdo artistica Hotel da Loucura,
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coordenada pelo médico e ator Vitor Pordeus. Apenas muito recentemente, no final de
2021, as hospitalizages de pacientes foram encerradas. O espaco dara lugar a um parque
urbano em homenagem a médica e a um memorial da loucura.

A noticia do veto do nome de Nise da Silveira no Livro de Herdis e Heroinas da Patria
pelo entdo presidente Jair Bolsonaro vem na contramdo desse movimento de construcdo da
memoria. Afinal, ela se afina com todas as adversidades que Nise passou durante sua vida
ao enfrentar o machismo, a violéncia politica e o reducionismo biomédico. Nao a toa, o
veto vem de um homem profundamente machista, que faz apologia da tortura e que nega
o conhecimento cientifico. Na verdade, é dificil pensar em figuras mais antagonicas do
que Bolsonaro e Nise. De um lado, um ex-presidente que promove a morte, a negligencia
e até a elogia — basta observar seu desgoverno durante a pandemia ou suas declara¢oes
laudatoérias sobre a ditadura militar. Do outro lado, temos alguém que percebeu a vida nos
hospitais psiquiétricos — esses “cemitérios dos vivos”, nos termos de Lima Barreto — e que,
portanto, a valorizou acima de todas as coisas. Essas diferentes formas de compreender o
sofrimento humano partem de corpos também distintos. De um lado, um homem representante
dos interesses da elite branca e, do outro, uma mulher ndo somente vermelha, mas também
imigrante e nordestina.

Embora injusto, o veto de Bolsonaro ndo deixa de ser a prova cabal da poténcia do
trabalho de Nise, que propde o afeto em oposicdo ao tormento e o cuidado em oposicao
ao abandono. Por fim, fica a divida se Nise gostaria de ser cravada em uma meméria
nacional, pois ela era, sim, uma heroina, mas uma heroina do ordinario e do cotidiano,
que encontrava as pequenas luzes que atravessavam as frestas nos muros do hospital —
e também para além deles, em suas préticas educativas.
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Andlia Franco:
a educadora que o Brasil
precisa conhecer

Samantha Lodi-Corréa

Introducao

O nome Andlia Franco apresenta-se hoje como um nome conhecido: nome de bairro e
shopping em S&do Paulo, campus de faculdade, depois de ter sido “guardado” por décadas
pelos espiritas e pelas Associagdes fundadas ou inspiradas por ela. Apesar de soar como
um nome conhecido, quem de fato foi Analia Franco? Por que insisto na ideia de uma
educadora que o Brasil precisa conhecer?

Entre o nome conhecido e sua pratica ha uma distancia... um silenciamento ao qual
mulheres, de modo geral, sofreram na histéria. Descrédito a racionalidade feminina, uma
histdria produzida por homens, falando de homens, normalmente brancos e heterossexuais,
que falavam de “seus iguais”, que ressaltavam grandes nomes, uma tendéncia mundial
amplamente repetida no Brasil.

Andlia Franco foi uma dessas mulheres deixadas de lado, mas o mais surpreendente:
passou por um processo de tentativa de apagamento da memaoria, logo apds seu falecimento,
durante a pandemia de gripe espanhola no inicio de 1919, justamente por suas colegas da
Associacdo Feminina Beneficente e Instrutiva de Sao Paulo (AFBI).

Apesar de ter grande parte de sua vivéncia e atuagcdo na provincia e, depois, estado
de Sdo Paulo, nasceu em Resende, na provincia do Rio de Janeiro, em 1853, mas se
mudou ainda jovem. Aos quinze anos, em 1868, trabalhava como professora auxiliar
de sua mae, formando-se, assim, na pratica, conforme era previsto pela Reforma Couto
Ferraz, de 1854.

Sua primeira atividade independente ja envolve uma polémica, logo apds a promul-
gacdo da Lei do Ventre Livre, em 1871, quando Analia Franco iniciou a primeira escola
maternal do Brasil, em Jacarei, onde assumiu como professora publica. A polémica
envolvia a proposta de coeducacdo entre os sexos, mas, principalmente, por acolher
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criancas filhas de escravizadas/os para essa atividade, o que, em um pais escravocrata,
ndo foi uma decisdo muito bem vista.

Em 1877, retornou para Sdao Paulo matriculada como aluna-mestra na escola normal,
curso que nao concluiu por causa do fechamento da escola, no ano seguinte, mas foi
equiparada a normalista, em 1905 por uma lei.

Entre as décadas de 1880 e 1890, participou de periddicos femininos como A Familia,
A Mensageira e O Echo das Damas. Por uma questao de saude, afastou-se, voltando com
uma publicacdo prépria, Album das Meninas, que circulou entre 1898 e 1901. Consideramos
esse periodo um laboratério de ideias da educadora, que, em 1901, fundou a AFBI, a qual
permeou sua pratica socioeducacional até sua morte.

Anadlia Franco mobilizou uma rede para o funcionamento da AFBI, com doadores
de trabalhos, servicos e financiadores. Ela organizava escolas pessoalmente, ao mesmo
tempo em que auxiliava no desenvolvimento de orfanatos e escolas em outras cidades,
criando material didatico de suporte e indicando professoras formadas por ela para
ocuparem seus lugares.

Diferentemente do que alguns pensam, Anélia Franco ndo foi uma fazendeira cheia de
dinheiro com terras herdadas em Sdo Paulo, mas sim uma professora que fez da educacao
e da luta por direitos iguais sua propria vida.

Album das meninas: as ideias

Como mencionado, trabalhamos com a perspectiva do Album das meninas: revista
literdria e educativa dedicada as jovens brasileiras,' considerada um laboratério de ideias
de Anélia Franco. Na publicacdo, encontram-se dois tipos especificos de textos: uma
literatura amena, que, muitas vezes, apresentou tracos religiosos, fragmentada em trechos
e com continuidade no nimero seguinte, uma caracteristica comum da época; e textos
criticos, os quais debatiam questdes como liberdade, igualdade, direitos das mulheres,
educagdo para todas e todos, falta de insergdo social, preconceitos e militarismo. Tais
textos também incluiam criticas a Republica brasileira, que prometeu muito e ndo fez
nada de fato (Lodi-Corréa, 2009).

' Aquilembro as leitoras e aos leitores que utilizamos a ortografia atual para apresentar as citacdes do Album
das meninas.

130



Analia Franco

Figura 1: Album das Meninas, ano |, n. 1

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo

O primeiro nimero inicia com um artigo intitulado “As mdes e educadores”, que
discute as ideias de Cristo e também a implementacdo do “principio de associa¢do” para
oferecer educacdo. Todo o primeiro niimero estabelece claramente uma conexao religiosa
em Analia e suas colaboradoras/es. A partir do segundo nimero, sdo apresentadas, juntamente
com o0s textos que possuem essas caracteristicas religiosas, algumas criticas mais incisivas
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que se destoam dos mencionados anteriormente. Muitas vezes nos primeiros nimeros, a

educadora é relacionada ao catolicismo, mas posteriormente, a religiosidade é mantida

sem mencionar uma religido especifica, provavelmente indicando sua mudanga para o

espiritismo, doutrina pela qual ficou conhecida.

Em relacdo a educacao, logo no nimero dois encontramos o artigo “A instrugdo

obrigatéria”, que convoca o Estado para assumir sua responsabilidade de educar o povo:

é desgracadamente incontestavel que os resultados dessa cruzada contra o
flagelo da ignorancia popular tém sido, até hoje, insuficientes para prevenir
o mal e promover o bem. E que a questdo ndo estd no decretamento de
providéncias paliativas, esta na seriedade do assunto e na verdadeira pratica
dele [...]. Realmente é lastimavel a desproporcdo enorme, assombrosa,
extraordinéria da quase totalidade do povo que jaz submersa no limbo
tenebroso da ignorancia (Franco, Album das meninas, n. 2, p. 23).

A discussdo sobre educacdo perpassa varios numeros da revista literaria, entdo, nesse

caso, achamos importante ter contato com trechos da escrita da prépria educadora.

Enquanto o povo continuar entregue a deploravel incuria, profundamente
submersa nas trevas de uma ignorancia absoluta, verdadeiramente lamentavel,
a escravidao ndo se extinguira entre nos.

A liberdade ndo passara de uma falsidade se faltar ao seu mais importante e
rigoroso dever: a educago do povo (Franco, Album das meninas, n. 7, p. 158).

Aqui, ja convivendo com a republica, Anélia questiona a liberdade sem educacao.

Fica claro que é impossivel falar em liberdade, sem que exista educagao para todas e todos.

Somente com a educacdo era possivel construir uma republica participativa. Temas que

desenvolve também no nimero seguinte.
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E que a nossa sociedade infelizmente ainda ndo se compenetrou da necessidade
de instrucdo e da ideia do trabalho livremente exercido e compensado, sem
distincdo de sexos nem posicao [...].

Republica e ignorancia sdo duas palavras que se contradizem e que se repelem:
assim, a Unica garantia de sua consolidacdo esta na instru¢cdao do povo e
numa legislacdo que possa conciliar, tanto quanto o nosso século permite,
os interesses de seguranca com o voto da humanidade [...].

Erguendo a minha voz humilde para saudar o IX aniversério da Reptiblica no
Brasil, em conclusdo, direi, como Beryer: ndo temais, cidadaos, em seguir o
verdadeiro progresso do espirito humano, que ha de confiar ndo em exércitos
comandados por capitdes mais ou menos habeis, ndo na forca bruta, mas sim
nos nobres combatentes de espirito, nas lutas da inteligéncia, no destino e
na direcdo das sociedades (Franco, Album das meninas, n. 8, p. 175-176).
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Nesse trecho, adota-se uma oposicdo ao militarismo para colocar-se contra a forca bruta
e, provavelmente, contra as repressdes do inicio da Reptiblica,? que ndo havia cumprido
sua promessa em relacdo a educacao do povo.

Anadlia Franco defende a educacao fisica para todos, argumentando que o “instrumento
intelectual estd também sujeito as enfermidades fisicas” e que, no periodo, o adagio “mente
sd, corpo sdo” parecia esquecido; por isso, a educacdo fisica na escola era fundamental
para todas e todos.

E se um tal sistema de educacdo é funesto para o0 homem, torna-se ainda mais
prejudicial para o desenvolvimento e a conservacdo da energia constitucional
da mulher. Privadas de uma completa liberdade de acdo, tolhidas em sua
atividade fisica, ora por mero erro da pedagogia ou pela exultante e impiedosa
vaidade de torna-las admiradas e agradaveis a vista, prejudicando gravemente
a constituicdo das meninas, condenando-as a desventura por esse amor
desordenado pelas aparéncias. Sem essa atividade alegre que lhes fortifica
os pulmdes e garante-lhes um salutar desenvolvimento, ndo s6 tornam-se
incapazes de dirigirem-se ou acautelarem-se a si mesmas nas horas de perigo;
como também apresentam uma aparéncia de palidez doentia junto a uma
certa timidez que geralmente acompanha a fraqueza (Franco, Album das
meninas, n. 3, p. 51-52, 1898).

A educacdo permeia o periddico de forma que apresenta sua concepcao sobre intuicdo
moral, falando sobre licdes de coisas, como ficou conhecida a proposta de Pestalozzi no
Brasil daquele periodo. O texto indica que se trata de uma traducao feita por Andlia Franco,
porém ndo menciona a autoria original. Creches, educacdo maternal, educacao profissional,
ensino publico, criacdo de bibliotecas populares e desenvolvimento da leitura sdo temas
recorrentes no periédico.

Defensora da leitura para todas e todos, reclama que esse é um problema cultural do
Brasil, pois “habituados a entretermo-nos nas horas de descanso com sensacdes e ndo com
ideias, ndo sentimos nenhuma afeicdo pelos livros” (Franco, Album das meninas, n. 4, p. 82).
Por isso, a leitura deveria ser generalizada no Brasil, mesmo que ela demonstre alguma
resisténcia aos romances do realismo, que considera um impulso ao adultério.’ Também faz
criticas a Zola e Darwin como responsaveis por uma insensibilidade no dltimo quartel do

2 O Brasil passou por alguns momentos de revoltas no inicio da Republica. A situacéo da populagédo mais pobre
envolvia fome, racismo, falta de assisténcia social, moradia e péssimas condigdes de sobrevivéncia. Cabe
mencionar algumas delas: as Revoltas da Armada no Rio de Janeiro (a primeira em 1891 e a segunda entre
1892 e 1894), quando a Marinha se rebelou para exigir uma maior participagdo nos governos republicanos,
tendo como presidentes Marechal Deodoro da Fonseca e Marechal Floriano Peixoto, ambos de exército.
A Revolucdo Federalista (1893-1895), que aconteceu no sul do pais, formando um governo independente que
foi duramente reprimido com degolas de prisioneiros e, simbolicamente, a mudanga do nome da capital da
revolugdo de Desterro para Floriandpolis. A Guerra de Canudos (1896-1897), que massacrou a populagéo
que vivia em Monte Belo, no sertdo da Bahia, pois foi considerada um risco as elites agrdrias do Brasil.

3 No caso especifico, ela critica Madame Bovary de Gustave Flaubert, que inclusive passou por um processo
quando o romance foi publicado em 1856, por ofender a moral e a religido.
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século XIX. Reconhece um grupo de mulheres que trabalha pela literatura nacional, mesmo

com todo o descaso brasileiro, e depois usa o exemplo da Inglaterra, onde entende-se a

leitura como parte da cultura cotidiana. Encerra assim:

[...] enquanto a nossa instrucdo for concebida nessa espécie de molde fatal,
que nos atrofia o desenvolvimento da personalidade, havemos de viver
abafadas numa atmosfera de interesses mesquinhos, sem sentir simpatia, nem
tendéncia para as nobres e elevadas conquistas do espirito. Assim, também,
enquanto nao tivermos uma compreensao mais nitida e mais real do dever,
ndo renunciaremos as futilidades que presentemente nos preocupam. Nem a
literatura entre nds conseguira jamais despertar-se da apatia que a enlanguece
e adormenta (Franco, Album das meninas, n. 4, p. 85).

Aqui, ela reflete sobre uma mudanga cultural que envolve o despertar pelo héabito da

leitura e pela busca de conhecimento. Especificamente em relacdo a educacao da mulher,

uma de suas principais preocupacoes, ela escreve:

tenho, porém, a mais sincera e ardente convic¢ao de que em nossa cara
patria hdo de cair, paulatinamente, as peias do obscurantismo, da timidez e
do acanhamento que nos envolvem; e que a elevacdo do nivel intelectual da
mulher atingira em breve esse grau de superioridade a que ela tem incontestavel
jus (Franco, Album das meninas, n. 6, p. 127, 1898).

Em “Notas sobre educa¢do”, o autor ainda reforca e retoma a questdao da mulher. O

artigo apresenta algumas concepcdes preconceituosas difundidas pela pseudociéncia do

periodo, com forte influéncia europeia. Essas teorias, baseadas em perspectivas eurocéntri-

cas, foram amplamente difundidas no Brasil, como a ideia de que o pais estaria “atrasado”

devido ao clima, temperamento e origem racial. Tal abordagem traz uma ambiguidade aos

seus posicionamentos em uma analise atual.
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Com relacdo a mulher nos paises mais cultos, a sua posicdo social tem
melhorado consideravelmente, o que representa um triunfo assinalado da
justica do nosso tempo.

Esta claro, porém, que ainda se tem muito a caminhar e se hdo de passar
algumas geracoes antes que ela possa vir a ocupar o que lhe compete na
plena posse moral e intelectual de si mesma [...].

Todavia, o que é mais triste e desconsolador para nds é que a maior parte das
pessoas do nosso sexo, longe de contestarem a postergacao de seus direitos
por meio da persuasdo, aceitam passivamente, numa espécie de entorpecimento
anestesiado, essa tutela historicamente dispensada a que estdo sujeitas, de
modo a tornar sua liberdade apenas uma férmula e ndo um fato (Franco,
Album das meninas, n. 7, p. 145-146, 1898).
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As mulheres devem ser independentes e ndo tuteladas ou dirigidas. A autonomia e a
conducdo da propria vida apresentam-se como fundamentais, porém a educadora lamenta
que a maioria das mulheres ndo se rebelem contra essa situagao.

Analia Franco apresenta dados estatisticos do analfabetismo entre as mulheres no Brasil,
publicados em 1885 na Gazeta de Noticias, que indicam quase seis milhdes de casos.* Com
os dados da época, fica clara a preocupacao de Analia Franco, pois ainda era raro, no Brasil
do século XIX, uma mulher ser alfabetizada. Sua preocupacdo principal era a educacdo
intelectual e profissional para as mulheres, assim como para as criancas mais pobres — ou
desvalidas, em sua linguagem.

Todavia, ndo podemos deixar de convir que a mulher do presente tem aberto
diante de si um largo horizonte e que, se fosse educada numa elevada intui¢do
da liberdade, aliada a uma forte compreensdo do direito, poderia conquistar os
mais lisonjeiros destinos. Estudar os dificeis problemas da ciéncia, aperfeicoando
e animando as letras e as artes, incitando a indstria a novas produgdes e o
comércio a novos cometimentos, sem contudo ultrapassar os limites dos neg6cios
ptiblicos do foro e da politica (Franco, Album das meninas, n. 13, p. 302, 1899).

No contexto do Album das meninas, surgem alguns impasses relacionados a questdo da
mulher. No nimero 4, A. Costa, provavelmente Antonio Costa, que era colaborador, assina um
artigo contra o divorcio, apresentando caracteristicas de conservadorismo extremo. Por outro
lado, no ndmero 15, ha um texto intitulado “Chronica”, com caracteristicas de dentdncia, assi-
nado por: uma educanda recém-casada, demonstrando um carater bem oposto ao de A. Costa.

Aborda o discurso recorrente na época de que a mulher deveria instruir-se junto ao
marido. Assim, ofereceram-lhe um marido, que ela aceitou sem saber se amava, “porque na minha
idade ama-se tudo o que pode quebrar a monotonia da vida”, mas também convencendo-se
de que o matrimonio era intrinseco a mulher (Franco, Album das meninas, n. 15, p. 344,
1899). A principio, acreditou que o marido era sabio e que demonstrava desprezo por livros
porque sabia muito. Entretanto, no cotidiano, descobriu que ele ndo conseguia conversar
sobre diversos assuntos, como ciéncia, arte, educacao, literatura etc., ficando restrito as
aparéncias sociais, as quais ndo a encantavam. Isso reforca que as mulheres devem, sim,
educar-se antes e ndo depois, com maridos que possam ser ignorantes. Dialogam com a
“Chronica” para contar essa histéria, que termina assim:

serd talvez justa. Chama-me agora esposa inconveniente, shocking, desleal
mesmo se queres; ndo me zangarei contigo. Mas, por Deus, boa Chronica,
aconselha as mulheres solteiras que leiam, que estudem, que se ilustrem,
e as tdo desastradamente casadas como eu, diz, boa Chronica, diz, agora
aqui baixinho, compadecida e franca: — que livros devemos adquirir para
educar nossos maridos? (Franco, Album das meninas, n. 15, p. 348, 1899).

4 No Censo Geral do Império de 1872, o Brasil tinha pouco mais de dez milhdes de habitantes, totalizando
10.112.061. J4& no recenseamento de 1890, esse niimero aumentou para 14.333.915, representando um
equilibrio entre mulheres e homens, de acordo com os dados do IBGE.
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Algumas questdes sociais também eram consideradas no periddico, pois Anélia
reconhecia as desigualdades sociais e o abandono ao qual o povo estava relegado.

O profundo caréter da sociedade atual é o luxo desenfreado de uns, incrustado
na miséria asquerosa de outros.

Os que triunfam passam por entre aclamagdes entusiasticas, e ninguém tem
tempo para indagar se as gldrias foram ou ndo merecidas. Triunfaram! [...].
Nao nos iludamos, porém, com essa tranquilidade aparente, porque este
momento de vida torna-se tanto mais critico e tanto mais decisivo quanto é
inegavel que a forma, a miséria negra, o tedio e o desespero dessa cohorte
enumera que vegeta nos lugares de sombras, crescem e sobrem pouco a
pouco, a medida que os gozos materiais vao se tornando aspiracao tnica do
povo. E preciso, pois, afirmarmos bem alto que o egoismo néo é o fim ético
da nossa existéncia e que ndo precisamos s6 de riquezas materiais, mas sim
de riquezas morais, verdadeira grandeza de um povo (Franco, Album das
meninas, n. 6, p. 121-122, 1898).

Quando passa pelo terreno da politica, no Album nimero 2, comemora o fim da escraviddo
no artigo “13 de maio” e, ao final, presta homenagem a Antonio Bento de Souza e Castro,
conhecido como o chefe do abolicionismo paulista, juiz que foi chefe dos caifazes® em Sao Paulo.

Existem dois momentos de modifica¢cdes encontrados no periédico. Um ocorre com
a equipe que integrou o Album das meninas, a qual permaneceu a mesma até o nimero 7;
contudo, no nimero 8, Analia assinou quase todos os artigos, além de publicar um texto
com elementos espiritualistas. O outro momento é marcado pelo fato de que o periddico
ficou quase um ano sem publicagdo entre os nimeros 17 e 18 (Lodi-Corréa, 2009).

As ideias de Andlia Franco comecaram a tomar forma e se concretizaram em formato
de associacdo, que muitas vezes foi abordada como uma proposta viavel para educacao e
assisténcia, ou ainda, citada para exemplificar casos bem-sucedidos nesse formato. Assim,
ela fundou, com algumas mulheres e apoiadores, a Associacdo Feminina Beneficente e
Instrutiva de Sao Paulo, em 1901.

Associacdao Feminina Beneficente e Instrutiva
de Sao Paulo - AFBI

A associacgdo deve ser pensada a partir de seu nome: uma associa¢do feminina que se
delineia cada vez mais com decisdes exclusivas das mulheres, possuindo duas caracteristicas
distintas ou frentes de atuacdo: uma beneficente e outra instrutiva. Isso ndo significa que
estivessem completamente separadas; ao contrario, o setor da beneficéncia sempre se encon-
trava com o setor da instrucdo.

5 “Os caifazes operavam tanto em Sdo Paulo quanto no interior das provincias, instigando os escravos a
fugir, fornecendo-lhes meios e protegendo-os durante a fuga. Retiravam-nos das fazendas onde viviam
para empregé-los em outras como assalariados e encaminhavam-nos para pontos seguros onde poderiam
escapar a perseguicdo de seus senhores” (Costa, 2008, p. 112).
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Consta no Artigo II do Estatuto de fundagdo da AFBI:

1° Estabelecer neste Estado e nos outros Liceus Femininos e aulas praticas
para preparar e formar professoras das Escolas Maternais da Associagao.

2° Estabelecer escolas destinadas a completar a educacdo dos alunos das
Escolas Maternais.

3° Fundar escolas profissionais para ambos os sexos.

5° Criar bibliotecas.

6° Promover conferéncias sobre assuntos de instru¢do e moral.

7° Criar asilos e albergues diurnos para criancas e senhoras desamparadas.
8° Prestar socorros médicos a todos os protegidos pela Associacdo.

9° A Associacdo é leiga, respeitando todas as crencas das suas sdcias e protegidas.

10° A Associacdo serd dividida em duas sec¢des: uma de Escolas Maternais
e outra de asilos, creches e albergues.

11° As Escolas Maternais, asilos e creches sdo destinados a beneficiar e
educar criancas e senhoras de todas as classes e seitas diversas, por isso
limitam-se ao ensino das verdades fundamentais, como a existéncia de Deus,
a imortalidade da alma e ao ensino da mais pura moral, sem prejudicar as
crengas das familias a que pertencam as criangas.

12° As internas do Asilo e Creche de 16 anos para cima dar-se-4 ampla
liberdade religiosa ou filoséfica, ndo sendo todavia permitido dentro do
asilo e Escolas Maternais, as praticas exteriores de seita religiosa alguma
(Associacdo Feminina Beneficente e Instrutiva, p. 8-9).

Com esse intuito, a Associacdo permaneceu enquanto estava sob a direcdo de Analia
Franco. Com a Constituicdo de 24 de fevereiro de 1891, o sistema de voto baseado na
comprovacao de renda, que estava em vigor durante o Império, foi abolido. No entanto, na
rearticulacdo de poder, a restricao estava relacionada ao analfabeto, que ndo poderia votar.
Os eleitores precisavam ter mais de 21 anos e nao podiam ser mendigos, pracas de pré
(exceto alunos militares do ensino superior) ou religiosos com votos de obediéncia; estes
ultimos também ndo podiam ser eleitos. Nesse contexto, ler e escrever era um requisito
fundamental para a participacdo politica durante a Primeira Republica.

A educacdo era pensada em seus aspectos formais, profissionais e artisticos. Propunha-se
um curriculo com uma grade préxima as escolas tradicionais, mais especificamente aos
grupos escolares que eram os modelos educacionais da reptblica. A qualificagdo profissional
era compreendida como autonomia para mulheres e criangas.
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E, pois, incontestdvel que a mulher, especialmente a pobre, seja hoje educada
conforme o exigido pelo estado atual da sociedade. Esta é a educagao que
damos as nossas asiladas, preparando-as pelo estudo e pelo ensino profissional,
para que possam viver sozinhas, movendo-se na sua esfera propria, quando
lhes seja preciso fazerem o seu proprio destino, independentemente de
qualquer auxilio ou de qualquer protecdo (Franco, 1906, p. 11).

A independéncia financeira foi abordada por Andlia Franco como um primeiro passo
para que as mulheres pudessem viver por si proprias e fazer suas proprias escolhas. Lembro
que, nesse contexto, as mulheres ndo tinham participagdo politico-social, ndo votavam e ndo
tinham direito ao divércio. A arte permeava o ensino proposto pela educadora no curriculo
comum, na profissionalizacdo e inclusive na criacdo de um grupo draméatico-musical e de
uma banda compostos somente por mulheres, ambos sob a regéncia de Francisco Antdnio
Bastos, companheiro de Analia Franco.

A banda e o grupo de teatro foram criados para divulgar o trabalho da AFBI, enquanto
incentivavam a formacdo de novas escolas e orfanatos vinculados a associacao. Alias, alguns
orfanatos tiveram uma longa trajetéria, como é o caso do Lar Andlia Franco de Jundiai,
fundado em 19 de maio de 1912, que permanece com um trabalho ininterrupto até hoje,
mesmo passando por adaptacoes. Atualmente, ndo é mais um orfanato, mas continua na area
de assisténcia para criancas e adolescentes, “desenvolvendo projetos de apoio pedagégico,
esporte e lazer, arte e cultura, suplementacdo alimentar, preparagdo visando a inser¢ao ao
mercado de trabalho e capacitacdo para geracao de renda familiar”.®

Figura 2: 111-1139 Theatro infantil do asylo e creche

6 Lar Analia Franco.
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Figura 3: 111-1142 Theatro infantil do asylo e creche — Orchestra

Figura 4: 111-1147 Theatro infantil do asylo e creche — banda de musica

Fonte: arquivo pessoal de Dora Incontri

Assim que fundou a AFBI, o Album das meninas foi substituido por outra publicacio
mensal: A voz maternal. Esta tinha como objetivo divulgar as atividades e acoes da AFBI,
além de apresentar suas prestacoes de contas. Contudo, em sua pauta, também se encon-
travam alguns artigos sobre a educacao das criangas, a organizacdao das mulheres por seus
direitos e sua independéncia. Anélia Franco colocava a racionalidade e a independéncia da
mulher como inegociaveis nas paginas do periédico. Ha uma diferenca entre os dois que
ja se evidencia na primeira pagina: o Album era apresentado como sendo de “propriedade
de Anélia Emilia Franco”, enquanto A voz era descrita como um “érgdo da AFBI”.
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Figura 5: A voz maternal

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo
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Em 1902, um fato registrado nas atas manuscritas incomodou Analia Franco: munido
de uma procuragdo, um senhor vai votar no lugar de sua mulher, fato que incomodou o
grupo. Entretanto, ele votou, por ndo haver nada que o impedisse. No encontro seguinte,
em 27 de novembro de 1902, uma emenda estatutaria foi votada. Nela consta que somente
mulheres associadas podem tomar decisoes e votar na associa¢ao; por isso, é proibido o uso
de procuracdes (cf. Atas da Associacdo Feminina Beneficente e Instrutiva de Sdo Paulo).

De acordo com a propria Analia em A voz maternal, a associacdo tinha carater liberal
e prestaria “bens” a todos indistintamente (Franco, 1904, p. 6). A educadora buscava espalhar
ensinamentos com a consciéncia de que muitas criancas estavam sem 0s seus direitos
atendidos e, pior ainda, ndo comoviam a sociedade nesse sentido.

E grande o niimero de criancas abandonadas a ignorancia e ao desmazelo,
que adormecem a beira do perigo e se precipitam na voragem dos vicios,
sem terem quem se importe com elas no mundo. E o que hé de mais triste,
é que estes espetaculos se oferecem aos nossos olhos e nao nos ofendem
(Franco, 1906, p. 6).

As escolas dirigidas por Andlia Franco receberam apoio de alguns politicos paulis-
tas, que contribuiram com um empréstimo de salas para o funcionamento das primeiras
escolas desenvolvidas pela AFBI. Entre esses apoiadores, destacam-se o secretario do
Interior e Justica de SP e o senador Paulo Egydio, que reconheciam o trabalho da educa-
dora como um servico prestado ao estado de Sdo Paulo (cf. Relatério do Lar Andlia Franco,
de Londrina). Além disso, as escolas também receberam apoio da Magonaria, instituicao
mencionada algumas vezes em livros de atas e outros relatorios.

Andlia insere-se, nesse contexto, em um estere6tipo que difundia preconceito. Uma
mulher dirigindo escolas vinculadas a uma associagdo feminina, na qual somente mulheres
poderiam votar e tomar decisdes, que recebia apoio financeiro ou encampava escolas
sustentadas pela Magonaria. No inicio da Republica, essas escolas recebiam duras criticas
da igreja catolica, inclusive em impressos. Além disso, Analia Franco foi adepta da doutrina
espirita, com a qual teve uma relacdo declarada, porém nao proselitista. Por tudo isso,
algumas vezes, suas escolas sofriam caltnias, principalmente por serem espiritas, o que
levou Analia a publicar, por duas vezes ao menos, nos relatérios ptiblicos anuais da AFBI,
que qualquer pessoa interessada em conhecer pessoalmente as escolas poderia fazé-lo sem
aviso prévio e visitar o espago.

Outro projeto desenvolvido por Analia Franco junto a AFBI foi a fundacdo da Col6nia
Regenerados Dom Romualdo de Seixas. Com colaboradores e pagando em suaves
prestacoes, Andlia conseguiu comprar terras que, hoje, correspondem a parte do Jardim
Andlia Franco, na zona leste de Sdo Paulo. Em 1905, ela tentou adquirir uma area rural
para desenvolver atividades da AFBI, mas ndo conseguiu, realizando esse sonho somente
em 1911 (Monteiro, 2004).
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De acordo com Monteiro (2004), um dia, uma jovem bateu a porta de Analia e
contou-lhe sua histdria. Apaixonada, pegou suas joias de familia e fugiu com o seu amado;
porém, assim que seu dinheiro acabou, foi abandonada. Ao tentar voltar para a casa de sua
familia, que era de classe alta e tradicional, teve seu retorno negado, ficando abandonada.
Sem ter a quem recorrer, pediu ajuda a educadora que, sensibilizada, retomou o projeto
de uma propriedade rural para regenerar mulheres abandonadas ou que tivessem seguido
a prostituicdo como caminho de sobrevivéncia.

Na pratica, ndo somente mulheres estiveram na colénia D. Romualdo — que se tornou
a sede da AFBI —, mas também as filhas e os filhos dessas mulheres, além de outros 6rfaos.
Na col6nia, passou a funcionar uma tipografia que produzia periédicos, relatérios, manuais
e livros em geral da associacdo, sendo também uma oficina de aprendizagem profissional.
Os trabalhos na col6nia incluiam atividades rurais destinadas a subsisténcia de todos os
residentes e das criangas que estudavam la.

Ha relatos de ex-alunos e de anotagdes em atas atestando que, com o inicio da Primeira
Guerra Mundial (1914-1918), houve uma brusca queda nos financiamentos e/ou doacées
para a AFBI. Nesse periodo, o quadro de pobreza aumentou, e as atividades com a banda
musical e com o grupo dramatico-musical se alargaram, ajudando a impulsionar a busca
por apoios, principalmente no interior de Sdo Paulo, a fim de incentivar a formacao de
escolas e orfanatos.

Na Ata da Associacdo, no dia 6 de janeiro de 1919, Analia Franco cita as
apresentacoes do grupo composto por 44 6rfas, algumas professoras e seu
marido em uma excursdo por mais de cem localidades nos estados de Sao
Paulo e Minas Gerais, durante um periodo de quatro a cinco anos. Cita ainda
que a intencdo do grupo, além de divulgar o trabalho da Associacdo, era
arrecadar dinheiro para as obras. Durante as apresentagdes, fundou mais
18 sucursais pelo interior paulista (Lodi-Corréa, 2009, p. 51).

Com a morte da Analia Franco, Bastos, por ser homem, ndao pode mais ficar na Colonia
D. Romualdo, o que o levou, apés algumas tentativas anteriores, a fundar o Lar Andlia
Franco no Rio de Janeiro. O nome da AFBI também foi mudado para Associagdo Feminina
Analia Franco, com os estatutos alterados em cartério. Atualmente, o nome é apenas
Associacdo Analia Franco e ela atende criancas em idade escolar.

O ensino na perspectiva de Analia Franco

Fizemos uma introducdo a vida de Analia Franco, pensamos na difusdo de suas ideias
através do Album das Meninas e na formacio da Associagdo Feminina Beneficente e
Instrutiva (AFBI) de Sdo Paulo, como a concretizagdo de um projeto. Este ndo foi facil de
realizar, mas permaneceu como uma luta constante de Analia e de um grupo de pessoas
que estiveram ao lado dela.
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E quanto ao ensino? Qual era o método utilizado? Como tudo se organizava? A associacao
estabeleceu uma rede de institui¢es vinculadas ao trabalho de Anélia Franco, que alcangou
o numero de cem. No entanto, esse nimero era variavel a cada ano, diante das dificuldades
que se apresentavam. O tamanho dessa rede é inegavel. Sdo os relatérios anuais produzidos
pela AFBI que apresentam os dados.

Como exemplo, o Relatério de 1908 apresenta algumas atividades da AFBI. Apés
dirigir-se as associadas, fala sobre as escolas maternais e menciona algumas cidades que
formaram suas escolas naquele ano, tais como: Itapetininga, Jat, Sertdaozinho, Dois Cérregos,
Limeira, Jaboticabal, Rio Claro e Bebedouro, com seus respectivos membros, e lembra
que Franca e Ribeirdo Preto estdo no processo. Ressalta o trabalho desenvolvido no Liceu
Feminino, que formava professoras; na Escola Maternal Dona Paulina; na escola noturna
para analfabetas; na escola maternal interna, que atendia os 6rfaos do Asilo e da Creche
— também elencados. Destaca-se a Creche Dr. Antonio Prado, um albergue diurno para os
filhos das mulheres empregadas, que funcionava diariamente das 6 horas até as 19 horas,
com o maior publico das 11 horas até as 15 horas e 30 minutos. Aponta as atividades da
Biblioteca escolar, que naquele ano recebeu poucas doacdes. Ainda sdo apresentadas a
Escola Profissional Tipografica, a oficina de flores, a oficina de costura, aula dentéria, aula
de musica, bazar de caridade, assisténcia médica e a A voz maternal. Na lista das escolas
maternais, ainda constam as de Campinas e Sdo Manuel, que ja estavam instaladas
anteriormente (Franco, 1909).

Nao era possivel acompanhar todas de perto; entretanto, conforme mencionado,
as publicacdes ajudavam muito nesse trabalho pedagégico. Manuais eram publicados e
distribuidos. Assim, encontramos manual para escola maternal, para creche, para o ensino
escolar, ou em familia; para as maes, livros de leitura infantil, licGes para escolas maternais
etc. Dessa maneira, conseguimos ver que ele propde o ecletismo, uma tendéncia no Brasil
na transicdo do século XIX para o XX.

Como nas escolas maternais ndo se propde a exercitar uma ordem de faculdades
em detrimento de outras, mas de bem as desenvolver harmonicamente, ndo
seguimos com rigor nenhum dos métodos que se fundam sobre um sistema
exclusivo e artificial. Pelo contrario, colhemos dos melhores métodos os
exercicios mais simples e formamos, com o auxilio destes, diversos elementos
em um conjunto mais ou menos apropriado as necessidades da crianca, pondo
em jogo todas as suas faculdades (Franco apud Franco; Caldas, 1902, p. 3).

Em Analia Franco, conseguimos ver que ela propde o ecletismo, que foi uma tendéncia
no Brasil na transi¢do do século XIX para o XX. Diante dos estudos realizados por Andlia
Franco na diversidade brasileira, optou por usar mais de um método e nao se fazer
seguidora de algum muito especifico. Em seus textos, sdo citadas varias autoras e autores
como referéncia.
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Em 1902, Andlia Franco assina, junto com Eunice Caldas,” o Manual para as escolas
maternais da Associa¢do Feminina Beneficente e Instrutiva e estabelecem as “primeiras
adverténcias”, relacionadas as escolas maternais e a educagdo em geral. Em outros manuais,
como no Manual para as creches da Associagdo Feminina Beneficente e Instrutiva, de 1914,
as mesmas palavras aparecem em 38 tépicos, como “Adverténcias para as professoras”.
E inicia-se da seguinte forma:

a escola é uma reunido de criancas com organismos inteligiveis e caracteres
apenas desabrochados e suscetiveis a todas as modificagdes, boas ou més.
Nenhum cinzel pode tocar mais profundamente na matéria que talha do
que aquele de que servem os professores; e, também, nenhuma matéria é
mais nobre e digna, nem depende de tantos e tdo multiplos desvelos como a
natureza infantil, sobre as suas trés manifestacdes: organismo, inteligéncia
e carater (Franco e Caldas, 1902, p. 9).

O cuidado com a crianca desponta como fundamental, assim como o cuidado dispen-
sado pelas educadoras, que devem preparar suas aulas, despertar a curiosidade e o inte-
resse da crianga, além de fazer do ambiente escolar um espago prazeroso. As explicacdes
devem ser simples e de facil compreensao. As creches e escolas maternais sdo vistas como
um espaco de transicdo entre a familia e a escola. Portanto, devem “conservar a dogura
afetuosa e a indulgéncia da familia, iniciando ao mesmo tempo a crianga no trabalho e na
regularidade da escola” (Franco e Caldas, 1902, p. 26).

Ainda sobre a metodologia de ensino, encontram-se as licdes de coisas:

o método consiste, sobretudo, na explicacdo de cada coisa e, quanto possivel,
na vista mesmo do objeto. Esté claro que nem sempre serd possivel fazer-se ver
0 que se quer demonstrar, mas, cada vez que em lugar de descrever ou definir,
s6 poder mostrar o objeto, sera mais vantajoso (Franco e Caldas, 1902, p. 15).

Como ja dito, as instituicoes dirigidas por Analia, ao contrario das escolas publicas
e particulares do periodo, utilizavam a coeducacdo entre os sexos como fundamental,
aplicando um curriculo unico dentro das escolas. Neste curriculo, encontram-se certas
disciplinas e propostas como: lingua portuguesa, gramatica, matematica, aritmética,
geometria, histdria, geografia, licdes morais, zoologia, botanica, licdes de coisas, ginastica,
trabalhos manuais, canto, jogos para recreio, astronomia, aulas que envolviam o cuidado
com 0 corpo, arte e teatro. Os manuais traziam recomendac¢oes de como desenvolver a
atividade, além de ditados e exercicios para serem aplicados. O didlogo é sempre citado
como a principal abordagem nas aulas.

7 Sobre Eunice Caldas (1879-1967), responsavel, em 1902, pela criagdo de uma sec&do da AFBI na cidade de
Santos, SP, indica-se a pesquisa de Caputo, Melissa Mendes Serréo, Eunice Caldas: uma voz feminina no
siléncio da histéria (Santos, 2008, p. 190). Dissertacéo (Mestrado em Educacéo e Formacé&o) — Universidade
Catdlica de Santos.
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A mulher é sempre lembrada no contexto educacional, principalmente a mulher das
classes baixas:

é um engano supor-se que a mulher, educada na completa ignorancia do mal
e segregada de todo o convivio social, esteja, pela sua ingénua simplicidade,
menos exposta aos erros e tentagcdes do que a que for esclarecida e guiada
para saber defender-se contra os perigos que a cercam. [...] a mulher pobre
necessita iniciar-se aos poucos para melhor conhecer a sociedade onde tera
de lutar e combater mais tarde, talvez sé e desajudada (Franco, 1906, p. 11).

Pensar na situacao da mulher sem deixar de ver as possibilidades de transformagoes
sempre foi uma caracteristica de Andlia Franco. Ela acreditava no processo educativo e em
acoes coletivas pela associacdo de pessoas que compartilhavam sua crenca na possibilidade
de mudanca e colaboravam para isso.

Algumas consideracoes

Analia Franco foi uma mulher que levou a sério a situagao do pais e as necessidades diretas
da populacdo mais pobre, mas principalmente abordou a situagdo da mulher. Usando muitas
vezes as propostas da Revolucdo Francesa, falou sobre liberdade, igualdade e fraternidade.

A igualdade entre os sexos e a igualdade de oportunidades estavam diretamente
relacionadas a liberdade, que s6 se constituiria seguindo pelo caminho seguro da educacdo
do povo. Era inconcebivel para ela a constituicdao de um regime republicano com aspectos
democraticos que ndo efetivasse a educacao para todas e todos, sem diferencas curriculares,
sem distin¢do de sexo ou classe social.

Anélia Franco dedicou sua vida a educagdo. Desde sua primeira escola maternal,
ainda no Império, procurou garantir o direito a escolarizacdo de criangas negras, filhas de
escravizadas/os. Esse compromisso refletiu-se nos textos engajados do Album das meninas,
nos quais experimentou a aceitacao das ideias defendidas. Depois, engajou-se em uma
militancia de corpo e alma nos trabalhos da Associacdo Feminina Beneficente e Instrutiva
de Sao Paulo, entre 1901 até o seu falecimento, em janeiro de 1919.

Educacao, para Andlia Franco, era a chave tanto para o desenvolvimento do pais
como para a autonomia necessaria de cada pessoa. Educacao intelectual como direito
de cidadas e cidaddos; educacao profissional para desenvolver uma vida independente e
livre, especialmente para as mulheres, frequentemente submetidas a relacionamentos por
constrangimentos financeiros; educacdo voltada as artes para o desenvolvimento pleno
das criangas e para deleitar-se com literatura, poesia, musica, teatro, pintura, entre outros.

Em relacdo ao ensino intelectual, ele esteve em didlogo com educadoras e educadores que
foram seus contemporaneos, extraindo atividades, concepcdes, elementos de interagdo e apren-
dizagem, adaptando-os a realidade brasileira. Nao fez adesdo a um tinico método de trabalho,
optou pelo ecletismo, compreendendo a variedade de possibilidades e as distin¢cdes de cada
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turma. Fez-se presente na formacdo de professoras que expandiram a atuacdo da AFBI pelo
interior e pelo litoral e, além disso, pela producdo de manuais, livros de leitura e periodicos.

As possibilidades de estudos e pesquisas em torno da vida e da obra de Anélia Franco
sdo imensas. Sempre ha um detalhe, um periodo de sua vida ou uma instituicdo que esteve
relacionada a educadora que pode ser objeto de investigacdo mais detalhada. Hoje, vemos a
grande obra produzida por ela no contexto em que foi desenvolvida, como as dificuldades de
comunicacao e transporte da época, o que torna ainda maior a grandiosidade de sua atuacao.

Por meio dessa sintese, imaginamos esclarecer o titulo do nosso capitulo: Andlia Franco
é uma educadora que o Brasil ainda precisa conhecer.
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Os 60 anos da UnB no
centenario de Darcy Ribeiro
e a hecessaria luta por
um novo amanhecer

Catarina de Almeida Santos

Andréia Mello Lacé

Ana Maria de Albuquerque Moreira
Danielle Xabregas Pamplona Nogueira

A primeira obrigagcdo da comunidade de professores e alunos da UnB é
olhar para frente e prefigurar, aqui e agora, utopicamente, o que dentro de
dez anos, de vinte anos, a UnB hd de ser. Fixar metas e lutar por elas com
clareza sobre os objetivos a serem alcangados; sobre a utopia a ser cumprida
(Darcy Ribeiro, 1986, p. 9)

O ano que marca os 60 anos da Universidade de Brasilia também celebra o centendrio de
seu criador, Darcy Ribeiro. Além disso, coincide com o ano do Bicentendrio da Independéncia
do Brasil e dos dez anos da lei de cotas sociais e raciais. Apesar das necessarias comemoragoes
das conquistas aqui citadas, nosso grande desafio neste e nos vindouros, é continuar lutando
pela construcdo do pais que Darcy Ribeiro sempre buscou.

Ele nos ensinou que a “nossa tarefa é o Brasil, mas a nossa missdo fundamental para
que o Brasil se edifique para seu povo é a liberdade” (Ribeiro, 1986, p. 28), ou seja, a
democracia. Nesses tempos conturbados de ataque ao Estado democratico de direito e suas
institui¢des, de negacdo da ciéncia, a educacdo e, sobretudo, as universidades publicas
tém sido atacadas de todas as formas. A UnB e seu pioneirismo tém sido uma das mais
atacadas, carecendo de forte unido de sua comunidade para resistir e defendé-la. E aos que
tentam destrui-la, é oportuno lembré-los do que nos ensinou Darcy: “ndo se equivoquem,
porém, pensando que a Universidade de Brasilia ja foi ou sé foi. A UnB é e sempre sera
nossa maior ambicdo” (Ribeiro, 1986, p. 6). Lutar por ela é lutar por um pais sem atraso,
ndo ser conivente com a elite que usurpa as riquezas do Brasil e de sua gente. A nossa
sexagendria, nas palavras de seu criador, “é a ambicdo mais alta da inteligéncia brasileira;
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é 0 nosso maior sonho. Esta é a utopia de quem, entre nés, tem cabeca para pensar este
pais e senti-lo com o coracao” (Ribeiro, 1986, p. 6).

Uma universidade de tal envergadura ndo seria idealizada por alguém comum, mas por um
homem visionario. Como descreveu Candido Alberto Gomes, ndo era apenas sO, eram varios.

Como a singularidade é pobre, constituia uma pluralidade de seres em apenas
um. Por isso, certa vez, num discurso, comparou-se a uma cobra com varias
peles (Ribeiro, 1992).

Ao longo da vida, vestiu vérias delas, algumas ao mesmo tempo: foi pelo
menos educador, antropélogo, indigenista, escritor de ficcdo e politico. Por dentro
dessas peles, ele era singular: apaixonado por tudo o que escrevia e fazia,
sonhador, orador que sacudia coracoes e mentes, idealista que ndo ficava s6
nos ideais, era construtor de sonhos na pratica (Gomes, 2010, p. 11).

Esse também foi o ano das eleicOes para presidente da Republica e governadores, sendo
as mais importantes desde a redemocratizacdo. Essas eleicGes demarcaram ndo apenas a
vitéria da democracia no processo eleitoral, mas também revelaram um pais dividido, com
uma significativa parte da populagdo sendo embalada por discursos de liderangas extremistas
e defendendo o indefensavel, contrariando a perspectiva de um Estado democratico de direito
e dos direitos humanos fundamentais. No prefacio da edigdo brasileira do livro de Yascha
Mounk, O povo contra a democracia: por que nossa liberdade corre perigo e como salvd-Ila,
é ressaltada a importancia de todos os brasileiros e brasileiras que reconhecem o perigo
representado por Bolsonaro e seu projeto, e que estdo implicados ndo apenas na defesa da
liberdade individual, mas também do coletivo, trabalharem juntos, apesar de suas diferencas
politicas. Todo o resto — taxas de impostos mais justas, direitos sociais, os limites do Estado
de bem-estar social — s6 poderdo ser debatidos depois de afastar esse perigo iminente.
Afirma ele que:

a probabilidade de um populista causar um estrago duradouro no grau em que um
pais pode ser considerado democratico é quatro vezes maior do que a de outros
tipos de governantes eleitos. Apenas uma pequena minoria de presidentes
e primeiros-ministros populistas deixa o governo por perder eleigcdes livres
e justas ou chegar ao fim do mandato. Quase metade conseguiu mudar a
Constituicao para se conceder poderes expandidos. Muitos restringem signi-
ficativamente as liberdades politicas e civis desfrutadas por aqueles sob seu
governo. E embora, na campanha, ndo raro prometam erradicar a corrupgao, os
paises que governam ficaram, em média, mais corruptos (Mounk, 2019, p. 10).

O centenario Darcy Ribeiro (1986) sempre nos apontou que a tarefa das nossas
universidades era pensar o Brasil e defender a democracia. Em tempos nos quais a liberdade
esta em perigo, elas precisaram se articular diante da ameaca e dos ataques a democracia,
além da Proposta de Lei Orcamentéria que prop6s uma reducao de 84,4% no orcamento
das universidades e institutos federais, sendo 6,2% s6 para a UnB. O slogan dos 60 anos
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da UnB, “atuante como sempre, necessaria como nunca”, precisa se transformar em acées
diuturnas, especialmente frente aos desafios que temos para reconstruir o pais e suas bases
democraticas. Como disse a reitora Marcia Abrahdo, trata-se de resgatar a Universidade
necessaria de Darcy Ribeiro, reforcando “sua caracteristica institucional de resisténcia e, ao
mesmo tempo, projetar o futuro da UnB. E uma mensagem fundamental para o momento
atual de desvalorizacdo da educacdo e da ciéncia, mas também de reconhecimento a posicao
vanguardista da UnB”.

O ano de envio da versdo final deste livro é 2023, ano que demarcou a posse do atual
Presidente da Reptiblica. A Praga dos Trés Poderes e toda a Esplanada lotadas de pessoas
celebrando a esperanca de tempos melhores. No entanto, também demarcou, em 8 de janeiro,
umas das cenas mais violentas e estarrecedoras de nossa historia. Centenas de pessoas,
lideradas por empresarios-extremistas, desrespeitando os resultados eleitorais e a Cons-
tituicdo da Reptiblica Federativa do Brasil, vandalizando os maiores simbolos do Estado
Constitucional: o Congresso Nacional, o Palacio do Planalto e o Supremo Tribunal Federal.
Como aponta Mounk (2019), se existem décadas que parecem interminaveis devido ao
carater prosaico da passagem do tempo, tendo em vista a normalidade dos acontecimentos
e a cultura, a sociedade e a politica seguem seu curso mais ou menos normal,

existem também anos breves em que tudo muda abruptamente. Novas figuras
politicas tomam o palco de assalto; eleitores clamam por politicas ptblicas que até
o dia anterior eram impensaveis; tensdes sociais que por muito tempo fervilharam
sob a superficie vém a tona numa explosao terrivel; e o sistema de governo que
antes parecia inabalavel dd sinais de que vai desmoronar (Mounk, 2019, p. 15).

Este parece ser o tipo de momento em que vivemos atualmente. Como ressalta o autor,
se até ha pouco tempo a democracia liberal reinava absoluta e a maioria dos cidaddos parecia
profundamente comprometida com sua forma de governo, o que vivenciamos atualmente
parece se tratar de tempos extraordinarios. Nao sé pelo apertado resultado das elei¢des, a
despeito de todas as agruras que vivenciamos no governo Bolsonaro, mas também pelos
atos pos-periodo eleitoral, em que muitos eleitores insatisfeitos ocuparam rodovias e portas
de quartéis, pedindo o fim da democracia por meio de um golpe de Estado.

O desenrolar das primeiras semanas do ano e do novo governo revelou que o abismo
em que o pais se encontra e os crimes cometidos pelo governo do ex-chefe da nagao tiveram
dimensdes mais profundas e devastadoras do que ja imagindvamos. A negligéncia intencional
com os povos Yanomamis figura entre as mais dolorosas e perversas agoes, e estarreceu
a sociedade brasileira e mundial. A ganancia desmedida, especialmente de garimpeiros e
seus aliados, como anuéncia e participacdo dos membros do poder executivo, legislativo e
judiciario, contaminou rios e terras, e violentou criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos.
O absoluto abandono do Estado vivenciado pelos povos indigenas, além da conivéncia com
os que lucram com a morte da natureza e seus defensores, mostrou ao mundo as condicGes
de adoecimento, desnutri¢ao e morte em que se encontravam os Yanomamis. No inicio
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da década de 1990, o nosso homenageado, Darcy Ribeiro, que dedicou a vida pensando
no Brasil, em suas profundezas e peculiaridades, ja apontava a ganancia de fazendeiros e
garimpeiros como uma preocupagao para esse povo.

A demarcacdo das terras indigenas foi garantida na Constituicao de 1988, que delegou
a Unido a obrigacdo de realiza-la e protegé-la. O art. 231 garante aos indigenas “os direitos
origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las,
protegé-las e fazer respeitar todos os seus bens” (Brasil, 1988). Conforme consta no § 2°,
apenas os povos indigenas podem usufruir das riquezas do solo, dos rios e dos lagos das
terras por eles ocupadas. A demarcacdo administrativa da Terra Indigena Yanomami, nos
estados de Roraima e Amazonas, foi homologada pelo Decreto n° 25 de maio de 1992 e,
como apontou Darcy, desagradou aos poderosos. Disse Ribeiro:

lamentavelmente, sinistras vozes se levantam, querendo revogar a demarcacao
dessas terras. O ardil de que lancam mao é propor que se dé, a cada uma das
centenas de aldeias, pequenas ilhas, deixando os garimpeiros e fazendeiros
entrarem entre elas. Isso seria destruir todos os liames da unidade tribal,
seria leva-los ao exterminio (Ribeiro, 2016, p. 45).

A negligéncia do governo do ex-presidente Jair Bolsonaro com os Yanomami reflete-se
em seu Projeto de Decreto Legislativo n° 365 de 1993, o qual visa tornar sem efeito o
decreto mencionado anteriormente, acabando assim com a demarcacao das terras estabe-
lecidas. Em seu discurso no Plendrio, no dia 15 de abril de 1998, quando era deputado,
Jair Bolsonaro declarou:

até vale uma observacdo neste momento: realmente, a cavalaria brasileira
foi muito incompetente. Competente, sim, foi a cavalaria norte-americana,
que dizimou seus indios no passado e, hoje em dia, ndo tem esse problema
em seu pais — se bem que ndo prego que facam a mesma coisa com o indio
brasileiro; recomendo apenas o que foi idealizado hé alguns anos, que seja
demarcado reservas indigenas em tamanho compativel com a populagdo
(Bolsonaro, 1998).

Darcy Ribeiro nos alertou de que os fazendeiros e os garimpeiros rapidamente
destruiriam as terras, as aguas, a flora e a fauna com o merctirio, despovoariam as terras
de indios e até mesmo caboclos, tudo para satisfazer um sistema econémico que busca

manter as pessoas vivendo em condi¢des de miséria.

Pessoas que ndo se preocupam com o fato de que particulares tenham
propriedades de até 1 milhdo de hectares, que as mantém inexploradas numa
operacdo puramente especulativa, ndo estdo dispostas a dar aos indios aquilo
que é a condicdo de sua sobrevivéncia: terras que a nossa Constituicao reconhece
que sao deles. Para isso estdo dispostos a leva-los ao exterminio (Ribeiro,
2016, p. 45).
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Assim, os textos reunidos neste livro, resultante do curso ofertado, foram redigidos
por educadoras e educadores comprometidos com a transformacao do cenério atual, buscando
compreender nossas universidades e sociedades do presente, com os olhos postos nas formas
que umas e outras deverdo assumir no futuro. O verdadeiro tema € o transito entre o hoje e
o amanhd, no curso do qual as universidades deverdo antecipar formas que s6 amadurecerao
lentamente, fazendo-o passo a passo com a sociedade e como um dos instrumentos basicos
de sua transfiguracao.

Para além do prefacio da professora Olgamir Amancia, decana de extensdo da UnB, que
traz um olhar acurado e generoso sobre o livro, bem como sobre a importancia e a poténcia
da Universidade de Brasilia, ha também o posfacio, intitulado “Um posfacio, um convite
ao inacabamento”, da coordenadora geral da Campanha Nacional pelo Direito a Educagao,
Andressa Pellanda. Primeiramente, o livro apresenta um capitulo introdutério, no qual as
autoras/organizadoras, Catarina Santos, Andréia L.acé, Ana Maria Moreira e Danielle Nogueira,
apresentam o cenario politico de organizacdo e oferta do curso que originou a proposta do livro,
além de discutirem seus resultados. Ao contextualizarem o curso e sua oferta, elas destacam
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, idealizadores da Universidade necesséria e atuante, nos seus
60 anos de existéncia. Era necessario que a Universidade cumprisse seu papel primordial,
defendido por ambos: ofertar um curso que, em momentos de negacdo da histdria e da ciéncia,
mostrasse que nossas lutas vém de longe. As problematicas que vivenciamos, sobretudo nos
ultimos anos, tém raizes histéricas e seus algozes continuam na ativa, com voraz sede de poder.

O Patrono da Educacdo Brasileira, primeiro educador a ser estudado no curso, abre
a primeira secdo de artigos sobre as educadoras e os educadores trabalhados. O texto
“Paulo Freire: educando para a libertacao” ndo poderia faltar nesse livro, um educador
que, assim como a autora Andréia Nunes Militdo e o autor Cristiano Garboggini Di Giorgi,
busca mostrar e influenciar diversas areas do saber e da atuacdo social progressista. Sua
concepcdo de mundo e de ser humano é radicalmente humanizadora, tornando-o um autor
imprescindivel na transformacdo do mundo em nossa época, abrangendo tanto o ambito
educacional quanto o politico.

No texto sobre o educador Anisio Teixeira, intitulado “Do direito a educacao a Universidade
de Brasilia no pensamento anisiano”, a professora Maria Zélia Borba aborda nédo s6 o papel
de Teixeira para o direito a educagdo, mas também o da propria UnB. A autora afirma que
a luta de Anisio pela educacdo “ndo se tratava apenas de uma causa politica, mas sim de
uma missao civilizatéria”. Para ela, a UnB foi pensada por Anisio e Darcy para que fosse
capaz de impulsionar o crescimento, o desenvolvimento e a modernizacdo do Brasil. Nesse
sentido, ela compreende que, a partir dos estudos, é possivel afirmar que a Universidade
de Brasilia tem contribuido para o tema do direito a educacdo por intermédio de agdes
educacionais de sua iniciativa.

O professor Diogo Valenca, em seu texto intitulado “Florestan Fernandes e a educacao:
da Campanha de Defesa da Escola Publica a construcdo de uma pedagogia socialista”, traca
a trajetoria do educador que atuou em diversas frentes e sempre esteve engajado na defesa
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da escola publica. Na sua exposicdo, Valenca nos brinda com o lugar que a educacao teve
nas investigacoes sociologicas de Florestan Fernandes, bem como sua compreensao do
fendmeno educacional como uma das dimensdes dos processos sociais. O texto também nos
oferece a caracterizacao tedrica de Florestan sobre o “dilema educacional brasileiro”, além
de destacar a sua participagdo na Campanha de Defesa da Escola Publica. As mudangas
de rumo em seu pensamento educacional, especialmente ap6s militar no movimento da
reforma universitaria, e a reconstrucao de sua concepgao pedagogica libertaria e socialista
nao ficaram de fora deste texto.

O papel fundamental da educadora Potiguar Nisia Floresta é tratado no texto “Nisia
Floresta: autobiografia, pesquisas e perspectivas”, da professora Alyanne de Freitas Chacon.
O texto mostra como, em uma época em que as mulheres eram criadas apenas para servir
aos maridos, Nisia reivindicava uma educacdo digna para o sexo feminino e escrevia sobre
temas como indianismo, nacionalismo, positivismo, escravidao e até a situacdo a qual a
mulher era submetida pela sociedade machista da época. Tida como uma mulher a frente
do seu tempo, Nisia Floresta se debrucou sobre questdes culturais importantes, o que fez
com que fosse considerada por muitos como a primeira feminista do Brasil.

O essencial papel de Abdias do Nascimento, ator, poeta, escritor, dramaturgo, artista
plastico, professor universitario, politico e ativista dos direitos civis e humanos das populacdes
negras brasileiras, na luta contra a violéncia e a dizimac¢do do povo negro, é retratado
no texto “Formacdo Social, Estado e Educacao brasileira: o projeto quilombista como
alternativa civilizatdria e pedagégica em Abdias do Nascimento”, de André Luis Pereira e
Camilla Meneguel Arenhart. Nele, os dois professores apontam o pensamento de Abdias
do Nascimento sobre educacdo, bem como demonstram que o projeto civilizatério proposto
pelo intelectual encontra eco, principalmente, entre a populacdo negra brasileira.

A trajetoria e importancia da médica Nise da Silveira, bem como sua atuagdo como
educadora e suas a¢oes humanisticas no campo da psiquiatria, sdo abordadas no texto “Nise
da Silveira: uma educadora rebelde”, escrito pelo pesquisador Felipe Magaldi.

Magaldi busca mostrar em seu texto como, ao longo do século XX, as veredas abertas
por Nise da Silveira permitiram a articulagdo de diferentes saberes e praticas. Notavelmente,
a médica educadora incorporou a psicologia junguiana, além de terapéutica ocupacional,
filosofia, artes plasticas, antropologia, literatura, teatro, cinema, entre outros campos.
O autor também chama aten¢do para a relacdo dela com um campo menos abordado em
sua trajetoria: a educagao.

O dltimo texto que trata das educadoras é da professora pesquisadora Samantha Lodi-Corréa,
intitulado “Analia Franco: a educadora que o Brasil precisa conhecer”. Nele, a autora
mostra como Analia foi uma mulher que levou a sério a situagdo do pais e as necessidades
diretas da populacdo mais pobre, mas, principalmente, abordou a situacdo da mulher. A
igualdade entre os sexos e a igualdade de oportunidades estavam diretamente relacionadas
a liberdade, que s6 se constituiria seguindo pelo caminho seguro da educagado do povo.
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Como anexo, temos o texto “Nise da Silveira e a humanizacdo da doenga mental”, de
Franklin Chang. Nele, o autor mostra como a dra. Nise revolucionou o campo da psiquiatria
no tratamento das doencas mentais graves, sendo pioneira no Brasil na utilizagdo de atividades
criativas, tais como pintura, modelagem, canto, teatro, danca, entre outras, no tratamento
terapéutico da psicose, esquizofrenia e outras severas doengas mentais. Para o autor, Nise
preferiu focar no lado saudavel da psique humana, e ndo no doentio. Apesar de parecer se tratar
de uma sistematizacdo de dados, este é o primeiro componente do curso ou a primeira aula
sobre a educadora. Ele foi complementado na segunda aula, objeto do texto de Felipe Magaldi.

E nesse sentido que apresentamos o livro, e esperamos que, nesses tempos de luta,
mas também de conquistas e comemoragoes, este livro seja um esperancar, na perspectiva
freiriana. Destacamos que as necessarias comemoracoes apontadas aqui, sejam elas dos
educadores, da UnB, da Lei de Cotas e do Bicentendrio, foram e continuardo a ser demarcadas
pela luta na constru¢dao de um mundo justo, fraterno e inclusivo. O tempo de celebrar foi
também um momento para enfatizar ideias e ideais que permanecem como horizontes.
Parafraseando Carlos Drummond de Andrade, as coisas findas e sensiveis devem continuar
inquietando pensamento e agdo. Os olhares atentos, cuidadosos, firmes e dedicados as
diversas causas, e especialmente a educagdo, reafirmam a luta incansavel para que os
direitos, duramente conquistados, se concretizem de forma plena.

A nossa luta de ontem, hoje e sempre sera por uma sociedade democratica, por um pais
justo, feito por todos e para todos nds. Nossa luta sera pela vida digna dos povos origindrios,
da populacdo negra e das pessoas que ndo fazem parte dos grupos privilegiados. Sera
contra o sistema que continua submetendo os trabalhadores e trabalhadoras a condig¢ées
degradantes e ao trabalho analogo a escraviddo. Sera contra todas as formas de violéncia
que subjuga e mata pessoas pretas, LGBTQ+, mulheres, criancas, adolescentes e jovens.
Nossa luta serd pela construcdo de um novo amanhecer, no qual a xenofobia e o extremismo
sejam combatidos e punidos com o rigor da lei.

A Universidade necesséria e atuante estd comprometida, nos seus anos vindouros,
com o amanhecer de um Brasil mais inclusivo, participativo, multicultural, democratico e
sustentavel. A UnB de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, nos seus 60 anos e mais, continuara
trabalhando hoje para o florescimento de um novo amanhg, pois o futuro é agora.

Além do enorme orgulho da nossa sexagenaria, € uma imensa alegria comemorar o
centenario do nosso idealizador, Darcy Ribeiro, que se autodenominava um escritor abundante
e desinibido, e que dizia que escrever e falar de si mesmo era a tarefa que mais lhe agradava.
Em um dos seus escritos, ao se perguntar por que necessitava falar tanto de si, responde:

vaidade, de certo. Admito com toda a desfacatez, que gosto demais de mim e
que me acho admiréavel. Creio mesmo que todo modesto tem razdo: cada um
sabe de si. O diabo é que ninguém me adianta as expressoes de admiracdo a
que faco jus. Injusticado, entro na lica para tomar o que é meu: a admiragao
alheia. Ndo precisava ser assim, mesmo porque gozo de algum prestigio,
principalmente entre jovens, que sdo a gente que mais me importa. Mas sou
insaciavel (Ribeiro, 2009, p. 13).
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Nés, que fazemos parte da gente jovem que o admira e reconhece sua generalidade,
ndo temos ddvidas de que, sem ele, sua luta, visdo e persisténcia, ndo estariamos nesta
Universidade necessaria, inovadora e fundamental para o Brasil. Organizamos e entregamos
para a sociedade brasileira este livro, resultado do curso de extensdo Educadoras e educadores
brasileiros: do centenario de Paulo Freire aos 60 anos da UnB. Entregamos, sabedoras da
sua importancia em um pais que ainda ndo fez as pazes com sua histéria e meméria, ao
trazer contribuicdes de algumas educadoras e educadores e suas lutas por uma gente que,
apesar de ter construido e continuar construindo o Brasil, tem suas vidas diuturnamente
ceifadas e sua historia invisibilizada. Desejamos a todas as pessoas uma 6tima leitura.
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Um posfacio, um convite
ao inacabamento

Andressa Pellanda®

Quando se pesquisa “posfacio” em dicionérios, ha véarias explicacoes: diz-se que é
um texto no final do livro que serve como uma elucidacgdo sobre algo que pode ter ficado
pouco compreensivel; também se diz que seria uma espécie de adendo; e ha ainda alguns
que dizem que seria aquele texto que nao é essencial a compreensao de uma obra, nada
obrigatério, mas que é um “extra”, um “comentario”, algo que se apreciaria ler mesmo
depois de ter passado pelo prefacio, pela introducao, pelos capitulos, pela conclusdo, as
vezes até pelo epilogo. Ufa! Ou seja, os manuais dizem que ndo posso aqui ser repetitiva,
ndo posso dar voltas e, obviamente, preciso trazer alguma relevancia “a mais”.

Ap6s a leitura de tantas reflexdes primorosas acerca de excelentes educadoras e educadores
brasileiros, é um desafio imenso escrever um posfacio de mesmo teor, ou melhor dizendo,
primoroso. Portanto, inicio este texto ja com um pedido de desculpas antecipado e com a
promessa de que tentarei trazer algo a altura — e vou parar por aqui essa introdugdo para
que ela ja ndo me autossabote pela prolixidade. Vou tentar comecar bem, chamando aqui
Paulo Freire para ajudar.

Este livro traz uma extensdo de debates a partir de um curso, também de extensao,
liderado pela UnB. Quero reiterar aqui, no entanto, que “extensao” é apenas o nome proprio,
sendo um dos trés pilares da universidade: ensino, pesquisa e extensdo. Digo que é apenas
um nome proprio porque Freire ndo gostava muito desse termo — e quem sou eu, reles
mortal, para discordar do gosto dele, ndo é mesmo?! — ja que o considerava, do ponto
de vista semantico, uma ideia de transmissdo, entrega, doagdo, proxima daquela da
educacdo bancaria.

Ele explica em seu ensaio Extensdo ou comunicagdo? (1971) que o objetivo do
extensionista seria, conforme exemplificado no campo, fazer com que o camponés
substituisse seus conhecimentos pelos do extensionista, ndao sendo, portanto, uma agao
para a “liberdade”, mas sim para a “domesticacao”. Seria, assim, uma “invasdo cultural”,
0 que nao é definitivamente o que acontece neste curso de extensdo, muito menos neste
livro, uma “extensdo” do curso.

' Andressa Pellanda é coordenadora geral da Campanha Nacional pelo Direito a Educacé&o. Ela é doutoranda
em Ciéncias (IRI/USP), além de ser cientista politica, comunicéloga e educadora popular.



Educadoras e educadores brasileiros

O que acontece aqui é a primazia de algo com o qual Freire nos encheu: dialogo.
O nosso mestre traz a ideia de que “o homem é um ser de relagdes”, e consequentemente,
“o mundo social e humano ndo existiria como tal se ndo fosse um mundo de comunicabilidade
fora do qual é impossivel dar-se o conhecimento humano” (p. 65). Aqui, vemos a construcao
dial6gica e coletiva de conhecimentos e memdrias, que é a verdadeira fungdo da extensdo
universitaria. Temos, nestas iniciativas, portanto, uma metalinguagem, uma metapratica!

Nao € a toa que esse processo foi desenvolvido na UnB de Darcy Ribeiro. Esse outro,
que chamo para dar um pitaco aqui, fala da Universidade necessdria (1969), na qual
defende uma universidade com papel ativo no esforco de transformacdo da sociedade,
construindo um “povo para si, dono do comando de seu destino”. O pilar da extensdo
desempenha um papel primordial, ndo da ideia elitista de levar a universidade para fora de
seus muros, mas sim de trazer o povo para a universidade, aprendendo juntos e construindo
a justica social. Nesse ponto e em tantos outros, Anisio Teixeira caminhou ao lado de Darcy.

Ja Florestan nos traz a experiéncia de, depois de tanto viver e respirar a atmosfera
universitaria, a experiéncia desse lugar dial6gico, entre o dentro e o fora, que se misturam.
Em entrevista realizada em 1975, ele compartilhou as doguras de ter vivido essa vida:
“ndo me preparei para ser um universitario, mas fui universitario no sentido pleno da
palavra. A tal ponto que, quando deixei de ser universitario, fiquei desarvorado. Eu nao
sei para onde vou. Estou numa crise que € psicologica, é moral e é politica... [pois] ...perdi
um ponto de referéncia e de identidade que poderia ser muito vantajoso para a minha
sobrevivéncia e o meu trabalho”.

Me peguei pensando que foi um pouco assim que me encontrei depois que acabou o
curso de “extensdo” que fizemos, da Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo com a
UnB, sobre grandes educadoras e educadores no mundo. Felizmente, a UnB nos deu um
alento com o curso que deu origem a este livro, trazendo grandes educadores e educadoras
brasileiras — sim, as mulheres também chegam junto nessa prosa aqui.

Aliés, tive o privilégio de conhecer Nisia Floresta através de um movimento pelo
direito a leitura e a literatura, que dialoga muito (e de novo essa palavra, desculpe repetir,
nao vejo como ndo!) com as ideias que estou tentando transmitir neste texto, 0 Movimento
por um Brasil literdrio, que possui um nucleo de mulheres em Nisia Floresta, Rio Grande
do Norte — sim, ela tem uma cidade inteira com o nome dela. O feminismo, afinal, é central
para a construcdo desta Universidade de todas as pessoas, e é claro que foi neste livro,
contando ainda com Andlia Franco, que nos ensinou a ir além da acolhida, mas sermos
forcas motrizes de autonomia e independéncia.

O antirracismo também esteve firme aqui, representado por ninguém menos que Abdias
do Nascimento, que nos faz enxergar, entre os Grandes Educadores brasileiros e para nés
deste territorio, “a raiz de nossas vicissitudes”. Ele demonstra que a educacao, e inserida
nela, a universidade, assim como a sociedade, ndo sdo o “paraiso das relacGes raciais”, e
que devemos agir com veeméncia para transforma-las.
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Nao sei se é meu olhar parcial diante dessas e desses grandes mestres, tanto aqueles
que foram tema e inspiracdo quanto aqueles educadores e autores dos cursos e do livro
(um salve especial as mulheres organizadoras); mas acredito que chego aqui a uma licao
unissona: a UnB é mesmo um lugar de didlogo em um encontro universitario — em toda a
extensdo desse conceito — de diversos povos. Estes cursos e este livro fizeram jus a isso.
Que este posfacio ndo seja somente um amontoado de ideias “a mais” ap6s uma obra
tdo bem feita, mas nunca acabada; que seja um convite para reverberarmos dentro e fora
da Universidade, pelo didlogo, pela democracia, para que, finalmente, todas as nossas
universidades e escolas sejam as maquinas que transformam as pessoas, para que estas

transformem o mundo.
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Nise da Silveira
e a humanizacao
da doenca mental

Franklin Chang

Introducao

A doutora Nise da Silveira foi uma médica psiquiétrica revoluciondria no tratamento
das doencas mentais graves. Foi pioneira no Brasil na utilizacdo de atividades criativas,
como pintura, modelagem, canto, teatro, danga, entre outras, no tratamento terapéutico da
psicose, esquizofrenia e outras severas doengas mentais.

Preferia focar no lado saudavel da psique humana, e ndo no doentio. Foi contra todo
tipo de abordagens violentas de tratamento, como eletrochoque, coma insulinico, lobotomia
e até mesmo o uso excessivo de medicamentos quimicos modernos.

Seu trabalho pioneiro trouxe uma nova percepcao sobre a situacao dos doentes
mentais no Brasil. O deputado Paulo Delgado, autor da Lei Antimanicomial, se inspirou
no trabalho de Nise.

Em termos educacionais, isso significou um enorme avanco, ja que os doentes mentais
sdo tratados com mais respeito e dignidade nos dias atuais. Além disso, ela também lutou
pela causa animal, defendendo um tratamento mais digno para eles.

Seu grande mestre e inspirador foi o também psiquiatra suico C. G. Jung, que como
ela trabalhou em institui¢do psiquiatrica, o Hospital Burgholzli, em Zurique. Ambos tinham
uma grande preocupac¢do em remover preconceitos sociais e desumanos da psiquiatria
contra os assim chamados “loucos”.

Vida e obra

Nise da Silveira nasceu em 15 de fevereiro de 1905, em Maceid, Alagoas. Formou-se
como médica na Faculdade de Medicina da Bahia em 1926, sendo a unica mulher em uma
turma de 150 pessoas. Sua tese de formatura foi intitulada “Ensaio sobre a criminalidade
da mulher no Brasil.”
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Em 1933, foi aprovada como médica psiquiatrica e comecou a trabalhar no antigo Hospital
Nacional da Praia Vermelha. Ficou afastada do servigo ptiblico de 1936 a 1944, por motivos
politicos do entdo governo Vargas. Posteriormente, foi readmitida como médica psiquiatra no
antigo Hospital Pedro II, localizado no Engenho de Dentro. Hoje, o hospital foi rebatizado
como Instituto Nise da Silveira, em homenagem ptblica a sua contribuicao ao Brasil.

Em 1946, inaugurou o atelier de pintura como parte do setor de terapéutica ocupacional
do hospital. O filme Nise, de Roberto Berliner, langado em 2016, retrata fielmente esse
momento histdrico de sua vida e da Psiquiatria brasileira. Em 1949, organizou a exposicao
9 artistas do Engenho de Dentro no Museu de Artes Modernas de Sdo Paulo.

Em 1952, fundou o Museu de Imagens do Inconsciente como um anexo ao setor de
Terapéutica ocupacional. Atualmente, possui 350 mil obras catalogadas e é considerado o
maior do mundo no género.

Em 1955, fundou o Grupo de Estudos C. G. Jung, que se reunia as quartas-feiras a
noite em sua residéncia no Flamengo. Era gratuito e aberto a todas as pessoas interessadas
na obra de Jung.

Em 1956, fundou a Casa das Palmeiras com o intuito de criar um espaco terapéutico
aberto e livre. Neste local, egressos de outras internacoes, doentes mentais em recuperacao
e até mesmo pessoas com sintomas semelhantes puderam se encontrar, conviver e trabalhar
tanto individualmente como em grupo. Trabalhei nessa instituicdo por 7 anos, sob a
supervisao direta da dra. Nise. No ano seguinte, em 1957, realizou a exposicao de abertura
do II Congresso Internacional de Psiquiatria, em Zurique. Na abertura, a dra. Nise, junto
com o dr. Jung, realizaram um tour de reconhecimento e comentarios detalhados a respeito
das diversas pinturas dos doentes cuidados por ela.

Posteriormente, em um encontro privado no consultério dele, ela aprendeu algo muito
importante: que o estudo da Mitologia era essencial para compreender o contetido das
alucinagdes, delirios e outros sintomas que compoem a vivéncia da psicose.

Nos anos de 1958 e 1962, realizou estudos no Instituto C. G. Jung em Zurique, sob a
orientacdo de Marie Louise Von Franz, com quem fez sua analise pessoal. Nise considerava-a
sua mestra, com quem manteve contato pelo resto de sua vida.

Em 1965, promoveu a publicacdo do primeiro nimero da revista Quaternio, editada
pelo Grupo de Estudos C. G. Jung. Tive a honra de ser o editor do niimero 7, em homena-
gem a dra. Von Franz, e do nimero 8, em homenagem a ela, Nise da Silveira.

Em 1968, lancou o livro Jung, vida e obra, o primeiro livro publicado em portugués sobre
a psicologia analitica, como é conhecida a psicologia junguiana. Até hoje, é uma referéncia
para grupos de estudos e cursos. Em 1994, o autor ministrou um curso de Psicologia Analitica
na Casa das Palmeiras, utilizando-se desse livro, a convite da propria dra. Nise.

Em 1975, aposentou-se oficialmente do servico publico, mas continuou com suas
atividades profissionais no Museu, Casa das Palmeiras e grupos de estudos.

Em 1979, lancou o livro Terapéutica ocupacional, onde descreveu seu método criativo
e tedrico, bem como o trabalho nos diversos ateliés e oficinas da Casa das Palmeiras.
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Em 1981, langou o livro Imagens do Inconsciente, sua obra-prima, onde estdo
sintetizados 30 anos de pesquisas e investigacoes sobre a Psicologia da esquizofrenia.
Depois, em 1992, esse trabalho pioneiro teve continuidade no livio O Mundo das Imagens.

Anteriormente, em uma colaboragido com o cineasta Leon Hirzman, ela langou o filme
Imagens do Inconsciente em formato VHS. Neste filme, é contada a histéria da vida e
obra de trés pacientes. Em 2016, o Instituto Moreira Salles relancou o filme em uma cépia
restaurada, em formato DVD. Ao final, ha uma entrevista com Nise, na qual ela formulou
sinteticamente seu trabalho: “existem dez mil formas de se trabalhar e corrigir o Zeitgeist
de uma época. Eu escolhi defender os loucos e os animais™.

Curiosamente, seu ultimo livro, lancado em 1998, chama-se Gatos, a emogdo de lidar, no
qual presta uma homenagem a esses seres, para ela, com uma sensibilidade e intuicao superiores
anossa. Sempre tinha um gato ao seu lado, na mesa de trabalho do escritério em sua casa.

Antes disso, langou o livro Emogdo de lidar, uma reelaboracdo do livro Terapéutica
Ocupacional, pois considerava esse termo muito pesado, optando por outro que expressasse
melhor a experiéncia de lidar com diversos materiais. O interessante é que esse novo termo
foi alcunhado por um cliente da Casa das Palmeiras, e a dra. Nise adotou.

Em 1989, lancou o livro Artaud, a nostalgia do mais, em coautoria com Rubens Corréa,
Marco Luchesi e Milton Freire. Gostava de citar uma frase de Artaud: “o ser tem inumeraveis
estados, cada vez mais perigosos”. Logo depois, lancou o livro Cartas a Spinoza, recém
reeditado. Nele, exprime sua admiracdo e, ao mesmo tempo, questiona certas ideias do
fil6sofo, que era o seu favorito.

Faleceu em 20 de outubro de 1999. No dia do seu sepultamento, a bateria da escola
de samba Salgueiro esteve presente e tocou em sua homenagem. Dois anos antes, ela tinha
sido a homenageada da escola com o tema “A barca do sol”, titulo de uma das tltimas
pinturas de um antigo paciente do hospital, Carlos Pertuis.

Saude mental e educacao

Sdo muitas as interfaces entre a Psicologia e a Educacdo. Para mencionar apenas um
exemplo, Jung era a favor de ensinar fundamentos de Psicologia para os adolescentes,
pois isso os dotaria de conhecimento capaz de ajuda-los a lidar melhor com os conflitos
familiares e escolares. Essa abordagem também serviria como uma forma de autoconhecimento,
auxiliando a pessoa a enfrentar melhor seus conflitos interiores. Iremos apresentar um
resumo das ideias dele.

No seu livro Psicologia Analitica e Educagdo (1981), Jung afirmou em sua primeira palestra:

analisar criancas é uma tarefa muito dificil e delicada. As condic¢des que
cercam o processo sao muito diferentes das de um adulto, pois a mente da
crianca é parte da atmosfera mental dos pais. Isso explica porque tantas
neuroses das criancas sdo mais sintomas da condicdo mental dos pais do
que uma genuina doencga da crianga (Jung, 1981, p. 74).
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O problema de muitos pais é que “eles projetam suas ilusoes e ambi¢oes ndo realizadas na
crianga, forcando ela a um papel que ndo é adequado” (Jung, p. 32). Mas, psicologicamente,
os professores também desempenham o papel de pai/mae do aluno. Jung acreditava que todos
os educadores, terapeutas, médicos, entre outras profissdoes que lidam com seres humanos,
deveriam se conhecer o suficiente para evitar a projecdo de seus proprios complexos nos outros.

O médico acredita que a melhor forma de educar outros é o proprio educador
ser educado. Ele deveria testar nele mesmo as profundezas psicologicas que
aprendeu nos livros, a fim de testar sua eficicia. Na medida em que esses
esforcos sdo perseguidos com uma certa quantidade de inteligéncia e paciéncia,
ele provavelmente ndo serda um mau professor (Jung, 1981, p. 132).

No artigo “O desenvolvimento da personalidade”, Jung critica o sistema educacional
por ser unilateral. Ele argumenta que “a crianca é que deve ser educada, e assim, também
unilateralmente a énfase sobre a falta de educacdo do educador. Supde-se que, por ter terminado
seus estudos, esta pronto e maduro” (Jung, 1981, p. 169), o que nem sempre é verdade.

A critica de Jung é que “as criancas ndo sdao nem metade da estupidez que se imagina.
Elas sabem muito bem o que é genuino e o que ndo é, como o conto das roupas novas do
Imperador de Hans Andersen nos mostra” (Jung, 1981, p. 170).

Por outro lado, sabemos que existe dentro de cada adulto uma crianga. Assim, na terapia
deles, aparece o ideal de “poupar” as criancas das dificeis experiéncias que tiveram em
suas infancias. “Tem a certeza de que ja superaram essas dificuldades, e ‘acabam caindo
no extremo oposto’, assim criangas criadas em um ambiente rigido acabam se tornando
adultos permissivos; coisas escondidas na infancia sdo reveladas pelas criancas de forma
dolorosa” (Jung, 1981, p. 170).

O ideal psicolégico e educacional é o desenvolvimento da personalidade completa,
ndo sendo destinado as criangas, mas sim um ideal para os adultos. No entanto, este ideal
é para poucos, porque “a grande maioria da humanidade ndo escolhe seu préprio caminho,
mas a convencgao, e consequentemente ndo se desenvolvem, mas assumem um modo de
vida coletivo ao custo de sua propria totalidade” (Jung, 1981, p. 174).

Essas convengoes sdo uma necessidade coletiva, mas para algumas pessoas, tornam-se
um problema, pois ndo conseguem se adaptar a elas. Para essas pessoas, que as vezes aparecem
como alunos e criangas problemaéticas, “um fator irracional as obriga a se emancipar do
rebanho e de seus caminhos conhecidos. Devem seguir sua vocacdo, como se fosse uma
lei de Deus, da qual ndo podem escapar. O significado do termo vocacao é o ser chamado
por uma voz, o homem interior” (Jung, 1981, p. 175-176).

Para Jung, “a vida criativa sempre permanece fora das conven¢des, pois essas sao
mecanismos sem vida, que ndo podem nunca compreender mais do que a mera rotina da
vida” (Jung, 1981, p. 178). Essas pessoas criativas, ao escolherem negar esse chamado,
muitas vezes acabam gerando em si mesmas uma doenca, as vezes fatal, que é a tragica
expressao de uma vida ndo vivida.

164



Nise da Silveira e a humanizacao da doenga mental

A tragédia em que muitos pais caem ocorre

quando eles se colocam a tarefa de “fazer o melhor” e “viver s6 para eles”,
isso evita que os pais fagam qualquer coisa para seu préprio desenvolvimento.
Assim, acabam jogando o seu melhor nas criancas. Geralmente, sdo as coisas
que eles negligenciaram em si mesmos. Isso acaba por gerar monstruosidades
educacionais (Jung, 1981, p. 171).

Me lembro de uma vez ter atendido uma adolescente gética que era rebelde na escola.
Depois de algum tempo, chamei a mde com quem ela vivia e descobri nela uma jovem rebelde
que teve a filha quando jovem. Com algumas conversas com ela, a filha se estabilizou na
escola, enquanto ela foi buscar uma atividade artistica que nunca antes havia se permitido.

Para Jung, existe a “educacao caseira”, que sdo os valores e atitudes dos pais, que sao
transmitidos “consciente e inconscientemente” as criangas. Depois, vem a educacao escolar,
que, em geral, “o médico e o terapeuta tém pouco a dizer, a ndo ser no caso de criangas
excepcionais sobre as quais ele pode ter algo importante a acrescentar” (Jung, 1981, p. 131).

Hoje, em muitas escolas, ja existe a funcdo do psicopedagogo, as vezes do psicélogo,
capaz de lidar com essas criangas problematicas, geralmente oriundas de familias desintegradas.

Por fim, existe a educacdo pelo exemplo. O ensino, nesse caso, se faz de maneira involun-
taria, espontanea e até inconsciente. Nela, o aspecto emocional é de fundamental importancia.

Assim, muitos jovens escolhem suas futuras profissdes inspiradas por educadores que
lhes transmitem uma “paixdo” pela sua disciplina. Isso também acontece com professores,
que frequentemente se lembram de algum mestre que os inspirou a seguir essa vida.

Assim, o trabalho do educador é crucial para a sociedade, pois ndo sé transmite conheci-
mento, mas também afeto genuino. Uma sociedade assim, com mais pessoas felizes, seguindo
sua verdadeira vocagao, é, com certeza capaz de construir um mundo melhor e mais justo.

A importancia de Nise da Silveira na educacao

O papel de Nise da Silveira na educagdo foi enorme, ndo no sentido académico, pois
nunca foi uma professora convencional. Mas, como exemplo de educadora que trouxe novas
ideias para um campo da Ciéncia ainda hoje pouco conhecido: a Psiquiatria.

Em primeiro lugar, ressaltemos sua luta contra o preconceito social em relacdo a loucura
e aos doentes mentais. Nise demonstrou, por meio de seu trabalho, de sua vida e de seus
livros, que existe uma injustificavel discriminacdo contra os loucos e os animais, os exemplos
mais conhecidos do ser irracional e do incontrolavel. Em seu livro O Mundo das Imagens
(1992), ela escreveu assim:

o cartesianismo e o culto a deusa Razao da Revolucdo francesa predominam até
hoje nas sociedades que se consideram civilizadas. O “louco” perdeu a razdo.
Serd preciso trancafid-lo em manicomios para que ele ndo perturbe, além de
ser improdutivo, a sociedade dos homens racionais (Silveira, 1992, p. 112).
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Jung (2015) ja havia dito em suas memorias que, por tras da loucura, existe uma historia
humana, sendo fundamental recupera-la para fins terapéuticos. Nise foi uma fiel seguidora
dessa orientacdo, sempre tratou os doentes mentais com afeto e humanidade. Além disso,
foi pioneira na introducdo dos animais como coterapeutas no tratamento da doenca mental.

Ela contou essa experiéncia no capitulo sobre “O simbolismo do gato”, e relata
que foi muito dificil a aceitagcdo dessa ideia, mesmo citando pesquisadores estrangeiros
de instituicdes renomadas.

Foi muito penosa essa tentativa de introduzir animais no Centro Psiquiatrico
Pedro II. Comentarios ridicularizantes e até mesmo grosseiros nao faltaram,
inclusive da parte de colegas. Mas, muito pior foram os atentados contra os
animais: remocdo dos animais para a secdo de eletrocussao, transporte para
abandono em locais inéspitos, envenenamentos e, até recentemente, eram
enxotados para a rua. Os atentados praticados contra os animais feriram
doentes, monitores e a mim mesma (Silveira, 1992, p. 113).

Ao defender o fim dos manicémios, onde os doentes eram trancafiados, o deputado
Paulo Delgado ajudou a criar a Lei Antimanicomial, que fechou diversas institui¢oes e
permitiu a criacao dos Centros de Atencao Psicossocial (Caps) e das residéncias terapéuticas,
proporcionando um tratamento mais humano e diferenciado. Existem hoje cerca de 2700
CAPS em todo o Brasil, mostrando o sucesso desse modelo.

Essa conscientizagdo é importante para a educacao publica, de que os loucos sao,
afinal, humanos e possuem um nticleo sadio que pode vir a tona de acordo com a forma
como sdo tratados. Esse é o eixo do método niseano: apostar na satide ao invés da doenga,
como demonstrado em inimeros livros, exposicoes, palestras e entrevistas.

Dois pontos fundamentais em sua Terapéutica devem ser destacados:

1 — A importancia do afeto catalisador.

Nise descobriu a importancia de se criar um ambiente acolhedor e afetivo para que os
doentes pudessem desenvolver confianca e expressar suas emogoes em atividades como pintura,
danga, teatro e até mesmo em falas ocasionais, junto aos monitores e a equipe técnica em
geral. O afeto é catalisado para uma atividade na qual é possivel a expressdo do mundo
interior, as vezes cheia de imagens ameacadoras que sdo gradualmente despotencializadas
do seu perigo a medida que sao externalizadas no papel, barro, canto etc.

Assim sendo, o processo terapéutico e educacional é primariamente voltado para o trabalho.
Os trabalhos realizados eram expostos para que todos pudessem acompanhar o processo
interior e seus desdobramentos. O objetivo era o de permitir a fluidez da “emocdo de lidar”,
porque na maioria dos casos foi no campo afetivo-emocional que a doenca se instaurou.

Mas fazia questdo de dizer: “atencdo, isso aqui ndo é uma escola”, como disse certa vez
a educadora Gilda Prado, que a visitava na Casa das Palmeiras. Também dizia que gostava
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de formar seus “proprios monitores”. Para ela, o conhecimento da alma humana exigia certas
qualidades especiais. Em Imagens do Inconsciente, ela escreveu o seguinte: “os conheci-
mentos técnicos nao constituem tudo em qualquer profissdo. A pessoa humana de cada um,
a sensibilidade, a intuicdo sdo qualidades preciosas (do monitor)” (Silveira, 2017, p. 76).

Assim sendo, quanto mais grave a condi¢do esquizofrénica, maior sera a necessidade
que o individuo tem de encontrar um ponto de referéncia e apoio. Dessa forma, “o monitor,
num atelié ou oficina, funciona como uma espécie de catalisador. A quimica fala-nos de
substancias cuja presenca acelera a velocidade das reacGes. Assim, reatores e catalisadores
formam um complexo critico, ou um quase composto” (Silveira, 2017, p. 75).

2 — A condicdo psiquica do monitor catalisador.

Nise, seguindo a Psicologia de Jung, enxergava a psique humana como constituida de
varios elementos, nem sempre harmonicos, tais como: instintualidade e espiritualidade,
racionalidade e irracionalidade, satide e doenga, entre outros.

O perigo, para ela, é o monitor se identificar com uma das polaridades, digamos a do
curador, e colocar o outro na posi¢ao do doente. Nessa condicdo, a relacdo tende a se fixar
e enrijecer. Para evitar isso, é necessario que o terapeuta reconheca sua sombra, o seu lado
doentio. Assim sendo, na Casa das Palmeiras, toda a equipe técnica era obrigada a fazer
analise para poderem lidar simultaneamente com os problemas dos outros e de si mesmos.

Todos os monitores, e até mesmo a direcdo, participavam de diversas atividades nos dife-
rentes ateliés, criando um ambiente de igualdade e de pouca distingdo entre equipe e doentes.

Lembro-me de um paciente bem apessoado, com bons modos e fala inteligente. Ele
gostava de se colocar no papel de médico da Casa e cumpria tdo bem esse papel que muitos
ficavam surpresos quando sabiam de sua real condigdo.

Assim, aos poucos, desaparecia o preconceito contra a doen¢a mental, mas se cultivava
a “satide mental”, e isso envolvia a participacdo de familiares no processo, em atividades
sociais como festas, exposicGes e palestras. Esse projeto educacional, permeado por um
ambiente acolhedor e alegre, permitia que o processo terapéutico envolvesse a todos:
doentes, terapeutas, familiares e visitantes.

Esse ambiente acolhedor, afetivo e igualitario é essencialmente dionisiaco, em oposicao as
relacOes formais, frias e racionais que sdo cultivadas no mundo apolineo. Nietzsche mostrou em
seu livro A origem da tragédia que o génio grego buscou um equilibrio entre essas divindades.

Para a dra. Nise, que dedicou um capitulo inteiro sobre Dionisos em seu livro Imagens do
Inconsciente, esse é um tema frequente nas pinturas dos esquizofrénicos. Ela escreveu: “rara-
mente vi, talvez nunca haja visto, entre meus doentes, um sé caso que deixasse de recuar as for-
mas de arte do neolitico, ou de revelar evocacoes de orgias dionisiacas” (Silveira, 2017, p. 265)!

Lembremos que Dionisos tem uma natureza dual: jovem e velho, bissexual, animalesco,
orgiastico, frenético, o Deus do éxtase religioso, o tranquilo conhecedor da ordem oculta
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na vida indestrutivel. Na mitologia grega, ele é o deus da danga, da musica, da sexualidade
e da fertilidade da natureza.

Ele, embora irmao de Apolo, é também seu oposto. Apolo é o deus da razdo, da ordem
e dos limites. Nossa civilizacdo é muito apolinea, cultua a razdo e, em consequéncia, Dionisos
acaba reprimido. Dai que ele reaparece em sua forma vingativa: loucuras, excessos, crimes,
porque ndo foi devidamente reconhecido. A peca “As Bacantes” de Euripides retrata bem
essa dualidade de Dionisos.

A dra. Nise enxergava um grande perigo na nossa civilizagdo, o de estarmos nos
desconectando de Dionisos, por cultivarmos excessivamente Apolo. Assim sendo, assistimos
diariamente a uma série de acontecimentos tragicos, no nivel pessoal e no coletivo, como
se estivéssemos sendo possuidos pela “loucura dionisiaca”, porque esquecemos dele e seu
significado mais profundo.

Psicologicamente, seria necessdria a aceitacdo do inconsciente e de sua irracionalidade,
ao lado dos aspectos racionais da psique humana. Nesse sentido, o estudo da obra de Nise da
Silveira pode nos ajudar a compreender e aceitar nosso lado obscuro, “louco” e dionisiaco.

Essa educacdo ja ndo é mais pessoal, mas tem um carater coletivo. As obras de Jung
e Nise da Silveira fazem parte da educacao de nossa época, sendo, portanto, de fundamental
importancia para todos os que buscam ampliar sua consciéncia e construir um mundo
melhor, mais justo e mais humano.
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