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RESUMO

Este estudo trata do uso das Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICs) como apoio a
mediacdo pedagogica do professor em sala de aula para todos os alunos em turma de
alfabetizacdo de Integracdo Inversa, que é formada por estudantes de classe comum e estudantes
com necessidades educacionais especiais (NEE). As TICs estdo integradas ao nosso cotidiano
e se fazem cada vez mais presentes no contexto escolar. Em face disso e com o intuito de
compreender a relacdo educagdo, tecnologia, docéncia e diversidade, neste cenario de
constantes avancos tecnoldgicos, notadamente no contexto de aulas remotas, e de posterior
retorno as aulas presenciais depois de um periodo de pandemia de covid-19, buscou-se discutir
0 uso das TICs pelo professor alfabetizador, como apoio em suas praticas pedagdgicas para
favorecer o processo ensino-aprendizagem em turmas de Integracdo Inversa. Desse modo, foi
realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, por meio de um estudo de caso. A pesquisa
foi realizada em uma escola da Rede Publica de Ensino do DF, em uma turma de Integracéo
Inversa do 1° ano do ensino fundamental que integra o Bloco Inicial de Alfabetizagéo (BIA), a
partir de um mapeamento e da identificacdo para eleicdo, seguindo critérios para o perfil dos
sujeitos e contextos que atendessem aos objetivos da pesquisa e melhor entendimento do objeto
de estudo. Analise documental, observacao direta, didrio de bordo, questionario, entrevista
semiestruturada e roda de conversa foram os instrumentos e estratégias utilizados para a coleta
de dados. A andlise e discussdo dos resultados foi feita com base na Analise de Contetdo de
Bardin (2015) e na adaptacdo de Franco (2018). Com os resultados, foi possivel identificar
possibilidades, desafios e refletir acerca dos beneficios do uso das TICs em um ensino pensado
para todos os alunos, considerando a diversidade presente em sala de aula numa turma de
Integracdo Inversa. Constatou-se que o uso das TICs utilizadas como apoio na mediacéo
pedagogica do professor com intencionalidade pedagdgica, motivou mais os estudantes a
participarem das aulas e tornando o processo de ensino-aprendizagem mais ludico, atrativo e
inclusivo, potencializando, assim, as aprendizagens para todos os estudantes com ou sem
deficiéncias. Espera-se que este estudo possa contribuir para a producdo de mais reflexdes
acerca da tematica, além de motivar o uso das TICs para reverberar praticas pedagogicas na
perspectiva da educacéo inclusiva.

Palavras-chave: TICs; recursos tecnoldgicos; mediacdo pedagdgica; alfabetizacdo; educacéo
inclusiva.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the use of Communication and Information Technologies (ICTs)
as a support in the teacher's pedagogical mediation for all students in an Inverse Integration
literacy into the classroom which is made up of common class students and children with special
educational needs and disabilities (SEND). More and more ICTs are integrated into our daily
lives, and they are increasingly present in the school context. In view of this and with the aim
of understanding the relationship between education, technology, teaching and diversity,
considering this scenario of constant technological advances, notably in remote classes and
subsequent return to face-to-face classes after a covid-19 pandemic period. It was sought to
discuss the use of ICTs by the literacy teacher, as a support in their pedagogical practices in
favor to the teaching-learning process in Inverse Integration classes. Thus, it was carried out
research with a qualitative approach, through a case study. The research was carried out in a
public teaching school at Distrito Federal, in a 1st year of elementary school class of Inverse
Integration which is part of the Initial Literacy Stage (BIA), from a mapping and identification
for selection, following the criteria for the subjects’ profile and contexts that met the research
aims and better understanding of the object of study. Document analysis, direct observation,
logbook, questionnaire, semi-structured interview, and conversation wheels were the
instruments and strategies used for data collection. The results analysis and discussion was
based on Content Analysis by Bardin (2015) and adaptation by Franco (2018). With the results,
it was possible to identify possibilities, challenges and reflect on the benefits of using ICTs in
a teaching designed for all students, considering the diversity present in the classroom in an
Inverse Integration class. It was found that the use of ICTs used as support in the teacher's
pedagogical mediation could motivate students to participate in classes and made the teaching-
learning process more playful, attractive, and inclusive, thus enhancing learning to all students
with or without disabilities. It is hoped that this study can contribute to the production of more
reflections on the subject, in addition to motivating the use of ICTs to reverberate pedagogical
practices from the inclusive education perspective.

Keywords: ICTs; technological resources; pedagogical mediation; literacy; inclusive
education.
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APRESENTACAO

E tudo comegou assim...

Em minhas recordacOes, desde pequena, sempre tive admiracdo pelo oficio de ser
professor. Durante toda a minha vida escolar, tive a ventura de ter professores sublimes que me
influenciaram positivamente e me levaram a incriveis descobertas. As palavras e as agdes desses
professores me encorajaram a romper barreiras e a perceber que por meio dos estudos eu poderia
transformar a minha histéria, ocupar novos espagos e conquistar melhorias nas minhas
condicdes de vida.

Ao buscar uma profissao, refleti muito acerca do que queria e a estima pela docéncia
me fez ingressar no curso de licenciatura em Normal Superior e depois em Pedagogia. J& nos
estagios supervisionados pude presenciar alguns dos desafios da profissdo e também a alegria
de conviver com as criangas, e iSso, por sua vez, me encantou.

Inicialmente, atuei como professora na educacgdo infantil e no ensino fundamental,
durante sete anos em escolas particulares no Plano Piloto/DF. A maioria dessas turmas em que
lecionei nessa época era de alfabetizacdo. Aprendi muito nessas instituicbes por meio das
capacitacOes pedagogicas ofertadas aos professores durante o ano.

Ser professor alfabetizador é uma tarefa que exige muita dedicacdo, paciéncia e
amorosidade. A alfabetizacdo é uma etapa que alicerca conhecimentos imprescindiveis para a
vida escolar do estudante, momento no qual ele adquire um conjunto de habilidades referentes
a escrita e a leitura. Na alfabetizacdo, o estudante comeca também a sua leitura de mundo que
antecede as palavras, conforme dizia o educador Paulo Freire (1989), e amplia a sua visao diante
da realidade em que vive. O que mais me encanta na alfabetizacdo € a alegria dos estudantes
nas pequenas descobertas, sem ddvida, é 0 que me move a permanecer e querer conhecer ainda
mais desse processo.

Em 2013, fui nomeada pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) para o cargo de professora da Educacdo Bésica com atuagdo na especialidade de
Atividades, podendo lecionar na Educacao Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
No primeiro ano, fui lecionar em Planaltina/DF e, no ano seguinte, fui trabalhar em Sobradinho
I1/DF, onde permaneco até os dias atuais. Durante o periodo em que estou na SEEDF, tenho
atuado como professora e por dois anos exerci a funcédo de coordenadora pedagogica.

Enquanto professora me vejo em constante transformacdo, buscando aperfeicoar a

minhas praxis. Nesse caminhar sempre empreguei em minhas praticas pedagdgicas o uso de
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recursos tecnoldgicos que estavam disponiveis em sala de aula, na escola ou até mesmo
trazendo-os de casa, no intento de proporcionar aos alunos aulas mais criativas e dindmicas.
Aos poucos, fui percebendo o quanto os recursos tecnologicos podem contribuir no fazer
pedagdgico e para 0 processo ensino-aprendizagem dos alunos, 0 que suscitou,
consequentemente, a motivacéo e a necessidade de aprender mais, conhecer novos recursos,
tendo ampliado, por meio da formacéo continuada, 0 meu aperfeicoamento profissional.

Quando assumimos uma turma, nos, professores, sempre temos contentamentos,
responsabilidades e reveses durante todo o0 ano letivo. Ao entrar em sala de aula, sempre busquei
desempenhar 0 meu papel com dedicacdo e nesse percurso percebo que tenho ensinado,
contudo, o aprendizado tem sido maior. E recompensador ver o desenvolvimento das
aprendizagens das criancas por meio das acdes pedagdgicas planejadas e compreender que séo
essas acgdes, constituidas em um planejamento intencional pedagogico que considera 0s
objetivos de aprendizagens que fardo a diferenca no modo de ensinar e favorecer o aprender de
todos os alunos, considerando as suas singularidades, necessidades especificas e a diversidade
existente em sala.

Ao considerarmos a diversidade presente nas salas de aula, é substancial olharmos para
0 modo como a insercdo da tecnologia na educacdo pode contribuir para o desenvolvimento das
capacidades e das habilidades e para a diminuigé@o de determinadas limitagdes de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (ANEESs), proporcionando-lhes mais acessibilidade,
oportunidades, respeito e valorizacdo na diversidade humana, aspectos fundamentais para o
fomento de uma educagéo de qualidade para todos numa perspectiva de educacéo inclusiva.

Nesse periodo de atuacdo na SEEDF, pude conhecer ainda mais sobre a educacao
inclusiva e, com base nesse entendimento mencionado acima, ao trabalhar por alguns anos com
turmas de Integracdo Inversa na SEEDF, turmas inclusivas no ensino regular, compostas por
estudantes de classes comuns e estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica
(DF), Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Multipla (DMU) ou Transtorno do Espectro Autista
(TEA), avivaram em mim certas inquietagdes, no sentido de melhorar ainda mais as minhas
estratégias pedagogicas em sala, de modo a tentar alcancar todos os alunos nas atividades
desenvolvidas, levando em consideragdo as necessidades especificas individuais. Mas, como?
Acredito que tenha sido assertiva em muitas aulas usando o apoio dos recursos tecnoldgicos
como as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) em minhas media¢des pedagogicas,
mas preciso ampliar os meus conhecimentos, visto que “[...] é pensando criticamente a pratica

de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 1996, p. 39).
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Na pandemia de covid-19, ocasionada pelo coronavirus SARS-COV-2, que atingiu todo
0 planeta, vimos o quanto foi essencial a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos para a viabilizagdo
do ensino remoto e do ensino em modo hibrido até o retorno do ensino totalmente presencial.

Em virtude disso, surgiu em mim a necessidade de estudar, me aprofundar nessa
tematica, investigar e me colocar, enquanto pesquisadora, a procura de conhecimentos que
foram além da prética vivenciada. E a oportunidade de realizar este Mestrado na Faculdade de
Educacdo na Universidade de Brasilia me possibilitou este trilhar de questionamentos e
descobertas.

Assim, espero que este estudo possa contribuir com mais reflexdes sobre o uso das TICs
como apoio na mediacdo pedagdgica do professor na alfabetizacdo no contexto da educacao

inclusiva.
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INTRODUCAO

No decorrer da evolucdo da humanidade, o homem sempre criou tecnologias que o
ajudaram no desempenho de suas tarefas. Mediante um avanco progressivo, foi melhorando,
recriando, transformando e aumentando as aplicabilidades dessas tecnologias, integrando-as de
forma gradativa em todos 0s setores da nossa sociedade.

Desse modo, no espaco escolar ndo poderia ser diferente, as tecnologias estdo
adentrando as salas de aulas, tornando-se uma importante ferramenta de apoio na mediagéo
pedagdgica do professor na perspectiva de favorecer o processo de ensino-aprendizagem em
sala de aula.

No passado, no cenario educacional seria impossivel vislumbramos a gama de recursos
tecnoldgicos que hoje estdo disponiveis. A época, os docentes contavam com as ferramentas
tradicionais, como o0 giz, a lousa e outros recursos similares; e a estes aliavam a sua
verbalizacdo. Hoje, por meio do uso das novas tecnologias de comunicacgéo e informacao as
aulas podem ser mais dindmicas e propicia transformacfes relevantes e satisfatérias para a
educacdo. Entretanto, é fundamental que elas sejam incorporadas pedagogicamente, de modo
adequado no processo de ensino-aprendizagem, observando as especificidades do ensino e da
tecnologia que sera usada (KENSKI, 2012).

As TICs sao “[...] dispositivos produzidos pelo engenho humano com a finalidade de
obter, armazenar e processar informacdes, bem como estabelecer comunicagéo entre diferentes
dispositivos, possibilitando que tais informacdes sejam disseminadas ou compartilhadas. [...]”
(SANTOS, 2014, p. 15).

As TICs foram se modernizando e com o passar do tempo adquiriram multiplas funges
interativas que, quando utilizadas com intencionalidade no trabalho pedagdgico, se tornam
aliadas do professor dentro de sala de aula e, podem oportunizar possibilidades inovadoras no
ensino para todos os alunos, visto que “[...] os processos educacionais passam por uma
atualizagdo e assumem caracteristicas diferenciadas em consonancia com a revolucdo digital
em que vivemos.” (ZANCANARO et al., 2019, p. 39).

Na educacdo, a alfabetizacdo é compreendida como uma etapa basilar na vida do
educando. Desse modo, € necessario que o professor alfabetizador contemple em suas aulas
estratégias pedagogicas diversas e motivadoras no intento de estimular a crianca a adquirir a
escrita e a leitura. Por meio de tecnologias, como as TICs, o professor pode ampliar as suas
possiblidades de tornar as aulas mais convidativas por meio do manuseio de equipamentos

eletronicos, como: televiséo, tablet, computador, celular smartphone e outros, sempre tendo em
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vista 0s interesses e 0s conhecimentos prévios que algumas criangas ja possuem com a lingua
escrita e oral.

O uso das TICs em turmas inclusivas no ensino regular, como as turmas de Integracéo
Inversal, no periodo da alfabetizacdo pode viabilizar mais acessibilidade e interatividade para
todos os estudantes com ou sem necessidades educacionais especiais (NEE). Isso corrobora
beneficamente a construcdo dos conhecimentos e o respeito e valorizacdo da diversidade
humana, favorecendo o processo de inclusédo escolar.

A inclusdo no contexto escolar “[...] implica uma mudanga de perspectiva educacional,
pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender,
mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.” (MANTOAN,
2015, p. 28).

Diante da diversidade humana presente em sala de aula e da necessidade de estratégias
pedagdgicas constantes que promovam a inclusdo escolar, numa concep¢do de ensino para
todos, entende-se que o uso de tecnologias em sala de aula podera cooperar com a mediagdo
pedagogica do professor.

Em uma educacéo pensada para todos os estudantes, Souza (2015) afirma que:

[...] esse papel de mediador pedagogico torna-se fundamental para que o uso das
tecnologias como método na prética docente seja naturalmente promotor de acles
inclusivas para formacdo de um ambiente propicio ao aprendizado que ofereca
oportunidade de atender a diversidade de demandas educacionais e estilos de
aprendizagem presentes na sala de aula. (SOUZA, 2015, p. 316).

Outrossim, planejar, promover e desenvolver praticas pedagogicas dentro de uma
perspectiva inclusiva é oportunizar a todos os estudantes um ensino com mais equidade, em
que o professor olhara para cada aluno considerando as suas singularidades e procurando
atender as necessidades especificas de aprendizagem.

Ao longo do tempo, os recursos tecnoldgicos foram gradativamente se integrando a
educacdo e possibilitando ao professor inovacao nas formas de ensinar com auxilio dessas
ferramentas em sala de aula. Durante o periodo pandémico nos anos de 2020 e 2021 no Brasil,
causado pelo novo coronavirus da covid-19, vimos como as tecnologias foram indispensaveis
na educacdo, primeiramente no ensino remoto e depois no ensino hibrido, que foram adotados
pelas instituicdes educacionais em razdo do isolamento social, acdo necessaria para evitar a

disseminacdo do virus. Nesse interim de adequacdo do ensino, a utilizacdo das TICs foi

! A turma de Integragdo Inversa é uma “Classe com modulagéo diferenciada/reduzida constituida por estudantes
de Classe Comum juntamente com estudantes com DI, DF, DV, DMU ou TEA [...]” (DISTRITO FEDERAL,
2020, p. 21).
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ampliada, e algumas que ja eram usadas em nosso cotidiano passaram por adequacdes a favor
da educacéo, fazendo parte também da rotina escolar dos estudantes.

Ao usar 0s recursos tecnologicos nas praticas de alfabetizacdo, o professor oportuniza
atividades diversificadas com a lingua escrita e oral, contemplando variadas situacdes de forma
interativa que poderdo motivar os alunos no processo de ensino-aprendizagem (CAIRES;
PASSOS, 2019). Em sala de aula, o professor pode buscar maneiras de inserir recursos
tecnoldgicos, como as TICs, em suas praticas pedagdgicas, visto que essas possuem diversas
funcionalidades que, se bem utilizadas e com intencionalidade pedag6gica aos objetivos de
aprendizagem almejados, podem ser de grande valia na aprendizagem para 0s estudantes com
ou sem deficiéncias.

Esse cenario educacional vigente exige que o professor caminhe junto com a tecnologia,
em um processo continuo de formacéo e atualizacdo, para que assim ndo esteja a margem deste
mundo globalizado. Nesse sentido, esse tema foi escolhido devido a sua atualidade, na tentativa
de descobrir mais sobre essa relacdo entre as TICs como apoio na mediagdo pedagogica do
professor em turma de alfabetizacéo de Integracdo Inversa, na intencdo de direcionar um olhar
mais reflexivo que vislumbre todos os alunos, numa perspectiva inclusiva, pois, nas turmas de
Integracdo Inversa ha estudantes sem e com necessidades educacionais especiais (NEE). E
também de atender a uma demanda, visto que durante as pesquisas nas bases de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no Banco de Teses e
Dissertacfes da Capes e nos Periddicos da Capes verificou-se que ha poucos estudos das TICs
em turmas de “Integracéo Inversa”, terminologia adotada no DF, referenciando a um tipo de
turma inclusiva no ensino regular, sendo pertinente explorar mais esse contexto em estudos.

Assim, com a compreensao cada vez mais constante e necessaria do uso dos recursos
tecnoldgicos na educacao, principalmente nas praticas pedagdgicas em sala de aula, a presente
pesquisa buscou responder a questdo: De que modo o professor do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo (BIA)? utiliza as TICs como apoio na mediacdo pedagdgica no processo de
alfabetizacdo, contemplando todos os estudantes em turmas de Integracéo Inversa?

A partir desse questionamento, foram constituidos os objetivos deste estudo.

2 0 Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) é constituido pelos trés primeiros anos do ensino fundamental
(DISTRITO FEDERAL, 2014).
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Objetivo Geral

Analisar o uso das TICs como apoio na mediacdo pedagdgica do professor em sala de

aula com todos os alunos em turma de alfabetizagdo de Integracgéo Inversa.

Objetivos Especificos

e Identificar o uso das TICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo) na mediagao
pedagdgica do professor nas séries iniciais do ensino fundamental em que ocorre a
alfabetizacdo BIA (Bloco Inicial de Alfabetizacdo) em turmas de Integracao Inversa;

e Caracterizar como o professor alfabetizador usa as TICs em suas préaticas pedagogicas
em sala de aula em uma turma de Integracéo Inversa;

e Discutir como a utilizacdo das TICs na mediacdo pedagdgica na perspectiva do
professor pode favorecer o processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes no

periodo da alfabetizacdo, considerando a diversidade em turmas de Integracdo Inversa.

Para atingir os objetivos propostos no estudo, foi necessario fazer escolhas
metodologicas, um percurso, que norteou e possibilitou a realizacdo da pesquisa e a
compreensdo do objeto de estudo investigado. A pesquisa teve abordagem qualitativa, tendo
como método de investigacdo o estudo de caso, em um contexto eleito com participantes
definidos mediante critérios que atendessem a problematica do estudo. E a anélise e discussdo
dos resultados encontrados no estudo, foram construidos com base na anélise de conteudo de
Bardin (2015) e na adaptacéo de Franco (2018).

Esta dissertagdo esta estruturada em Apresentacdo, Introducdo, trés Capitulos,
Consideracdes Finais e as Referéncias. Na apresentacdo, sdo descritas parte da trajetoria
académica desta autora e a motivacdo para a realizacdo deste estudo. A Introducdo traz a
contextualizacdo do tema proposto neste estudo, juntamente com a problematizacdo, 0s
objetivos, a justificativa do tema, a indicacdo da metodologia adotada e a estruturagcdo da
presente dissertacéo.

No Capitulo 1, sdo apresentados o levantamento bibliogréfico acerca da temética do
estudo e o referencial tedrico que embasou a pesquisa. O Capitulo 2 discorre sobre 0 percurso
metodolodgico realizado, destacando as escolhas metodol6gicas, como a abordagem e 0 método
da pesquisa, instrumentos e estratégias que possibilitaram o desenvolvimento deste estudo, a

coleta de dados, além de apontar a caracterizacdo do contexto, o perfil dos sujeitos da pesquisa
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e a descricdo da realidade observada. Ja o Capitulo 3 trata da analise e discussao dos resultados
encontrados na pesquisa por meio da analise de contetdo.

Finalmente, nas Consideragdes Finais foram tecidas as conclusdes do estudo,
relacionando aos objetivos tracados inicialmente com os resultados encontrados e nas
discussoes realizadas na dissertacao. E é reiterada a necessidade de se investigar mais a respeito

desta tematica e ampliar as reflexdes em novos estudos.
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CAPITULO 1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo inicial, serdo apresentados o levantamento bibliografico sobre a tematica
do estudo e a fundamentacdo tedrica que embasou esta pesquisa.

A fundamentacgdo teorica desta pesquisa teve a contribuicdo dos teoricos Cordeiro e
Bonilla (2018), Ferreiro e Teberosky (1999), Freire (1989, 1993, 1996 e 1997), Gomes (2016),
Kenski (2012), Libaneo (2011), Masetto (2013), Mantoan (2015), Moran (2006), Mortatti
(2006), Raica (2008), Souza (2015), Sampaio e Leite (2013), Soares (2004 e 2021), Vygotsky
(1998), entre outros.

1.1 Levantamento bibliogréafico

Ao iniciar as pesquisas para a construcdo do referencial tedrico deste estudo foi
realizado um levantamento bibliografico das producdes sobre o uso das TICs na mediacao
pedagogica do professor na alfabetizagcdo em turmas de Integragéo Inversa. Buscou-se nas bases
de dados do Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e no Portal de Periddicos da Capes, pesquisando por teses , dissertacoes
e artigos com um recorte temporal de cinco anos (2017 a 2021), com os seguintes descritores
“TICs”; “TICs e alfabetizacao”; “TICs e mediagdo pedagdgica; “TICs e alfabetizagao” e “TICs
¢ educagdo inclusiva” , tendo dificuldades ao tentar encontrar resultados, quando era utilizado
o descritor “Integracdo Inversa” junto ao descritor “TICs” , optando-se por colocar educagéo
inclusiva para a ampliagéo de resultados.

O termo Integracdo Inversa é utilizado somente no Distrito Federal. Ele foi estabelecido
pelo decreto n® 22.912/2002 para designar um tipo de turma inclusiva em unidades escolares
regulares publicas que sdo formadas por estudantes de classe comum juntamente com
estudantes que podem ter Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica (DF), Deficiéncia
Visual (DV), Deficiéncia Mdltipla (DMU) ou Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essas
especificidades podem, de alguma maneira, ser uma justificativa para a dificuldade de se
encontrar em @mbito nacional, pesquisas nesse campo de estudo.

Ressalta-se que, por meio dessa busca, houve encontro dos descritores e aproximagéo
de temas, entretanto ndo houve identificacdo de pesquisa que tivesse 0 mesmo objeto de estudo,
0 uso das TICs como apoio na mediacdo pedagdgica do professor em sala de aula para todos os
alunos em turma de alfabetizacdo de Integracdo Inversa.

Os resultados encontrados estdo expostos no quadro a seguir.
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Periodo pesquisado: 2017 a 2021

Plataforma

Descritores
pesquisados/encontrados

Tipo/Grande/Area do

conhecimento

http://catalogodeteses.capes.gov.br/
catalogo-teses /#!/

Banco de Teses e Dissertacdes da Capes

- 59 resultados para “TICs”.

- 126 resultados para “TICs” e
“mediacdo pedagogica”.

- 951 resultados para

“TICs” e “alfabetiza¢do”.

- 656 resultados para “TICs” e
“educagdo inclusiva”.

Teses e Dissertacoes.

Ciéncias humanas;
Educagcéo.

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacfes (BDTD)
https://bdtd.ibict.br/vufind/

- 25 resultados para “TICs”.
- 7 resultados para “TICs” e
“mediacdo pedagogica”.

- 18 resultados para

“TICs” e “alfabetizacdo”.

- 8 resultados para “TICs” e
“educagdo inclusiva”.

Teses e Dissertacoes.

Ciéncias humanas;
Educagéo.

Periddicos da Capes
https://www.periodicos.capes.gov.br

- 1.868 resultados para “TICs”.
- 8 Resultados para “TICs” e
“mediacdo pedagogica”.

- 30 resultados para

“TICs” e “alfabetizagdo”.

- 9 resultados para “TICs” e
“educagdo inclusiva”.

Artigos.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Com os resultados encontrados acima, foi realizada uma selecao/filtragem nas
produgdes por meio da leitura dos titulos e resumos buscando a aproximagao de trabalhos com
a tematica do estudo pretendido. Apos, esse processo minucioso, muitos dos trabalhos
encontrados se distanciaram pois eram sobre a utilizacdo das TICs em outros contextos, como

ensino médio ou falavam sobre a alfabetizacéo cientifica e outros assuntos que saiam do foco

do estudo.

No quadro a seguir, foram elencados os sete estudos selecionados.

Quadro 2 - Estudos selecionados e ordenados por ano

perspectiva inclusiva

Ano Titulo Autor(a) Tipo de Banco de
trabalho dados
2017 | O uso do software Gcompris como NASCIMENTO, Dissertacéo BDTD/
ferramenta pedagdgica no processo de Cétia Almeida. Catélogo da
ensino e aprendizagem em uma Capes

em sala de aula

dos Santos et al.

2017 | Saberes docentes e as tecnologias de LANDIN, Rita de Artigo Periddicos da
informacdo e comunicagao: reflexfes a Cassia de Souza; Capes
partir de experiéncias pedagdgicas. MONTEIRO, Maria
Educacéo e Cultura Contemporanea lolanda.

2018 | O uso das TICs como recurso pedagdgico | MARTINES, Regis | Artigo Periddicos da

Capes

Continua.
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Ano Titulo Autor(a) Tipo de Banco de
trabalho dados

2020 | Préticas pedagdgicas digitais de CLEMENTE, Dissertacéo Catalogo da
professoras alfabetizadoras: Um estudo Féabia Ramos da Capes
de caso Cruz.

2020 | ALFABETIZACAO E TECNOLOGIA: | DARIUS, Tese Catalogo da
uma andlise na perspectiva da Pedagogia | Rebeca Pizza Capes
Historico-Critica Pancotte.

2020 | A Importancia da Informética no BRITO, Genilson da | Artigo Periodo da
Processo de Alfabetizacdo do Ensino Silva; TEIXEIRA, Capes
Fundamental - Anos Iniciais Ver6nica Rejane

Lima.

2021 | Os jogos no processo de alfabetizacéo e COSTA, Marcia Dissertacao Catalogo da

letramento Aparecida da Silva. Capes

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Todos os estudos selecionados convergem no uso das tecnologias na educagdo, mas
procurou-se extrair desses trabalhos aspectos relacionados ao uso das TICs nas mediacOes
durante as praticas pedagogicas do professor, realcando o uso na alfabetizagéo e no contexto da
educacéo inclusiva, contundo, nem sempre 0s dois temas foram encontrados juntos.

Nascimento (2017) apresenta um estudo sobre o uso do software educativo Gcompris
como ferramenta pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da educacgéo
inclusiva, realizado em uma turma de Integracéo Inversa do 3° ano do ensino fundamental de
uma escola publica do DF. A autora discute sobre o uso das tecnologias na mediacdo
pedagogica para atender as diferentes demandas educacionais dos estudantes. Com relacdo a
mediacdo pedagogica, em um trecho do estudo, Nascimento (2017) exemplifica como o
professor se comporta no processo de mediacdo. Assim, descreve essa atuagdo como “um
maestro que conduz uma orquestra com varios instrumentos, em uma sintonia, mas com acordes
diferentes. Ou seja, sdo diferentes tempos de aprendizagem que precisam ser considerados e
também conduzidos.” (NASCIMENTO, 2017, p. 97).

Landin e Monteiro (2017) discutem a importancia de os professores terem, desde a sua
formac&o inicial, ensinos teoricos e praticos que os possibilitem a refletirem acerca do uso dos
recursos tecnoldgicos de Informacdo e Comunicacdo no ensino. Defendem que isso perdure
também na formacdo continuada dos professores para que 0S mesmos possam aprimorar 0S
saberes, as competéncias e as habilidades que assegurem as suas praticas pedagogicas com as
TICs, tendo em vista que a formacao € um processo continuo para o professor.

Para Martines et al. (2018), o uso das TICs pelo professor ajuda a motivar mais 0s alunos
em sala de aula. Os autores pontuam que o uso da informatica na escola pode trazer avangos no
ensino e na aprendizagem, corroborando um melhor desempenho escolar dos estudantes. Mas



32

salientam, seguindo o mesmo pensamento de Landin e Monteiro (2017), que € necessario que
o professor tenha um aperfeicoamento frequente e, desse modo, conclui que € um desafio 0 uso
das TICs no ensino pois demanda capacitagdo, metodologia e planejamento de ensino
apropriados.

Quanto ao uso das tecnologias na alfabetizacdo, Brito e Teixeira (2020) destacam que o
uso das tecnologias pode favorecer a criacdo de um ambiente ludico, interativo e atrativo,
considerando também que na contemporaneidade 0s estudantes convivem constantemente com
as tecnologias. Os autores argumentam que, a0 manusear 0 computador e outros dispositivos
tecnoldgicos, os alfabetizandos assimilam os c0digos que aparecem e aumentam o contato com
a leitura e a escrita e, com isso, se tem a promocao da inclusdo dos estudantes na convivéncia
social, linguistica, cultural e outros.

Clemente (2020), em sua pesquisa de Mestrado, investigou as praticas pedagdgicas de
professoras alfabetizadoras com tecnologias digitais em duas turmas, sendo uma do 1° ano e a
outra do 2° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Joinville/SC. Com base nas
observacdes realizadas em seu estudo, a pesquisadora verificou que as tecnologias digitais séo
de grande relevancia para a pratica pedagogica e contribuem para o processo de ensino-
aprendizagem. Ela destacou a importancia da postura adotada pelas professoras durante as
atividades com os recursos tecnoldgicos, pois as mesmas assumiam uma postura de mediadoras
do conhecimento contribuindo para as aprendizagens dos estudantes.

Darius (2020), em sua tese de doutorado, analisou aplicativos e sites com jogos para
alfabetizacdo. Sob a perspectiva histdrico-critica, a pesquisadora defendeu que, para se ter
realmente um ensino mais satisfatorio com o uso de aplicativos e jogos na alfabetizagdo, é
fundamental a presenca do professor conduzindo a atividade da crianca, interagindo,
oportunizando e acrescentando mais desafios além do que esta presente no recurso.

Costa (2021), em seu estudo investigativo sobre 0s jogos no processo de alfabetizacéo
e letramento em duas turmas do 2° ano do ensino fundamental em uma escola publica do sul de
Minas Gerais, também envolveu na pesquisa a gamificacdo com o uso de jogos educacionais
online, de softwares e aplicativos. Considerou na pesquisa que 0 uso desses jogos com a
mediacdo e a condugéo do professor potencializou a aprendizagem referente a consolidacdo das
habilidades linguisticas trabalhadas no processo de alfabetizac¢do das criancas.

Ademais, esclarece-se que na construcao do aporte teérico deste estudo, além das teses,
dissertacdes e artigos cientificos também foi de suma importancia consultar outras fontes como,
livros, sites, leis e documentos normativos direcionados a educacdo no contexto da pesquisa

contemplados aqui neste estudo.
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1.2 A Tecnologia no nosso cotidiano

Em geral, as tecnologias sempre foram inventadas para cumprir um determinado
objetivo, normalmente, um anseio humano.

A tecnologia se constitui em um processo “[...] criativo através do qual o ser humano
utiliza-se de recursos materiais e imateriais, ou 0s cria a partir do que esta disponivel na natureza
e no seu contexto vivencial, a fim de encontrar respostas para os problemas de seu contexto,
superando-0s.” (LIMA JR., 2005, p. 15).

A insercdo das tecnologias na vida do homem possibilitou-lhe aumentar o seu poder
intelectual, assim como 0 armazenamento, 0 acesso e a transmissao de informacdes. 1sso se
intensificou com o invento do computador e, principalmente, com a chegada da internet (rede).

Segundo Righi (2013, p. 2),

Até meados da década de 1970, os computadores existentes eram apenas de grande
porte (Mainframes) mantidos em ambientes controlados e acessados a distancia. Ao
final dos anos 70 e inicio dos anos 80 surgiram os microcomputadores, cuja adocao
foi impulsionada pelo advento das redes ethernet e da transi¢do da internet para uso
civil.

Desde que surgiram 0s primeiros computadores, 0s avangos nesta area foram
extraordinarios. O tamanho deles foi diminuindo, e suas utilidades, funcdes e recursos foram
aumentando, sendo integrados a outras tecnologias da comunicacdo e abarcando diversos
setores da sociedade.

Na presente sociedade, a tecnologia é constante em varias situacdes cotidianas, como ir
ao mercado e maquinas lerem os precos dos produtos, nas operagfes bancarias virtuais, na
organizacdo das sinalizacGes de transito, na aparelhagem médica ou no uso de dispositivos
maoveis como os smartphones e tablets.

A tecnologia penetra em nossa vida de uma forma tdo instantanea e gradativa, passando-
nos uma impressdo de que sempre existiu no mundo. Nisto, percebemos como as mudancas
tecnologicas sdo continuas e nesse processo “as TICs evoluem com muita rapidez. A todo
instante surgem novos processos e produtos diferenciados e sofisticados [...]” (KENSKI, 2012,
p. 40).

Indubitavelmente, a tecnologia também exige que nos adaptemos a elas, pois trazem
relevantes transformagdes ao nosso modo de viver, além de influenciar os hébitos e
comportamentos. Acerca das tecnologias Coll e Monereo (2010) realcam que:

Entre todas as tecnologias criadas pelos seres humanos, aquelas relacionadas com a
capacidade de representar e transmitir informagdo — ou seja — as tecnologias da
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informacg8o e da comunicagdo — revestem-se de uma especial importancia, porque
afetam praticamente todos os ambitos de atividade das pessoas, desde as formas e
praticas de organizacao social até 0 modo de compreender 0 mundo, de organizar essa
compreensdo e de transmiti-la para outras pessoas. (COLL; MONEREO, 2010, p. 17).

Na contemporaneidade, as TICs oferecem mais acessibilidade na comunicacao,
compartilhamento e trocas de informagdes mundialmente no ciberespago proporcionado pela
internet, de maneira rapida e precisa.

A denominacgéo ciberespago “[...] especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacdo digital, mas também o universo oceénico de informacdo que ele abriga, assim
como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.” (LEVY, 2003, p. 17).

Nessa perspectiva, Castells (1999) aponta que por meio da internet as pessoas geram e
trocam informacgdes. Ele salienta que “[...] a infinita capacidade coletiva de a sociedade produzir
suas proprias informacGes, distribuir, recombinar, utilizar para especificidades que
transformam a préatica social, através da transformacdo da amplitude da mente humana.”
(CASTELLS, 1999, p. 139).

O espaco virtual da internet permite crescentes e diversas interaces aos usuarios, como,
por exemplo, comunicacdo em tempo real, 0 que permite superar e extrapolar as distancias
geograficas por intermedio das redes sociais e dos aplicativos de comunicacéo.

As inovagles tecnoldgicas que ocorreram nas Ultimas décadas impactaram e
ocasionaram mudancas nos comportamentos sociais humanos, permeando a propria cultura.
Desse modo, as inovacOes tecnologicas interligaram as pessoas e as organizagoes, fazendo com
que se adequassem e incorporassem-nas em suas atividades cotidianas.

A respeito disso, Sancho (2001b, p. 30-31) destaca que “ A intera¢ao do individuo com

as suas tecnologias tem transformado profundamente o mundo e o proprio individuo.”

1.3 Tecnologia Educacional

A expressdo Tecnologia Educacional refere-se as tecnologias que sdo de grande proveito
no ambito educacional, no que tange as préaticas de ensino.

Do ponto de vista de Sancho (20014, p. 17), “Quando damos a conotagdo de educacional
a tecnologia, perde o seu sentido genérico e passa a se referir a todas as tecnologias intelectuais,
organizadoras e de instrumentos a disposi¢cdo de ou criados pelos diferentes envolvidos no
planejamento, na pratica e avaliagdo do ensino.”

Para Sampaio e Leite (2013) a Tecnologia Educacional consiste no
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estudo tedrico-pratico da utilizacdo das tecnologias, objetivado o conhecimento, a
andlise e a utilizacdo critica destas tecnologias, ela serve de instrumento aos
profissionais e pesquisadores para realizar um trabalho pedagdgico de construgéo do
conhecimento e de interpretacdo e aplicacdo das tecnologias presentes na sociedade.
(SAMPAIO; LEITE, 2013, p. 25).

A Tecnologia Educacional teve o seu desenvolvimento, enquanto campo de estudo, na
década de 40 nos Estados Unidos. Tendo como primeira referéncia a formacéo de militares em
cursos apoiados com o uso de instrumentos audiovisuais no periodo da Segunda Guerra
Mundial (DE PABLOS PONS, 2001).

A presenca da Tecnologia Educacional (TE) no Brasil iniciou-se nas instituicdes
educacionais nos anos 60. A utilizacdo foi baseada no tecnicismo, forma de ensino da época,
na qual a formacéo do individuo era voltada para o mercado profissional, modelo adotado dos
Estados Unidos. A intencdo era utilizar a tecnologia em estratégias pedagodgicas com o
proposito de modernizar o ensino e solucionar alguns problemas que ja existiam na educacéao
que, para alguns, estavam no subjetivismo. No inicio dos anos 80, o pensamento educacional e
as outras areas foram atingidas pelo clima de politica e democracia e 0 campo da TE comegou
a ter uma visao mais critica do uso das tecnologias e das técnicas de planejamento e avaliagdo
no ensino (SAMPAIQO; LEITE, 2013).

As teorias e 0s estudos pertencentes a TE podem representar um caminho para aliar
tecnologia e escola, de maneira que essa possa preparar 0s estudantes para dominar, utilizar e
criticar as modernas tecnologias. O professor, ao utilizar os fundamentos da TE, proporcionaré
condicOes para que o estudante tenha um contato critico com as tecnologias, mas para tanto, 0
professor precisar ter o saber relativo as tecnologias, seja na questao do valor e conscientizacao
de seus usos, bem como em termos de conhecimentos técnicos de utilizacdo pertinentes a sua
realidade (SAMPAIOQ; LEITE, 2013).

Ao pensarmos em tecnologias na educacdo, ja nos vem a mente o uso do computador
(desktop e Notebook), tablet, celular smartphone, internet, softwares, plataformas digitais,
Datashow, impressora com scanner, pendrive, bluetooth, Wi-fi e recursos similares disponiveis.
Entretanto, Tarja (2012) evidencia que a tecnologia educacional esta presente desde os antigos
instrumentos que eram utilizados nas préaticas pedagdgicas como o livro, o giz, 0 quadro negro,
0 retroprojetor, o videocassete, a televisdo, o jornal impresso, aparelho de som e o radio. Nesta
lista de Tarja (2012), também podemos acrescentar a fotografia, 0 mimedgrafo, o aparelho de
CD e DVD e outros.

Contudo, em virtude dos avangos tecnoldgicos, muitos recursos se tornaram obsoletos,

mas alguns permanecem sendo utilizados no ensino em sala de aula.
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As tecnologias em sua grande maioria foram criadas com diversos propositos, o que ndo
se supunha era que adentrariam na sala de aula e se fariam tdo presentes na educacao, como é
0 caso das Tecnologias de Informagéo e Comunicagédo (TICs).

Quanto as TICs, Miranda (2007) define que:

O termo Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC) refere-se a conjugacéo da
tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das telecomunicagdes e
tem na Internet e mais particularmente na World Wide Web (WWW) a sua mais forte
expressdo. Quando estas tecnologias sdo usadas para fins educativos, nomeadamente
para apoiar e melhorar a aprendizagem dos alunos e desenvolver ambientes de
aprendizagem, podemos considerar as TIC como um subdominio da Tecnologia
Educativa. (MIRANDA, 2007, p. 43).

Atualmente, as TICs estdo cada vez mais sendo utilizadas no espacgo escolar, permeando
as praticas pedagogicas. Contudo, em funcdo da pandemia de covid-19 teve seu uso
intensificado durante o ensino remoto e no ensino de modo hibrido.

Segundo Bonilla (2009), a contemporaneidade requer da escola novas praticas
pedagogicas que ultrapassem a transmissao ou disponibilizacdo de contetidos, o que torna ainda
mais pertinente a insercdo das TICs nessas praticas, promovendo uma nova formulagdo na
organizacdo curricular fechada e nas formas conteudistas presentes. A escola, portanto, precisa
se tornar um espacgo que possibilite aos alunos o acesso as diversas informacdes e que estas
sejam debatidas, analisadas e, por conseguinte, concebam novos conhecimentos. Neste
processo a tecnologia pode apoiar as novas préaticas trazendo uma organizagdo curricular mais

aberta e flexivel.

1.4 Falando sobre Alfabetizacao

A alfabetizacdo é uma etapa concebida como basilar na vida do estudante, sendo
permeada de descobertas, tentativas e construgdo de conhecimentos no universo da leitura e da
escrita que permite fazer o reconhecimento de mundo e da realidade a que pertence.

De acordo com Soares (2021) a alfabetizacdo é um

Processo de apropriagdo da “tecnologia escrita”, isto é, do conjunto de técnicas -
procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura e da escrita: dominio
do sistema de representacdo que é a escrita alfabética e das normas ortograficas;
habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...);
aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler - aprendizagem de uma certa postura
corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de escrever ou ler, seguindo
convengdes da escrita, tais como: a direcdo correta da escrita na pagina (de cima para
baixo, da esquerda para a direita); a organizagdo espacial do texto na pagina; a
manipulacdo correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1é —
livro, revista, jornal, papel e etc. (SOARES, 2021, p. 27).
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Sabe-se, em geral, que o desenvolvimento da leitura e da escrita precede a escolarizacéo.
Desde o nascimento, as criangas sdo construtoras de conhecimento. E, nas tentativas de
compreensdo do mundo a que pertencem, levantam problemas muito dificeis e abstratos e por
si proprias descobrem as respostas. Desse modo, vao estabelecendo objetos complexos de
conhecimento e, entre esses esta o sistema de escrita (FERREIRO, 2011).

Em vista disso, no periodo de alfabetizacdo é¢ fundamental conhecer a realidade do
estudante a ser alfabetizado, o contexto em que ele vive e interage, fazer uma sondagem para
saber seus conhecimentos prévios. Por conseguinte, o professor podera planejar estratégias para
construir uma aprendizagem significativa, em que os conhecimentos ja adquiridos tenham valor
e significado em relagdo aos novos que serdo mediados.

Nas Gltimas décadas, tivemos grandes progressos e reflexdes acerca do processo
educativo no periodo da alfabetizacdo, principalmente nas questfes envolvendo métodos, isso
ocorreu devido as varias pesquisas e teorias de aprendizagem que surgiram ao longo dos anos,
como as de Jean Piaget, Lev Vygotsky, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Paulo Freire.

Mortatti (2006) relembra que no inicio da década de 1980 havia muitos questionamentos
sobre os métodos tradicionais. Em virtude das novas urgéncias politicas e sociais que
influenciaram também a educacéo, buscavam-se solugdes, principalmente para o enfrentamento
do problema do fracasso das escolas na alfabetizacdo das criangas. Em funcéo disso, iniciou-se
uma disputa entre os partidarios do construtivismo e os defensores dos métodos tradicionais. E
com o propésito de melhorar a situacdo de fracasso, introduziu-se no Brasil o pensamento
construtivista na alfabetizacdo, que surgiu de pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita.

Mortatti (2006) realca que o construtivismo

[...] se apresenta, ndo como um método novo, mas como uma “revolugdo conceitual”,
demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas
tradicionais, desmetodizar-se o0 processo de alfabetizacdo e se questionar a
necessidade das cartilhas. (MORTATTI, 2006, p. 10).

A psicogénese da lingua escrita advém de resultados de estudos de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky sobre o processo de aquisi¢cdo da lingua escrita, na Argentina. Nestes estudos
considerou-se a teoria piagentiana sobre a aprendizagem. Para Weiz (1999, p. 7), “A
psicogénese da lingua escrita deslocou a questdo central da alfabetizacdo do ensino para a
aprendizagem: partiu ndo de como se deve ensinar e sim de como de fato se aprende.” E isso
diz respeito ao real significado de alfabetizar, uma vez que ndo seria apenas um ato de
decodificagéo de letras, silabas e palavras, considerando que “Ler nao ¢ decifrar, escrever ndo
é copiar.” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 283).
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Para Morais (2012), é importante levar em conta que a escrita alfabética é " [...] um
sistema notacional, e ndo um codigo, e como nos ensinaram Ferreiro e Teberosky, seu
aprendizado envolve um complexo trabalho conceitual, que é completamente desconsiderado
pelos tais métodos tradicionais de alfabetiza¢do”. (MORAIS, 2012, p. 15).

Destaca-se, também a necessidade de a alfabetizacdo ocorrer juntamente com o
letramento, ou seja, 0 alfabetizando compreende e se apropria do sistema de escrita alfabética
(SEA), aprende a ler e a escrever e usa esse conhecimento com criticidade em suas praticas
sociais cotidianas.

A respeito da alfabetizacédo e o letramento, Soares (2004) esclarece que:

a alfabetizacdo — entendida como a aquisicdo do sistema convencional de escrita —
distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento de comportamentos
e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em préticas sociais: distinguem-
se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento quanto em relagdo aos processos
cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino desses
diferentes objetos. Tal fato explica por que é conveniente a distingdo entre os dois
processos. Por outro lado, também é necessario reconhecer que, embora distintos,
alfabetizacdo e letramento séo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizagdo so
tem sentido quando desenvolvida no contexto de préaticas sociais de leitura e de escrita
e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de

atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da
e por meio da aprendizagem do sistema de escrita. (SOARES, 2004, p. 97).

Nessa discussao sobre alfabetizacéo é substancial versar sobre as politicas publicas que
estdo voltadas para ela, retomando alguns caminhos percorridos.

No Brasil, as politicas publicas direcionadas a educacéo e a alfabetizacdo passaram por
varias mudancas e apds a redemocratizacdo do Pais, com a Constituicdo Federal de 1988, os
planos de educacgéo tornaram-se Lei.

No ano de 1996, foi sancionada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) n°
9.394/96. Essa Lei proporcionou muitos avancos na educacdo brasileira, como a
obrigatoriedade e a gratuidade da educacdo basica. Nela ficou estabelecida a instituicdo de um
Plano Nacional de Educacéo.

A aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°® 10.172 de 2001, trouxe
diagnosticos da educacdo brasileira, diretrizes, objetivos e metas para os Estados, Distrito
Federal e Municipios, com a duragéo de 10 anos (2001 a 2010). Entre as metas estabelecidas
no PNE, destaca-se a ampliagdo do ensino fundamental para 9 anos.

Em 2006, a Lei Federal n® 11.274 alterou a redacédo dos artigos 29, 30,32 e 87 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96, ampliando o ensino fundamental de oito

para nove anos, tornando a matricula obrigatdria para as criangas a partir dos seis anos de idade,
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tendo como objetivo a formacgdo do cidaddo (BRASIL, 2006a). Desse modo, aumentou-se o
tempo designado para a alfabetizacéo.
A resolucdo do CNE/CBE n° 7 de 2010 fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 ensino fundamental de nove anos e, em seu artigo 30, esclareceu que os trés anos iniciais do
ensino fundamental devem assegurar:
[...] 1 —aalfabetizag8o e o letramento;
Il — o desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes, a Educagdo Fisica, assim
como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia;
111 — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental
como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o0 segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro.
8 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua autonomia, fizerem
opcao pelo regime seriado, sera necessario considerar 0s trés anos iniciais do Ensino
Fundamental como um bloco pedagégico ou um ciclo sequencial ndo passivel de
interrup¢do, voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades de sistematizagéo
e aprofundamento das aprendizagens basicas, imprescindiveis para o prosseguimento
dos estudos.
§ 2° Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, cabe aos
professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade das
criangas nas salas de aula e as levem a explorar mais intensamente as diversas
linguagens artisticas, a comecar pela literatura, a utilizar materiais que oferecam

oportunidades de raciocinar, manuseando-os e explorando as suas caracteristicas e
propriedades. (BRASIL, 2010).

Essa ampliacdo do ensino fundamental para nove anos foi considerada por muitos
educadores como um grande avango, uma vez que a crianca teria mais oportunidades e tempo
para apreender o sistema da escrita e da leitura no bloco ou ciclo de alfabetizagédo com a duracgao
de trés anos.

No ano 2012, foi criado o Pacto Nacional na Idade Certa (PNAIC), um acordo firmado
pelo Governo Federal, Distrito Federal, Estados e Municipios para assegurar que todas as
criangas fossem alfabetizadas até os oito anos de idade, no final do 3° ano do ensino
fundamental. O objetivo do documento era atender a meta n° 5 referente ao PNE de 2011 a 2020
e ampliar o alcance da meta n° 2, que estipula a universalizacdo do ensino fundamental de 9
anos para toda a populacdo de 6 a 14 anos, além de garantir que os estudantes concluam essa
etapa na idade prevista até o Gltimo ano de vigéncia do PNE.

O PNAIC preconizava que a responsabilidade da alfabetizagdo dos estudantes deveria
ser acolhida pelos docentes, gestores e instituicdes formadoras, 0s quais deveriam buscar a
construgdo de uma educagdo verdadeiramente democratica e socialmente justa. O foco do

PNAIC era concentrar esforcos na criagdo de estratégias didatico-pedagdgicas que levassem 0s
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estudantes a consolidagéo dos direitos de aprendizagem, das competéncias e das habilidades de
leitura, escrita e matematica referentes a cada ano de ciclo da alfabetizacdo (BRASIL, 2017a).

De acordo com o documento Orientador do PNAIC de 2017, a Secretaria de Educacéo
Basica () constatou que a formacéo continuada dos professores alfabetizadores nas acdes
PNAIC teria fomentado mudancas significativas na aprendizagem dos estudantes e atingido
beneficamente o desenvolvimento profissional do docente, na medida em que lhe fornecia mais
seguranga, criatividade e autonomia (BRASIL, 2017a).

E importante destacar que o PNAIC foi considerado como um importante programa de
politica nacional para a alfabetizacdo no contexto brasileiro, visto que orientava, apoiava e
proporcionava formagéo continuada dos professores do ciclo de alfabetizacdo, buscava reduzir
a distorcdo idade-série e melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB),
tendo sua vigéncia no periodo de 2013 a 2018.

Outro documento que passou por mudancas no ano de 2017 foi a Base Comum
Curricular da Educagdo Bésica (BNCC). Ela norteia a elaboragdo dos curriculos escolares e
propostas pedagodgicas para o ensino infantil, ensino fundamental e ensino médio das
instituicOes escolares publicas e privadas do Brasil. A terceira edicdo do documento apresentou
algumas alteracdes voltadas para a alfabetizacdo, como o tempo destinado para a alfabetizacdo
que era do 1° ano até o final do 3° ano do ensino fundamental e esta sendo direcionada do 1°
ano até o final do 2° ano do ensino fundamental.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter como
foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017b, p. 59).

Além dos debates no espaco educacional sobre a idade adequada para iniciar a
alfabetizacdo, a nova BNCC levantou questionamentos ao priorizar o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacao.

No contexto historico mais recente da educacdo brasileira, a mudanca de governo em
2019 impactou a educagdo com a descontinuidade de alguns programas de politicas publicas e
a insercéo de novos. E o caso do Decreto Presidencial n° 9.765, que instituiu a Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA), no qual a alfabetizacdo, segundo o documento é delineada em
evidéncias cientificas.

No documento Caderno da Politica Nacional de Alfabetizacdo, consta que se busca
elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo no Pais. Tenciona-se melhorar


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_infantil
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0s processos de alfabetizacdo e os seus resultados. A PNA projeta colocar o Brasil entre os
paises que fundamentaram suas politicas publicas baseadas na ciéncia, utilizando em sala as
ciéncias cognitivas e, juntamente com o pacto federativo, praticas de alfabetizacdo mais
eficazes, a fim de proporcionar melhorias nas condicGes para 0 ensino e a aprendizagem das
habilidades de leitura e escrita no pais (BRASIL, 2019).

No documento em questdo, “A PNA, com base na ciéncia cognitiva da leitura, define
alfabetizagdo como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético.”
(BRASIL, 2019, p. 18). Dessa forma, entende-se por ciéncias cognitivas “o campo
interdisciplinar que abrange as diferentes disciplinas que estudam a mente e sua relagdo com o
cerebro, como a psicologia cognitiva e a neurociéncia cognitiva.” (BRASIL, 2019, p. 18).

A PNA (2019) traz o termo literacia em vez de letramento, que era um termo muito
conhecido no Brasil. A justificativa apresentada é que:

O conceito de literacia vem-se difundindo desde os anos 1980 e nas politicas pUblicas
se reveste de especial importancia como fator para o exercicio pleno da cidadania. E
termo usado comumente em Portugal e em outros paises luséfonos, equivalente a
literacy do inglés e a littératie do francés. A opg¢do por utilizi-lo traz diversas

vantagens, pois é uma forma de alinhar-se & terminologia cientifica consolidada
internacionalmente. (BRASIL, 2019, p. 21).

Uma das diretrizes da PNA (2019) ¢ a priorizacdo da alfabetizacdo ainda no 1° ano do
ensino fundamental. Sobre isso o documento expde que:

[...] a citada diretriz ndo esta em desacordo com o0 que prescreve o texto da BNCC,
segundo o qual o processo basico de alfabetizacdo pode dar se em dois anos (no 1° e
2° ano do ensino fundamental). De fato, aprender as relagdes grafofonémicas do
cddigo alfabético da lingua portuguesa ndo significa esgotar totalmente o processo de
aprendizagem de leitura e escrita, que inclui ainda a aquisicdo de fluéncia oral, a
ampliacdo do vocabulario, as estratégias de compreensdo de textos e outras
habilidades e conhecimentos que devem ser adquiridos e desenvolvidos ao longo dos
anos iniciais do ensino fundamental. Igualmente, a crianca d& o0s primeiros passos,
depois aprende a caminhar, e em seguida a correr. (BRASIL, 2019, p. 32).

Além disso, a PNA defende que é fundamental um ensino com evidéncias cientificas e
aponta cinco componentes essenciais para a alfabetizacéo: a consciéncia fonémica, a instrugédo
fonica sistematica, a fluéncia em leitura oral, o desenvolvimento do vocabulario e a
compreensdo dos textos (BRASIL, 2019).

Outro ponto a ser destacado é que a adesdo dos estados e municipios a PNA é voluntaria.

A PNA causou muitas discussGes e controvérsias entre especialistas. Os temas dos
debates foram muitos, como o preceito da alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas,

divergéncias com a BNCC, o distanciamento da perspectiva construtiva de aprendizagem que
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contribuiu substancialmente para a compreensao de como o estudante aprende na alfabetizacgéo,
as recomendac0es direcionadas como a instrugéo fonica, a diminuicéo da idade e tempo para o
foco da alfabetizag&o que, por ser um processo complexo, deve considerar as singularidades
nas aprendizagens dos estudantes, os quais apresentam ritmos diferentes.
Para Mendes e Gomes (2019), o Decreto n°® 9.675 de 2019, que instituiu a PNA trouxe:
[...] mais uma vez a sombra da descontinuidade, da ruptura de politicas publicas
rondando a vida de estudantes e professores; governos decidirem por Decretos ndo so
0s rumos da educacéo brasileira, mas agora, de modo direto, interferem em questdes
didatico-pedagdgicas ao recomendarem “o como em com quais” bases tedricas devem
ser didatizados os objetos de ensino referentes a alfabetizagdo. A proposta de
privilegiar um método estéd inquietando (e indignando) a todos que tém por foco de
estudo e de trabalho a alfabetizacdo. (MENDES; GOMES, 2019, p. 112).
Em conformidade com Mendes e Gomes (2019), Bastianello, Santos e Souza (2022)
sobrelevam que a PNA:
[...] faz uma tentativa de imposic&o da instru¢do fonica como o tnico método possivel,
desconsiderando a histdria da alfabetizacdo no Brasil e todos 0s progressos e estudos
feitos na area do letramento, reduzindo o processo de alfabetizagcdo enquanto uma
técnica, uma atividade mecénica. (BASTIANELLO; SANTOS; SOUZA, 2022, p. 12).
Ao falarmos em alfabetizacao no contexto brasileiro, vimos que tivemos muitos avancos
nas politicas pablicas que abarcam as concep¢des de aprendizagem que consideram a realidade
social brasileira. Contudo, nos Gltimos anos surgiu a preocupacao de um retrocesso nas novas
orientacdes que visam a busca por melhores resultados nas avaliagbes em tempos mais curtos,
instituindo praticas que ndo contemplam a real conjuntura social do Pais e que ndo foram

amplamente discutidas pelos profissionais da educacao.

1.5 Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) no Distrito Federal

Com a Lein®11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 e ampliou a escolaridade minima de oito para nove
anos no ensino fundamental, além de estipular o prazo até o ano de 2010 para que essa
ampliacdo ocorresse em todo o territorio nacional, os sistemas de ensino do Pais tiveram que se
adequar e incluir propostas pedagogicas que inserissem as criangas a partir de seis anos de idade
no ensino fundamental, preocupando-se especialmente com a questdo da alfabetizacdo e o
letramento.

No Distrito Federal, essa extensdo do ensino fundamental para nove anos na Rede

Puablica iniciou-se antes, por meio da promulgacédo da Lei n° 3.483 de 25 de novembro de 2004.
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Esta comecgou a ser implantada no ano de 2005 nas escolas pertencentes a Coordenacao
Regional de Ensino da Ceilandia, de forma gradual e estendendo-se as demais Coordenacfes
Regionais de Ensino até o ano de 2008 (DISTRITO FEDERAL, 2012).

Diante dessa mudanca, a Secretaria de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF), em 2005,
criou o Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA), cuja proposta pedagogica foi aprovada pelo
Conselho de Educacdo do Distrito Federal, por meio do Parecer n® 212/2006 e da Portaria n° 4
de 12 de janeiro de 2007 (DISTRITO FEDERAL, 2012).

A construcdo inicial do BIA teve a participacdo dos professores da Rede Publica de
ensino através de debates, encontros, reunifes e de proposi¢des trazidas no processo de
formac&do. Desse modo, a proposta pedagdgica do BIA buscou atender & Lei Federal n°® 11.274,
com o ensino fundamental de nove anos e a reorganizacao do tempo e espaco escolar, almejando
um processo de alfabetizacdo de qualidade e reafirmou, também, os objetivos do Plano
Nacional de Educacdo de 2001, referentes a reducdo das desigualdades sociais e regionais
relativas ao acesso e permanéncia com sucesso na educagédo publica (DISTRITO FEDERAL,
2012).

O BIA compreende os trés primeiros anos do ensino fundamental, etapa na qual o
estudante inicia a partir dos 6 anos completos ou que os complete até 31 de mar¢co do ano
vigente no 1° ano. Nessa etapa, espera-se que o aluno seja alfabetizado até o 3° ano do ensino
fundamental. Essa organizagdo tem como objetivo principal “reestruturar o Ensino
Fundamental de 8 e de 9 anos, visando garantir a crianca, a partir dos 6 anos de idade, a
aquisicdo da alfabetizacdo/letramento na perspectiva da ludicidade e do seu desenvolvimento
global.” (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 45).

A organizacéo escolar no BIA ocorre em ciclos de aprendizagem que consideram as
singularidades dos estudantes em suas aprendizagens:

[...] Ainda valendo-se do que estabelece a LDBEN (1996) quando faculta aos sistemas
de ensino o direito de organizar os anos escolares em ciclos, o BIA trouxe de volta as
escolas do DF essa forma de organizagdo. Desse modo, o periodo inicial de
alfabetizacdo, ou seja, os trés primeiros anos do Ensino Fundamental passaram a
compor um Gnico bloco, permitindo que as criangas pudessem prosseguir
continuadamente nos estudos sem retencdo, mesmo que nao tenham alcancado todos
o0s objetivos de aprendizagem previstos para o final dos 1° e 2° anos. (DISTRITO
FEDERAL, 2014, p. 12).

Em 2013, o Conselho de Educacgéo do Distrito Federal (CEDF) aprovou o projeto de
organizagdo escolar em ciclos para os 4° e 5° anos. Assim, a estruturagdo dos anos iniciais do

ensino fundamental em ciclos de aprendizagem se da seguinte forma: 1° bloco - Bloco Inicial
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de Alfabetizacdo (1° 2° e 3° anos do ensino fundamental) e 2° bloco (4° e 5° anos do ensino
fundamental) (DISTRITO FEDERAL, 2014).

De acordo com o documento de Diretrizes Pedagodgicas do BIA (2012), as experiéncias
em outros Estados e Municipios, embora com problemas estruturais e necessidade de
ajustamento nas praticas, demostraram que a organizacdo por ciclos pode, de fato, favorecer o
desenvolvimento escolar. Diante disso, foram elencadas algumas mudancas que devem ocorrer
no BIA, visto que essas influenciam diretamente a organizacao escolar. S&o elas:

1°- O Trabalho Pedagogico: deve estar voltado para as necessidades de aprendizagem
de todos 0s estudantes e com a garantia de um processo continuo de aprendizagem.
2° - Progressdo Continuada: os estudantes no bloco tém progressao do 1° ano para o
2°ano, e deste para o 3° ano; uma garantia de respeito aos tempos de desenvolvimento
do estudante nos primeiros anos escolares.

3° - Retencédo: s6 acontece ao final do ciclo, no 3° ano do BIA.

4° - Avaliagdo, Curriculo, Metodologia e Formagéo dos Professores: requerem outras
organizacGes e acles pedagogicas pautadas na construcdo e no fazer coletivo.
(DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 15).

Na segunda edicdo das Diretrizes Pedagogicas do BIA publicada em 2012, consta uma
analise dos resultados de 2005 a 2011, periodo depois da implantacdo do BIA, com a
organizacdo em ciclos no DF. Nela verificou-se que, com essa organizacdo, houve menor
retencdo de estudantes no periodo inicial de escolarizacdo. Constatou-se, ainda, que 0s
resultados das avaliagOes externas e a analise inicial indicaram que a qualidade no ensino, a
partir da organizagdo em ciclos de aprendizagem, através do BIA, foi maior e melhor nesse
periodo, promovendo mudancas significativas para o alfabetizar letrando.

As mudancas promovidas pelo BIA intentam que o estudante seja alfabetizado e letrado,
por isso o BIA traz em sua proposta pedagdgica a “triade alfabetizacdo, letramento e
ludicidade”, uma vez que “esses eixos procuram estabelecer uma coeréncia entre os aspectos
fundamentais do processo de alfabetizacao, buscando a proficiéncia leitora e escritora a partir
da alfabetizacéo e dos letramentos sem perder de vista a ludicidade.” (DISTRITO FEDERAL,
2012, p. 28).

Reiterando esse proposito, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal Ensino
Fundamental Anos Iniciais - Anos Finais (2018), explicita que:

[...] espera-se que, ao finalizar o primeiro ano, o estudante leia e escreva um pequeno
texto com compreensdo e encadeamento de ideias, a partir de contexto significativo,
sem exigéncias das complexidades ortogréaficas. Esse processo de alfabetizagdo,
iniciado no 1° ano, deve ser ampliado e consolidado para que, ao final do 1° Bloco (1°
ao 3° ano), o estudante seja capaz de usar, eficientemente, a leitura e a escrita em

situacdes comunicativas da vida em sociedade, na perspectiva do letramento e da
ludicidade. (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 20-21).
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A organizacgdo em ciclos de aprendizagem trouxe considerdveis avancos em relagdo a
organizacdo em seriagdo no DF, pois o funcionamento desses ciclos possibilita “[...] brechas
para que o sistema educacional procure meios de garantir aprendizagem e favorecer relagoes
sociais menos desiguais por meio da mudanca nas formas de avaliacdo, tanto formal quanto
informal. [...]” (TEIXEIRA et al., 2022).

O BIA surgiu com o propdsito de melhorar a qualidade de ensino no processo de
alfabetizac&o e ao longo dos anos superou muitos problemas referentes ao fracasso escolar
nesse periodo de escolarizacdo. Contudo, ainda existem inimeros desafios a serem superados
para se atingir tal objetivo em sua totalidade, como a problematica dos estudantes que sdo
retidos no terceiro ano por ndo terem atingido o aprendizado esperado durante os trés anos do
BIA.

1.6 A Inclusdo no contexto escolar

A inclusdo no espaco escolar, assim como em outros espacos da sociedade, ¢ fruto de
muitas lutas e reivindicacOes de pessoas com deficiéncias, de seus familiares, de movimentos
sociais nacionais e internacionais, que lutam pelo cumprimento da garantia de direitos e contra
a segregacao e preconceitos.

A inclusdo “[...] ¢ uma necessidade humana. Todos querem fazer parte de uma
comunidade, pertencer a um grupo, estar incluido na sociedade; e 0 primeiro passo para essa
conquista € o acesso a educagdo.” (RAICA, 2008, p. 29). Nesse sentindo, a inclusdo implica a
compreensdo de que somos diversos e devemos aprender a conviver e nos respeitar diante das
diferencas, sejam elas quais forem.

Nesse contexto, a escola deve ser um espaco de aprendizagem para todos, sem
menosprezar ou invalidar as singularidades e as necessidades especificas de cada individuo.
Deve também oportunizar meios de concretizacdo do processo de ensino-aprendizagem que
promovam a educacdo numa perspectiva inclusiva.

A esse respeito, Prieto (2006) considera que:

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um novo paradigma, que se
constitui pelo apreco a diversidade como condicdo a ser valorizada, pois é benéfica a
escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos e pela

proposicao de outras praticas pedagdgicas, 0 que exige ruptura com o instituido na
sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino. [...] (PRIETO, 2006, p. 40).
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Carvalho (2005) pondera que:

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educacéo
inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade.
Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em
situacdo de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o direito de aprender
a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver. (CARVALHO,
2005, p. 5).

E preciso compreender que “na perspectiva da inclusdo, o sistema de ensino é
provocado, desestabilizado, pois o objetivo é ndo excluir ninguém, melhorando a qualidade do
ensino das escolas e atingindo todos os alunos que fracassam em sala de aula.” (MANTOAN,
2015, p. 28).

No Brasil, a Constituicdo Federal (CF) de 1988, em seu artigo 5°, afirma que somos
todos iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza (BRASIL, 1988).

A CF avancou progressivamente consolidando a democracia no Brasil e garantindo
direitos. Em seu artigo 205, o documento estabelece que a educacdo € um direito de todos e
dever do Estado e da familia e “sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

Em seu artigo 206, a CF (1988) designa, como um dos principios, que o ensino sera
ministrado em igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola. J& no artigo 208,
a CF (1988) determina que o dever do Estado sera efetivado mediante a garantia de “[...] III -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino; [...]” (BRASIL, 1988).

As politicas educacionais publicas brasileiras voltadas para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia tiveram entendimentos e contribui¢cdes oriundas de legislagdes internacionais de
organizagOes comprometidas com a questéo da deficiéncia.

Nesse sentido, esta a Declaracdo de Salamanca, que foi constituida na Conferéncia
Mundial sobre a Educacdo Especial, no ano de 1994, em Salamanca, na Espanha, sendo
promovida pelo governo da Espanha em cooperagdo com a Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). O documento influenciou
significativamente o processo de inclusdo escolar no Brasil e no mundo e elencou principios
norteadores para a inclusao e diretrizes para as politicas educacionais inclusivas, reafirmando o
direito de todas as criancas a educacdo proclamado na Declaracdo dos Direitos Humanos (1948)
e na Declaracdo Mundial sobre a Educacgéo para Todos (1990).
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A Declaracdo de Salamanca (1994) preconiza que:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢Ges
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas. (UNESCO, 1994, p. 17-18).

O documento define a expressao “necessidades educativas especiais” como referentes
“a todas as criangas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas
dificuldades de aprendizagem.” (UNESCO, 1994, p. 18).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, as criangcas com necessidades educativas
especiais devem frequentar escolas regulares, considerando que a escola inclusiva é:

[...] o lugar onde todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter,
conhecendo e respondendo as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade
a todos. (UNESCO, 1994, p. 11).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9394/96, corroborou
com a CF (1988), em seu artigo 2°, no que tange a educacdo como um direito de todos e elegeu
um capitulo especifico para Educacdo Especial, abordando a tematica numa proposta de
educacéo inclusiva. Para tanto, esclarece no artigo 58 que “entende-se por educacgéo especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.” (BRASIL, 1996).

Outrossim, a LDB n° 9394/96 instituiu que, quando necessario, deve haver servigos de
apoio especializado na escola regular para atender as peculiaridades dos estudantes da educacéo
especial. Quando ndo for possivel a integracdo nas classes comuns do ensino regular, o
atendimento educacional deve ser realizado em classes, escolas ou servicos especializados. A
referida lei estabeleceu curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacfes
especificos para o atendimento das necessidades individuais. Afirmou, ainda, o
comprometimento do Poder Publico em adotar como alternativa preferencial a ampliacdo do
atendimento para estudantes com necessidades especiais na Rede Publica de Ensino,
independentemente do apoio dado por outras instituicdes (BRASIL, 1996).

Em 2007, aconteceu a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncias, na ONU. O documento produzido no evento foi legitimado no Brasil, como
Emenda Constitucional, pelos Decretos Legislativo n® 186/2008 e Executivo n® 6.949/2009. A

Convengdo determinou que 0s paises signatarios tém que assegurar um sistema educacional
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inclusivo em todos os niveis de ensino, com ambientes que maximizem o desenvolvimento
social e académico de acordo com a meta de inclusdo. O documento progrediu ao determinar
que o direito da pessoa com deficiéncia a educacdo se efetiva em um sistema de educagéo
inclusivo (MANTOAN, 2015).

No Brasil, o Decreto n® 6.094/2007, estabeleceu o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), que iniciou um conjunto de ac6es que se fazem fundamentais para beneficiar
a garantia do acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino regular
(MANTOAN, 2015).

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEE) que definiu a constituicdo da educacéo inclusiva como:

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relacéo

a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo
da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008).

A PNEE (2008) tem como objetivo:

[...] assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formag&o de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunicacBes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementac&o das politicas publicas. (BRASIL, 2008).

A PNEE (2008) enfatiza que, na perspectiva inclusiva, a educacdo especial integrara a
constituicdo da Proposta Pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Define
também que, nesses casos e outros, referentes aos transtornos funcionais especificos, a
educacao especial serd de forma articulada com o ensino comum, orientada para o atendimento
das necessidades educacionais especiais desses alunos (BRASIL, 2008).

Segundo Mantoan (2015), a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e o conjunto de medidas institucionais subsequentes,
contribuiram e impulsionaram a inclusdo escolar na educacao brasileira. A autora explica que
nesse cenario, houve a ampliacdo das matriculas de pessoas com deficiéncias nas classes
comuns e a diminuicdo das matriculas desse publico nas classes e escolas especiais. E que outro

dispositivo que favoreceu notadamente a transicdo entre o modelo de educacdo especial
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segregacionista e a educacdo especial inclusiva foram as diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na educacao basica, modalidade de educacéo especial
proposta na Resolu¢do CNE/CEB n°.4/2010. Destaca, ainda, que ocorreu uma ampla discussao
sobre a perspectiva inclusiva da educacdo no Conae (2010), que dispbs no seu documento final
que a educacao especial tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
turmas comuns do ensino regular.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024, dentre as 20 metas estabelecidas,
evocou na meta 4 a garantia de um sistema educacional e atendimento educacional
especializado para estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidade/superdotacéo.

A meta 4 do PNE (2014-2024) propde

Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014).

No ano de 2015 foi instituida a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), Lei n° 13.146/2015, cuja destinacdo € “assegurar e promover, em condi¢bes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania.” (BRASIL, 2015a).

A LBI (2015) trouxe em seu 2° artigo que a pessoa com deficiéncia € aquela que:

[...] tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interagio com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015a).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também chamada de
“Estatuto da Pessoa com Deficiéncia” veio para colocar em exercicio a Convencao
Internacional da ONU, de 2007, que tratou sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
protocolo facultativo do qual o Brasil foi um dos signatarios. A Lei traz em seu bojo um olhar
ampliado acerca da perspectiva inclusiva, colocando em evidéncia a acessibilidade nos espacos
e as demandas das pessoas com deficiéncias. Em seu artigo 27 destaca que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
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forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015a).

A LBI afirma que ¢ “dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacgéo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminagdo.” (BRASIL, 2015a). Nessa perspectiva, a LBI coloca
a sociedade como um todo a se comprometer no processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncias.

Conforme o Artigo 28, incumbe ao Poder Publico:

[...] assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;
[...] (BRASIL, 2015a).

Ademais, a LBI reafirma que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os
niveis e modalidades de ensino e que € necessario eliminar as barreiras que impedem a inclusao
dos estudantes em todos 0s sentidos nos espacos escolares.

Nota-se que, no ambito nacional, o avancar das leis citadas e outras leis que também
envolvem a educacéo inclusiva proporcionou muitos progressos na inclusao dos estudantes com
deficiéncias no contexto escolar. Entretanto, ainda € primordial a conscientizacdo para 0 ensino
com vista as diferencas, posto que ainda ha quem pregue politicas segregacionistas, ideias
errbneas sobre o ensino em meio & diversidade, sendo necessaria, portanto, a vigilancia
constante de toda a sociedade perante projetos de leis desse tipo, que retrocedem e ndo atendem

a concepcao da educacdo para todos.

1.7 A organizagdo da Educagéo Especial no Distrito Federal

Em 2006, foi publicado o Plano Orientador das Acdes de Educacdo Especial para as
escolas publicas do Distrito Federal, com a finalidade “de organizar as a¢des pedagogicas do
atendimento educacional a estudantes com necessidades educacionais especiais da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal.” (DISTRITO FEDERAL, 2010).

Esse documento passou por revisdes e atualizagdes e, no ano de 2010, foi publicado

como Orientacdo Pedagogica da Educacdo Especial, norteando a Educacéo Especial do ensino
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publico no DF. Seus fundamentos legais estdo em conformidade com a Politica Nacional de
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva do Ministério da Educacao.

A Orientacdo Pedagdgica da Educacdo Especial da SEEDF tem como escopo “garantir
acesso, participacao e condi¢cbes adequadas de aprendizagem aos estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, preferencialmente, em
classes comuns do ensino regular.” (DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 17).

O pressuposto basico da Educacdo Especial do ensino pablico do Distrito Federal é a
acessibilidade do estudante com NEE a educacdo de qualidade, sendo preferencialmente em
ambientes inclusivos, para que os estudantes se beneficiem de oportunidades educacionais
favorecedoras em sua formacdo pessoal. Além disso, afirma que a concepcdo adotada é
centralizada no estudante, em especial no seu potencial e capacidade. Neste sentido, orienta
também sobre a importancia do papel do professor enquanto agente educativo mediador e
facilitador do processo de aprendizagem (DISTRITO FEDERAL, 2010).

O sistema educacional do DF tem a competéncia de:

[...] propiciar recursos e meios capazes de atender as necessidades educacionais
especiais de todos os estudantes, de modo a oportunizar-lhes- condigcdes de
desenvolvimento e de aprendizagem, segundo 0s seguintes principios:

* respeito a dignidade humana;

* educabilidade de todos os seres humanos, independentemente de comprometimentos
que possam apresentar;

» direito a igualdade de oportunidades educacionais;

» direito a liberdade de aprender e de expressar-Se; e

» direito a ser diferente. (DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 21).

Os servigos que integram a Educacdo Especial do DF sdo: Classes Comuns do Ensino
Regular; Classes Especiais; Classe de Educacdo Bilingue; Salas de Recursos; Atendimento
Educacional Especializado ao Estudante com Altas Habilidades/Superdotagdo; Articulacdo dos
Profissionais da Sala de Recursos com os Servicos de Orientacdo Educacional e Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem para Atendimento aos Estudantes com Transtornos
Funcionais; Atendimento Educacional Especializado por Professor Itinerante; Centro de Ensino
Especial; Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais; Centro de Apoio Pedagdgico para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual, Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento ao Estudante Surdo e Classes Hospitalares e Atendimento
Domiciliar (DISTRITO FEDERAL, 2010).

Anualmente, a SEEDF elabora um documento chamado de Estratégia de Matricula para
toda a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Nesse documento estdo contempladas “as

diretrizes que normatizam a oferta educacional das Unidades Escolares (UE) que compdem a
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Rede Publica de Ensino do Distrito Federal e Instituicbes Educacionais Parceiras, bem como o
acesso e a permanéncia, com equidade de condi¢des e oportunidades, dos estudantes nas UE
dessa Rede Publica para o ano letivo subsequente.” (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 6).

A Estratégia de Matricula para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal do ano de
2021 esclarece que no DF a Educacdo Especial se constitui em uma modalidade de ensino que
¢ ofertada nas Unidades Escolares (UE) regulares e nas Unidades Escolares especializadas
como os Centros de Ensino Especial (CEE), o Centro de Ensino Especial para Deficientes
Visuais (CEEDV), o Centro de Apoio Pedag6gico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP), o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), a Escola Bilingue Libras e Portugués Escrito de
Taguatinga (EBT) e a Escola Publica Integral Bilingue Libras e Portugués Escrito do Plano
Piloto, sendo essa modalidade garantida aos estudantes com Deficiéncias, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades (AH). Frisa, ainda, que todas as UE do sistema da
Rede Publica do DF que oferecem Educacdo Basica e as Instituicdes Educacionais Parceiras
séo inclusivas (DISTRITO FEDERAL, 2020).

Segundo a Estratégia de Matricula do ano de 2021 (2020, p. 21-23), os estudantes com
NEE serdo atendidos nas unidades escolares que ofertam as etapas/modalidades da Educacéo

Basica, em 7 tipos de turmas:

Quadro 3 - Tipos de turmas da Educacdo Especial do DF

Tipos de turma Descricéo
Constituida por estudantes de Classe Comum e estudantes com Deficiéncias
CLASSE COMUM (DI, DF, DMU, DV, SC, DA que nédo optam por Libras, TEA, AH) ou
INCLUSIVA estudantes com Transtornos Funcionais (TFE) conforme modulacéo para cada

Etapa de Ensino da Educacgdo Basica e para a Modalidade da EJA.[...]
Classe com modulagdo diferenciada/reduzida constituida por estudantes de
Classe Comum juntamente com estudantes com DI, DF, DV, DMU ou TEA,
conforme previsto nesta Estratégia de Matricula. O estudante podera
permanecer em turma de Integracdo Inversa pelo periodo em que dela
necessitar, a partir da Educacéo Infantil até o 2° ano do 2° Bloco do 2° Ciclo
do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Para os estudantes com TEA, o
periodo de permanéncia podera ser prolongado até o 2° ano do 1° Bloco do 3°
Ciclo do Ensino Fundamental Anos Finais, de acordo com Estudo de
Caso/Relatdrio de Avaliacdo e Intervencdo Educacional/Adequacdo
Curricular para atender as suas especificidades.

E uma classe de carater temporario e transitorio, constituida exclusivamente
por estudantes com DI, TEA, DV ou SC, sem seriacdo, com modulacéo
CLASSE ESPECIAL especifica [...]. Durante o periodo de permanéncia nessa classe, 0 estudante
devera desenvolver atividades conjuntas com os demais estudantes das
classes comuns.[...]

INTEGRACAO INVERSA

Continua.
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Cont. Quadro 3 - Tipos de turmas da Educacdo Especial do DF

Tipos de turma Descricéo

Turma constituida por estudantes com DI e/ou TEA, associados ou nao a
outra deficiéncia, para o 1° e 2° Segmentos da EJA, a partir dos 15 anos de
EJA INTERVENTIVA idade no diurno e 18 anos de idade no noturno, se apresentarem condicdes
fisicas e intelectuais para estudarem neste turno com modulacao
especifica.[...]

Classe constituida exclusivamente por estudantes S/DA que se comunicam
por meio de Libras e estudantes SC que se tornaram surdos antes de se
tornarem deficientes visuais. Nessas turmas, a Libras é a lingua de instrucao.
CLASSE BILINGUE Destina-se a todos os estudantes que tenham Libras como primeira lingua ou
gue a estejam adquirindo por opcdo do estudante e/ou familia. No caso do
estudante SC € necessario 0 guia-intérprete, mediante autorizagdo da
SUBIN/DEIN.[...]

Classe constituida por estudantes ouvintes e S e/ou SC. E caracterizada pela
presenca do professor intérprete educacional e/ou guia intérprete, e 0
professor regente. No caso do estudante SC é necessario o guia-intérprete.
Classe multietéaria, quando necessaria multietapas (sendo esta turma a que
redine, numa mesma sala de aula, estudantes de séries diferentes, onde o
Curriculo e a escrituracéo escolar sdo organizados por turma). Deverdo ser
constituidas por estudantes S/DA com Deficiéncias associadas (DMU) que se
comunicam ou optaram pelo uso da Libras [...]. No caso do estudante SC é
necessario o atendimento de guia intérprete. Na Escola Bilingue Libras e
Portugués Escrito (EB) pode ser constituidas turmas bilingues diferenciadas
nas etapas: Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e EJA.

Fonte: Distrito Federal, SEEDF - Estratégia de Matricula 2021 (2020, p. 21-23). Quadro elaborado pela autora.

CLASSE BILINGUE
MEDIADA

CLASSE BILINGUE
DIFERENCIADA

No site da Secretaria de Educacdo do DF (2022), no campo da Educacdo Especial,
consta 0 quadro abaixo referente a0 nimero de matriculas da Educacdo Especial no periodo
2019/2020.

Tabela 1 - Quantitativo de matriculas da Educacéo Especial SEEDF 2019/2020

NUMERQO DE MATRICULAS EDUCAGAO ESPECIAL SEEDF 2019/2020
e angsp Jcee _floaJor ___lor__ loown _fowu __Jov____ ler |
370 16 55 208 15 192

Brazldndia 15 n 7

Celldndia 108 902 179 332 1098 118 150 3 458

Gama (=] 510 B9 180 355 52 43 42 134

Guard 35 EES] 36 B3 121 37 3 26 136

Nudleo Bandelrante 36 £ 81 246 42 85 20 135

Paramda i 43 129 340 i3 65 25 142

Flanaltina 49 415 n 140 584 0 ai L) 266

Flano Floto 124 1059 122 174 395 107 60 73 A56

Recanto das Emas n 43 96 73 Fi &0 25 72

Samambala 44 3 L) 105 187 a1 41 a1 176

Santa Maria B5 352 59 133 260 a0 Tl 2 123

S5do Sebastido 15 15 &7 02 5 55 15 159

Sobradinhg 43 2E0 57 104 in 56 T4 31 178

Taguatinga 74 an 141 182 488 &7 L 58 333 353 2208
TOTAL 808 a9re an 1867 5330 08 857 525 3160 2926] zn

Fonte: Redmine 11170 - Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/educacao-especial/. Acesso em: 10 set.
2022

Legenda: CRE- Coordenacdo Regional de Ensino; DA- Deficiéncia Auditiva; DF- Deficiéncia Fisica; DI-
Deficiéncia Intelectual; DV- Deficiéncia Visual; DMU- Deficiéncias Multiplas; TEA - Transtorno do Espectro
Autista; AH/SD- Altas Habilidades e Superdotacéo; EP- Educacao Precoce; CEE- Centro de Ensino Especial.
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O quadro apresenta numeros expressivos com relacdo ao quantitativo de alunos com
NEE pertencentes as 14 regionais de ensino que compdem a Rede Publica de Ensino do DF. Os
nameros apresentados evidenciam a relevancia da oferta de matriculas no ensino publico e
principalmente, demonstram assegurar o direto de todos a uma educacéo basica de qualidade e
gratuita com politicas publicas voltadas para um atendimento que leve em consideracdo também

as suas necessidades especificas.

1.8 Como ¢é formada a Turma de Integracdo Inversa?

Segundo o Curriculo em Movimento da Educacdo Especial da SEEDF (2013), o
objetivo da educacdo especial inclusiva € “ensinar a todos seus estudantes, sem distin¢do e com
qualidade, favorecendo condicdes de acessibilidade, permanéncia e promovendo seu processo
de ensino-aprendizagem, bem como seu desenvolvimento global.” (DISTRITO FEDERAL,
2013, p. 11).

A classe de Integracéo Inversa foi instituida pelo Decreto n° 22.912/2002, em seu artigo
2°. A diferenca dela em relagdo a uma classe comum e que nela ocorre “a previsao de uma
condicédo de reducdo do numero de estudantes superior a reducdo de estudantes de uma classe
comum, conforme especificado no documento, que orienta anualmente a estratégia de matricula
para a rede publica de ensino do Distrito Federal.” (DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 64-65).

A turma de Integracdo Inversa é um dos sete tipos de turmas que compdem a Educacgéo
Especial no DF, sendo formada por estudantes de classe comum e estudantes com Deficiéncia
Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica (DF), Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Mdltipla
(DMU) ou Transtorno do Espectro Autista (TEA).

E importante ressaltar que, nesse tipo de turma, o estudante podera permanecer o
periodo em que dela necessitar. Ele ingressa, a partir da Educacdo Infantil até o 2° ano do 2°
Bloco do 2° Ciclo do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Os estudantes com TEA podem ter
esse periodo de permanéncia estendido até o 2° ano do 1° Bloco do 3° Ciclo do Ensino
Fundamental Anos Finais, amparados por Estudo de Caso/Relatério de Avaliacgdo e Intervencao
Educacional/Adequacdo Curricular para atender as suas especificidades (DISTRITO
FEDERAL, 2013).

No Distrito Federal, o ensino fundamental de nove anos é organizado em ciclos de

aprendizagem, conforme o quadro a seguir.
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ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS — CICLO PARA APRENDIZAGEM

2° CICLO PARA APRENDIZAGEM

3° CICLO PARA APRENDIZAGEM

1° Bloco

2° Bloco

1° Bloco

2° Bloco

1° Ano ‘ 2° Ano | 3° Ano

4° Ano ‘ 5% Ano

6° Ano l 7° Ano

8% Ano ‘ 9° Ano

Fonte: SEEDF - Estratégia de Estratégia de Matricula 2021 (2020, p. 10).

Levando em consideragéo que o foco deste estudo serdo as turmas de Integracdo Inversa

pertencentes ao BIA (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental). O quadro abaixo foi organizado

com os dados colhidos da estratégia de matricula de 2021 e traz o quantitativo previsto de

estudantes que devem ter nessas salas nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do ensino fundamental.

Tabela 2 - Quantitativo de estudantes em turmas de Integracdo Inversa - 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental

INTEGRACAO INVERSA

Anos Iniciais do Tipo de deficiéncia | NUmero de estudantes incluidos | Total de estudantes por
Ensino fundamental turma
Dl Até 3 18
1°a0 5°ano DF 1 ANE ou 2MNE ou 3 BNE 15
TEA Até 2 15
1°ao0 3°ano DV 1a3 8
4° 30 5° ano DV (Com pelo menos 1 estudante 12
cego)
DI e/ou DV Até 3 18
1°a0 5% ano DV elou TEA Até 2 15

Fonte: Distrito Federal, SEEDF - Estratégia de Estratégia de Matricula 2021 (2020, p. 21-23). Elaborado pela

autora.

Legenda: DA - Deficiéncia Auditiva; DF - Deficiéncia Fisica; DI - Deficiéncia Intelectual; DV - Deficiéncia

Visual; DMU - Deficiéncias Mdltiplas; TEA - Transtorno do Espectro Autista; ANE - Altas Necessidades
Educacionais; MNE - Médias Necessidades Educacionais; BNE - Baixas Necessidades Educacionais.

Os estudantes da turma de Integracdo Inversa com DI, DF, DMU e/ou TEA também séo
atendidos na Sala de Recursos Generalista (SRG) e os estudantes com DV sdo atendidos em
Sala de Recursos Especifica (SRE). Ambas as salas sao um espago pedag0ogico, nos quais 0s
estudantes sdo atendidos por professores especializados que ofertam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

De acordo com as Diretrizes da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva (2008), o AEE tem como funcdo:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional

especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
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formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
(BRASIL, 2008).

Dentre algumas fungées do professor da Sala de Recursos estao:

* atuar como docente nas atividades de complementagdo ou de suplementagéo
curricular especifica;

» atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a defini¢do de
estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do estudante com deficiéncia,
TGD/TEA ou AH/SD ao curriculo e a sua interagdo no grupo;

* promover as condi¢gdes de inclusdo desses estudantes em todas as atividades da
instituicdo educacional;

[...] (DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 78).

Além do atendimento na Sala de Recursos, o professor do AEE trabalhard de forma
colaborativa com o professor da sala de aula buscando estratégias pedagogicas que beneficiem
o0s estudantes com NEE no que se refere ao acesso ao curriculo e a sua convivéncia na turma,
bem como promover condi¢Ges de inclusdo desses estudantes nas atividades da escola
(DISTRITO FEDERAL, 2010).

Nesse sentido, Ropoli et al. (2010) reforcam que os professores da sala de aula comum
e os professores do AEE:

[...] precisam se envolver para que seus objetivos especificos de ensino sejam
alcancados, compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo. As frentes de
trabalho de cada professor sdo distintas. Ao professor da sala de aula comum é
atribuido o ensino das areas do conhecimento, e ao professor do AEE cabe
complementar/suplementar a formacdo do aluno com conhecimentos e recursos
especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam sua participacdo

com autonomia e independéncia nas turmas comuns do ensino regular. (ROPOLI et
al., 2010, p. 19).

Com a relacéo a inclusdo que deve ocorrer em sala de aula, o Curriculo em Movimento
da Educacdo Basica - Educacéo Especial do DF enfatiza que a sala de aula do ensino regular é
um efetivo espaco de inclusdo no contexto escolar, onde as diferencas podem contribuir para a

convivéncia com a heterogeneidade, num ambiente inclusivo e de enriquecimento. (DISTRITO
FEDERAL, 2013).

1.8.1 Conhecendo um pouco sobre a Deficiéncia Fisica e o Transtorno do Espectro
Autista (TEA)

Como foi mencionado anteriormente na turma de Integracdo Inversa ha estudantes com
e sem deficiéncias. Os estudantes com NEE desse tipo de turma podem ter Deficiéncia
Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica (DF), Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Multipla
(DMU) ou Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Neste ponto do referencial tedrico do estudo, sera falado brevemente sobre a Deficiéncia
Fisica e o Transtorno do Espectro Autista. 1sso se faz necessario em face da presente pesquisa
ter sido realizada em uma turma de Integracdo Inversa que tinha estudantes com Deficiéncia
Fisica (DF) e Transtorno do Espectro Autista (TEA).

1.8.1.1 A Deficiéncia Fisica

O Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004 definiu Deficiéncia Fisica como:

[...] alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes;[...] (BRASIL, 2004b).

A Deficiéncia Fisica (DF) € um tipo de deficiéncia que pode surgir em qualquer
momento da vida do individuo e ela pode ser:

[...] - Temporéria - quando tratada, permite que o individuo volte as suas condi¢des
anteriores.

- Recuperavel - quando permite melhora diante do tratamento, ou supléncia por
outras areas ndo atingidas.

- Definitiva - quando apesar do tratamento, o individuo ndo apresenta possibilidade
de cura, substituicdo ou supléncia.

- Compensavel - é a que permite melhora por substituicdo de 6rgdos. Por exemplo, a
amputacdo compensavel pelo uso da protese. (BRASIL, 2006b).

Na escola sdo considerados estudantes com deficiéncia fisica aqueles que apresentam
alteracdes musculares, ortopedicas, articulares ou neurologicas, que podem prejudicar a
aprendizagem, sendo que quando estas alteracdes ocasionarem dificuldades, o estudante devera
ter um atendimento psicopedagdgico com recursos didaticos adaptados e equipamentos
especiais que possam facilitar o seu processo de constru¢cdo do conhecimento (BRASIL,
2006b).

De acordo com o Caderno 1 de Atendimento adequado as pessoas com Deficiéncia e
Restricdo de Mobilidade do Programa Brasil Acessivel (2004), a pessoa que possui Deficiéncia
Fisica precisa de um tempo maior para a sua locomocdo e também para realizar as suas
atividades e, para isso, utiliza material de apoio como: bengala, muleta, cadeira de rodas e
andador. E este material ao ser usado pela pessoa com Deficiéncia Fisica passa a integrar-se
como parte do seu préprio corpo, encontrando em seus descolamentos espaciais uma série de

barreiras/obstaculos arquitetbnicos (BRASIL, 2004a).
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A acessibilidade é fundamental para que as pessoas com Deficiéncia Fisica possam se
locomover nos diversos espacos da sociedade, e isso ficou preconizado no Decreto n°5.296 de
2006, onde se instituiu que “A acessibilidade é direito que garante & pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de
participacao social.” (BRASIL, 2006b). Na escola, assim como nos demais espagos, € essencial
garantir essa acessibilidade para que o aluno possa se sentir acolhido e possa ter uma rotina de
estudos na sala de aula e também nos outros ambientes pedagdgicos e recreativos da escola.

Bersch e Machado (2007) explicam que a Deficiéncia Fisica apresenta diferentes tipos
e graus de comprometimento por isso demanda um estudo direcionado as necessidades
especificas de cada pessoa; e, para que o estudante com DF na escola tenha acesso ao
conhecimento e interaja neste ambiente que frequenta, se faz necessario criar as condi¢des
adequadas para que possa se locomover, comunicar, ficar confortavel e ter seguranca. E que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ministrado preferencialmente nas escolas do
ensino regular devera realizar uma selegdo de recursos e técnicas apropriadas para atender as
necessidades que o estudante tenha, buscando promover o desenvolvimento das atividades
escolares. O propdsito é que o estudante possa ter um atendimento especializado que melhore
com efetividade a sua comunicacédo e a sua mobilidade.

Assis (2012), corroborando Bersch e Machado (2007), reforca que a depender do grau
de deficiéncia motora do estudante o0 mesmo podera precisar da ajuda de um monitor para o
auxiliar na realizacdo das atividades pedagdgicas e/ou de higiene e alimentacdo. Ele enfatiza
que os sistemas educacionais devem promover a acessibilidade aos estudantes, eliminando as
barreiras arquitetdnicas que pertencem as edificagdes, as barreiras atitudinais que concernem
ao preconceito e a discriminacdo e as barreiras pedagdgicas referente & comunicacdo, as
informacdes e ao acesso aos conteddos que serdo estudados. Para o autor, para que o estudante
com DF tenha mais autonomia e possa participar ativamente pode-se recorrer as Tecnologias
Assistivas® (TA) ou ajudas técnicas, a fim de favorecer o desempenho do estudante e lhe dar

mais independéncia.

3 A Tecnologia Assistiva (TA) é entendida como um “[...] termo utilizado para identificar uma grande gama de
recursos € servigos cujo objetivo é proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais de individuos que
apresentem alguma deficiéncia, proporcionando a eles, dessa forma, uma vida mais independente e uma maior
inclusdo social.” (BARSOTTINI, 2012, p. 23).
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1.8.1.2 O Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou autismo é uma sindrome que se inicia nos
primeiros anos da infancia e costuma permanecer ao longo da vida do individuo. E marcada por
alteracdes no desenvolvimento da linguagem e da interacdo social e manifestacdes de
comportamentos estereotipados e repetitivos, rituais, alteragdes sensoriais e interesses restritos.
N&o se sabe com exatiddo as causas deste transtorno, contundo ha alguns fatores de risco que
podem contribuir para o desenvolvimento dessas condi¢gdes comportamentais, sdos eles 0s
fatores genéticos e ambientais. (MORAES, 2016).

De acordo com o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)*
elaborado pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), o Transtorno do Espectro Autista
é compreendido como um transtorno do neurodesenvolvimento e caracteriza-se:

[...] por déficits persistentes na comunicagdo social e na interacdo social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais
de comunicacdo usados para interacdo social e em habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicacéo social, o
diagnostico do transtorno do espectro autista requer a presenga de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. (APA, 2014, p. 31).

Ainda, segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5),

0 TEA apresenta-se em trés niveis de gravidade conforme apresenta o quadro abaixo:

Quadro 5 - Niveis de gravidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

substancial”

interacOes sociais e resposta minima a
aberturas sociais que partem de
outros.[...]

Nivel de Comunicacéo Social Comportamentos Repetitivos e Restritos
Gravidade
Déficits graves nas habilidades de Inflexibilidade de comportamento, extrema
Nivel 3 comunicagdo socie_ll yerbal e ndo dificuldade em lidar coma muda_nga ou outros
Tty verbgil causam prejuizos graves qu comportamentos restrlto§/repetlt|vos interferem
apoio muito funcionamento, limitagdo em iniciar acentuadamente no funcionamento em todas as

esferas. Grande sofrimento/dificuldade para
mudar o foco ou as agdes. [...]

substancial”

Déficits graves nas habilidades de
comunicacéo social verbal e ndo

sociais e resposta reduzida ou anormal
a aberturas sociais que partem dos
outros. [...]

“Inflexibilidade do comportamento, dificuldade
de lidar com a mudanca ou outros

Nivel 2 verbal, prejuizos sociais aparentes comportamentos restritos/repetitivos aparecem
“Exigindo mesmo na presenca de apoio, com frequéncia suficiente para serem 6bvios ao
apoio limitacdo em dar inicio a interacdes observador casual e interferem no

funcionamento em uma variedade de contextos.
Sofrimento/dificuldade para mudar o foco ou as
acoes. [...]

Continua.

4 DSM 5 é a sigla referente a Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders ou, em portugués, Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais. O nimero 5 explicita que se trata da 5 edicdo (2014).
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Cont. Quadro 5 - Niveis de gravidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

“Na auséncia de apoio, déficits na “Inflexibilidade de comportamento causa

comunicacdo social causam prejuizos interferéncia significativa no funcionamento em
Nivel 1 potéveiNS. Difigu!dade para iniciar um ou _mais contextos. Dificuldade em Erocar

s dtadls interacdes sociais e exemplos claros de | de atlyldade. Ptoblemqs para organizagdo e

e respostas atlplgas OU sem Sucesso a planejamento séo obstaculos a independéncia.

aberturas sociais dos outros. Pode [..]

aparentar pouco interesse por

interac@es sociais. [...]

Fonte: APA, Manual diagnostico e estatistico de transtornos mentais (DSM-5) (2014, p. 52). Quadro adaptado
pela autora.

Segundo o documento, a Linha de cuidado para a atencdo as pessoas com Transtorno
do Espectro do Autismo e suas familias na Rede de Atenc&o Psicossocial do Sistema Unico de
Saude (2015), pertencente ao Ministério da Saude, € importante que o processo de diagndstico
de TEA seja

[...] realizado por uma equipe multiprofissional com experiéncia clinica e que ndo se
limite & aplicacdo de testes e exames. A pluralidade de hipGteses etioldgicas sem
consensos conclusivos e a variedade de formas clinicas e/ou comorbidades que podem
acometer a pessoa com TEA exigem o encontro de uma diversidade de disciplinas.
Portanto, é preciso avaliar a necessidade de exames neurolédgicos, metabdlicos e
genéticos que podem complementar o processo diagnostico. (BRASIL, 2015b, p. 43).

No Brasil, no ano de 2012, foi instituida a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com o Transtorno do Espectro Autista, a Lei n°® 12.764. Nela, a pessoa com TEA é
considerada uma pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. E, assim, passaram a
serem amparados com os direitos que resguardam as pessoas com deficiéncias.

Dentre varios pontos importantes, a Lei n°® 12.764 reafirmou também o acesso a
educacdo e a inclusdo das pessoas com TEA e definiu que em caso de comprovada a
necessidade, os estudantes com TEA que estdo em classes comuns regulares faram jus a um
acompanhante especializado (BRASIL, 2012).

Teixeira (2016, p. 38), destaca que “a decisdao por uma escola de ensino regular ou
especial dependera do grau de comprometimento do aluno. Toda a equipe terapéutica deve
participar dessa escolha, orientando a familia pela melhor estratégia educacional a ser seguida.”

De acordo com a APA, o TEA “[...] ndo é um transtorno degenerativo sendo comum
que aprendizagem e a compensagdo continuem ao longo da vida.” (APA, 2014, p. 56).

No periodo de desenvolvimento do individuo sdo visiveis as manifestacdes de prejuizos
sociais e de comunicagdo e comportamentos restritos e repetitivos que caracterizam o TEA.

Mais tarde, as intervencdes, compensacdes e apoios podem esconder essas dificuldades em
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alguns contextos. Os sintomas do TEA podem causar prejuizos na questao social, profissional
e em outras &reas relevantes do cotidiano do individuo (APA, 2014).

Teixeira (2016) esclarece que ndo ha cura para o autismo, mas que atualmente existem
muitos estudos cientificos avancados e tratamentos variados que ajudam na melhoria da
qualidade de vida das pessoas com TEA, como as intervencdes conjuntas que envolvem
psicoeducacdo, suporte e orientacdo aos pais, terapia comportamental, fonoaudiologia,
treinamento das habilidades sociais, medicagdes e outras modalidades.

E importante destacar que tanto a tltima versdo do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5) quanto a versdo atualizada da Classificagdo Internacional de
Doencas (CID),° que é a CID 11, tiveram alteragdes em relagéo aos critérios de diagnésticos de
autismo.

A CID 11 esta de acordo com o que foi proposto na quinta e ultima edi¢do do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), que unificou todos os quadros
caracteristicos do autismo e adotou a nomenclatura Transtorno do Espectro do Autismo para
todos os diagndsticos que eram anteriormente classificados na CID 10 como Transtorno Global
do Desenvolvimento (KERCHES, 2022).

1.9 O Uso das TICs na mediagdo pedagogica do professor na alfabetizacio

A mediacdo pedagogica do professor é imprescindivel para que o estudante alcance os
objetivos de aprendizagem no espaco educativo. Cabe ao professor mediar a construcdo dos
conhecimentos por meio de agdes intencionais numa relacdo interativa e dialégica com os
estudantes. Para tanto, é vital saber “[...] que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria producgdo ou a sua construcdo.” (FREIRE, 1996, p. 47).

A concepcdo sociointeracionista de Vygotsky (1998) considera a mediagdo como uma
interacdo intersubjetiva com 0 outro e nas trocas que ocorrem no meio do processo de
aprendizagem, cujo professor é o mediador.

Goedert (2017) explana que, para Vygotsky (1998), a mediacdo pedagdgica é um
elemento fundamental no desenvolvimento intelectual “sendo compreendida como acOes
realizadas no processo de interacdo entre 0 sujeito, o objeto da aprendizagem, outros sujeitos

envolvidos e o proprio meio onde a experiéncia se realiza.” (GOEDERT, 2017, p. 53).

5 A Classificagdo Internacional de Doengas (CID) foi criada pela Organizacdo Mundial de Satde (OMS) em 1893.
E uma das principais ferramentas utilizadas mundialmente pelos médicos com o propdsito de guiar os
diagnosticos, mapear as estatisticas e tendéncias de saide (KERCHES, 2022).
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Para Sforni (2008), a mediacdo do professor antecede a aula. Ela comega no momento
do planejamento das atividades que envolvem comunicagéo pratica e verbal entre o professor e
0 estudante e entre os préprios estudantes nas agdes com o objeto de aprendizagem.
Ja os autores Gutierrez e Pietro (1994) defendem que a mediacdo pedagdgica vem de
uma concepc¢do que ndo utiliza os sistemas de instru¢cdo como transferéncia de informacdo. E
compreendem que a mediacdo pedagdgica € o tratamento de conteldos e das formas de
expressdo dos diferentes temas que possibilitam o acontecimento do ato educativo em uma
educacéo idealizada com participacao, criatividade, expressividade e relacionalidade.
Masetto (2013) entende por mediacéo pedagdgica:
A atitude, o comportamento do professor que se coloca como um facilitador, um
incentivador ou motivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposicéo de ser
uma ponte entre 0 aprendiz e sua aprendizagem — ndo uma ponte estatica, mas uma

ponte “rolante”, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus
objetivos. (MASETTO, 2013, p. 151).

Ainda acrescenta que:

E a forma de se apresentar e tratar um contetido ou tema que ajuda o aprendiz a coletar
informag0es, relaciona-las, organiza-las, manipulé-las, discuti-las e debaté-las com
seus colegas, com o professor e com outras pessoas (interaprendizagem), até chegar a
produzir um conhecimento que seja significativo para ele, conhecimento que se
incorpore ao seu mundo intelectual e vivencial, e que o ajude a compreender sua
realidade humana e social, e mesmo a interferir nela. (MASETTO, 2013, p. 151).

As TICs, principalmente as digitais, tém permitido maior acessibilidade comunicacional
para as pessoas em diferentes espacos e, facilita a comunicacao para todos e também as formas
de se aprender por meio de mdltiplas linguagens.

Na contemporaneidade, as criangas estdo cercadas de tecnologias e fazem o uso delas
desde muito cedo, interagindo com diversos recursos tecnolégicos. E no momento em que a
crianca comeca a frequentar a escola, ela traz consigo um conhecimento prévio que envolve a
interpretacdo e a compreensao de imagens, a escrita de palavras e nimeros, 0s sons adquiridos
por meio da televisdo, do computador, do tablet, do celular etc. Diante disso, é essencial que o
professor explore e agregue 0s conhecimentos que o aluno ja possui as novas aprendizagens
que serdo desenvolvidas em sala de aula.

Assim, ¢ primacial a compreensao que “Diante do professor que sabe recitar muito bem
sua licdo, hoje, senta-se um alunado que, por osmose com o0 meio-ambiente comunicativo, esta

embebido de outras linguagens, saberes e escrituras que circulam pela sociedade.” (MARTIN

BARBERO, 2000, p. 55).
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O uso das tecnologias na educagédo pode contribuir satisfatoriamente com a mediagao
pedagdgica do professor e potencializar o processo de ensino-aprendizagem para todos 0s
estudantes, pois amplia as formas de aprender e de ensinar. Para tanto, € necessario que o
professor se aproprie dessas ferramentas tecnologicas, esteja preparado e capacitado para
utilizar a tecnologia, rompendo velhos paradigmas e criando condi¢bes didaticas (SOUZA,
2015). Em outras palavras, o “educador precisa estar a altura do seu tempo.” (FREIRE, 1993).

As inovacdes tecnoldgicas sdo constantes em nossa sociedade, fazendo parte do nosso
cotidiano. Logo, o professor precisa conhecer e se apropriar de conhecimentos acerca do uso
das tecnologias para que possa utilizar esses recursos também em sala de aula.

Nesse sentido, 0 espaco escolar necessita de professores que sejam “capazes de captar,
entender e utilizar na educacdo as novas linguagens do meio de comunicacéo eletronicos e das
tecnologias, que cada vez mais se tornam parte ativa da construcdo das estruturas de
pensamentos de seus alunos.” (SAMPAIO; LEITE, 2013, p. 18).

Para a aquisi¢do da leitura e da escrita, € muito importante um ambiente alfabetizador.
Cobucci (2018, p. 185), orienta que é necessario a construcdo de um ambiente alfabetizador
para “[...] proporcionar aos alfabetizandos contato natural com as letras, as palavras; [...]”

No ambiente alfabetizador os estudantes terdo contato com VAarios recursos visuais,
como diferentes portadores de texto, alfabeto, numerais, calendario, chamadinha, combinados,
mural de aniversariantes e outros. 1sso significa que as TICs também podem ser usadas de forma
criativa pelo professor para ampliar a interacdo neste ambiente, aumentando 0s recursos
pedagdgicos.

Além disso, o professor podera incorporar o uso dos recursos tecnolégicos em suas
praticas pedagdgicas, permitindo que os alunos tenham maior contato com o mundo da leitura
e da escrita.

A esse respeito Teixeira (2011, p. 161), acrescenta que:

As tecnologias potencializam e diversificam o fazer pedagdgico do educador, levando
a explorar universos e informagdes, fazendo com que os educandos se apropriem de
habilidades fundamentais para a construgdo do conhecimento. Desse modo, 0 uso de
toda uma gama de ferramentas dentro do contexto de sala de aula objetiva aumentar a
motivacdo, tanto de professores quanto de alunos, ja que possibilita uma interacéo
diferenciada, mais constante, na medida em que amplia as possibilidades de contato
entre educandos e educadores, ndo mais restrito apenas ao ambiente escolar.

Através de recursos audiovisuais, por exemplo, o professor podera buscar novas
estratégias pedagogicas envolvendo imagens, video e sons. Com isso, tende a aumentar a

efetividade do seu trabalho docente em sala de aula com o intuito de beneficiar os estudantes



64

na apropriacao do sistema de escrita alfabética e no desenvolvimento das habilidades da escrita
e da leitura, pois “[...] As TICs favorecem o conhecimento ¢ a representacdo da realidade,
aumentam 0 armazenamento, 0 processamento e o intercambio de informacao, abrindo espaco
para a iniciativa e a criatividade.” (GOMES, 2016, p. 151).

Assim, o uso das TICs em sala de aula deve ser um apoio para o professor em sua
mediacdo pedagdgica para que ele promova um ensino com criatividade, que instigue 0s
estudantes e oportunize situacdes de aprendizagem mais significativas a fim de transpor o
ensino transmissivo e mecanico, corroborando para uma aprendizagem mais ativa e também
colaborativa.

Kenski (2012) considera que as Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
como:

[...] videos, programas educativos na televisdo e no computador, sites educacionais,
softwares diferenciados transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o
espaco de ensino aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a lousa, o giz, o
livro e a voz do professor. Para que as TICs possam trazer alteragBes no processo
educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente. (KENSKI, 2012, p. 46).

Ao utilizar as TICs em sala de aula, é primordial que o professor saiba manusear e
conhecer as funcionalidades dos recursos. Esses conhecimentos sdo imprescindiveis para que o
profissional possa usé-las assertivamente em suas praticas pedagdgicas, 0 que requer
capacitacdo nessa &rea para agregar com intencionalidade, podendo inserir 0 recurso
tecnologico em seu planejamento, conforme as necessidades individuais e coletivas dos
estudantes com o intuito de facilitar a mediacdo dos objetivos de aprendizagem a serem
alcancados e tornar as aulas mais atrativas e dindmicas para todos os alunos na construgédo do
conhecimento e em sua alfabetizagdo.

Dessa forma, os recursos como as midias digitais, que passam a linguagem escrita,
sonora ou visual, poderdo beneficiar o reconhecimento da lingua escrita no momento de
escrever e ler, diversificando as atividades pedagogicas.

Além disso, se a escola possuir um laboratério de informatica que tenha computadores
com acesso a internet, isso podera promover uma série de possibilidades para o professor
alfabetizador trabalhar a leitura e a escrita, pois poderd utilizar esse espago para promover
atividades ludicas, como o ato de escrever digitando, aprender com os softwares educativos que
contém jogos divertidos e atrativos, navegar em sites com atividades online de alfabetizacéo e
realizar pesquisas orientadas na internet.

A respeito do uso do computador na escola, Valente (1995) argumenta que a interagédo

entre o aluno e computador deve ser mediada por um professor que saiba como acontece 0
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processo de aprendizagem por meio da construgdo do conhecimento e que também compreenda
a formacdo de ideias do aluno para que possa intervir adequadamente e favorecer apropriacéo
do conhecimento.

Para Raica (2008, p. 32), ao usar o0 computador no processo de ensino-aprendizagem
“[...] ndo basta conhecer o seu funcionamento, ¢ preciso saber utiliza-lo de acordo com a
concepcao educativa que faca do aprendiz um ser pensante, criativo, capaz de tomar decisdes e
construir conhecimentos.”

Sem duvidas, o uso das TICs proporciona o contato das criangcas com varias linguagens
que envolvem imagens, video e sons presentes nas midias digitais. Esse contato podera
beneficiar os estudantes na oralidade, no reconhecimento da lingua escrita no momento de ler
e escrever, no incentivo a criatividade e a imaginacédo nas producgdes textuais e artisticas, dando
significado real as situacdes experienciadas de forma interativa com o professor e entre 0s
estudantes, favorecendo, assim, a alfabetizacdo juntamente com o letramento.

O processo de alfabetizagdo, com a utilizagdo das TICs, pode tornar as aulas mais
envolventes e facilitar a mediacdo pedagodgica para todos os alunos, contribuindo para a
insercdo dos estudantes no mundo letrado e da informatica, sendo também uma pratica de
incluséo digital.

Nesse sentido, € necessario reafirmar que deve haver a intencionalidade pedagogica por
parte do professor na utilizagdo das TICs, pois essas por si s6 ndo garantirdo a aprendizagem
do estudante.

1.10 A utilizacdo das TICs aplicadas ao Desenho Universal para a aprendizagem na
perspectiva da Educacéo Inclusiva

Considerando que “os recursos tecnologicos se tornaram um meio que facilita a
interacdo de todos, com ou sem necessidades especiais. [...]” (RAICA, 2008, p. 30), é essencial
destacar que a utilizacdo das TICs na educacgdo inclusiva pode favorecer beneficamente o
processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos, incluindo os alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE), principalmente se o trabalho pedagdgico abarcar os principios
do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Esta concepgéo que derivou dos estudos do
Desenho Universal, desenvolvidos por arquitetos em busca de propiciar maior democratizacdo
nos espacos, tornando 0s ambientes, servigos ou produtos mais acessiveis a todos, voltando este
conceito para a educagéo.

Bock, Gesser e Nuernberg (2020, p. 370) esclarecem que:
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O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) vem sendo estudado ha quase trinta
anos por pesquisadores do Center for Applied Special Technology, nos Estados
Unidos, em um dialogo interdisciplinar entre as &reas de educacdo, neurociéncia,
medicina e tecnologia. Foi inspirado no Desenho Universal (DU) do campo da
arquitetura, que teve como precursor Ron Mace, da North Carolina State University,
na década de 1980.

Para Damasio e Souza (2019), é preciso que haja a compreensdo de que o Desenho
Universal vai além da concepcdo e desenvolvimento de espacos e artefatos e na acdo
educacional, levando em conta que a diversidade presente no ambiente escolar corrobora para
qualificacdo do ensino para todos os alunos.

Dessa maneira, 0 espacgo da sala de aula e a escola como um todo poderéo ter ampla
flexibilidade na aprendizagem e serem mais inclusivos, ja& que no DUA busca-se utilizar a
acessibilidade nas tecnologias para todos, sem descartar as necessidades especificas de cada um
e, contribuir para um trabalho pedagdgico colaborativo.

O Desenho Universal direcionado para a aprendizagem traz flexibilidade ao curriculo
educacional e avanca por meio do apoio, melhorando o acesso a informagéo na sala de aula e
também o acesso a aprendizagem (CAST, 2011).

Nessa perspectiva, Zerbato (2018) define o DUA como:

[...] um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um modelo prético
que objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes.
Desse modo, auxilia 0s educadores e demais profissionais na adocdo de objetivos de
aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos eficientes

para a elaboracdo de formas mais justas e aprimoradas de avaliar o progresso de todos
os estudantes. (ZERBATO, 2018, p. 56).

Partindo dessa concepcao, o professor podera incluir as TICs, como televisdo, DVD,
aparelho de som, telefone, computador, softwares, aplicativos, internet e outros recursos como
esses que fornecem videos, &udios, textos, imagens, animacles, jogos educativos, para
promover 0 acesso e as trocas de informagdes e uma infinidade de possibilidades, em suas
praticas pedagogicas, aumentando a acessibilidade na busca do conhecimento.

Assim, entende-se que as tecnologias viabilizam mais interatividade nas relacdes do
professor com os alunos e dos alunos entre si, tornando a aprendizagem mais significativa e
colaborativa, permitindo maior alcance dos objetivos de aprendizagem.

Sob o ponto de vista de Souza e Barbosa (2015), o professor frequentemente se encontra
em situacdes que precisa modificar e inovar as suas praticas para proporcionar aprendizagens
diversificadas e para atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes. Para

tanto, deve respeitar as diferentes maneiras de aprender, compreender e significar 0 mundo e
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fazer o uso de boas préticas de ensino que oportunizem condigdes de aprendizagem para todos,
onde nenhum estudante fique excluido.

Para que ocorra a inclusdo, é fundamental uma educacdo de qualidade em que sejam
contemplados a equidade, o respeito e a valorizacdo da diversidade humana nas praticas
pedagdgicas. E, para isso, 0 suporte das tecnologias pode, por meio dos seus recursos acessiveis,
propiciar aos estudantes com NEE, uma maior interacao nas relacbes humanas em sala de aula
com os demais, elevando a sua autoestima, superando as barreiras e tendo a oportunidade de
aumentar os seus conhecimentos.

Por isso, se faz fundamental que o sistema educacional esteja organizado com fito na
inclusédo, considerando que a escola inclusiva “[...] acolhe, reconhece, afirma e celebra o valor
de todos os alunos, exigindo deles aquilo que eles podem dar e dando-lhes todas as condic¢des
necessarias e suficientes para que possam atingir os objetivos que sdo capazes [...]”
(DAMASIO; SOUZA, 2019, p. 5).

1.11 Asdificuldades enfrentadas pelo professor para usar as TICs em suas praticas
pedagdgicas

Hoje em dia, muitos professores ja incorporaram a tecnologia em suas aulas, por meio
do uso constante de diversos recursos tecnoldgicos. Contudo, observa-se que esse uso frequente
ainda nao acontece de modo em geral em instituicbes educacionais publicas, em razdo da
auséncia ou da precariedade dos recursos, o que dificulta a insercéo e utilizacao deles de forma
satisfatoria nas praticas pedagogicas dos professores.

Zancanaro et al. (2019, p. 41), pontua que em muitas escolas publicas brasileiras “[...]
0 computador ndo é utilizado em toda a sua potencialidade, seja por estar obsoleto, seja por
falta de manuteng@o ou simplesmente por ndo existir.”

E sabido que muitas escolas publicas do Distrito Federal, assim como em todo o Brasil,
necessitam de melhorias em sua infraestrutura para que possam oferecer aos professores a
possiblidade de trabalhar com as TICs. Algumas escolas possuem laboratorios de informatica
com computadores e acesso a internet e outros recursos audiovisuais em maiores quantidades
de uso, como televisdes em salas de aulas. Porém, outras ainda estdo caminhando em busca de
melhorias nessa area e tém poucos recursos em condi¢des de uso, pois falta manutencdo. Desse
modo, ndo conseguem atender a demanda do quantitativo de professores e alunos. Outra

questdo é a falta de internet ou a internet de baixa qualidade, que possa ser utilizada pelos
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profissionais da escola e pelos alunos, o que acaba se constituindo em uma barreira que dificulta
e/ou limita a utilizacdo das TICs como recursos para potencializar a aprendizagem.

No Brasil, 0 aumento da utilizacdo das TICs nas escolas publicas se deu por meio de
alguns programas oferecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com outros
orgédos, como o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), criado em 1997 e
depois reformulado e chamado de Prolnfo Integrado em 2007. A iniciativa forneceu
computadores e equipamentos tecnoldgicos para escolas publicas do ensino fundamental e
médio, criou laboratdrios de informatica e formacao continuada para os professores usarem as
tecnologias no ensino atraves dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE); o Programa
Banda Larga nas Escolas (PBLE) de 2008, que se refere ao fornecimento de Internet gratuita
para as escolas publicas urbanas até 2025; o programa UCA (Um Computador por Aluno), de
2010, que buscava aumentar as TICs nas escolas com o fornecimento de computadores portateis
nas escolas publicas de ensino fundamental e médio; o programa Tablet Educacional, de 2012,
que fornecia tablets para o uso didatico e pedagdgico de professores e alunos do ensino médio
e 0 Educacdo Conectada (Programa de Inovagdo Educacdo Conectada), de 2017, que trata do
acesso a internet em alta velocidade e também o uso pedagdgicos das tecnologias digitais na
educacdo basica. E este, segundo consta no site do MEC® (2022), tem desenvolvimento
projetado para o periodo de 2017 a 2024, comtemplando 3 fases (Inducdo, Expanséo e
Sustentabilidade) para atender as escolas rurais e urbanas com a velocidade almejada.

Cabe destacar que, além desses programas citados acima, houve outros programas do
governo federal relativos ao uso das tecnologias na educagéo.

Sobre as politicas publicas direcionadas as tecnologias na educacao brasileira, Cordeiro
e Bonilla (2018) consideram que sé&o:

[...] pouco estruturadas que envolvem insercéo das tecnologias na educacéo, baseadas
em programas, projetos e a¢des completamente desarticulados e que sofrem de uma
fragilidade incomensuravel, de continuidade e de expansdo, percebida a cada
mudanca de governo. Para estar em consonancia com as politicas internacionais, o
governo langa estratégias tentando universalizar o acesso as TIC, e respalda-se,
através de nameros, ou seja, justifica as acfes através da socializacdo da quantidade
de computadores, laptops, netbooks, lousas digitais, laboratorios de informatica, etc,
distribuidos no territorio nacional. Entendemos que apenas distribuir computadores e
artefatos tecnolégicos ndo garante o desenvolvimento de processos de insercdo da

populacdo nas dindmicas das praticas e da cultura digital. (CORDEIRO; BONILLA
2018, p. 9).

6 As informacGes sobre o Programa de Inovagdo Educacdo Conectada estdo disponiveis em:
http://educacaoconectada.mec.gov.br/ Acesso em: 10 dez. 2022.
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Para a utilizacdo benéfica das TICs € indispensdvel que o professor, além de
equipamentos em boas condigdes de uso, tenha também formacdo para a utilizacdo das
tecnologias na educagdo, primeiramente em seus estudos ainda na faculdade durante sua
formacdo académica e depois em sua formacéo continuada, no exercicio da profissdo, ja que a
tecnologia estd em constante evolugdo. Todavia, muitos professores ndo dominam o uso da
tecnologia, e esse desconhecimento gera receio, inseguranca, além de compreensdes
equivocadas, fazendo com que hesitem em utilizar os dispositivos tecnolégicos.

Dorneles e Chaves (2012, p.78) salientam que:

Da mesma forma que se deve discutir nos cursos de licenciatura a informatica aplicada
a educacdo, é necessario haver cursos de formacdo continuada destinados aos
professores que estdo atuando em sala de aula, uma vez que muitos desses professores
n&o tiveram, em seus cursos de licenciatura, uma disciplina ou mesmo preparacao para
0 uso das TICs aliadas ao processo de ensino-aprendizagem.

E cada vez mais urgente a necessidade de politicas publicas que visem a proporcionar
uma formacdo continuada de qualidade para os professores que atuam nas escolas publicas.

Os professores precisam ter acesso a esses conhecimentos e se apropriarem do uso das
tecnologias na educacdo e ter em mente que “A didatica contemporanea ndo pode mais ignorar
esse importante contetdo que séo as tecnologias da comunicacédo e da informacéo, tanto como
conteudo escolar quanto como meios educativos.” (LIBANEO, 2011, p. 73-74).

Ao abordarmos as dificuldades enfrentadas pelo professor para utilizar as TICs em suas
praticas pedagdgicas, € extremamente relevante falar de um cenério recente no contexto da
pandemia de covid-19.

No ano de 2020, em virtude da pandemia de covid-19, ocasionada pelo coronavirus
SARS-COV-2, que se iniciou no final do ano de 2019 na China e depois se espalhou por todo
0 planeta, as atividades educacionais presenciais tiveram que ser interrompidas, devido ao
isolamento social necessario, adotado como medida de prevencao a disseminacgdo do virus. Por
iSs0, as escolas adotaram o ensino remoto com uma alternativa provisoria, seguindo orientagdes
do Ministério da Educacdo (MEC), para que os estudantes continuassem 0s seus estudos,
mesmo de casa.

Neste interim, os professores tiveram que se adaptar a essa nova realidade. Realizaram
cursos rapidos e intensivos de formacdo para aprenderem a usar as plataformas digitais
educativas e de videoconferéncias e outros recursos, habituando-se a trabalhar com os
estudantes em momentos sincronos e assincronos, usando os dispositivos digitais e a internet
para desenvolverem as suas praticas pedagogicas.



70

Conforme relata Amaral (2020, p. 13):

O ano de 2020 sera marcado nos livros de histéria com multiplas cicatrizes. Mais de
1,5 bilh&o de alunos foram afetados diretamente com o fechamento das escolas e mais
de 60 milhdes de professores estdo sem respostas as maltiplas indagacdes que surgem
diariamente com os novos desafios. Desde que a pandemia da Covid-19 se instalou
no mundo, inimeros paises adotaram o fechamento total das escolas e iniciaram
medidas emergenciais para tentar conter a proliferacdo de um virus desconhecido. Em
meio a uma crise sem precedentes, com proporcdes globais, educadores, educandos e
suas familias passaram a lidar cotidianamente com as mdltiplas implicacbes da
palavra imprevisibilidade e, em prol da manutenc¢éo da vida, estamos (re) aprendendo
formas de ensinar, conviver em sociedade.

No modelo de ensino remoto, os professores criaram novas estratégias para ensinar, uma
vez que precisavam planejar e desenvolver suas praticas pedagdgicas, buscando promover um
ensino que pudesse contemplar a todos os estudantes, além de superarem as distancias com o
auxilio das tecnologias disponiveis e permitirem uma aprendizagem colaborativa, com vistas a
exploracdo dos recursos e & articulagdo interativa nos momentos das atividades. Logo, o
planejamento e os objetivos das atividades também foram pensados para os estudantes com
NEE e, nesse periodo, as midias acessiveis engquanto tecnologias assistivas ajudaram,
permitindo-lhes maior acessibilidade.

E importante pontuar que o ensino remoto causou preocupagdo e angustia nos
profissionais da educacao e no modelo hibrido esses sentimentos permaneceram, uma vez que
era preciso continuar o processo de ensino-aprendizagem e manter a vigilancia nos cuidados e
medidas de protecdo contra o coronavirus SARS-COV-2.

A pandemia deixou ainda mais visivel a caréncia de politicas publicas voltadas para a
incluséo digital. A falta de equipamentos digitais, como computadores, tablets ou celulares e a
escassez de acesso a internet impediu a participacdo de muitos estudantes no ensino remoto,
emergindo a excluséo digital vigente, reflexo das desigualdades sociais presentes no Pais.

Dados da Pesquisa TIC Domicilios 2019, realizada antes da pandemia, organizada pelo
Comité Gestor da Internet no Brasil, constatou que uma a cada quatro pessoas com dez anos ou
mais ndo possuia acesso a internet no Brasil. Também revelou que entre os anos de 2017 e
2019, aumentou para 11 milhGes os domicilios com acesso a internet. Contudo, esse aumento
se deu por causa do uso do celular, demostrando a importancia desse dispositivo para as
populacdes mais vulneraveis terem conectividade, mas destaca que esse acesso € desigual e
limitante no que diz respeito ao consumo e acesso as informacdes. A pesquisa também revelou
que embora tenha ocorrido 0 aumento no nimero de domicilios conectados, aproximadamente
20 milh@es de domicilios ndo possuiam conectividade com a rede em 2019 (COMITE GESTOR

DA INTERNET NO BRASIL, 2020).



71

A Pesquisa TIC Domicilios 2019, trouxe dados relevantes para a compreensdo das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes que néo tiveram acesso ou acesso de baixa qualidade
a internet em seus domicilios durante o periodo pandémico. Ela espelhou o fato de muitos
estudantes sO terem utilizado, neste periodo, o celular para estudar, devido a falta de
computadores em casa.

As tecnologias digitais por meio da internet possibilitaram que o ensino remoto e o
hibrido acontecessem. No entanto, nessas circunstancias, os desafios enfrentados pelos
professores aumentaram ainda mais em relagdo ao ensino presencial na escola, dado que para
exequibilidade dessas modalidades de ensino, professores e alunos precisavam dispor de
equipamentos eletronicos adequados e internet de qualidade. Esse fato reforgou ainda mais a
necessidade de politicas publicas que possibilitem o acesso as tecnologias por todos e diminuam
as desigualdades nas oportunidades de buscar o conhecimento no mundo digital.

Dessa forma, percebe-se a potencialidade do uso das TICs na educacdo, mais
especificamente no processo de ensino-aprendizagem na funcdo de apoio a mediacdo
pedagogica do professor, e 0 quanto elas foram fundamentais para permitir que ocorressem o
ensino remoto e o hibrido. E preciso tirar proveito dos conhecimentos adquiridos e que foram
benéficos para o ensino nesse periodo tdo caotico da pandemia e utiliza-los no ensino de modo
presencial, visto que “As TICs podem servir de meio para se ampliar os saberes e para se criar
novas formas de aprender e ensinar. E inegavel que seu uso vem ampliando possibilidades
comunicativas e educativas.” (SANTORI; HUNG; MOREIRA, 2016, p. 135).
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CAPITULO 2 PERCURSO METODOLOGICO

Ao buscar respostas acerca de um problema é necessario que o pesquisador realize uma
pesquisa de cunho cientifico para conhecer com propriedade a realidade que se propde a
investigar.

A “pesquisa cientifica € a realizacdo concreta de uma investigacdo planejada,
desenvolvida e redigida de acordo com as normas da metodologia consagradas pela ciéncia.”
(RUIZ, 1996, p. 48).

Desse modo, para este estudo, foi necessario tracar um percurso metodologico para a
realizacdo da pesquisa, no intento de alcancar resultados que respondessem a questao-problema
e os objetivos da mesma. Assim, “a especificacdo da metodologia da pesquisa responde a um
sO tempo, as questdes como?, com qué?, onde?, quanto?” (MARCONI; LAKATOS, 2021, p.
107).

Neste capitulo, serdo apresentados a abordagem da pesquisa, 0 método escolhido, os
instrumentos e estratégias utilizados para realizagdo da pesquisa.

2.1 Abordagem qualitativa da pesquisa

De acordo com Gil (2021), a pesquisa propicia informacOes para que o pesquisador
possa obter respostas frente aos problemas que seréo investigados.

Assim, a pesquisa qualitativa trabalha “[...] com o universo de significados, motivos,
aspiracgoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de
variaveis.” (MINAYO, 2002, p. 21).

Segundo Creswell (2014, p. 52), um dos motivos para conduzirmos uma pesquisa
qualitativa € “[...] porque queremos compreender 0s contextos ou ambientes em que 0s
participantes de um estudo abordam um problema ou uma questéo. [...]”.

Neste estudo, a pesquisa foi realizada em uma turma do Bloco Inicial de Alfabetizacéo
de Integracdo Inversa em uma escola publica pertencente a uma Coordenacdo Regional de
Ensino do DF, eleita a partir de um mapeamento com critérios especificos para atender os
objetivos delineados. E, em face desse contexto, a presente pesquisa teve a abordagem

qualitativa por ser exploratoria e flexivel na busca do entendimento do objeto de estudo.
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2.2 O Estudo de caso como método da pesquisa

Segundo Yin (2015, p. 17), o estudo de caso “¢ uma investigagdo empirica que investiga
um fendmeno contemporaneo (o “caso”) em profundidade em seu contexto de mundo real,
especialmente quando os limites entre o fenémeno e o contexto puderem nédo ser claramente
definidos.”

Para Ludke e André (2020, p. 20), no estudo de caso, “O caso é sempre bem delimitado,
devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser
similar aos outros, mas ¢ ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio singular.”

As autoras ainda apontam caracteristicas fundamentais do estudo de caso. S&o elas:

1. Os estudos de caso visam a descoberta. [...]

2. Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em contexto”. [...]

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda. [...]
4. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo. [...]

5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagfes
naturalisticas. [...]

6. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos
de vista presentes numa situacdo social. [...]

7. Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel
do que os outros relatérios de pesquisa. [...] (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 21-24).

A pesquisa realizada foi qualitativa e de carater exploratério, tendo como método de
pesquisa o estudo de caso, uma estratégia investigativa que busca informacdes e dados diante
das questOes levantadas e para melhor compreensdo da realidade estudada, considerando as
singularidades dos sujeitos e do contexto de uma turma de alfabetizacdo de Integracdo Inversa,
uma turma regular inclusiva, cuja nomenclatura “Integracéo Inversa” so € utilizada no sistema
educacional da SEEDF. A escolha por esta estratégia de investigacdo possibilitou conhecer de

forma empirica, os fendmenos observados no contexto dos participantes envolvidos na

pesquisa.

2.3 Procedimentos da pesquisa

Os procedimentos iniciais para autorizacdo da realizacdo da pesquisa comecaram em
fevereiro de 2022, com os encaminhamentos interinstitucionais. A finalizacdo da pesquisa

ocorreu em julho de 2022.
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2.3.1 Encaminhamentos interinstitucionais para a realiza¢ao da pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, foram necessarios alguns encaminhamentos
interinstitucionais que foram iniciados depois da qualificagdo do projeto de pesquisa por banca
examinadora pelo Programa de POs-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB). Em seguida, o projeto foi enviado para a
Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo (EAPE) juntamente com a
solicitacdo da autorizacdo para a realizacdo da pesquisa. Apos, a aprovacdo da EAPE foi
recebida pela pesquisadora um memorando (Anexo A) com a autoriza¢ao da pesquisa em uma
Coordenacdo Regional de Ensino pertencente a Secretaria de Estado de Educacdo do DF
(SEEDF).

Apos, obter o aceite da instituicdo escolar para a realizacdo da pesquisa, 0 proximo
encaminhamento realizado foi a submissdo do projeto de pesquisa, através da Plataforma Brasil
ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade
de Brasilia - UnB, pois a pesquisa envolveu a participacdo de seres humanos (professores e
estudantes). Com a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (Anexo C), foi iniciada a

pesquisa de campo.

2.3.2 Mapeamentos realizados para eleger o contexto da pesquisa

Para eleger o contexto em que aconteceria a pesquisa, foi necessario realizar alguns
mapeamentos. Estes mapeamentos possibilitaram vislumbrar um contexto que atendesse aos
objetivos pretendidos pela pesquisa.

Atualmente, no Distrito Federal existem 14 Coordenagdes Regionais de Ensino. A
definicdo da Regional de Ensino para a realizacdo da pesquisa deu-se por meio de um
mapeamento realizado com dados do Censo Escolar de 2020 e 2021. O primeiro relatorio
referente ao Censo de 2020 foi solicitado em 2021, via e-mail para Geréncia de Disseminacéo
de Informac®es, Estatisticas Educacionais e Publicacdes. Ja o segundo relatério foi solicitado
em 2022, através do novo procedimento de acesso as informagbes do GDF, pelo portal do
Sistema Eletronico do Servico de Informacbes ao Cidaddo e-SIC’ do Governo do Distrito
Federal, em que a SEEDF respondeu e enviou 0 arquivo para a pesquisadora no portal.

7 E um Sistema Eletrdnico de Informacéo ao Cidadao que permite que qualquer pessoa fisica ou juridica realize
pedidos de acessos a informagdes publicas de érgdos e entidades do Poder Executivo do Governo do DF.
Disponivel em: https://www.e-sic.df.gov.br
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Tabela 3 - Relatorio de turmas e matriculas do 2° ciclo para as aprendizagens de acordo com a coleta
do Censo Escolar do DF referente ao ano de 2020

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

SUBSECRETARIA DE PLANEIAMENTO, ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO - SUPLAV

“5p” DIRETORIA DE INFORMAGOES EDUCACIONAIS

ENSINO FUNDAMENTAL
Matricula e Turma do 22 Ciclo para as Aprendizagens/ 12 Bloco
CENSO ESCOLAR DF 2020
REDE PUBLICA ESTADUAL VINCULADA A SEEDF

CRE Turma_12 Ano | Matricula_12 Ano | Turma_22 Ano | Matricula_22 Ano | Turma_3? Ano | Matricula_32 Ano | Turma_22 Ciclo_12 Bloco | Mat_28 Ciclo_1° Bloco

Plano Piloto 112 231 111 2351 127 2629 350 7291
Gama 79 1579 90 1603 121 2010 290 5.192
Taguatinga 121 2463 118 2503 143 2.878 382 7.844
Brazldndia 56 975 50 957 58 1.151 164 3.083
Sobradinho 7 1684 84 1742 94 1871 257 5.297
Planaltina 118 2607 111 2412 141 2.955 370 7974
Niicleo Bandeirante 0 1527 67 1.546 84 1833 21 4906
Ceilindia 239 5141 233 4,961 297 6.010 769 16.112
Guard 52 1310 52 1220 65 1522 169 4052
Samambaia 113 2699 121 1574 143 2.967 377 8.240
Santa Maria 74 1632 74 1618 50 1870 238 5.120
Paranod 69 1594 66 1.566 89 1.959 224 5.119
Sdo Sebastido 65 1552 62 1556 67 1.785 194 4393
Recanto das Emas 74 1.668 72 1676 81 1874 21 5218
|Tata| Geral 1321 28.742 1311 28.285 1.600 33314 4232 90.341

Fonte: SEEDF- Geréncia de Disseminagdo de Informagdes, Estatisticas Educacionais e Publica¢des (2022).

Tabela 4 - Nimero de estudantes por turma dos anos iniciais do ensino fundamental (BIA) de acordo

com coleta do Censo Escolar do DF referente ao ano de 2021

'GDF - SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ DO DISTRITO FEDERAL
SUBSECRETARIA DE PLANEJAMENTO, ACOMPANHAMENTO E AVALIACAD
Unidade de Informac3o e Supervisao
Diretoria de Informagbes Educacionais
Geréncia de Estudo e Tratamento das InformacSes e Estatisticas Educacionais

CRE

PLANO PILOTO

GARMA

TAGUATINGA

BRAZLANDIA

SOBRADINHOD

PLAMALTINA

MUCLED BANDEIRANTE

GUARA

CEILANDIA

SANMANMEBALA

SANTA MARIA

PARANOA

SAO SEBASTIAD

RECANTO DAS EMAS

TOTAL DF

NUMERD DE ESTUDANTES POR TURMA - EMSINOG FUNDAMENTAL
REDE PUBLICA ESTADUAL VINCULADA A SEEDF
CEN5OQ ESCOLAR DF 2021

DESCRICAO

Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas
Turmas
Matriculas

1% Ano

137
2.263
B85
1.467
125
2.497
55
1.021
87
1.686
115
2.500
73
1.583
56
1.355
241
5.100
121
2677
78
1.671
73
1.552
69
1.533
79
1.716
1.441
28621

ANOS INICLAS
2% Ano

146
2.245
83
1.669
122
2.572
51
974
82
1.649
120
2.582
7O
1.506
53
1.269
239
5.156
119
2.689
75
1.681
69
1.604
67
1.581
74
1.703
1.421
28.880

3% Ano
137
2.425
112
1.879
1321
2.694
58
1.061
91
1.898
129
2.702
67
1.566
56
1.297
257
5.260
129
2.690
B6
1.820
B0
1.779
=11
1.651
81
1.766
1.521
30.488

TOTAL EF

azo
6.933
280
5.015
378
7.763
164
3.056
260
5.233
364
7.784
210
4.655
165
3921
73T
15.516
369
B.056
239
5.172
222
4.935
202
4765
234
5.185
4383
87.989

Fonte: SEEDF- Geréncia de Disseminagdo de Informagdes, Estatisticas Educacionais e Publica¢Ges (2022).
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Tendo como base os dados obtidos, aqui colocados, foi possivel eleger uma
Coordenacédo Regional de Ensino (CRE) com um quantitativo de turmas do BIA favoravel para
pesquisa.

Assim, de posse do memorando que autorizava a realizacao da pesquisa na Coordenacéo
Regional de Ensino (CRE) escolhida, a pesquisadora dirigiu-se a CRE em busca de
detalhamentos de mais informacdes para o outro mapeamento que seria realizado das escolas
que tinham turmas do BIA de Integracdo Inversa e laboratério de informatica ativo.

A CRE forneceu 10 arquivos digitais contendo informacdes sobre as escolas que tinham
turmas de Integracdo Inversa do 1° ao 9° ano do ensino fundamental. Através desses arquivos
foi possivel filtrar as escolas que tinham turmas de BIA (1° ao 3° ano do ensino fundamental)
de Integracdo Inversa.

Desse modo, foi possivel verificar que, das 28 escolas que ofertavam o BIA nessa
Regional, havia 20 escolas com turmas de Integracdo Inversa.

Em seguida, foi realizada uma pesquisa individualizada em cada escola, por meio de
contato telefonico, para identificar quais tinham o laboratdrio de informética ativo. Constatou-

se que das 20 escolas, somente 7 estavam com o laboratério funcionando.

2.3.2.1 Eleicao do contexto de pesquisa

A partir do mapeamento, as 7 escolas identificadas com laboratério de informética
ativos, foram organizadas em ordem crescente, de acordo com o nimero de turmas de BIA de
Integracéo Inversa que tinham.

A intencdo da organizacdo era escolher a escola pela maior quantidade de turmas do
BIA de Integracdo Inversa. Como resultado, foi observado que duas escolas tinham 0 mesmo
quantitativo de turmas, oito turmas.

Como critério para a elei¢do da escola, aléem de turmas de Integracéo Inversa do BIA e
laboratério de informatica em uso, era necessario que a mesma tivesse Sala de Recursos
funcionando.

As informac0es obtidas possibilitaram a pesquisadora eleger uma escola com base nos
critérios estabelecidos a seguir:

e Turmas de Integracdo Inversa do BIA,;
e Laboratdrio de Informatica em uso; e

e Sala de Recursos.
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O préximo passo da pesquisa foi agendamento de uma visita com a dire¢do da escola.
Na ocasido, a pesquisadora apresentou a pesquisa para a dire¢do, que acolheu prontamente o
pedido de participagdo da pesquisa, assinando o aceite institucional.

2.3.2.2 Eleicao da professora/turma para a realizagdo da pesquisa

A eleicdo da professora foi um passo muito importante para o estudo, pois, por
conseguinte seria elegida também a turma.

Para a eleicdo da professora, foram definidos os seguintes critérios:

e Ser professora regente em uma turma do BIA de Integragéo Inversa; e
e Usar as TICs em suas préaticas pedagdgicas em sala.

Neste sentido, a pesquisadora solicitou a direcdo da escola e também a coordenacao
pedagdgica, o agendamento de um momento na coordenacdo pedagogica da escola para
conversar e apresentar a pesquisa para todas as professoras do BIA de turmas de Integracédo
Inversa, num total de 8 professoras dos turnos matutino e vespertino.

Nesse encontro, a pesquisa foi apresentada para as professoras, que foram bastante
atenciosas e se comprometeram a responder o questionario criado no Google forms. Em
seguida, foi enviado o link de acesso ao questionario a cada professora pelo aplicativo de
mensagens WhatsApp, com nameros de telefones fornecidos por elas a pesquisadora.

O objetivo do questionério era conhecer mais o contexto e identificar uma professora
que tivesse o perfil necessario para a realizacdo da pesquisa.

Apdbs o recebimento de todos os questionarios respondidos, foi possivel eleger uma
professora/turma que atendesse ao perfil para o desenvolvimento da pesquisa.

Assim, a professora regente escolhida foi convidada a participar da pesquisa, na qual a
pesquisadora iria acompanhar as suas aulas, por meio da observacéo direta do seu trabalho
pedagdgico em turma do BIA de Integracdo Inversa. Foi explicado a ela como seria a
observacao e todos os passos da pesquisa. A professora respondeu positivamente ao convite e
aceitou colaborar com a pesquisa. Para tanto assinou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de autorizacdo para utilizacdo de imagem e som de voz para
fins de pesquisa. Apos o aceite da professora, a pesquisa foi apresentada posteriormente aos
pais e/ou responsaveis em uma reunido bimestral de pais, onde a professora regente cedeu
cordialmente o espaco de fala para a pesquisadora explicar todos os detalhes da pesquisa e
esclarecer possiveis duvidas. Os pais e/ou responsaveis concordaram e entenderam 0s

propdsitos da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e 0
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Termo de autorizagdo para utilizacdo de imagem e som de voz para fins de pesquisa para

menores de idade.

2.4 Contexto da pesquisa

A escola onde a pesquisa foi realizada existe ha 45 anos. E uma instituicdo puablica
pertencente a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal.

Atualmente, a escola possui 1.048 alunos matriculados do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, distribuidos em 46 turmas. Dessas, 2 turmas sdo classes especiais. Os alunos séo
atendidos nos periodos matutino e vespertino. Do total de alunos da escola, 56 sdo Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (ANEEs). Dentre os diagndsticos dos ANEEs estdo
Deficiéncia Auditiva (DA), Deficiéncia Fisica (DF), Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia
Multipla (DMU), Deficiéncia Visual (DV), Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e
Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH).

Em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), a escola destaca que € uma escola inclusiva,
sendo também um polo de Deficiéncia Auditiva (DA).

A escola traz como missdo em seu PPP (2022) a oferta de um ensino que promova uma
aprendizagem significativa, que seja também criativa, atual e eficiente para todos os estudantes,
buscando a incluséo dos estudantes com NEE e propiciando as mesmas condigdes efetivas para
que possam aprender e desenvolver as suas potencialidades.

A estrutura fisica da escola esta organizada em seis blocos e um patio coberto. A escola
possui 22 salas de aula, biblioteca, sala de video, laboratdrio de informatica, sala de professores,
sala da coordenacdo e supervisdo pedagogica, sala da supervisdo administrativa, secretaria,
mecanografia, cozinha, quadra poliesportiva, parquinho, sanitarios, sanitario para Pessoas com
Necessidades Especiais (PNE), sala para Servi¢co Especializado de Apoio a Aprendizagem
(SEAA) e Servigo de Orientagdo Educacional (SOE), Sala de Recursos Generalista, Sala de
Recursos Deficiente Auditivo e outras dependéncias. Pela escola também ha rampas de acesso
que facilitam a locomocdo de pessoas com mobilidade reduzida.

2.4.1 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos com base em critérios estabelecidos, com

vistas a alcancar os objetivos propostos para a pesquisa.
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Participaram da pesquisa uma turma de 1° ano do ensino fundamental de Integracéo
Inversa, a professora regente da turma e a professora da Sala de Recursos. Destaca-se que na
turma pesquisada a professora conta com o auxilio de uma monitora.

Seguindo os principios éticos no estudo, para resguardar as identidades dos participantes

da pesquisa, serdo usados nomes ficticios criados pela pesquisadora.

2.4.2 Perfil da turma

A classe observada é uma turma de Integracdo Inversa do 1° ano do ensino fundamental.
O 1° ano do ensino fundamental faz parte do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) que é
constituido dos 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental.

A turma é reduzida, composta por 18 estudantes. Destes, trés estudantes sdo Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (ANEES), dos quais dois estudantes possuem Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e uma estudante possui Deficiéncia Fisica (DF), com diagndstico de
Atrofia Muscular Espinhal (AME)?2 tipo 2.

As criancas estdo na faixa etaria compreendida entre 6 e 7 anos de idade, sendo 10
meninas e 8 meninos. De modo geral, observou-se que a turma tem uma convivéncia muito
harmoniosa na sala de aula. Os alunos acompanham e participam das atividades pedagdgicas e
da rotina desenvolvida pela professora e demostraram apreciar 0s espagos pedagogicos e
recreativos da escola. Na turma ha uma monitora que ajuda a professora com os estudantes com
NEE. A monitora da sala é concursada e pertence ao quadro de servidores efetivos da SEEDF
ha 12 anos.

De acordo com a estratégia de Matricula (2021) da SEEDF, a turma de Integracéo
Inversa é uma classe com modulacéo diferenciada e reduzida, formada por estudantes de classes
comuns e estudantes com NEE, que podem ter Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica
(DF), Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Mdltipla (DMU) ou Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Sobre os estudantes com NEE pertencentes a turma, cujos nomes ficticios adotados
neste estudo foram Nina, Catarina e Bernardo, percebeu-se durante a observagédo que:

8 De acordo com o site do Ministério da Satide (2022) a “Atrofia Muscular Espinhal (AME) é uma doenga rara,
degenerativa, passada de pais para filhos e que interfere na capacidade do corpo de produzir uma proteina
essencial para a sobrevivéncia dos neurdnios motores, responsaveis pelos gestos voluntarios vitais simples do
corpo, como respirar, engolir e se mover. Varia do tipo 0 (antes do nascimento) ao 4 (segunda ou terceira década
de vida), dependendo do grau de comprometimento dos musculos e da idade em que surgem 0s primeiros
sintomas.” (BRASIL, 2022). Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/a/ame
Acesso em:10 out. 2022.
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Nina demostra ser uma crianga alegre e se relaciona muito bem com os seus colegas. E
0s colegas a tratam com muito carinho e cuidado. Ela, possui Deficiéncia Fisica com
diagndstico de Atrofia Muscular Espinhal (AME) tipo 2 e faz o uso da cadeira de rodas para se
locomover. As suas maos sao um pouco trémulas, o que lhe demanda mais tempo para executar
as atividades escritas, todavia, as realiza com muito capricho. Ela consegue lanchar sozinha e
conduzir a cadeira se movimentando no espaco dentro da sala de aula, porém necessita de
auxilio constante da monitora para se locomover fora da sala, ir ao banheiro para PNE (Pessoas
com Necessidades Especiais) e em outras atividades que exigem mais mobilidade. Algumas
partes da escola tém acessibilidade, por meio de rampas de acesso e isso ajuda a locomocao de
Nina nas dependéncias da escola.

Catarina apresenta ser uma crianca alegre, que gosta de brincar, tem boa convivéncia
com todos e possui uma Otima oralidade. Realiza as atividades com disposicao e capricho. Nas
observacdes, foi possivel perceber que em algumas situacdes em que se sente insegura,
apresenta choro fécil, necessitando da intervencéo da professora que conversa carinhosamente
com a aluna e ela se acalma. Catarina, possui recente diagnéstico de TEA (Transtorno do
Espectro Autista) nivel 1.

Bernardo mostra-se uma crianca interessada por atividades de contar (que envolvam
nameros), desenhar e recortar. O aluno desenha frequentemente muitas placas, recorta e coloca
em alguns lugares da sala, faz isso repetidas vezes. Apresenta um bom relacionamento com a
professora e a monitora, mas interage pouco com os colegas. Contudo, em alguns momentos
quando esta envolvido com seus bonecos, fala mais, demostrando possuir um variado repertério
de palavras e imaginacdo para contar historias. Aprecia as musicas que sdo cantadas ou
escutadas nas aulas e no relaxamento que a professora faz apds o recreio. Durante a aula,
Bernardo se levanta constantemente de sua mesa, fica em pé, anda pela sala, vai até o quadro
da professora, senta no chdo perto da sua mesa e depois volta a sentar na mesa. A professora
fala sempre de modo afetuoso com o aluno, e 0 mesmo atende aos seus pedidos, mas as vezes
se faz necessario um dialogo maior por parte da professora e também da monitora, bem como
relembrar a rotina e combinados com o estudante. Durante as aulas, mesmo andando na sala
percebe-se que ele esta acompanhando o que a professora esta falando e da respostas aos
questionamentos de onde est, em alguns momentos num tom de voz mais baixo e em outros
com um tom mais alto. Nessas ocasioes, a professora aproveita e realiza perguntas para ele,
incentivando-o a participar das aulas. Na execucdo das atividades escritas, precisa do

acompanhamento da professora ou da monitora, pois se distrai com facilidade e algumas vezes
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participa oralmente e depois realiza o registro escrito. Segundo o RAV® (Registro de Avaliagdes)
feito pela professora referente ao 1° bimestre, o aluno costumava sair da sala constantemente e
isso demandou a realizagéo de um trabalho diferenciado por parte dela e da monitora para que
0 aluno permanecesse na sala de aula. Bernardo possui diagnostico de TEA (Transtorno do
Espectro Autista); segundo a professora da Sala de Recursos no laudo médico s6 consta o CID
de Autismo, ndo especificando o nivel.

Os trés estudantes com NEE da turma tém Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com a professora da Sala de Recursos da escola.

A professora informou que, com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, todos 0s
18 estudantes encontravam-se no processo de alfabetizacdo. No periodo em que se deu a
pesquisa, ela verificou através do teste da psicogénese da escrita que 6 criancas estavam no
nivel de hipotese pré-silabica; 3, na hipotese silabica; 3, na hipotese silabica-alfabética; e 3, na
hipbtese alfabética.

O teste da psicogénese da escrita ¢ uma avaliacdo diagnostica, uma sondagem, feita com
frequéncia nas turmas de alfabetizacdo da escola pesquisada. O objetivo dessa avaliagdo €
verificar o nivel de hipdtese da escrita em que o estudante se encontra, desse modo o professor
podera adequar o seu planejamento e sua mediacdo pedagdgica para a realidade dos seus alunos,
acompanhando suas aprendizagens, seus avangos e realizando as intervengdes necessarias no
processo de alfabetizacdo. O teste da psicogénese provém de importantes estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, realizados na década de 1980, sobre a psicogénese da lingua escrita,
uma perspectiva construtivista de como as criangas aprendem na fase da alfabetizacéo.

Bregunci (2014, n.p.) explica que de acordo com Ferreiro e Teberosky, “a apropriagao
da escrita se apoia em hipoteses do aprendiz, baseadas em conhecimentos prévios, assimilacées
e generalizacdes, dependendo de suas interacdes sociais e dos usos e funcdes da escrita e da
leitura em seu contexto cultural.”

Os niveis de hipoteses de escrita definidos por Ferreiro e Teberosky sdo:

a) pré-silabica - o aprendiz ainda ndo compreende que a escrita representa 0s sons das
palavras que falamos, mas faz experimentacdes diversas, utilizando,
simultaneamente, desenhos e outros sinais graficos - €, por isso, sua representagao so
é entendida ou ‘traduzida’ por ele mesmo. Além disso, a grafia da palavra pode ser
vista como representacdo fiel das caracteristicas do objeto que representa, inclusive

pela extensdo da escrita: se boi € um animal grande, a palavra boi deve ser igualmente
grande. A superagao dessa hipdtese, conhecida como “realismo nominal”, ¢ condigdo

°E um relatério produzido bimestralmente pelo professor em que se registra a analise das aprendizagens e do
desenvolvimento do estudante que esta no 1° ao 5° ano do ensino fundamental do sistema educacional da SEEDF,
cujo objetivo é o acompanhamento da histéria da construcdo da aprendizagem e do desenvolvimento do
estudante (DISTRITO FEDERAL, 2020).
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importante para a aquisi¢ao do principio alfabético. Outras hip6teses observadas nessa
etapa sdo as de quantidade minima e de variedade de letras para diferenciar o registro
de diferentes palavras;

b) hipétese silabica - o aprendiz percebe os sons das silabas como segmentos da
palavra a ser escrita, mas supde que apenas uma letra pode representa-las
graficamente, podendo ou ndo ter o valor sonoro convencional - por exemplo, BNDA
(silabico quantitativo) ou ELFT (silabico qualitativo) sdo quatro letras que podem
representar a palavra elefante;

c) hipétese silabico-alfabética - o aprendiz se encontra em transicdo entre niveis
psicogenéticos e tanto pode representar silabas completas como representacdes
parciais da silaba por uma s6 letra: por exemplo, para elefante, ELEFT;

d) hipétese alfabética - o aprendiz compreende o principio alfabético, percebendo
unidades menores do que as silabas, os fonemas, e gradualmente domina suas
correspondéncias com grafemas. (BREGUNCI, 2014, n.p.).

No que tange as adequacgdes curriculares dos estudantes com NEE, segundo a
professora, ndo houve a necessidade de adequar os conteddos somente as estratégias
pedagogicas, as formas de avaliacdo e as adequacgdes organizativas até aquele momento (maio

de 2022), pois todos estavam acompanhando de acordo com o esperado para 0 1° ano do ensino

fundamental.

2.4.3 Perfil da professora regente da turma

A professora regente da turma pesquisada, identificada neste estudo com o nome ficticio
de Clarice, tem 41 anos de idade, formou-se no Magistério, é licenciada em Letras Portugués e
Pedagogia e possui pos-graduacdo em Alfabetizacao.

Clarice atua como professora, hd 19 anos, em cargo efetivo na SEEDF. Informa que
adquiriu muita experiéncia em turmas de alfabetizacdo, e este é o terceiro ano em que atua como
professora em turmas de alfabetizacéo de Integracéo Inversa. E uma professora muito atenciosa
e carinhosa com os alunos.

A professora demostrou habilidade para lidar com as TICs, pois ja faz uso delas com
frequéncias em suas aulas, com intencionalidade pedagogica frente aos objetivos de
aprendizagem que ela almeja alcancar com seus alunos, tentando sempre envolver todos.
Percebe-se também que ela inclui a ludicidade durante todo o processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes.

Em vista disso, Clarice contribuiu imensamente como participante neste estudo, pois

atendia ao perfil esperado da professora regente para a pesquisa juntamente com seus alunos.
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2.4.4 Perfil da professora da Sala de Recursos

A professora da Sala de Recursos, sob o pseuddnimo de Cecilia, neste estudo, tem 41
anos de idade, possui formacdo no Magistério, licenciatura em Pedagogia e pos-graduacéo em
Psicopedagogia.

Atua como professora ha 19 anos. E uma profissional especializada e habilitada para
trabalhar no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e esta em seu segundo ano como
professora da Sala de Recursos.

Cecilia atua na escola pesquisada na Sala de Recursos Generalista, que atende aos
estudantes de turma de Integracdo Inversa com diagndésticos de DI, DF, DMU e/ou TEA.

Nas observacdes, a pesquisadora acompanhou dois atendimentos aos estudantes
Bernardo, Nina e Catarina da turma pesquisada. Nas ocasifes, foi observado que a professora
da Sala de Recursos, utilizava diversos recursos pedagogicos durante os atendimentos aos
estudantes com NEE, incluindo também as TICs.

Conhecer o trabalho conjunto da professora da Sala de Recursos com a professora

regente e observar a também a utilizacao das TICs no AEE, enriqueceram ainda mais o estudo.

2.5 Instrumentos e estratégias utilizados para a coleta de dados

No estudo de caso sdo empregadas multiplas técnicas para a coleta de dados, isto se faz
necessario para estudar com profundidade o caso em seu contexto e dar confiabilidade aos
resultados que serdo apresentados (GIL, 2021).

Os instrumentos e estratégias utilizados para a coleta de dados dessa pesquisa foram
questionario, analise documental, observacdo direta, diario de bordo, entrevista semiestruturada

e roda de conversa.

2.5.1 Questionario para eleger o professor/turma que iria participar da pesquisa

Logo apds a escolha da escola em que a pesquisa seria realizada, foi preciso eleger a
turma onde a observacdo seria realizada. Para fazer esta eleigéo, foi relevante a utilizacdo de
um questionario para identificar a professora que tivesse o perfil preconizado na pesquisa, dado
que a escolha da professora seria também a escolha da turma.

O questionario apresenta um conjunto de questdes para 0s participantes responderem,
sendo um meio rapido e de baixo custo para coletar informaces relevantes para a pesquisa
(GIL, 2021).
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O questionario, feito no Google forms, tinha 22 questdes objetivas e 2 subjetivas, no
total de 24 questdes envolvendo informagdes como identificagdo, formacgéo, tempo de atuacao,
uso das TICs na mediacdo pedagdgica, conhecimento sobre o uso das TICs, inclusdo escolar e
infraestrutura tecnoldgica da escola. O link de acesso ao questionario foi enviado
individualmente para todas as professoras do BIA de turma de Integracdo Inversa através do
aplicativo de mensagens WhatsApp.

Com as repostas obtidas, foi possivel proceder a anélise das informacdes, identificar
uma professora que atendia o perfil definido da pesquisa e, consequentemente, a turma para a

realizacdo da observacéo necessaria para o estudo.

2.5.2 Observagao direta

A observacdo direta possibilita ao observador se aproximar da perspectiva dos sujeitos
e, conforme acompanha diariamente as vivéncias e acdes desses podera ter maior entendimento
das concepcdes de mundo que possuem e do contexto (LUDKE; ANDRE, 2020).

Nesta pesquisa a observagdo direta aconteceu em uma turma do 1° ano do ensino
fundamental de Integracédo Inversa em uma escola publica do DF. Para realizar as observacgoes
na sala de aula, a pesquisadora solicitou as autoriza¢cdes dos pais e/ou responsaveis em uma
reunido de pais marcada pela professora regente. As observagdes ocorreram no periodo de maio
a julho de 2022, na qual a pesquisadora observou 20 aulas (do inicio ao término da aula), tendo
cada aula a duracdo de 5 horas/aula. Os dias das observacdes foram previamente agendados
com a professora da turma e foi possivel acompanhar a rotina e as aulas com e sem a utilizacéo
das tecnologias. Durante as observacfes foram tomados todos os cuidados preventivos contra
a transmissdo do coronavirus causador da covid-19, pois a pandemia ndo havia terminado.

Nas observacdes, foi analisada a utilizagdo das TICs como apoio na mediacdo
pedagdgica da professora em sala de aula e em outros espacos da escola como a videoteca e 0
laboratorio de informatica. Para tanto, foram feitos registros descritivos no diario de bordo da
pesquisadora e também fotos, como processo de coleta de dados, tendo em consideracdo 0s
propositos do estudo. Esse material ajudou nas consultas posteriores e nas reflexdes da
pesquisadora.

Salienta-se também que para 0 enriquecimento deste estudo ocorreram duas
observacdes na Sala de Recursos, na qual a pesquisadora acompanhou o atendimento do AEE

para os estudantes com NEE da turma pesquisada.



85

2.5.3 Anélise documental

A analise documental “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informacGes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema.” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 44-45).

Ja Yin (2015) destaca que o uso de documentos € relevante em uma pesquisa que tem
um estudo de caso, pois pode fornecer mais evidéncias, por meio de outras fontes para a
pesquisa.

Foram analisados documentos da SEEDF relacionados a escola e aos estudantes entre
eles o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola do ano de 2022 que foi fornecido para a
pesquisadora pela supervisdo pedagdgica da escola, mas que também esta disponivel no site da
SEEDF e os relatorios individuais dos estudantes (Registro de Avaliagcdo - RAv) da turma
pesquisada, elaborados pela professora regente.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento construido de forma coletiva, de
extrema relevancia para a escola, tendo em vista que ele orienta a organizacgdo de todo o trabalho
pedagdgico.

Para Veiga (2008), o PPP busca:

[...] um rumo, uma diregdo. E uma agéo intencional, com um sentido explicito, com
um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagogico da escola
€, também, um projeto por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico
com os interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formacédo do cidaddo para um tipo de sociedade. (VEIGA, 2008,
p. 13).

Ainda segundo Veiga (2008), o PPP abarca a organizacdo do trabalho pedagogico da
escola em dois niveis, o da organizacdo da escola em sua totalidade e o da organizacdo da sala
de aula, levando em consideracéo a relacdo do contexto social que se faz presente. A construcédo
do PPP, viabilizara para a escola a sua autonomia e identidade propria enquanto espac¢o publico
de dialogos e debates gerados na coletividade de forma democratica por todos que fazem parte
do processo educativo da escola.

Por meio do PPP da escola, foi possivel ter uma visdo geral do contexto da escola, sua
historicidade, a comunidade que esta inserida, seus principios, objetivos, realidade do ensino,
fragilidades e potencialidades, missdo, funcdo social, fundamentos teéricos-metodologicos,
organizacdo curricular, organizacao do trabalho pedagogico, valores, projetos, avaliacdo das
aprendizagens, plano de agdo, dados da estrutura fisica, recursos, quadro de servidores,
melhorias e outros aspectos relatados.
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Outro importante documento analisado foi o Registro de Avaliacdo (RAv) dos
estudantes com NEE da turma pesquisada. Elaborado pela professora regente, é um relatério
individual descritivo bimestral do processo de aprendizagem e desenvolvimento, o que
possibilitou a pesquisadora saber mais sobre o0s estudantes.

Todos os documentos analisados, agregaram mais dados a pesquisa, possibilitando

conhecer ainda mais sobre o contexto e 0s sujeitos da pesquisa.

2.5.4 Roda de conversa

A roda de conversa com os estudantes da turma foi realizada depois do término das
observagdes. Os pais e/ou responsaveis ja haviam autorizado a participagdo no inicio do estudo.
Contudo, antes de iniciar, a pesquisadora explicou qual seria o objetivo da roda de conversa e
esclareceu para as criangas como seria a dindmica, lendo e explicando primeiramente o Termo
de assentimento livre e esclarecido (TALE) para menor (Apéndice G) que foi redigido em uma
linguagem apropriada para a faixa etaria delas. Apos as explicacdes e esclarecimentos das
davidas, as criancas foram convidadas a participar da pesquisa e a assinar o termo com 0 seu
nome, em caso de concordancia. Todas as criangas presentes quiseram participar da roda de
conversa.

As criangas sentaram-se nas cadeiras que estavam dispostas em circulo para que todas
pudessem se verem e se escutarem.

A pesquisadora mediou a conversa utilizando um roteiro elaborado com perguntas
referente ao tema da pesquisa (Apéndice D), com a finalidade de estabelecer uma relacao
dialdgica entre ela e as criangas e entre as proprias criangas sobre a tematica da pesquisa. Para
facilitar a dindmica, foi combinado com os participantes 0s momentos de fala e de escuta, para
que a conversa pudesse fluir e oportunizar a participacdo de todos.

Para Moura e Lima (2015, p. 28), a roda de conversa envolve a participacdo coletiva,
sobre “[...] determinada tematica em que € possivel dialogar com os sujeitos, que se expressam,
escutam seus pares e si mesmos pelo exercicio reflexivo.”

No inicio da conversa de forma ludica por meio de gravuras e de uma historia criada e
contada pela prépria pesquisadora foi explicado o conceito de TICs e os exemplos de TICs.
Depois, as gravuras foram espalhadas no chdo no meio da roda e foram utilizadas durante a
conversa.

A roda de conversa teve a duracdo de 40 minutos. As criangas participaram com

entusiasmo, respondendo as perguntas da pesquisadora. Também relataram livremente com
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espontaneidade as suas experiéncias com as TICs tanto na escola como em casa, reconheceram
as TICs das gravuras, falaram sobre as TICs que mais gostavam, as mais faceis e mais dificeis
de mexer, as aulas em que a professora usava as TICs e relembraram como foram as aulas no
ensino remoto com o uso das tecnologias.

A pesquisadora gravou toda a conversa utilizando um aplicativo no seu celular
smartphone que depois foi transcrita para a analise.

A roda de conversa foi um instrumento de coleta de dados muito satisfatorio para a

pesquisa, pois trouxe novos dados sobre os alunos participantes.

Figura 1 - Roda de conversa da pesquisadora com os estudantes
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.
2.5.5 Entrevista semiestruturada

A entrevista € um valioso instrumento na coleta de dados. Por meio dela o pesquisador
coleta informagGes conversando com o0s sujeitos. Conforme destaca Cruz Neto (2002, p. 57),
“[...] ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que Se insere Como meio
de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam
uma determinada realidade que esta sendo focalizada.”

Na entrevista semiestruturada, o entrevistador possui um roteiro prévio para realizar a
entrevista, mas como essa é flexivel, as perguntas poderéo ser alteradas ou poderao surgir novas
perguntas no transcorrer da entrevista, dado que “[...] ndo ha a imposi¢ao de uma ordem rigida
de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que ele
detém e que no fundo sdo a razdo da entrevista.” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 39).
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Além da observacéo direta que foi realizada na turma, houve a realizacéo de entrevistas
semiestruturadas com a professora regente e a professora da Sala de Recursos. As entrevistas
ocorreram depois do término das observacdes. A pesquisadora utilizou um roteiro
semiestruturado para cada entrevista (vide Apéndices B e C), com perguntas envolvendo o
assunto da pesquisa. As entrevistas foram gravadas com a permissao das participantes através
de um aplicativo instalado no celular smartphone da pesquisadora e depois transcritas para a
andlise.

As entrevistas trouxeram dados muito importantes para a pesquisa.

2.5.6 Diario de Bordo

O Diério de Bordo, também chamado de Diario de Campo, é um instrumento de coleta
de dados imprescindivel, pois nele o pesquisador anota todos os passos da pesquisa, as
observacdes, descobertas, indagacdes e reflexdes que surgiram durante a pesquisa.

Em funcdo disso, Cruz Neto (2002) afirma que:

O diéario de campo é pessoal e intransferivel. Sobre ele o pesquisador se debruga no
intuito de construir detalhes que no seu somatério vai congregar os diferentes
momentos da pesquisa. Demanda um uso sistematico que se estende desde o primeiro
momento da ida ao campo até a fase final da investigacdo. Quanto mais rico for em
anotacoes esse diario, maior sera o auxilio que oferecera a descricdo e a analise do
objeto estudado. (CRUZ NETO, 2002, p. 63-64).

Os registros de todas as etapas da pesquisa foram descritos no Diario de Bordo. Esse
foi essencial para que a pesquisadora relembrasse tudo o que ocorreu no decurso da pesquisa e

a auxiliou no momento da andlise e intepretacdo dos dados coletados.

2.6 Apresentando a realidade observada

As observacdes das aulas na turma ocorreram no periodo de maio a julho de 2022, com
todos os encaminhamentos aprovados para a pesquisa.

Foram observadas 20 aulas na turma selecionada. As observacdes se deram do inicio ao
final da aula, tendo cada aula a duracdo de 5 horas. Desse modo, a pesquisadora pdde
acompanhar a rotina da turma e conhecer melhor os sujeitos e o contexto da pesquisa.

Nas observagdes foram acompanhados momentos de atividades com e sem 0 uso da
tecnologia, o que possibilitou a pesquisadora um olhar reflexivo e enriquecedor sobre o objeto

do estudo proposto.
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A sala de aula da turma observada é espacosa, com mesas e cadeiras apropriadas para a
idade dos estudantes. As janelas do lado da entrada s&o de vidro e possuem cortinas e as outras
janelas sdo de aco. A sala traz um ambiente todo alfabetizador, com véarios materiais visuais
portadores de textos, como cartazes e banners fixados na parede como: Chamadinha; o alfabeto
com 4 formas de escrita da mesma letra (bastdo, cursiva, maiuscula e mindscula); “Quantos
somos?”’; Ajudantes do dia; As vogais; Numerais de 0 a 10; Quadro numérico de 0 a 100;
Silabario; As formas geométricas; Palavras magicas; Combinados; Textos (coletivos, cancdes,
poemas, receitas e outros género textuais); e Quadro de incentivos.

Foi observado que em todos os dias a professora recebe os alunos de modo afetuoso,
ainda com todos os cuidados preventivos em virtude da covid-19 que ainda ndo havia
terminado. Professora, monitora e alunos usavam mascaras faciais e a professora deixa um
vidro de alcool adequado para higienizacdo das méaos.

A professora inicia a aula organizando a rotina do dia com as criancas por meio de
circulos de cartolina com gravuras impressas que indicam as a¢fes que serdo realizadas ao
longo daquele dia de aula (chegada, banheiro, rotina, musicas, atividades, lanche,
brinquedos/massinha, recreio, relaxamento, atividade, historia, organizacdo da sala, saida e
outras), que iriam realizar no dia, colocando-as na ordem e fixando-as na parte superior do
quadro. Em seguida, realiza uma estratégia chamada “Quanto somos?”, fazendo uma contagem
coletiva com as criangas de quantos meninos e gquantas meninas estdo presentes na sala,
escrevendo os numerais correspondentes no quadro e fazendo desenhos para representar essa
quantidade, depois realizam uma operacéo de adi¢do e descobrem o total de alunos presentes.
Na sequéncia, fazem uma operacao de subtragdo com o total de alunos presentes menos os que
faltaram. A professora pergunta para as criangcas como estd o tempo e ilustra no quadro
conforme o clima do dia. Em seguida, explora o calendario e trabalha com as criangas o dia da
semana, do més, 0 més e o ano. Depois faz o cabecalho no quadro de forma coletiva com os
alunos, relacionando os sons com as letras, formando as silabas e, por conseguinte, as palavras.

Apo6s trabalhar o calendério e antes de iniciar as atividades, a professora canta
animadamente com os alunos musicas de “Bom dia” e outras que eles apreciam muito. Ha dias
em que as criangas, a professora e a monitora cantam sentados na rodinha, e a professora
aproveita 0 momento para conversar com as criangas ou com as criangas em pé tambem em
formato circular, outras vezes, esses momentos acontecem com as criangas sentadas em suas
mesas, enquanto a professora fica a frente deles. Nessas ocasides, geralmente todos cantam e

dangam e a conducdo do momento é feita de forma bem alegre pela professora.
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Nesses momentos iniciais, as criangas participam com entusiasmo. Percebe-se que
Bernardo acompanha o comeco da aula geralmente andando pela sala ou em pé, mas acompanha
0 que a professora esté falando. Quando ¢ a hora da musica, participa cantando de onde esta ou
vai para frente perto da professora.

No momento das explicacdes dos conteudos e das atividades pedagdgicas a professora
utiliza muito a ludicidade em sua mediacao. Ela busca maneiras de envolver os alunos e chamar
a atencdo para aquilo que esta sendo ensinado, demostrando também muito conhecimento das
praticas pedagdgicas para se alfabetizar, aproveitando cada momento em prol da aprendizagem.
Durante a explicacdo e a execucdo das atividades, procura estar atenta as demandas dos
estudantes e como na sala tem 3 estudantes com NEE, a ajuda da monitora se faz muito
relevante, principalmente com Bernardo, que precisa que a professora ou a monitora fique ao
seu lado para o incentivar no momento das atividades pois ele se distrai, mas ha também uma
preocupacao e respeito com relacdo a isso, pois as vezes ele recusa fazer a atividade escrita
naquele momento, participando oralmente e a realizando depois, o0 que requer muita conversa
e combinados com o aluno por parte da professora e também da monitora. Quanto a realizacdo
das atividades, as outras duas estudantes com NEE fazem as atividades concomitantemente aos
demais alunos da sala, sendo que em algumas atividades Nina precisa de mais tempo para
concluir as tarefas.

Na hora do lanche, as merendeiras entregam o lanche na sala de aula, e os alunos cantam
uma musiquinha de lanche, fazem uma oragdo e lancham sentados cada um em sua mesa.
Bernardo as vezes se levanta, pega um colchonete e o coloca num espaco do cantinho da sala,
sempre com algum boneco na méo. Fica por um tempo, dizendo que esta alimentando o boneco,
mais depois retorna para a mesa. Nesses momentos a professora e a monitora conversam
carinhosamente com ele e verificam se esté lanchando. Observa-se que ele gosta, usando a sua
imaginacdo, de dar biscoitos para seus bonecos.

Antes de iniciar o recreio, toca-se uma musica e todas as criangas se dirigem aos espagos
recreativos da escola. Nesse momento, Nina vai acompanhada pela monitora. Durante o recreio
as criancas ficam sob os cuidados da direcé@o da escola e de outros profissionais. E, para indicar
o termino do recreio, toca-se novamente uma mdsica para os alunos retornarem as suas salas.

Quando os alunos retornam para a sala, estdo agitados em virtude das brincadeiras do
recreio e a professora costuma fazer um relaxamento com eles antes de iniciar novamente as
atividades. E notorio o quanto esta pratica acalma todos os alunos. Os alunos com TEA,
Bernardo e Catarina, demostravam gostar muito desse momento do relaxamento. Bernardo

geralmente chega agitado do parque e, durante o relaxamento, ele deita sobre a mesa, as vezes
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senta-se no chdo, canta as masicas do seu jeitinho. Catarina abaixa sua cabeca e se concentra
na masica e nos comandos da professora. Os alunos demostram apreciar muito este momento.
E teve dias que os alunos pediam para a professora dar mais um pouquinho do relaxamento, de
tdo agradavel que lhes era aquele momento.

Apdbs o relaxamento, a professora retoma as atividades pedagogicas e quando esta
proximo do final da aula pede para as criangas organizarem a sala, sentarem na rodinha. Na
sequéncia, ela conta uma historia ou realiza alguma atividade lGdica com eles até que os pais
e/ou responsaveis cheguem para busca-los.

Percebeu-se que a rotina estabelecida no inicio da aula pela professora favorece para
que todas as criangcas compreendam a organizacao do dia e saibam quando é a hora de realizar
as atividades, lanchar, brincar, relaxar, ir embora e outros momentos.

Durante as observac@es, a professora mostrou-se atenciosa e cuidadosa com as criangas
durante as aulas. Ela esta sempre conversando com as criangas sobre as precaucdes que se deve
ter com algumas situacdes na sala, principalmente no que tange os cuidados umas com as outras,
e este tipo de dialogo beneficia as relagdes na turma, pois € perceptivel que as criangas
convivem muito bem umas com as outras e sabem respeitar as diferencas.

Verificou-se também que a monitora se relaciona e interage muito bem com a professora
regente e com todas as criangas com ou sem deficiéncias. E que o auxilio que a monitora oferece
ajudando nas demandas dos ANEEs, seja na questdo da locomocao, higiene, cuidados em vérias
situacBes e incentivo na execucdo das atividades € extremamente necessario para que a
professora consiga realizar as atividades planejadas do dia e ofereca atendimento diferenciado
em algumas situagBes necessarias aos estudantes. Percebeu-se também a relevancia desse
auxilio durante duas observagdes em que a monitora estava ausente por motivos de saude em
decorréncia de ter contraido a covid-19. Nesses dias sem 0 suporte da monitora, a professora
teve aumentada a sua demanda de cuidados com os alunos com NEE, principalmente com Nina
e Bernardo. E em atividades que ocorreram fora da sala de aula, contou com o auxilio de um

monitor que cuidava de outra crianga com NEE para ajuda-la com Bernardo.
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Figura 2 - Imagem da turma no inicio da aula cantando
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

No que tange o uso das TICs nas aulas, foi possivel observar que a professora utiliza
frequentemente seu celular smartphone, caixa de som, conexao via bluetooth, plataforma
streaming de video Youtube e de musica Spotify, computador e Datashow.

A professora costuma usar constantemente a sua caixa de som digital portatil conectada
por bluetooth ao seu celular smartphone, por meio do qual acessa a plataforma streaming de
musica Spotify em suas praticas pedagdgicas e na hora do relaxamento.

Ao lado da sala da turma observada, ha uma sala de video (videoteca) em que a
professora leva a turma regularmente para assistirem algum video ou fazer alguma atividade do
seu planejamento pedagogico que envolva o uso computador e do Datashow. Esta sala é ampla,
climatizada com ar-condicionado, possui cortinas, um computador, Datashow e caixa de som.
Os alunos apreciam muito ir a videoteca, e a professora faz um uso muito proveitoso desse
espaco.

Outro espaco utilizado é o laboratério de informatica. A professora regente agenda com
a professora responsavel pelo laboratério o dia e a atividade que deseja desenvolver com os
alunos no laboratorio, sendo que cada professora pode agendar uma vez na semana aula para a
sua turma no laboratdrio. Esse espaco possui mesas e cadeiras apropriadas para os estudantes,
32 computadores com teclados e mouses funcionando, alguns computadores séo de cor amarela
e tém a identificacdo do MEC-FNDE. No laboratério de informética ha acesso a internet nos
computadores. Ela é fornecida por uma empresa privada, um plano pago com recursos proprios
daescola. A ida ao laboratdrio é sempre muito comemorada pelos alunos. Realga-se que durante
a pesquisa algumas aulas no laboratério de informéatica ndo ocorreram por motivo de atestado

de covid-19 em periodos diferentes envolvendo a professora regente, a professora responsavel
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pela sala e também pela monitora da turma. Nas aulas no laboratorio de informatica, a
professora regente precisa do auxilio da monitora para acompanhar Bernardo durante a
execucéo das atividades.

Na escola onde a pesquisa foi realizada das 22 salas de aulas, 10 ja possuem Datashow;
sdo turmas de 4°, 5° anos e algumas turmas do 3° ano do ensino fundamental. Percebe-se que
h& uma preocupacao da gestdo da escola em inserir os recursos tecnologicos nas salas de aulas,
tornando-os mais acessiveis para que o professor possa utilizar com frequéncia em suas aulas.
Segundo a diretora, em conversa informal a intencdo é colocar em todas as salas de aulas, mas
nédo tem prazo estabelecido para isso, pois precisam de recursos financeiros.

No decorrer das observagdes foram acompanhadas aulas em que a professora realizou a
sua mediacdo pedagogica com e sem 0 uso de tecnologias. Nisso, a pesquisadora buscou
observar como era a participacdo de todos os estudantes, se havia diferencas na questdo da
interacdo, participacdo e envolvimento dos estudantes. E verificou-se que quando a professora
utilizava os recursos tecnoldgicos pertencentes as TICs, havia um aumento substancial na
motivacdo de todos os estudantes, ou seja, eles participavam e interagiam mais, cada um a sua
maneira, mas sempre considerando as singularidades de cada um, o que contribuia também para
uma aula mais inclusiva, onde o envolvimento de todos era intensificado.

Conforme exposto anteriormente, foram observadas 20 aulas na turma pesquisada.
Sendo que em 8 aulas houve 0 uso das TICs e em 12 aulas néo se teve o uso das TICs. Dentre
as aulas que a professora utilizou as TICs em sua mediacdo pedagogica, foram selecionadas 5
aulas para serem descritas e também o relaxamento realizado pela professora frequentemente
com 0s estudantes apos o recreio.

Aula 1

Quadro 6 - Objetivos de aprendizagens/contelidos e recursos tecnoldgicos utilizados na Aula 1.

AULA 1

Aula observada com o uso do (a): Musica - Abecedario da Xuxa.

Objetivos de aprendizagem/Contetdos:

- Explorar a percepgdo auditiva e corporal, memoria e socializacao;

- Identificar, reconhecer e nomear as letras do alfabeto;

- Perceber a funcéo das letras;

- Desenvolver a consciéncia fonoldgica para relacionar as letras e seus sons;

- Identificar palavras iniciadas com as letras do alfabeto;

- Diferenciar vogais e consoantes;

- Explorar as familias silébicas;

- Ampliar o repertorio de palavras;

- Alfabeto, vogais, consoantes, letras iniciais das palavras e estruturas silabicas.

Recurso(s) tecnolégicos utilizados na aula:

Celular smartphone, conexao bluetooth, caixa de som e plataforma de stream de mdsicas Spotify.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das observacgdes e informac6es fornecidas pela professora regente na
pesquisa de campo (2022).
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A professora iniciou a aula organizando com as criangas a rotina do dia. Ela utilizou
imagens em formato circular, com acGes que seriam realizadas naquele dia de aula (chegada,
banheiro, rotina, mdsicas, atividades, lanche, recreio, relaxamento, atividade, historia,
organizacio da sala e saida). A medida que os alunos falavam, a professora ia
colocando/fixando as imagens acima do quadro. Depois fez, de modo coletivo, o “Quanto
somos?”, contando com 0s alunos quantos meninos e quantas meninas estavam presentes na
sala e escrevendo a quantidade no quadro e representando com o desenho de cubinhos de
unidade e dezena do material dourado. Em seguida, fizeram uma operagédo de adi¢cdo com o
quantitativo de meninos e de meninas e chegaram ao total de alunos presentes; também fizeram
outra operagéo de subtragdo com o total de presentes menos 0s ausentes.

A professora perguntou para as criangas como estava o tempo, e elas a responderam. Na
sequéncia, ela desenhou um sol no quadro para indicar que o dia estava ensolarado. Em seguida,
trabalhou com as criancas o calendario, perguntando e identificando com elas o dia da semana,
do més, 0 més e o0 ano. Ela escreveu com os alunos o cabecalho, no decorrer dessa atividade,
ela ia escrevendo as silabas e eles falando as letras que as formavam, até formarem as palavras.
No cabecalho colocaram o0 nome da escola, da professora, a data e cada aluno (a) escreveu o
seu nome. Nesse momento Bernardo andava pela sala, segurando dois gatinhos de brinquedo
em suas méos enquanto respondia algumas das perguntas da professora.

Por meio dos cartazes de cuidados fixados na parede, a professora relembrou os
cuidados preventivos por causa da pandemia de covid-19, que ndo havia terminado ainda.

A professora comegou a cantar com as crian¢as algumas musiquinhas (Bom dial,
Tomatinho Vermelho e Cangéo das VVogais). Depois, pediu para que os alunos fizessem uma
rodinha com todos em pé e disse que iriam escutar e estudar novamente o alfabeto, de uma
forma divertida. Entéo, a professora pegou sua caixinha de som portatil digital e conectou por
meio de bluetooth ao seu celular smartphone, que por sua vez, dava acesso ao aplicativo da
plataforma streaming de musicas Spotify®? , selecionou a misica Abecedario da Xuxa. Ao ouvir
a musica, Bernardo, que ndo estava na roda, foi também participar dela. Todos os alunos
escutavam e cantavam a musica fazendo gestos. Em seguida, a professora organizou as criangas
em fila como um trenzinho. Nina, que tem DF e utiliza a cadeira de rodas para se locomover,

ficou no inicio da fila, toda alegre com a monitora a empurrando e os demais alunos e a

10 Segundo informagGes do site do Spotify, a plataforma é um servico digital que oferece acesso a musicas,
podcasts, videos e outros contetdos criados por pessoas de todo o mundo. O acesso as funcdes basicas como
reproducdo de musicas, sdo de forma gratuita, mas, para acessar conteddos de forma personalizada, sem
propaganda e até mesmo sem precisar de conexdo da rede de internet, é necessario ter um plano pago (SPOTIFY,
2022). Disponivel em: https://www.spotify.com/. Acesso em: 10 out.2022
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professora atrds dela. Nessa interacdo, todos os alunos com e sem NEE participaram com
entusiasmo.

Terminada a brincadeira do trenzinho, na qual todos ouviram a musica, andaram e
dancaram ao mesmo tempo, a professora pediu para que todos se sentassem. Ela colocou
novamente a muasica s para escutarem e foi apontando as letras do alfabeto que estavam fixadas
na parede da frente acima do quadro. De acordo com a passagem na musica, ela ia explorando
cada letra, seu som e as palavras iniciadas por elas, conforme a musica do Abecedario da Xuxa
— A de amor, B de baixinho, C de coracédo, D de docinho, E de escola, F de feijao, G de gente,
H de humano, | de igualdade, J de juventude, L de liberdade, M de molecagem, N de natureza,
O de obrigado, P de protecdo, Q de quero-quero, R de riacho, S de saudade, T de terra, U de
universo, V de vitdria, X de Xuxa e Z de zum. A professora explicou que na musica estavam
faltando algumas letras do alfabeto e questionou as criancas quais seriam, as criancas
responderam que seriam as letras K, W e Y, e a professora explicou como estas letras sao
usadas. A professora trabalhou com as criangas as vogais e as consoantes do alfabeto e as
familias silabicas, tudo de forma bem ludica e com a participagdo das criangas.

Depois a professora propds uma atividade no caderno envolvendo o alfabeto para as
criancas realizarem individualmente. Antes de iniciarem, a professora explicou a atividade e
explorou as gravuras e os sons iniciais dessas com os alunos. Na realizagdo dessa atividade, a
monitora acompanhou Bernardo incentivando-o na execucdo. Na mesa dele estavam alguns
bichinhos de pellcia que a professora costuma colocar 14; estes bichinhos ficam no armario e,
quando Bernardo chega na sala, ele ja pede para a professora acordar os animais e colocar na
mesa dele. Nina e Catarina realizaram a atividade escrita com empenho. Percebeu-se que Nina
treme um pouquinho suas maos, mas isso néo interferiu na legibilidade da atividade e ela
escreveu e coloriu com muito capricho. Ao concluir a atividade do alfabeto, Bernardo pediu a
professora uma folha, sentou-se no chdo e comecou a desenhar placas de transito e um reldgio,
depois recortou tudo.

Depois dessa atividade, a professora prosseguiu com a rotina do dia com as criancas:
tiveram o lanche, recreio, relaxamento e deu continuidade & aula com outras atividades
pedagdgicas.

Ao usar a musica da Abecedario da Xuxa de forma ludica e interativa com as criangas
em sua mediacao pedagogica, a professora conseguiu envolver todos os estudantes presentes e
motiva-los a participar. Observou-se que no inicio Bernardo ndo estava na rodinha e, ao ouvir
a musica que saia da caixinha de som, comecou a participar entrando no meio da roda e se

envolvendo mais na aula.
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Figura 3 - Imagem da rodinha em que as criangas estavam cantando e dangando a musica na Aula 1

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 4 - Caixinha de som da professora Clarice

" Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 5 - Interface no Spotify da musica Abecedéario da Xuxa
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Fonte: Print feito pela pesquisadora da plataforma de stream de mdsicas Spotify



Figura 6 - Atividade no caderno da Aula 1

Fonte: foto tirada pela pesquisadora do caderno de uma estudante.

Aula 2

Quadro 7 - Objetivos de aprendizagens/contetdos e recursos tecnoldgicos utilizados na Aula 2

AULA 2

Aula observada com o uso do (a): Filme - As aventuras de Sammy

Objetivos de aprendizagem/Contetdos:

- Aprender de forma ldica;

- Compreender a sequéncia de acontecimentos (inicio, meio e fim) na historia;

- Desenvolver a capacidade de observagdo critica frente a vida marinha, os perigos do mar, cadeia
alimentar, a importancia da preservagéo do meio ambiente, valores e outros temas apresentados no filme;
- Reconhecer e identificar os animais aquaticos;

- Identificar a letra inicial dos nomes dos personagens principais e relacionar ao som correspondente;

- Reconhecer a letra T presente na palavra tartaruga e sua familia silabica;

- Desenvolver a percepcdo visual com a releitura dos personagens e a coordenac¢ao motora fina com a
atividade de colorir;

- Narrativa de filme e personagens, meio ambiente, animais aquaticos, sons iniciais das palavras e familia
sildbicado T.

Recurso(s) tecnolégicos utilizados na aula:
Filme baixado da plataforma Youtube, computador, Datashow e caixa de som.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das observacgdes e informac6es fornecidas pela professora regente na
pesquisa de campo (2022).
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A professora comegou a aula, realizando o trabalho inicial como de costume: fazendo o

“Quantos somos?”, perguntando sobre o tempo, explorando o calendério e falando dos cuidados

de higiene para prevenirem a covid-19. No momento da organizacdo da rotina, explicou que

fariam uma atividade diferente, que iriam assistir a um filme na sala de video. Os alunos ficaram

muito empolgados com a ideia. Assim, a professora realizou alguns combinados com as

criangas: fazer siléncio e prestar bastante atencdo no filme e na historia que ele traz e depois

fazer uma atividade sobre ele. Ap6s os combinados estabelecidos, todos se dirigiram a sala de

video que fica ao lado da sala de aula.
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A sala de video é chamada de videoteca, possui um nimero suficiente de cadeiras para
duas turmas, dois aparelhos de ar-condicionado, computador, Datashow, caixa de som e
cortinas que ajudam no controle da entrada da luz pelas janelas de vidro. O filme passado foi
baixado da plataforma Youtube em outro computador, salvo no pendrive e depois transferido
para o computador da videoteca.

Os alunos assistiram ao filme “As Aventuras de Sammy”, um filme de aventura infantil
que traz a historia de uma tartaruga marinha que quer voltar para onde nasceu e encontrar outra
tartaruga muito especial para ele chamada Shelly. No decorrer da histéria, Sammy vive varios
desafios, muitos perigos no oceano, principalmente oriundos do aquecimento global.

No inicio do filme, Bernardo lhe assiste bem atento. Nina e Catarina assistem
concentradas também, assim como os demais alunos. Durante o filme, Bernardo levanta, troca
de lugar, vai até a parede onde esta a projecdo do filme e toca na parede, como se quisesse tocar
as personagens.

A professora pausou o filme e combinou com as criangas que elas iriam para a sala
lanchar e depois iriam continuar assistindo ao restinho que faltava do filme. Depois do lanche,
as criancas retornaram a videoteca e assistiram a parte que faltava e, em seguida, foram para o
recreio.

Depois do recreio, a professora iniciou com os alunos uma discussdo, com uma
linguagem bem ludica, sobre o filme, escreveu no quadro o nome do filme e dialogou com as
criangas sobre os personagens, as ordens de acontecimentos, as questdes ambientais como a
vida no mar, 0s animais que viviam no mar, 0s perigos que os personagens enfrentaram, a cadeia
alimentar, a importancia e o que podemos fazer para preservar o meio ambiente, além das partes
que mais gostaram. As crian¢as demonstraram bastante entusiasmo com a histéria do filme e
foram respondendo as perguntas que a professora realizou.

A professora explicou que o nome do personagem principal era estrangeiro, por isso a
escrita era daquela forma. Identificou a letra S do nome SAMMY, o som da letra e recordou
sua familia silabica. De repente Bernardo mostrou para a professora a letra T recortada e a
professora pegou da mao dele e mostrou para a turma, lembrando que a T era 0 T de
TARTARUGA, fazendo referéncia ao filme. A professora trabalhou a palavra TARTARUGA,
som inicial e final, letras e sons, formac&o das silabas que comp&em a palavra e a quantidade
de letras.

Em seguida, a professora entregou uma folha com o personagem do filme para que os
alunos a colorissem do seu jeitinho e em cima escrevessem o titulo do filme. Durante a atividade

da escrita do titulo, a professora relacionou sons e letras e familias silabicas nas escritas das
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palavras AS AVENTURAS DE SAMMY. Terminada a atividade, os alunos foram ensaiar a
coreografia da festa junina e, depois, ja era a hora da saida.

Essa aula foi bastante proveitosa, pois a professora pode explorar em sua mediacéo
pedagdgica muitos assuntos que foram abordados no filme, de forma interdisciplinar. Os alunos
demostraram ter gostado da narrativa do filme e também expressaram suas opinides sobre as
situacOes vivenciadas pelos personagens, cada um a sua maneira, € no momento da realizagédo
das atividades direcionadas tiveram mais significado para todos. Isso foi perceptivel, pois na
hora do filme, por exemplo, Bernardo ficavam tocando na projecdo na parede e acompanhou
do seu jeito a historia passada. E, no didlogo em sala proposto pela professora, ele ndo falou
muito, ficou andando pela sala, mas estava prestando atencdo quando escreveu a letra T,
recortou e entregou & professora o T de TARTARUGA, que era o personagem principal do

filme.

Figura 7 - Imagens dos estudantes assistindo ao filme na Aula 2

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 8 - Imagens da videoteca da escola
RN = '

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 9 - Alunos realizando a atividade do filme, ap6s a mediagdo da professora

Fone: Arquivo da pesquisadora

Figura 10 - Imagens da atividade da aula 2

Fonte: Fotos tiradas pela pesquisadora da atividade de dois estudantes referente a aula 2.

Figura 11 - llustracdo do filme apresentado na aula 2
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Aula 3

Quadro 8 - Objetivos de aprendizagens/contetdos e recursos tecnolégicos utilizados na Aula 3

AULA3

Aula observada com o uso do (a): Clipe Musical - As letras falam

Objetivos de aprendizagem/Conteutdos:

- Explorar a percepcao auditiva e corporal, ritmo, movimentos e socializacéo;

- Identificar, reconhecer e nomear as letras do alfabeto;

- Perceber a funcéo das letras;

- Identificar os sons produzidos pelas letras através da visualizacdo do movimento da boca;

- Desenvolver a consciéncia fonoldgica para relacionar os fonemas e grafemas;

- Conhecer palavras iniciadas com as letras do alfabeto;

- Ampliar o vocabulério de palavras;

-Alfabeto, som inicial e final das palavras , relagdo letra e som, formacao de palavras e contagem de

letras.

Recurso(s) tecnoldgicos utilizados na aula:

Clipe musical baixado da plataforma Youtube, pendrive, computador, Datashow e caixa de som.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das observagdes e informacGes fornecidas pela professora regente na
pesquisa de campo (2022).

A aula que sera descrita ocorreu depois do recreio.

Terminado o recreio, a professora realizou o relaxamento com musica com as criancas.
E, como havia dito no inicio da aula na organizacdo da rotina, ela havia agendado um horéario
na videoteca para que eles assistissem a um video muito legal 14, as criancas j& estavam na
expectativa.

Ent&o, a professora falou novamente que a turma iria assistir a um video na videoteca e
que este video iria ajuda-los bastante a aprenderem os sons das letras. Seria, portanto, um video
com esse objetivo definido, porque conhecer e saber quais sao 0s sons das letras é fundamental
na alfabetizacéo para que aprendam a ler. E, assim, a professora fez alguns combinados com as
criangas sobre como seria 0 momento na videoteca.

Quando chegaram a sala da videoteca, a professora ligou 0 computador e adicionou o
pendrive que estava com o clipe musical baixado da plataforma Youtube, ligou o Datashow,
que iniciou a projecdo na parede. A professora explicou que o nome da musica é “As letras
falam”. Também pediu aos alunos que prestassem bastante atencdo a cancao.

O clipe musical “As letras falam!'” foi retirado do canal do Youtube CEFAC
Fonoaudiologia. Nele a cantora Nani Medeiros canta de forma ludica os nomes das letras e seus
sons, demonstrando-0s com a boca e com palavras iniciadas com as letras e gravuras.

A professora passou duas vezes o video do clipe, e todos escutaram e observaram. Na
terceira vez, as criancas ja cantaram animadas juntas com o video, fazendo gestos e seguindo o

ritmo da mausica. Bernardo ficou muito animado cantando a cancdo, sentando e mexendo o

1 Disponivel em: https://www.Youtube.com/watch?v=pBsfpU9zWNI. Acesso em: 21 jun. 2022.



102

corpinho de acordo com o ritmo da musica. Depois a professora explorou a masica e as imagens
do clipe. Ela falou novamente o nome da musica e explicou para as criangas que as letras falam,
pois tém nomes e tém sons. Ressaltou que, para aprendermos a escrever e a ler, temos que
entender os sons das letrinhas separadas e quando elas se juntam para formar as palavras.

Dito isso, a professora retornou para a sala com os alunos e retomou a apresentacéo a
respeito do som de cada de letra conforme foi apresentada na masica, e as criangas repetiram-
nas com ela. Também analisou as palavras iniciadas com as letras, som inicial, som final,
formacédo das silabas e contagem das silabas. E usando o alfabeto fixado na parede contou
quantas letras ele tinha e a funcédo delas na formacao das silabas e, por conseguinte, na formacao
das palavras.

Todos os alunos participaram com entusiasmo dessa aula. No momento da apresentacéo
da musica com a projecdo das imagens na parede e o som das caixas, Bernardo comegou a
assistir ao video sentado em uma fileira de cadeira de tras, depois foi para pertinho e
acompanhou com atenc¢do, assim como todos os alunos. Notou-se nesta atividade o quanto os
alunos gostaram da musica e depois, quando a professora foi retomar em sala as letras, sons e
as palavras, houve uma 6tima participacdo da turma. Em sua mediacdo pedagdgica sobre o
conteddo, quando a professora falava a letra, eles ja faziam o som e a palavra falada na musica.
Foi possivel reparar que, quando a professora usa 0 Datashow com a imagem ampliada na
parede, chama mais a aten¢do de todos. Além disso, 0 som da caixa de som da videoteca possui
uma boa qualidade, que aumenta a compreensao auditiva juntamente com a visual apresentada

na projecéo.

_Figura 12 - Imagem dos estudantes assistindo o clipe musical

i 14

Fonte: Auivo da pesquisadora.
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Figura 13 - Imagem da mediagdo pedag6gica da professora na aula 3

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Aula 4

Quadro 9 - Objetivos de aprendizagens/conteudos e recursos tecnoldgicos utilizados na Aula 4

AULA 4
Aula observada com o uso do (a): Software Hércules e Jil6 no Mundo da Matematica Inclusivo - Jogo dos
pratinhos
Objetivos de aprendizagem/Contetdos:
- Explorar a atencéo, a percepcao visual, a concentracdo, o raciocinio e a socializacéo;
- Vivenciar situagdes matematicas de forma ltdica;
- Desenvolver a habilidade de estratégia de contagem;
- Identificar os numerais de 0 a 10;
- Estabelecer relagao entre nimero e quantidade;
- Explorar a escrita por extenso dos numerais;
- Explorar a palavra JILO (letras, sons, contagem de letras, formago de silabas e frases);
- Reconhecer e identificar as caracteristicas do animal céo;
- Desenvolver o pensamento matematico em grupo contando coletivamente as jogadas;
- Resolver situagdes-problemas e operaces de adicao e subtracao;
- Numerais de 0 a 10, relagdo nimero e quantidade, relacdo letra e som, formacéao de palavras e frases,
adjetivos do animal cdo, situacdes-problemas e operacdes de adigdo e subtracao.
Recurso(s) tecnoldgicos utilizados na aula:
Software Hercules e Jilé baixado do site http://www.herculesejilo.fe.unb.br/, notebook, Datashow e caixa de
som.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das observacgdes e informacGes fornecidas pela professora regente na
pesquisa de campo (2022).

A aula comegou com a organizagdo da rotina pela professora com os alunos. A
professora conversou como estava o dia, realizou o “Quanto somos?” e explorou o calendario
com a participacdo da turma. Escolheu dois ajudantes do dia. Cantaram a musica de bom dia.

A professora comunicou a turma que naquele dia fariam uma atividade bem divertida

na videoteca. Na sequéncia, a professora distribuiu para cada crian¢a uma ficha impressa e em
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seguida comecou a explorar o material, dizendo que era de um jogo chamado “Jogo dos
Pratinhos™, disponivel no jogo do Hércules e Jil6*> no mundo da matematica. Ela disse aos
alunos que Hércules era o garotinho e Jilo, o seu cdozinho, e no jogo eles iriam se divertir e
aprender com esses personagens. A professora esclareceu todos os itens da ficha e que eles
deveriam preencher inicialmente como o0 nome, a turma, a data e que outros itens seriam
preenchidos na videoteca enquanto jogavam e que outros seriam preenchidos depois que
voltassem novamente na sala. A professora explicou que na videoteca, no momento do jogo,
era para ficarem bem atentos, para pintarem os ossinhos que o Jil6 iria ganhar em cada jogada
e que era para todos levarem o seu estojo de lapis.

Ao chegarem & videoteca, a professora usou o notebook conectado ao Datashow e a
caixa de som. A monitora auxiliou a professora, clicando nos icones que os alunos iam dizendo.
Com o jogo aberto, a professora ia explorando a projecao na parede desde o inicio do jogo, nas
telas iniciais e iam escutando o que se era falado, a medida que avangavam nas etapas do jogo.
Clicaram no personagem Hércules e escolheram os jogos dos pratinhos; a professora explicou
como funcionava o jogo e pediu para que ficassem atentos, porque o préprio jogo ia falando o
que deveria ser feito, mas ela iria repetir novamente para todos. Clicavam e escutavam as
instrucdes. A professora repetiu a explicacdo para ver se todos haviam compreendido. Depois,
selecionaram a opg¢éo para um jogador e foram falando as letras do nome da professora para
colocar como o nome do jogador, e a monitora foi digitando as letras. Na sequéncia, a professora
disse que poderiam escolher o nivel 2 (Pratinhos com 5 a 10 brigadeiros) e assim foi feito. Ela
falou que no jogo o garotinho chamado Hércules indicaria com os dedos a quantidade de
brigadeiros e este numeral também apareceria na tela e que as criangas deveriam procurar 0
pratinho que tivesse a quantidade indicada.

A professora pediu para gque as criangas se sentassem no chdo e usassem as cadeiras
como apoio para pintarem na folha quantos ossinhos o Jil6 iria ganhar a cada jogada. Iniciada
a jogada 1, as criangas foram procurando estratégias para contarem juntas com a professora a
quantidade de brigadeiros que havia dentro dos pratinhos e foram indicando para professora e,

12 Conforme informag@es do site do Software Hércules e Jilé no Mundo da Matematica (2022), o software foi
desenvolvido por pesquisadores do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Brasilia. E um
software inclusivo, gratuito, que possui jogos ludicos e pedagdgicos indicados para estudantes em fase de
alfabetizacdo. Sdo 5 jogos virtuais para serem jogados no computador e 5 jogos concretos que podem ser
impressos. Todos os jogos foram testados e validados por meio de pesquisas. O software foi projetado sob a
concepcéo inclusiva e procura atender a diversidade das demandas educacionais que existem em sala de aula,
promovendo também aprendizagens colaborativas por meio da exploracdo dos jogos, tendo em vista as
necessidades especificas de todas as criangas na fase de alfabetizacéo, incluindo as que tem diagnostico de
Deficiéncia Intelectual (HERCULES E JILO NO MUNDO DA MATEMATICA, 2022). Disponivel em:
http://www.herculesejilo.fe.unb.br/index.php. Acesso em: 21 out.2022.
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com o acerto, iam pintando ou marcando quantos ossinhos o Jilé ganhou na jogada. Bernardo
ficou em pé contando com a professora, ndo quis marcar a sua fichinha, mas queria acompanhar
em pé e ficar tocando a projecdo da parede. Ele ficou dizendo: “- E este! Cuidado para nio
errar!”. A professora confere se todos estdo pintando ou marcando direitinho a quantidade de
0ssinhos.

Foram realizadas 5 jogadas, e as criancas vibravam a cada acerto de pratinhos. Uma
crianga disse: “- O Jil6 vai ter um monte de ossinhos!”. Todos ficaram concentrados na jogada,
s6 Bernardo que ficou em pé junto com a professora, interagindo com ela e com os colegas.
Apbs finalizarem a 5? jogada, a professora chamou 0s alunos para retornarem para a sala de
aula. Bernardo quis jogar mais um pouquinho no notebook, colocou o nome de jogador 90 e
jogou no nivel 3.

De volta a sala de aula, a professora desenhou no quadro a parte da ficha, na qual eles
irlam preencher com os resultados do “vamos contar” (numero/extenso). Nessa parte eles
contaram quantos ossinhos Jilé havia ganhado em cada jogada e escreveram por extenso. Mas,
antes disso a professora explorou as caracteristicas fisicas e 0 nome do cachorrinho; perguntou
como ele era e como era 0 nome dele. Fez outras perguntas, como “Quem tinha cachorrinho em
casa?” e “E como se escreve o nome dele?”. E as criangas foram falando as letras, e a professora
as relacionou ao som. Em seguida, ela escrevia as palavras no quadro e explorava a quantidade
de letras e silabas. Também formou frases oralmente com o nome JILO, explicou também que
era um fruto amargo. Depois disso, a professora perguntou quantos ossinhos Jil6 tinha ganhado
em cada jogada e foi escrevendo e preenchendo as quantidades e sua escrita por extenso no
quadro, sempre relacionando os sons e as letras conforme os alunos iam falando e contando as
silabas.

Em seguida, a professora escreveu em uma folha A4 JOGADA 1, JOGADA 2,
JOGADA 3, JOGADA 4 e JOGADA 5; chamou cinco criancas para se colocarem a frente da
turma e fixou nas blusas delas uma jogada para cada e pediu para que levantassem os dedinhos
conforme a quantidade de ossinhos que Jilé tinha ganhado em cada jogada. Bernando foi a
frente, querendo ja fazer a contagem. A professora conta junto com as crian¢as as quantidades
separadas e depois realizam a soma, juntando as quantidades de dedinhos levantados e chegam
ao total de 15 ossinhos. A professora representa com as criangas 0 numero quinze em material
dourado com uma barrinha de dezena e 5 unidades.

Depois dessa atividade, a professora e as criancas continuaram com a rotina do dia,
fizeram o lanche, participaram do recreio e do momento de relaxamento e mais atividades

pedagdgicas, conforme o planejamento da professora.
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Foi possivel perceber que todos participaram da Aula. E relevante destacar, também,
que Catarina, Nina e as outras criangas, com excecdo de Bernardo, participaram de todas as
etapas da atividade proposta. Bernardo participou do seu modo, interagindo com a professora.
Ele contou todas as jogadas e somou oralmente com os colegas e depois pediu para a professora
escrever JOGADA 6, JOGADA 7 e JOGADA 8. Em seguida, colocou as folhas no armario da
professora, ficou falando nimeros e fazendo somas.

Embora o software seja voltado para matematica, a professora trabalhou de forma
interdisciplinar. Ao utilizar o software Hercules e Jil6 em sua mediacdo pedagogica, a
professora abordou o contetido a ser trabalho de forma Iudica, e os alunos interagiram com a
professora e entre eles mesmos. Foi possivel notar que estavam motivados para jogar e

aprender, a0 mesmo tempo em que essa Se tornou a atividade mais prazerosa para os alunos.

Figura 14 - Imagem da aula com a utilizagdo do software Hércules e Jil6

. JogousPratinhos
LA Jogada

‘.
°

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 15 - Imagem do estudante tocando na projecao do software na parede

' JFonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 16 - Imagem da continuag&o da aula 4 na sala de aula

VAMODS CQNTAR; : ' '* R

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 17 - Imagem da ficha impressa utilizada na aula 4

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora da ficha preenchida por uma estudante. A ficha utilizada pela professora foi
impressa do site http://www.herculesejilo.fe.unb.br/index.php/jogos-virtuais/jogos-dos-pratinhos.

Figura 18 - Imagem do Jogo dos Pratinhos do software Hércules e Jild

A Nao seguro | herculesejilo.com.bi/jogo/Zjogo=pratinho

Fonte: Print feito pela pesquisadora do Jogo dos Pratinhos no site
http://www.herculesejilo.fe.unb.br/index.php/jogos-virtuais/jogos-dos-pratinhos . Acesso em 10 nov. 2022
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Aula s

Quadro 10 - Objetivos de aprendizagens/contetdos e recursos tecnoldgicos utilizados na Aula 5

AULAS

Aula observada com o uso do (a): Software Gcompris
Obijetivos de aprendizagem/Contetdos:

» Atividade I (Clique e desenhe)
- Explorar a atencdo e a concentracéo;
- Realizar a sequéncia logica das figuras;
- Identificar e nomear as figuras que se formam;
- Desenvolver a coordenacdo motora fina.

» Atividade Il (Cligue em mim)
- Explorar a atencéo, concentracéo e agilidade;
- Desenvolver a coordenacdo motora fina;
- Identificar, nomear e conhecer animais aquaticos.

» Atividade Il (Jogo da memdria)
- Explorar a atengdo, a memaria visual, a concentragdo e o raciocinio;
- Identificar, reconhecer e nomear animais, numerais (0 a 9) e as letras do alfabeto (maidsculo e mindsculo).
- Associar os pares iguais;
-Alfabeto, tipo de letras do alfabeto, numerais (0 a 9) e animais.
Recurso(s) tecnoldgicos utilizados na aula:
Software Gcompris e computador.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das observacdes e informagdes fornecidas pela professora regente na
pesquisa de campo (2022).

A aula descrita a seguir aconteceu depois do recreio da turma. ApoOs 0 recreio, a
professora pediu para que as criangas se acalmassem e iniciou o relaxamento.

Terminado o relaxamento, a professora falou que conforme havia dito na organizagao
da rotina eles iriam ter aula no laboratorio de informatica. Que ja fazia um tempo que eles ndo
lam porgue primeiro ela teve que desmarcar uma vez porque ela estava com covid-19, depois
desmarcou porque foi a monitora que havia contraido a doenca e ficou de atestado médico e ela
precisava que ela acompanhasse 4 e em outra semana, o agendamento foi desmarcado porque
a professora responsavel pelo laboratorio estava de atestado pelo motivo também de covid-19.
A professora entdo, relembrou os cuidados que se os alunos deveriam ter no laboratério de
informatica, principalmente no manuseio dos computadores e a aten¢do nos comandos dela,
para realizarem as atividades.

Ao chegar no laboratorio, a professora pediu para que as criancas ficassem cada uma
em um computador. A professora responsavel pelo laboratorio havia deixado os computadores

ligados e ja na tela inicial do software Gcompris®® que seria utilizado pela turma.

13 De acordo o site do Gecompris (2022), o software GCompris é um software educacional livre. E o seu nome
surgiu do trocadilho francés jd’i compris que significa, eu compreendi. O software é multiplataformas
(GNU/Linux, Windows, Android e macOS), e pode ser executado em computadores menos potentes. Depois de
baixado, ndo necessita de internet para o utilizar. E é usado ha mais de 20 anos em escolas de varias partes do
mundo. As atividades educacionais sdo voltadas para criangas com a idade compreendida entre 2 e 10 anos.
Disponivel em: https://gcompris.net/. Acesso em: 20 jun. 2022.
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Assim gue os alunos se sentaram, a professora regente iniciou 0s comandos para turma,
pedindo para que todos ficassem na tela inicial. Em seguida, ela pediu para que eles clicassem
no icone do gato, depois no icone do mouse e depois, no icone da arvore em formato de pinheiro.

A professora explicou que era necessario prestar bastante atencéo e clicar na bolinha
azul e que esta iria se movimentar e formar uma figura conforme as linhas que apareciam iam
se encontrando.

Os alunos iniciaram a atividade, e a professora foi caminhando pela sala e verificando
se estavam conseguindo realizar e auxiliando a quem precisava. A professora responsavel pelo
laboratdrio também auxiliava as criancas. Bernando, por sua vez, realizou a aula acompanhado
pela monitora. No inicio, ele ndo queria usar o mouse, queria ficar tocando na tela para ver se
ia, ficou um pouco impaciente com o teclado e 0 mouse, mas, aos poucos, com o auxilio da
professora e da monitora, utilizou 0 mouse para selecionar o que desejava.

A professora ia conversando com as criancas e perguntando que figuras que eles haviam
formado, ao mesmo tempo em que falava palavras de incentivo (Muito bem!, Parabéns!,
Continue!, Vocé esta indo muito bem! Que legal!...). As criangas demonstravam alegria a cada
figura completada, e o nivel de dificuldade aumentava a medida que avangavam.

A atividade inicial realizada chama-se “Clique ¢ desenhe”. As criangas foram clicando
nos circulos de cor azul e na sequéncia em que eles clicavam as linhas iam se unindo e formando
figuras. As figuras formadas foram estrela, dados, casa, arvore de natal, boneco em forma de
espantalho, avido, peixe, palhago, urso e coruja. A atividade comecou do nivel 1 e foi até o
nivel 3. E, conforme o nivel de dificuldade aumentava, apareciam mais circulos azuis para
serem clicados e formarem novas figuras. Foram trabalhadas habilidades de realizar a sequéncia
I6gica das figuras, coordenacdo motora que pode favorecer no momento de escrever e desenhar
e a identificacdo e nomeacao das figuras que se formaram.

Ap6s a atividade “Clique e desenhe”, a professora pediu para que os alunos clicassem
no icone da casinha e depois no icone do peixinho. A professora explanou que nessa atividade
hd um enorme aquério e que nele havia peixinhos, de varias espécies, que deveriam ser
encontrados por eles ao clicar em cima de cada um com o botéo esquerdo do mouse. Entretanto,
como os peixinhos se movimentam bem ligeiro, eles precisavam prestar bastante atencéo para
conseguir clicar neles.

Os alunos comecaram a jogar e alguns falavam o nome dos peixes que estavam
aparecendo e conheciam; também perguntavam aos colegas e a professora regente os que eles

ndo sabiam. Na tela, apareceram peixe palhaco, tubardo, raia, peixe elétrico e outros.
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O nome dessa atividade ¢ “Clique em mim”. Ela possui 5 niveis, sendo que até o nivel
4 € sé um cligue no mouse e no nivel 5 sdo dois cliques no mouse. A professora explicou que
o nivel 5 exigia mais agilidade, que eles deveriam tentar serem mais rapidos. As criangas
demostraram apreciar a atividade. Foram trabalhados com elas concentracdo, agilidade,
coordenacao motora, a identificacdo e nomeacédo dos animais aquaticos.

Em seguida, a professora pediu para clicarem no icone do elefante e no icone da cartinha
do touro. Ela explicou como se jogava, pois tratava-se de um jogo da memoria. Perguntou se
havia alguém que ja havia jogado um jogo de memoria de cartas ou de papel e falou que eles
precisam encontrar as cartas iguais, ou seja, formar pares com as cartas iguais. A monitora
continuou ao lado de Bernardo, e a professora acompanhava os demais estudantes, mas também
passava por ele, fazendo-lhe perguntas e o elogiando, assim como fazia com 0s outros.

O nome da atividade ¢ “Jogo da memoria”, com imagens de animais, de nimeros e de
letras do alfabeto, maidsculo e mindsculo. A professora pediu para que as criangas prestassem
bastante atencdo para, assim, conseguirem encontrar os pares. A professora perguntou sobre
quais animais estavam aparecendo, depois sobre letras, os tipos de letras e sobre 0s nimeros,
ao mesmo tempo em que acompanhava e conversava com os alunos durante a execugdo da
atividade, que possuia 9 niveis. No inicio apareceram gravuras de animais, depois do nivel 5
apareceram numeros e no nivel 6 as letras do alfabeto maiusculo e os nimeros (0 a 9). Nos
niveis 7,8 e 9, apareceram as letras do alfabeto maidsculas e minasculas e nimeros (0 a 9). Na
atividade, foram trabalhadas a memoria e também a identificacdo, reconhecimento, nomeacéo
dos animais, conceito de pares, numerais (0 a 9) e as letras do alfabeto maitusculo e mindsculo.
Durante a atividade, a professora acompanhava as criancas que ndo estavam avangando nos
niveis e as auxiliava nas davidas, principalmente nas letras do alfabeto mindsculas, pois elas
estavam aprendendo ainda as relacionar, pois, naquele momento em sala, eles escreviam mais
com letras caixa alta, ou seja, com o alfabeto todo maiusculo.

Depois a professora deixou as criancas jogarem livremente no software Gcompris
podendo clicar e explorar o que desejassem. Ao retornarem a sala de aula, a professora
perguntou se tinham gostado da aula, e os alunos responderam que sim. Alguns se manifestaram
falando do jogo que mais tinham gostado e perguntaram sobre quando poderiam ir jogar de
novo. Depois, organizaram o material para aguardarem os pais chegarem.

Durante a aula no laboratorio de informatica, Bernardo trocou de computador duas vezes
e realizou as atividades com os incentivos da professora e da monitora. Catarina se envolveu
bastante com as atividades do software, jogando animada. Nina conseguiu realizar as atividades

propostas, participando com entusiasmo. Alguns alunos demonstraram frustagdo quando saiam
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das atividades, estavam com dificuldades para jogar ou ndo estavam entendendo o que era para
fazer, mas, a medida que as professoras iam explicando, eles foram conseguindo realizar, cada
um no seu ritmo, as atividades propostas no software Gcompris.

Nesta aula, a professora manteve a postura de mediadora durante as atividades
realizadas no software Gcompris, motivando os alunos na execucdo das atividades,
incentivando, estimulando e os desafiando, conforme iam avancando os niveis. Ela explorou as
atividades de forma interdisciplinar, fazendo perguntas e aproveitando aquele momento com o
uso dos recursos tecnoldgicos para potencializar as aprendizagens, sempre respeitando 0s
ritmos dos estudantes, pois alguns demoravam mais um pouco e também demandavam mais
atencdo. Foi notavel a interacdo da professora com os estudantes e eles entre si, que
conversavam em que nivel estavam e tentavam ajudar uns aos outros quando ndo sabiam. Ao
final da aula, percebeu-se o quanto as criancas gostaram da atividade e quanto a aula foi
prazerosa para eles.

Observou-se que os alunos gostaram muito da aula, alguns demostraram mais
habilidades para manusear o mouse e selecionar as atividades, mas todos participaram de acordo
com o0 seu ritmo. Salienta-se a importancia do auxilio da monitora acompanhando e
incentivando Bernardo na execuc¢do das atividades, para que a professora conseguisse atender
a todos. Também foi muito importante o suporte da professora responsavel pelo laboratério, na
colocacdo das atividades e na ajuda quando os alunos ndo estavam conseguindo entrar na

atividade ou estavam com dificuldades no manuseio do computador.

Figura 19 - Imagem da aula no laboratério de Informética

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 20 - Imagem dos estudantes realizando a atividade “Clique e desenhe” do software Gcompris

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 21 - Imagem dos estudantes realizando a atividade “Clique em mim” do software Gcompris
y = ‘ T Tl T = —

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 22 - Imagem dos estudantes realizando a atividade “Jogo da Memoria” do software Gcompris
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Figura 23 - Imagem do acompanhamento dos estudantes durante a aula no laboratério de Informatica

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 24 - Imagem da atividade “Clique e desenhe” do Software Gcompris

Fonte: Print realizado da tela da atividade pela pesquisadora no software Gcompris.

Figura 25 - Imagem da atividade “Clique em mim” do Software Gcompris

Fonte: Print realizado da tela da atividade pela pesquisadora no software Gcompris.
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Figura 26 - Imagem do “Jogo da Memoria” do Software Gcompris

Fonte: Print realizado da tela do jogo pela pesquisadora no software Gcompris.

Observacédo do Relaxamento com musica

Quadro 11 - Relaxamento

Relaxamento com musicas apds o recreio

Objetivos pretendidos pela professora:

- Explorar a percepcéao auditiva e corporal;

- Ouvir e apreciar masicas;

- Trabalhar a respiracéo;

- Acalmar mentalmente;

- Melhorar a concentrago;

- Reduzir a agitagao.

Recurso (s) tecnoldgicos utilizados na aula:

Celular smartphone, conexdo bluetooth, caixa de som e plataforma de stream de musicas Spotify.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das observacdes e informacGes fornecidas pela professora regente na pesquisa
de campo (2022).

Foi observado durante a pesquisa que a professora tem o costume de realizar diariamente
depois do recreio com os alunos um momento de relaxamento com musica, pois geralmente
eles chegam agitados depois do parque e, antes de retomar a aula, a professora realiza essa
pratica. Sera descrita a realizacdo de um relaxamento que ela realizou com as criangas durante
as observagdes na turma.

A musica tocou para indicar que o recreio havia terminado. Os alunos adentraram a sala
bastante agitados, a professora pediu para que se sentassem, ligou sua caixinha de som portatil

digital, conectou-a por meio de bluetooth ao seu celular smartphone e acessou a plataforma
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streaming de musicas Spotify, na qual tem uma playlist de musicas infantis salvas, todas num
ritmo tranquilo, para os alunos relaxarem.

A professora fala tranquilamente para eles escutarem a masica. Em seguida, deu alguns
comandos como: “Fechem os olhinhos! Respirem fundo e agora soltem a respirag@o!”, “Tentem
acalmar o corpo e a mente!”, “Abaixem a cabecinha ou fique de um modo confortavel e escute
s6 a musica!”, “Eu quero que vocés escutem somente a musica!”. A professora passou trés
masicas infantis num ritmo tranquilo e agradavel. Depois, ja finalizando, pediu para eles
levantarem a cabecinha devagarinho e se acomodarem para iniciar as atividades. Nesse dia 0
relaxamento durou aproximadamente 12 minutos.

E notdrio o quanto essa pratica acalma os alunos, principalmente os estudantes com
TEA. Bernardo costuma chegar agitado do parque e nestes momentos ele se deita sobre a mesa,
as vezes senta-se no chdo ou canta as musicas do seu jeitinho. Catarina abaixa sua cabeca e se
concentra na musica e nos comandos da professora. Durante o relaxamento, Nina se reclina na
cadeira de rodas e move 0 seu corpo no ritmo da musica, assim como 0s outros estudantes.

Todos os alunos demonstram apreciar muito este momento e até pedem para a
professora mais um pouquinho. Em resposta, ela explicou que tinha que continuar a aula e que

no dia seguinte teriam mais relaxamento.

Figura 27 - Imagem do Relaxamento feito depois do recreio

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A realidade observada, na pesquisa de campo, foi muito valiosa e oportunizou a
pesquisadora maior entendimento acerca do objeto de estudo da pesquisa.
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CAPITULO 3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para analisar e discutir os resultados encontrados na pesquisa foi utilizada a anélise de
conteudo de Bardin (2015) considerando também a adaptacéo de Franco (2018).
Bardin (2015) define a analise de contedo como:
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicdes de producdo/recep¢do (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2015, p. 44).

Segundo Bardin (2015), a analise de contedo possui trés fases: 1) a pré-analise; 2) a
exploragdo do material e 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.
Conforme a figura, abaixo:

Figura 28 - Fases da Analise de Conteudo

Analise de Contetdo

Tratamento dos

< Exploracao do resultados
Pré-analise - : PR
material inferéncia e

interpretacao

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Bardin (2015).

A pré-andlise ¢ a fase da organizacdo dos dados. Normalmente nessa fase se estabelece
trés missdes: a escolha dos documentos que serdo analisados, a formulacdo das hipdteses e
objetivos e a criacdo de indicadores que sustentardo a interpretacdo final (BARDIN, 2015).

Na fase inicial, em que se deu a pré-andlise, foi realizada primeiramente a leitura
flutuante de todo o material da pesquisa. A leitura flutuante “consiste em estabelecer contatos
com os documentos a serem analisados e conhecer os textos e mensagens neles contidas,
deixando se invadir por impressdes, representacdes, emocdes, conhecimentos e expectativas.”
(FRANCO, 2018, p. 54).

Com a leitura flutuante dos documentos da pesquisa, foi estruturado o corpus da
pesquisa. “O corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos.” (BARDIN, 2015, p. 122).

A segunda fase, foi a exploracdo do material. Essa fase “[...] consiste essencialmente

em operacgOes de codificagdo, decomposi¢éo ou enumeracdo em funcéo de regras previamente
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formuladas.” (BARDIN, 2015, p. 127). Nessa fase, o corpus foi estudado intensamente e foram
definidas a unidade de registro tema e a unidade de contexto, ligada a essa para o processo de
codificagéo.

A unidade de registro tema € uma unidade de anéalise que possibilita a interpretacdo das
respostas de grupos de pessoas escolhidos, encontrando um ndmero expressivo de respostas
que possuem diferentes significados (FRANCO, 2018).

A unidade de registro precisa do apoio da unidade de contexto para a compreensédo do
sentido para a codificacdo, pois a unidade de contexto se refere a parte da mensagem que leva
a essa compreensdo. A unidade de contexto pode ser exemplificada como a frase para a palavra
ou o parégrafo para o tema (BARDIN, 2015).

No processo de codificacdo do corpus, foi empregado o uso do software Nvivo!'4 nas
codificagbes que envolveram o diario de bordo, com todos os passos e desdobramentos da
pesquisa, entrevistas realizadas e a roda de conversa. O uso do software permitiu uma melhor
organizacdo dos dados, 0 que contribuiu como apoio para a pesquisadora no momento da

definicdo das categorias.

Figura 29 - Nuvem de palavras com a frequéncia de palavras encontradas no corpus da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2022) a partir da interface do Nvivo.

14 E um software de suporte para pesquisas de métodos qualitativos e mistos. O software auxilia o pesquisador na
organizacdo e analise das informagBes ndo estruturadas. Esta disponivel no site www.gsrinternational.com
Acesso em: 20 set. 2022.
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Na nuvem de palavras, apresentada na figura 1, as palavras que estdo mais no centro e
com maior destaque sdo as que tiveram maior frequéncia no corpus analisado por meio do
software Nvivo, na funcionalidade consulta de frequéncia de palavras com palavras derivadas.

Apobs a codificacao e a analise do material coletado, houve a categorizacéo das unidades
de anélises de registro encontradas.

A categorizagdo acontece por meio de “[...] uma operacéo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em
analogias, a partir de critérios definidos.” (FRANCO, 2018, p. 63).

Na terceira fase, direcionada ao tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretacao,
“Os resultados em bruto s&o tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos. [...]”
(BARDIN, 2015, p. 127). Desse modo, foi feita a verificagdo dos resultados encontrados,
trazendo a tona os significados existentes nas unidades de andlises identificadas e no
reagrupamento das categorias criadas. Em seguida, foram realizadas as interpretacdes dos
resultados considerando as inferéncias e tambeém o referencial tedrico.

Os resultados da analise de conteldo precisam retratar os objetivos da pesquisa e ter
como fundamento indicios descobertos e registrados nas comunicacfes emitidas (FRANCO,
2018).

3.1 Categorias e Subcategorias definidas no estudo na Andlise de Conteudo

A categorizacdo orientada pela analise de conteudo possibilitou a organizacdo de todos
os dados obtidos, em categorias, para promover melhor compreensédo acerca do uso das TICs
na mediacdo pedagogica do professor em turma de alfabetizacdo de Integracdo Inversa, e como
essa acdo reverbera no processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes, levando em
conta a diversidade presente em sala de aula. E também apresentou outros aspectos relevantes
identificados que serdo tratados neste estudo.

Neste estudo, as categorias ndo foram definidas a priori, pois surgiram muitos dados
durante o desenvolvimento de toda a pesquisa que foram também considerados. As categorias
que nao sao definidas a priori surgem da “[...] “fala”, do discurso, do contetido das respostas e
implicam constante ida e volta do material de analise a teoria.” (FRANCO, 2015, p. 65).

A partir da definicdo das categorias evidenciadas na andlise de conteddo foram
elencadas subcategorias para maior detalhamento dos dados obtidos na anélise e discussao da

pesquisa, conforme expressa o quadro 12.
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Quadro 12 - Categorias e Subcategorias

Categorias Subcategorias

= Ainsercdo das TICs nas estratégias pedagogicas pelo
professor frente a sociedade tecnolégica atual;

= O uso das TICs como apoio na mediacdo pedagdgica

As TICs na Mediacgdo Pedagdgica do professor alfabetizador em turmas de Integracdo
Inversa;

= Dificuldades encontradas pelo professor para usar as
TICs em suas aulas.

» Ludicidade nas praticas pedagdgicas de
alfabetizacéo;

= Aumento da participacdo, interacdo, motivacdo e

Os beneficios do uso das TICs na socializacdo de todos os alunos nas atividades

alfabetizacdo pedagdgicas;

= O uso dos softwares educativos como recursos

pedagdgicos na alfabetizacéo.

= O desafio de alfabetizar todos os estudantes em uma
turma de Integracdo Inversa;

= A importdncia do monitor para a realizagdo do

Perspectiva inclusiva observada trabalho pedagodgico do professor em sala que tem
estudantes com NEE;

= A relevancia do trabalho conjunto entre o professor
da sala de aula e o professor da Sala de Recursos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
3.1.1 AsTICs na Mediagédo Pedagogica

Esta categoria deriva da problematizacdo que ampara este estudo. Ela surgiu a partir dos
dados que emergiram da pesquisa e trouxe pontos importantes que foram identificados para o
entendimento do uso das TICs na mediacao pedagdgica do professor em turma de alfabetizacédo
de Integracdo Inversa, considerando a insercdo das TICs nas estratégias pedagdgicas do
professor frente a sociedade tecnolégica atual, em funcdo do uso delas como apoio na mediacao
pedagogica do professor alfabetizador em turmas de Integracdo Inversa e das dificuldades

encontradas para usa-las nas aulas.

3.1.1.1 Ainsercdo das TICs nas estratégias pedagogicas pelo professor frente a sociedade

tecnoldgica atual

A presente sociedade tecnoldgica é marcada pelos inimeros avancos das tecnologias
digitais de comunicacédo e informacdo e pela microeletrénica. Essas tecnologias modificaram
nosso cotidiano, seja no trabalho, nas maneiras de como nos informar e se Nos comunicarmos
com outras pessoas, se integrando aos lugares. Enfim, fazendo parte da nossa vida e se tornando
tdo proximas nas diversas atividades cotidianas, que nem notamos mais que nao sao naturais
(KENSKI, 2012).
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Em vista disso, a tecnologia também adentrou os espacos escolares, trazendo inimeras
possibilidades que podem ser exploradas pelo professor em suas préaticas pedagdgicas, além de
diversificar as suas aulas. Nisso, o professor também estara trazendo as tecnologias que fazem
parte do cotidiano do aluno para a sala de aula, de forma significativa em sua aprendizagem,
partindo do principio que “o professor deve trabalhar com a realidade do aluno ¢ este esta
inserido no meio tecnolégico”. (SAMPAIO; LEITE, 2013).

Gomes (2016, p.151) pontua que “com a evolugdo da expanséo das TICs, o computador
passou a fazer parte do dia a dia de muitas criancas [...]”. A autora também destaca que em
tempos digitais as criangas usam constantemente os aplicativos baixados para smartphones e
tablets como brinquedos em suas méaos.

Durante a pesquisa observou-se que a professora regente da turma utilizava com
frequéncia os recursos tecnoldgicos em suas aulas. E nestes momentos os estudantes se
mostravam muito familiarizados com as tecnologias e participavam com envolvimento das
atividades.

A professora regente que participou da pesquisa evidenciou em sua fala como é a
realidade da insercdo das TICs em suas praticas pedagdgicas com as criancas em sala de aula
nos dias de hoje.

Professora Clarice: [...] Vocé dando aula usando TICs € tdo mais facil, porque as
criangas demonstram mais interesse, as criancas sao tecnolégicas hoje em dia. Se
vocé usar, eles sabem, as vezes até mais que vocé. Vocé tem que usar alguma coisa
relacionada a isso, e a gente vé o tanto que eles participam e aprendem quando tem
algum recurso tecnoldgico que realmente eles gostam. (CLARICE, 2022).

E necessario que cada docente procure a forma mais oportuna para integrar as varias
tecnologias em suas estratégias pedagogicas, tendo em mente que devera ampliar e dominar as
maneiras de comunicacdo entre as pessoas e as de comunicacdo audiovisual/telematica
(MORAN, 2006).

Recentemente, durante a crise mundial provocada pela pandemia de covid-19, vimos o
uso intensificado das tecnologias nas estratégias pedagogicas do ensino emergencial remoto e
no ensino de modo hibrido. Os professores e as instituicdes educacionais tiveram que se adequar
aquela realidade que estava estabelecida, tendo que utilizar os meios digitais para tentar
assegurar aos estudantes o seu direito a educacéo.

Para darem aulas remotamente os professores do DF tiveram o apoio da Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagdo (EAPE), que ofereceu cursos para que 0S
professores pudessem utilizar as plataformas Google Sala de aula e a produzir material didatico
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apropriado. Os cursos foram GSuite - Ferramentas do Google para a educagéo e Producdo de
material didatico-préaticas sociais, design e proposta metodoldgica, Moodle on-line. Os cursos
tiveram que ser realizados em menos tempo que o habitual em virtude da urgéncia para habilitar
os professores no contexto educacional pandémico.

Os professores tiveram que aprender novas estratégias pedagogicas com 0 uso das
tecnologias em curto espaco de tempo para agregarem em suas aulas remotas e depois no ensino
no modo hibrido.

Professora Clarice: [...] Sofri no comego. [...] Porque, assim, eu sempre usei as
mesmas ferramentas no computador, word para fazer relatério, fazia 0 meu diério
online e outras coisas, mas na hora que vocé vé aquela situacdo...,, Meu Deus!
(CLARICE, 2022).

O cenario educacional durante a pandemia exigiu dos professores uma utilizacdo
intensa das tecnologias, por vezes penosa dados a falta de equipamentos adequados e do acesso
a internet tanto pelos estudantes como também pelos professores.

Ao ser perguntada se depois do ensino emergencial remoto e do ensino de modo hibrido
estaria usando mais as tecnologias em suas aulas, a professora Clarice relatou que:

Eu j& usava, mas eu ndo usava tanto. E quando eu comecei a dar aulas remotas, eu
vi 0 tanto que as TICs sdo importantes. Eu tinha uma rotina, que eu fazia no
computador com eles e nessa rotina, tinha a leitura das palavras e teve crianca que
ja foi alfabetizada nessa leitura de palavras. Entéo, depois que a gente voltou para a
sala, eu continuei usando alguns recursos e eu vi o tanto que da certo. Assim, eu ja
usava uma musiquinha e outra, mas agora eu uso muito mais recursos porque eu vejo
o0 tanto que é importante e eles gostam. (CLARICE, 2022).

As transformacdes tecnoldgicas impactardo cada vez mais a educacao escolar e a vida
cotidiana como um todo e os professores ndo podem desconsiderar as tecnologias que séo
veiculos de informacéo, comunicacéo, de aprendizagem e de lazer, visto que ja faz tempo que
o professor e o livro didatico ndo sdo mais as Gnicas fontes de conhecimento (LIBANEO, 2011).

Entretanto, para uso adequado das tecnologias como as TICs na educacéo € necessario
que seja ofertado ao professor, desde a sua formagdo inicial ainda na graduagéo, formagéo
tedrica e pratica para a utilizacdo das TICs em sala de aula. E imprescindivel que esse preparo
seja continuo na sua vida profissional, ou seja na sua formacao continuada, para que 0 mesmo
possa estar capacitado para usar adequadamente com intencionalidade em suas estratégias
pedagogicas.

Ademais, a formac&o inicial e continuada permitird que o professor possa refletir com

criticidade a respeito das transformacdes da realidade, elaborando e criando novas propostas
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pedagdgicas relacionadas as necessidades sociais presentes na sociedade (SAMPAIQO; LEITE,
2013).

3.1.1.2 O uso das TICs como apoio na mediagdo pedagdgica do professor alfabetizador em

turmas de Integracéo Inversa

Para Vygotsky (1998), a mediacdo pedagdgica é fundamental para que o sujeito possa
se desenvolver intelectualmente. Ela ocorre por meio das a¢fes que acontecem nas interacdes
entre o sujeito, o objeto do conhecimento, outros sujeitos envolvidos e 0 meio em que seu deu
a experiéncia (GOEDERT, 2017).

Nesse sentido, como esclarece Vygotsky (1998) o professor se torna o mediador no
processo de aquisi¢do do conhecimento da crianga.

O autor também estabelece que a mediacdo pedagdgica realizada pelas interacoes
sociais se dar através da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), sendo esta

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais capazes. [..] A [Zona de
Desenvolvimento Proximal] prové psicélogos e educadores de um instrumento
através do qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento. Usando esse
método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de maturacdo que ja
foram completados, como também daqueles processos que estdo em estado de
formacdo, ou seja, que estdo apenas comecando a amadurecer e a se desenvolver.
Assim, a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato
da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o0 acesso ndo

somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que
esta em processo de maturagdo. (VYGOTSKY, 1998, p. 112-113).

Seguindo esta abordagem sociointeracionista Vygotskyana na construcdo do
conhecimento, é importante que o professor seja conhecedor do nivel de aprendizagem em que
a crianga se encontra para poder colaborar efetivamente no desenvolvimento das aprendizagens
que ainda ndo foram atingidas e nas que ainda estdo em processo de maturacdo. Para isso, é
necessario que o professor adeque os conteldos, as estratégias e as atividades pedagdgicas para
que ndo estejam em um nivel inferior ou avangado demais para a crianga. O professor também
devera levar em conta os conhecimentos prévios dos alunos, procurando estabelecer na
aprendizagem relagdes com o seu cotidiano, ou seja, a realidade em que vivem, pois tudo isso
contribuira para aprendizagens mais significativas. Nesse sentido, Vygotsky (1998) esclarece

que “[...] a zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real
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amanha — ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela seré capaz de
fazer sozinha amanha.” (VYGOTSKY, 1998, p. 113).

Segundo a compreensao de Masetto (2013), a mediacdo pedagogica € a atitude, a postura
do professor enquanto facilitador, incentivador e motivador da aprendizagem do aluno,
estabelecendo uma conexao ativa entre o aluno e a aprendizagem, cooperando, desse modo,
para que 0 mesmo possa atingir os conhecimentos almejados.

A mediacdo pedagogica também diz respeito ao modo como o conteido ou o tema seréo
mostrados e definidos, para que os alunos possam assimilar as informacdes trabalhadas e serem
capazes de relacionar, organizar, manipular, discutir, debater essas informacdes entre 0s seus
pares, com o professor e outras pessoas e possam criar um conhecimento significativo,
inserindo-o ao seu mundo intelectual e vivencial e, assim, entender sua realidade humana e
social e possa atuar sobre ela (MASETTO, 2013).

Ao planejar a sua mediacdo pedagogica é fundamental que o professor procure
estratégias que possam contribuir para a aprendizagem dos seus alunos. Por isso, o professor
que atua em uma turma de alfabetizacdo deve planejar criteriosamente as suas aulas,
favorecendo a aprendizagem dos alunos no universo da leitura e da escrita. E quando a turma
de alfabetizacdo é de Integracdo Inversa, ou seja, uma turma regular inclusiva com criangas sem
e com necessidades educacionais especiais, a atencdo a esse planejamento deve ser ampliada
pois € necessario que o professor busque conceber uma mediagdo que tente alcancar todos 0s
seus alunos, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem.

Para atender essas demandas em sua mediacdo pedagodgica, o professor poderéa recorrer
ao uso das TICs como apoio, pois, conforme sustenta Teixeira (2011, p. 161), “As tecnologias
potencializam e diversificam o fazer pedagdgico do educador, levando a explorar universos e
informacdes, fazendo com que os educandos se apropriem de habilidades fundamentais para a
construcao do conhecimento.”

Souza (2015) reforca que o uso das TICs como apoio ao processo de ensino-
aprendizagem possibilita ao professor e ao aluno variadas formas de exploracdo pedagdgica,
contribuindo satisfatoriamente para a construgdo de novos conhecimentos e desenvolvimento
de novas habilidades. Ela destaca que, ao usar as tecnologias em suas préaticas pedagogicas na
sala de aula, numa concepgéo de educacdo inclusiva pensada para todos os alunos, a mediagéo
pedagogica do professor sera imprescindivel para a promogéo de a¢des inclusivas, com vistas
a um aprendizado que oportunize atender as diversidades presentes nas demandas educacionais

e nos estilos de aprendizagem.
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O uso das TICs como apoio na mediacdo pedagogica da professora Clarice ficou
evidenciado na pesquisa por meio das observacoes realizadas.

Eu ndo uso todos os dias na minha prética, mas eu ndo vejo minha aula sem TICs.

N&o, nao tem como! Eu sempre relaciono essa questao, porque eu sei que é algo que

faz parte também da minha mediagéo, do meu jeito de dar aula, eu ndo me vejo dando

aulas sem uma musica, sem um video, sem mostrar algum conteddo no computador
para eles. (CLARICE,2022).

Para que a utilizacdo das TICs como apoio na mediacdo pedagogica seja efetiva no
processo de ensino-aprendizagem no periodo da alfabetizacdo é fundamental que o professor
as utilize com intencionalidade pedagdgica frente aos objetivos de aprendizagem que pretende
alcancar, pois usar a tecnologia por si s6 ndo garantira a aprendizagem.

O curriculo em movimento do Distrito Federal (2018) realca que:

[...] as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, escrita/producdo textual e
andlise linguistica/semiotica ganham uma nova dimensao quando, dentro da cultura
digital e local, sdo trabalhadas de forma contextualizada, a fim de assegurar aos
estudantes voz e integracéo significativas. (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 17).

A professora Clarice estabelecia no seu planejamento pedagdgico quais TICs iria utilizar
em suas praticas e isso facilitava a sua organizacdo para preparar o material ou recurso
demandado, agendar um dia e horério prévio na videoteca, quando a atividade a ser realizada
fosse 14, pois na videoteca ela tinha acesso ao computador, Datashow e caixa de som. Para usar
o laboratdrio de informéatica também precisava de uma confirmacédo de horério e a combinagao
da atividade que seria desenvolvida com a professora responsavel pelo laboratorio.

Professora Clarice: Nds fazemos um planejamento quinzenal e nds ja sabemos a letra
que trabalharemos. As vezes no planejamento nds colocamos uma musica com a letra
que vai ser trabalhada ou algum video. Ent&o assim, eu sempre passo aquele video
ou a musica que esta no planejamento, mas eu nao fico so ai, eu sempre vou atras
para procurar alguma coisa também relacionada, porque aquela crianca que néo
conseguia no primeiro pode conseguir, no segundo, relacionar a letra ou a palavra.
[..] Eu sempre vou tentando outras formas, outros videos, outras musicas, tentando

relacionar com o conteldo, mas sempre dentro do que foi planejado.
(CLARICE,2022).

Nota-se na fala da professora Clarice a preocupacdo em planejar atividades comas TICs
que busquem alcancar a todos os alunos, mas nem sempre aquela aula planejada vai conseguir
este objetivo, sendo preciso procurar outras possibilidades. Essa fala remete a relevancia de
elencar os recursos tecnoldgicos que serdo utilizados na mediagdo pedagogica a partir dos

objetivos de aprendizagens pretendidos, ponderando sempre as necessidades especificas dos

alunos da turma.
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Para que as TICs apoiem satisfatoriamente a mediacéo pedagdgica é essencial que sejam
utilizadas com intencionalidade pedagdgica.
Professora Clarice: [...]Sempre uso as TICs com intencionalidade pedagégica.
Quando eu vejo alguma misica ou algum video no Youtube que vai ser relacionado
a alfabetizacdo, eu ja anoto, ou eu ja guardo numa pastinha, porque penso quando
eu estiver trabalhando aquela letra ou aquele assunto, eu posso usar esse video.
Entdo eu sempre estou ligando ao assunto que vou trabalhar. As vezes estou
escutando musicas e ja vou relacionando. Quando eu trabalhar aquele assunto, eu j&
tenho essa musica. Eu ja tenho esse video aqui que eu posso trabalhar. Eu sempre
trabalho assim e professor a mente dele nunca para, né? A gente esta vendo alguma
coisa e a gente ja esta pensando ai, eu posso usar isso para aquilo? Eu posso usar
para tal coisa, ou eu posso usar isso aqui para fazer uma brincadeira para como
minha turma, que gostam muito de musica. Eu sempre estou olhando videos escutando

musicas e sempre relacionando com alguma coisa que eu vou poder usar no momento
de ensinar. (CLARICE, 2022).

Durante a pesquisa foram observadas aulas com e sem o uso de tecnologias. A
professora demostrou ter uma vasta experiéncia em alfabetizar criangas, sempre oportunizando
aos alunos préaticas pedagogicas de alfabetizacdo, verificando o que os alunos ja sabiam,
procurando avancar nas aprendizagens de modo interdisciplinar, criando situa¢fes para que 0s
alunos se sentissem motivados e desafiados a identificar as letras, nomear as letras, desenvolver
a consciéncia fonoldgica para relacionar as letras aos seus sons, formacao de silabas, palavras,
frases e outros objetivos de aprendizagens pertencentes a alfabetizacdo referente aquisicdo do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Sempre trabalhando com os alunos a compreensédo do
significado das palavras que estavam formando, lendo e escrevendo, desta forma, trazendo o
sentido social da escrita que é o letramento.

Cobucci (2018, p. 185) enfatiza dentre algumas orientacdes que realiza para alfabetizar
letrando e letrar alfabetizando que “[...] o trabalho sistematico com o Sistema de Escrita
Alfabética, que ird proporcionar ao estudante raciocinar a respeito das propriedades necessarias
para ler e escrever; [...]”

Soares (2021) acrescenta que € a interacdo que ocorre no ambiente escolar, entre 0
desenvolvimento de processos cognitivos e linguisticos e a aprendizagem de modo sistematico,
que levara a crianga pouco a pouco a entender a escrita alfabética enquanto um sistema de
representacfes de sons das linguas, os chamados fonemas, por letras, para deste modo,
conseguir se apropriar do principio alfabético.

Percebeu-se que, quando a professora Clarice utilizava as TICs como caixa de som,
celular smartphone, computador, Datashow, softwares educativos, videos do youtube, mdsicas
da plataforma Spotify e outras em sua mediacdo pedagdgica, em suas aulas havia maior

participacao de todos os alunos.
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Professora Clarice: Eu gosto muito de usar a caixa de som. Eu uso o Spotify, porque
eu ja tenho as minhas pastas com as musicas de relaxamento, musicas que eles gostam
na hora de atividades e relacionadas a alfabetizacdo. [..] E eu uso o Datashow e o
computador. Aqui na escola, n6s usamos o laboratério de informética, e eu uso
também a camera para tirar fotos das criancas. (CLARICE,2022).
E importante ressaltar que para empregar os recursos tecnoldgicos de modo proficuo na
aprendizagem “é¢ fundamental entender as necessidades individuais e coletivas associadas ao

processo de ensino-aprendizado [...]” (CAMARGO, 2019).
3.1.1.3 Dificuldades encontradas pelo professor para usar as TICs em suas aulas

Hoje vivemos com a presenca constante das tecnologias em nossas atividades
cotidianas, principalmente as direcionadas a comunicacgédo. A circulagcdo constante e integrada
de pessoas, dispositivos e redes de conectividade, influenciam as maneiras de ser e estar no
mundo. No campo da educagdo, muitos sistemas educacionais estdo reformulando os seus
curriculos para integrarem as tecnologias digitais nas aprendizagens. Contudo, para transformar
a educacdo escolarizada, em paises como o Brasil, ndo se pode esperar que as mudancas sejam
somente de iniciativas das comunidades e dos professores, é imprescindivel que se tenha
politicas publicas efetivas (CORDEIRO; BONILLA, 2018).

O uso das TICs com intencionalidade pelo professor em suas praticas pedagdgicas pode
trazer muitos ganhos para as aprendizagens dos estudantes. Muito se tem falado da importancia
de o professor se apropriar das tecnologias e utiliza-las a favor do ensino em sala de aula,
entretanto, fica dificil para o professor empregar um recurso que ele nao dispbe ao seu alcance
Ou um recurso nao esteja adequado para 0 uso.

Os problemas relacionados a infraestrutura tecnoldgica das escolas sdo constantes,
sendo muitas reclamacgdes com relacdo a computadores antigos ou em pouca quantidade, falta
de projetores, caixas de som, internet de boa qualidade e outros. A reclamacgdo também se
estende a falta de manutencdo desses equipamentos nas escolas que os tém. Essa situacdo
problematica é reflexo da falta de politicas publicas efetivas direcionadas para melhoria das
infraestruturas tecnoldgicas nas escolas brasileiras.

Kenski (2012) explica que os principais fatores para o0 menor uso das TICs nas escolas
sdo justamente os problemas da falta de acesso aos equipamentos, juntamente com a falta de
manutencdo, a obsolescéncia rapida de softwares, programas e dos proprios equipamentos,

impedindo o uso mais intenso pelos professores e alunos.
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Voltando o olhar ao contexto da pesquisa, no que tange as TICs disponibilizadas aos
professores, a realidade da escola observada se mostra melhor que a de outras escolas publicas
do DF e do Brasil, contudo, ainda precisa continuar buscando melhorias para os problemas
existentes. Na escola pesquisada ha um laboratdrio de informatica ativo, com acesso a internet.
Das 22 salas de aula, 10 ja possuem Datashow. A escola também tem uma sala de video
chamada de videoteca, que tem um computador, Datashow, caixa de som amplificada e ar-
condicionado. Na sala dos professores, também ha alguns computadores para que 0s mesmos
possam utilizar. Foi perceptivel a preocupagdo da direcdo da escola, durante uma conversa
informal com a pesquisadora, em disponibilizar mais equipamentos tecnolégicos para o uso dos
professores, como 0 Datashow nas salas, mas, no momento, a escola néo dispde de recursos.

Assim como em outras escolas publicas, na escola pesquisada a internet fornecida pelo
governo € de baixa qualidade e ndo atende as demandas. A escola teve que encontrar meios
para conseguir recursos proprios para contratar um plano mensal de internet particular com uma
qualidade melhor.

Durante a pesquisa observou-se, em dois momentos no atendimento no AEE, que a Sala
de Recursos estava passando por algumas melhorias, todavia, 0s recursos tecnoldgicos
disponibilizados em maior parte eram equipamentos antigos. Isso também foi constatado na
fala da professora da Sala de Recursos durante a entrevista, quando perguntada sobre as
condicOes da infraestrutura e os recursos tecnolégicos disponiveis no AEE:

Professora da Sala de Recursos (Cecilia): Estamos montando e retomando a sala de
recursos aqui, ainda tem muito para fazer, principalmente estas questdes
tecnoldgicas, ainda tem muito a evoluir, né? Tem essa televisao, tem um notebook,
mas sO que o sistema operacional dele néo é, assim, um dos melhores ou pelo menos
eu ndo consigo fazer muita coisa nele, sabe? [...] € um pouco antigo e mais lento [...].

Entdo, esta parte tecnoldgica da sala de recursos € extremamente necessaria, mas
ainda esta bem abaixo. (CECILIA,2022).

A sala da professora Clarice ainda n&o havia sido contemplada com um Datashow, mas
ela aguardava ansiosa para utilizar ainda com mais frequéncia os recursos tecnoldgicos com
intencionalidade pedagdgica em suas aulas e, dessa forma, potencializar as aprendizagens em

suas aulas. 1sso é expresso na fala, a seguir:

Aqui na escola tem 2 pavilhdes que tem, Datashow em todas as salas. Se eu tivesse
Datashow aqui na minha sala, minha aula ia ser super mais dinamica do que ela ja
¢, porque usar muito, muito, muito. Mesmo, s6 que, como a gente tem que marcar na
sala de video e tem outras salas também que usa. Entao eu ndo posso usar com tanta
frequéncia, mas se eu pudesse, minha aula seria muito mais dindmica do que ela ja
é. la ser muito bom! (CLARICE, 2022).
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Para que o professor integre 0s recursos tecnologicos em suas aulas é fundamental que
a escola disponha dos mesmos e que estejam com boas condi¢Ges de uso. Desse modo, 0
professor poderd vislumbrar na concepcdo do seu planejamento pedagdgico, estratégias

pedagdgicas gue envolvam as TICs com efetividade em suas aulas.

3.1.2 Os beneficios do uso das TICs na alfabetizacdo

Nesta categoria serdo abordadas algumas reverberacgdes do estudo, que revela como o
uso das TICs pode favorecer o processo de ensino-aprendizagem, como a ludicidade nas
praticas pedagdgicas de alfabetizacdo, o aumento da participacdo, interacdo, motivacao e
socializacdo de todos os alunos nas atividades pedagdgicas e 0 uso dos softwares educativos

como recursos pedagogicos na alfabetizag&o.

3.1.2.1 Ludicidade nas praticas pedagdgicas de alfabetizacao

O Curriculo em Movimento da Secretaria de Educagdo do DF estabelece que “nos Anos
Iniciais, os Eixos Integradores (a Alfabetizacéo, os Letramentos e a Ludicidade) s&o elementos
que possibilitam a articulacdo dos objetivos e conteidos curriculares no processo de ensino e
de aprendizagem.” (DISTRITO FEDERAL, 2018). No decurso das observagdes, foi possivel
notar durante as aulas que a professora regente da turma era uma profissional que ensinava para
as criangas, de forma ladica, sempre procurando mediar os conte(dos de uma maneira mais
divertida para as criangas.

A ludicidade na alfabetizacdo de criancas € muito importante, principalmente se
consideramos que, nessa fase do desenvolvimento, a crianca aprecia muito brincar e usar a
imaginacdo nessas brincadeiras. Desse modo, ela poderd vivenciar novas experiéncias e
aprender brincando em sala com a professora e 0s colegas.

O Curriculo em Movimento do DF (2018) contempla o que foi estabelecido nas
diretrizes pedagogicas do Bloco Inicial da Alfabetizacdo (BIA), que trouxe em sua proposta
pedagbgica a triade “alfabetizacdo, letramento e ludicidade”. Nessa proposta, esses eixos
integradores visavam criar uma articulacdo entre os aspectos essenciais do processo de
alfabetizacdo, almejando a proficiéncia leitora e escritora partindo da alfabetizagdo, mas
mantendo presente a ludicidade (DISTRITO FEDERAL, 2012).

Dessa forma, conforme expresso nas diretrizes pedagdgicas do BIA, o objetivo é
alfabetizar letrando, levando em conta que o eixo deve estar envolvido em todo o trabalho

desenvolvido e favorecer o exercicio da cidadania, onde a crianga deve ter preservado o seu
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direito de brincar como modo de se expressar, pensar, interagir e se comunicar. Partindo da
compreensdo que a atividade Iudica com a convivéncia com o outro precisa acontecer na sala
de aula, pois, além de ser prazerosa, proporciona vivéncias significativas de experimentacdes,
de construcdes e reconstrucdes envolvendo o mundo real e imaginario, e na alfabetizacdo com
a mediacéo pedagogica do professor, o ludico colaborara para o desenvolvimento cognitivo da
crianca, facilitando e promovendo a construcdo do conhecimento (DISTRITO FEDERAL,
2012).

Vygotsky (1998) sobreleva que a ludicidade carrega elementos simbolicos, sociais e
também culturais que colaboram com o desenvolvimento cognitivo da crianca. Ao utilizar as
TICs em sua mediacdo pedagogica, a professora Clarice ensinava o sistema de escrita alfabética
de forma mais lddica e prazerosa para 0s alunos, por meio de recursos como videos, masicas,
jogos e outros. Foi notorio que nestes momentos os alunos participavam mais da aula e, ao
mesmo tempo, se deixavam levar como se estivessem em uma brincadeira de descobrir as letras,
relacionando-as aos seus respectivos sons, compreendendo a escrita e seus significados e
despertando o gosto pela leitura. Sendo perceptivel que a professora trabalhava de forma
diversificada para desenvolver as habilidades necessarias diante dos objetivos de aprendizagem
pretendidos para os alunos.

Gomes (2016) aponta que o ludico em situacBes educacionais

[...] proporciona um meio real de aprendizagem. No contexto escolar isso significa
professores capazes de compreender em que fase os alunos estdo em sua
aprendizagem e desenvolvimento. Essa compreensdo é o ponto de partida para a
promocao de novas aprendizagens no dominio cognitivo e no afetivo. (GOMES, 20186,
p. 152).

Deste modo, envolver a ludicidade nas praticas pedagdgicas na alfabetizacdo por meio
da utilizacdo das TICs podera favorecer beneficamente a aprendizagem. A respeito disso, a
professora Clarice enfatiza que:

[...Jas TICs, elas me ajudam muito na questdo da aprendizagem. E eu uso muito esse
recurso, porque eu sei que ¢ algo que ajuda a crianca, no alfabetizar. Vocé ensinar
uma masica e trabalhar uma letra em cima do que vocé esta cantando naquela musica
é muito mais facil do que vocé chegar a qualquer uma letra que nédo tem referéncia
nenhuma para a criancga. E vocé fala, olha que essa letra tal e na musica, ndo, por
exemplo, eu canto, a masica do tomatinho e muitos ja sabem que o tomatinho comega
com a letra T, entdo ¢é algo muito significante para eles e é algo significativo para
mim também, porque eu acho que eu ndo conseguiria dar aula, simplesmente
chegando e falando este € T de tatu, T de tartaruga. N&o, tem que ser algo que
signifique para eles, de forma ludica, esse negdcio parado ndo da certo, tem que

sempre ter uma musiquinha ou algum recurso[...]. Crianga gosta de dancar, cantar,
brincar de aprender assim de modo brincante. (CLARICE, 2022).
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O relato da professora Clarice reflete o que foi evidenciado nas observagdes quanto as
suas praticas com o uso das TICs trazendo a ludicidade ao processo de ensino-aprendizagem,

procurando tornar a aula mais interessante para os alunos.

3.1.2.2 Aumento da participagao, interacdo, motivacao e socializagdo de todos os alunos

nas atividades pedagogicas

Além da ludicidade promovida ao utilizar as TICs em suas aulas, observou-se também
que gquando a professora usava as TICs em sua mediacdo pedagdgica todos os alunos com ou
sem deficiéncias participavam mais da aula, o processo de ensino-aprendizagem se tornava
mais motivador e havia também um aumento da interacdo com a professora e também entre as
criangas e, consequentemente, uma maior socializagéo de todos.

A interacdo com 0s outros e com 0 meio em que se Vive é vista por Vygotsky (1998)
como imprescindivel para a aprendizagem, ja que o autor a considerava sociocultural.

Segundo Masetto (2013), as novas tecnologias, quando usadas na mediacdo pedagdgica,
podem deixar as aulas mais dinamicas, interessantes, participativas e suscetiveis a trazer a
realidade vivenciada pelos estudantes na construcdo do conhecimento, mas € necessario que o
professor adeque 0 seu uso aos objetivos, para que tenham eficacia. E que a medida que o
professor diversifica as suas estratégias pedagogicas, ele também coopera para atender as
necessidades de cada um, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, tendo
em vista que nem todos aprendem ao mesmo tempo.

Observou-se durante uma das aulas em que a professora regente trabalhou o alfabeto,
inicialmente, ela fez uma rodinha com as criancas, e Bernardo, que tem TEA, ndo estava
participando dela, mas quando ouviu a musica tocar, ficou motivado a participar daquele
momento. A professora, em seguida, organizou uma fila, um trenzinho com eles e o aluno
participou com os demais colegas. No trenzinho, a aluna Nina ia a frente, a monitora conduzia
a sua cadeira de rodas e a aluna ia movimentando o seu corpo no ritmo da musica. Apds o
término da dindmica a professora explorou todo o alfabeto, fazendo relagdes com a musica que
haviam escutado.

Em outra atividade na videoteca, com o uso do Datashow conectado ao notebook, a
professora utilizou o software “Hércules e Jilé6 no mundo da matematica” de forma coletiva
com a turma. Todas as criangas estavam fazendo registros escritos e Bernardo ndo quis registrar
no papel, mas quis ficar em pé ao lado da professora tocando as imagens projetadas na parede

e falando com a professora e colegas sobre o jogo durante a mediacédo de Clarice. Percebeu-se
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que, nas atividades envolvendo as TICs, Bernardo apresentou maior interagdo com a professora
€ 0S Seus colegas.
A esse respeito, a professora Clarice comenta:
O Bernardo, ele ndo fica muito sentado na sala, mas quando ele vai na sala de video,
se for algo que é do interesse dele, ele senta, ele observa e ele quer pegar na tela, né?
Entdo, em relagdo a isso, com certeza, e eu sO tenho a dizer que ¢ um ganho muito
grande para todas as criangas na aprendizagem, porque motiva na hora de aprender

e para mim também, que uso as TICs no meu dia a dia, em sala de aula.
(CLARICE,2022).

Os alunos demonstraram gostar muito das atividades realizadas na videoteca, com as
imagens ampliadas na parede, mediante o uso do computador, Datashow e caixa de som e
também no laboratério de informatica. A professora sempre utilizava os recursos tecnoldgicos
com intencdo pedagdgica e de forma interdisciplinar, frente aos objetivos de aprendizagens
pretendidos em seu planejamento.

Foi observado que a professora regente costumava depois do recreio, realizar um
relaxamento com masicas com as criangas, a fim de acalma-las. Ela conectava o seu celular
smartphone via bluetooth e acessava uma playlist no Spotify de musicas infantis tranquilas,
pedia aos alunos para que se sentassem e ficassem numa posicdo confortavel e dava alguns
comandos para o relaxamento durante a execucdo da musica.

A respeito do relaxamento a professora Clarice realgou que:

Eu sempre faco questdo do relaxamento depois do recreio. Eu percebi que eles
chegavam muito cansados e suados. E ent&o, eu tentava dar aula e eu via que eu ndo
conseguia alcancar o que eu queria, com aquele objetivo depois do recreio. Entéo eu
fui, peguei algumas musicas e criei minha pastinha de relaxamento e eu coloco para
eles e eu sempre trabalho a respiragdo,; “vamos respirar, vamos ficar mais calmos,
vamos escutar as musicas, vamos fazer assim, vamos so pensar nisso agora’’. E nisso
as criangas comegam a respirar melhor. Elas vao se acalmando e as que estavam
suadas vao melhorando, diminuindo a agitacao e quando eu vou trabalhar depois do
relaxamento, a minha aula, ela é mais produtiva, porque eles ndo estéo agitados, € a
respiracao ja esta controlada, eles ja escutaram as musicas. Eles se concentraram
mais, entdo eu consigo desenvolver a atividade que eu quero. (CLARICE, 2022).

O relaxamento em sala de aula é uma pratica salutar que pode trazer beneficios para 0s
estudantes depois de momentos como o recreio, atividades recreativas ou aula de educagéo
fisica, pois “[...] O relaxamento tem como objetivo um estado de repouso e de calma interior
que proporciona uma integragdo psicossomatica e maior equilibrio diante das exigéncias da

vida atual, incluindo os processos de aprendizagem.” (PEREIRA, 2016, n.p.).
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Segundo Jungueira (2006), a musica € uma técnica usada para auxiliar no momento do
relaxamento e também nas dindmicas, considerando que esta propicia uma sensacdo de bem-
estar e harmonizacdo mental e ambiental.

Ao ser perguntada qual o propdsito desta estratégia e se a mesma fora pensada para a
favorecer a participacdo de todos os estudantes, a professora Clarice esclareceu que:

Sim, de uma forma geral, porque me ajuda muito essa questdo da concentracéo,
porque quando eles escutam a musica, a misica é uma masica calma, é uma musica
que eles gostam, alguns até cantam a mdsica. E depois eu consigo um objetivo melhor,

porque eles ja estdo mais calmos, eles ja estdo mais concentrados, mais pacientes e
eu consigo desenvolver o que eu quero. (CLARICE,2022).

Percebeu-se nas observacdes que de fato a estratégia de relaxamento favorecia a todos
0s estudantes que chegavam agitados do parque. Ao fazer o relaxamento as criangas ficavam
mais calmas. Catarina e Bernardo que sao estudantes que possuem TEA, apreciavam muito este
momento, assim como as demais criancas. Catarina abaixava a cabeca e se concentrava na
musica. Bernardo ora ficava sentado debrucado sobre a mesa ora sentado no chao escutando e

cantarolando baixinho as musicas. Quando a professora finalizava o relaxamento e reiniciava a

aula, observou-se que os alunos se mostravam atentos ao que a professora falava.

3.1.2.3 O uso de softwares educativos como recursos pedagdgicos na alfabetizagao.

O uso de softwares educativos como recursos pedagogicos podem ampliar as
possibilidades para o professor trabalhar a leitura e a escrita com as criangas de forma divertida
e instigadora.

Considerando as ideias programadas em cada software, o professor podera segundo
Caires e Passos (2019),

[...] conduzir o processo de ensino-aprendizagem a caminhos ilimitados para os
alunos. E, se as atividades estiverem interligadas e bem amarradas com conteldos
programaticos do ensino, o préprio professor percebera a necessidade de encontrar
desafios maiores para propor aos alunos. Outro fator importante é a interacdo entre
professor e alunos durante o processo de ensino-aprendizagem, momento esse de
grandes significados para quem aprende e também para quem ensina, com ganhos
para todos os envolvidos e tornando o ato de aprender uma construcdo coletiva.
(CAIRES; PASSOS, 2019, p. 6).

Nas observacgdes das aulas que ocorreram no laboratério de informética a professora
regente utilizou um software educativo chamado Gcompris.
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De acordo com o site do software educativo Gecompris®® (2022), o software é livre'® e
possui varias atividades para criangas de 2 a 10 anos. As atividades sdo apresentadas em jogos,
com orientacdo ludica, mas sempre voltadas para o contexto educacional. No software ha mais
de 150 atividades envolvendo uma diversidade de temas como o funcionamento do computador,
a utilizacdo do mouse e do teclado, atividades com letras, palavras, pratica de leitura, digitacdo
de texto, cores, horas, atividades de matematica, ciéncias, geografia, jogos de memdria e l6gica,
experimentos cientificos etc. (GCOMPRIS, 2022).

Ao falar sobre como é a utilizacdo do computador nas aulas no laboratério de
informatica, a professora Clarice comentou:

Olha, a gente costuma ir para o laboratério de informética e sempre, desde a primeira
aula, eu costumo mostrar pra eles os recursos que estdo na frente deles, costumo
perguntar “O que é o mouse?”, porque hoje em dia no notebook a gente quase ndo
usa e, no celular, é so apertar com o dedinho. Entdo, assim, eu vou falando sobre
como a utilizagdo do mouse, a tela do computador que eles tém que prestar muita
atencdo e o teclado, que o teclado tem, as letrinhas que a gente usa muito, né? Na
alfabetizacéo, entéo, as vezes, assim, a gente trabalha a questdo dos jogos na sala de
informatica com mouse para a questdo do manuseio, para frente, para tras, para 0s
lados, para eles verem a setinha la na tela, e as vezes a gente costuma também usar
muito o teclado, porque com o teclado a gente vai formar palavras. Eles vao ver as
letras ali que eles estdo aprendendo. Entéo, eles mesmos, que se a gente tiver usando
s6 0 mouse, algumas criancas, chamam atencdo a questdo do teclado. Eu gosto de
fazer esse trabalho primeiro, antes da gente comegar a usar os joguinhos, como jogo
da meméria, que vai trabalhar concentragéo. O jogo do peixinho que tem agilidade.
Entdo, assim, antes eu faco todo um trabalho relacionado ao aparelho que estd na
frente deles para depois a gente poder trabalhar. E uso dos jogos tem alguma

intencionalidade que pode ser a concentracao, agilidade, coordenacdo motora para
desenvolver com eles. (CLARICE, 2022).

Os jogos de que a professora Clarice comenta em sua fala sdo do software Gcompris.
Em suas aulas, Clarice faz a mediacdo das atividades que serdo realizadas, sempre dando
comandos para auxiliar os alunos a chegarem na atividade que sera trabalhada, explica a
atividade, interage, instiga e desafia os alunos durante a execucdo. Explora as atividades de
modo interdisciplinar, com intencionalidade pedagogica oportunizando a construcdo dos
conhecimentos pelos alunos focando a alfabetizacdo, por meio da presenca das letras, sons,
palavras, imagens, figuras nimeros, desenvolvimento da coordenagdo motora fina e outros que
estdo ligados a leitura e a escrita, sempre respeitando os ritmos de aprendizagens de cada
estudante e incentivando-os.

Quando perguntada se o Software Gcompris ajuda no trabalho de alfabetizacdo das

criangas, a professora Clarice respondeu:

15 Informagdes extraidas do site https://gcompris.net/index-pt_BR.html. Acesso em: 20 out.2022.
16 O software Geompris pode ser baixado gratuitamente em seu proprio site.
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Ajuda muito, porque alguns jogos la a gente trabalha, eu escolho alguns jogos que
tenham 14, justamente porque eu preciso trabalhar algumas coisas especificas. Por
exemplo, a coordenacao motora, tem uns que vocé tem que levar da pontinha a outra
com mouse. Nisso tudo, a gente esté trabalhando a coordenacdo motora que ajuda
na escrita. Como, por exemplo, no jogo da meméria, o acertar ou errar as figuras,
letras e nUmeros. Entdo, eu sempre escolho relacionado ao que eu quero trabalhar
naquele dia, que vai contribuir na alfabetizacao. (CLARICE, 2022).

Durante a roda de conversa que foi realizada entre a pesquisadora e 0s estudantes da

turma pesquisada, deu-se o seguinte dialogo:

Entrevistadora: Vocés gostam de ir ao laboratorio de informética?
Criancas: Sim.

Entrevistadora: E divertido?

Criancas: Sim.

Entrevistadora: O que vocés mais gostam de fazer 14 no laboratério?
VAérias criancas: Jogar.

Entrevistadora: Agora, vamos falar um de cada vez! O que vocés mais gostam de
fazer no laboratorio de informatica?

Crianca 1: Jogar.

Crianca 2: Jogar, jogar.

Crianca 3: Aprender. Jogar muito com varios jogos.

Crianca 4: Jogar.

Crianca 5: Aprender.

Crianca 6: Aprender.

Crianca 7: Jogar.

Crianca 8 Jogar.

Crianca 9: Jogar.

Crianca 10: Jogar.

Crianca 11: Aprender e jogar.

Entrevistadora: Vocés falaram para mim que o que vocés mais gostam de fazer no
laboratorio de informatica é jogar. Me respondam, vocés acham que quando vocés
vao la no laboratorio de informatica, vocés aprendem coisas importantes?
Criancas: Sim

Entrevistadora: O que vocés acham que aprendem de importante?
Crianca 1: Aprender a ler e escrever.

Crianca 2: Também as vogais e as consoantes.

Crianca 3: Aprender a pintar.

Crianca 4: Aprender a jogar.

Crianca 5: Aprender também a desenhar,

Crianca 6: Aprender como se jogar.

Crianca 7: Aprender o ABC.

Entrevistadora: O que mais? Podem falar!

Crianca 8: Aprender as letras e 0s nlimeros.

Crianca 9: Ler, escrever e jogar.

Crianga 10: Mexer no computador. Mexer no mouse.

Crianca 11: As letras e 0s nimeros e jogar.

(Trechos da roda de conversa com os estudantes da turma, 2022)

Quando a professora avisa a turma que havera aula no laboratério de informatica, todos
ficam bastante animados. Na fala deles, evidenciou-se o quanto eles gostam desses momentos
e também que associam o laboratdrio a um local que eles irdo jogar e também aprender.

Moran (2006) ressalta que aprendemos pelo prazer, porque apreciamos um determinado

assunto, midia ou pessoa. E quando esta se jogando, 0 ambiente se torna agradavel; nisso o
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estimulo positivo pode favorecer a aprendizagem. Conforme destaca o autor, “aprendemos
mais, quando conseguimos juntar todos os fatores: temos interesse, motivacdo clara;
desenvolvemos habitos que facilitam o processo de aprendizagem; e sentimos prazer no que
estudamos e na forma de fazé-lo.” (MORAN, 2006, p. 24).

Foi observado que, em uma das aulas, a professora utilizou a atividade do jogo da
memoria, na qual conseguiu trabalhar com os alunos as letras do alfabeto maidsculo e
minusculo, de forma interativa e divertida com os mesmos. E importante salientar que esse tipo
de trabalho contribui para a aprendizagem que esta sendo desenvolvida em sala de aula, por
isso, a importancia de se eleger um software e saber exatamente o que se pretende explorar e
conhecer, ao usar as potencialidades desse recurso.

Ao utilizar os softwares educativos na alfabetizagdo, por meio de atividades como a
citada acima, a professora agrega mais recursos as suas praticas pedagdgicas alfabetizadoras, e
isso se refletird nas aprendizagens e na apropriacédo do sistema de escrita alfabética, visto que o
“ritmo de apropriagdo do sistema de escrita alfabética tende a depender bastante das praticas de
ensino que a escola desenvolve.” (MORALIS, 2012, p. 71).

3.1.3 Perspectiva inclusiva observada

No decorrer do percurso da pesquisa, foram identificados aspectos consideraveis para
perspectiva da educacdo inclusiva, que tém grande importancia e serdo aqui apresentados e
discutidos. S&o eles: o desafio de alfabetizar todos os estudantes em uma turma de Integragéo
Inversa; a importancia do apoio do monitor para a realizacdo do trabalho pedagdgico do
professor em sala que tem estudantes com NEE; e a relevancia do trabalho conjunto entre o

professor regente e o professor da Sala de Recursos.
3.1.3.1 O desafio de alfabetizar todos os estudantes em uma turma de Integracéo Inversa

No comeco deste século, houve importantes avancos nas politicas publicas direcionadas
a educacao inclusiva que visavam a garantia de acesso a educacao para todos. Estas politicas
que antes eram utdpicas se concretizaram com a inclusdo de criancas com necessidades
educacionais especiais em escolas regulares. Assim, criangas com deficiéncias de origens
fisicas, sociais ou psicoldgicas estdo adentrando as escolas e conquistando mais espaco. Nesse
processo de inclusdo, também se encontram criancas de diferentes etnias e condigdes
socioeconémicas (RAICA, 2008).
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A incluséo escolar foi uma conquista muito valiosa para as pessoas que possuem alguma
limitagdo ou deficiéncia, pois a educacdo é um direito de todos, conforme expresso na
Constituicdo Federal do Brasil de 1988. Por isso, é fundamental que o Estado fornegca meios e
condicdes para que a escola e o professor em sala de aula possam oferecer um ensino de
qualidade, pautado na equidade, respeito e valorizacdo da diversidade humana nas praticas
pedagdgicas. Nunes e Madureira (2015) afirmam que:

Uma escola inclusiva procura responder as necessidades de todos os alunos que a
frequentam, o que exige a criacao de oportunidades para que estes se sintam acolhidos
e participem ativamente nas atividades escolares. Nesse sentido, a inclusdo imp6e
mudancgas importantes no modo de perspetivar o papel e as fun¢Bes da escola e na

maneira de desenvolver praticas pedagodgicas eficazes que garantam a aprendizagem
de todos. (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 140)

Muitos séo os desafios diarios encontrados pelo professor quando entra na sala de aula.
Um desses diz respeito a alfabetizacdo de todos os estudantes em uma turma de Integracdo
Inversa. Quando o professor assume uma turma de alfabetizacdo, sempre lida com a
preocupacdo em alfabetizar todas as criancas durante o ano letivo. Contudo, quando esta turma
é de Integracdo Inversa, ou seja, uma turma regular inclusiva, esta preocupacao se eleva, visto
que ele devera alfabetizar, considerando as diversidades existentes na sala e as singularidades
de cada crianca, sejam elas com ou sem deficiéncias.

O professor precisa ter capacitagdo e apoio para ensinar em uma turma diversa e, além
disso, € fundamental que tenha recursos que lhe possibilitem ampliar as suas praticas
pedagogicas alfabetizadoras. Desse modo, poderd planejar as suas aulas, sempre buscando
alcancar todos o0s seus estudantes, considerando as suas demandas educativas e os diferentes
ritmos de aprendizagens. Nesse sentido, Ropoli et al. (2010) defendem o reconhecimento de
que

[...] os alunos aprendem segundo suas capacidades ndo surge de uma hora para a outra,
s0 porque as teorias assim afirmam. Acolher as diferencas tera sentido para o professor
e fard com que ele rompa com seus posicionamentos sobre o desempenho escolar
padronizado e homogéneo dos alunos, se ele tiver percebido e compreendido por si
mesmo essas variacBes, a0 se submeter a uma experiéncia que lhe perpassa a
existéncia. O professor, entdo, desempenhard o seu papel formador, que ndo se
restringe a ensinar somente a uma parcela dos alunos que conseguem atingir o
desempenho exemplar esperado pela escola. Ele ensina a todos, indistintamente.
(ROPOLI et al., 2010, p. 14).

Ao ser questionada se seria um desafio alfabetizar uma turma de Integragéo Inversa, a

professora Clarisse disse que:



139

Olha, sempre é. Tanto em turmas de Integracdo Inversa como nas outras turmas.
Sempre é porque chega um momento do ano que vocé comeca a observar se algum
aluno ndo esta aprendendo. E agora, 0 que que eu vou fazer? Entdo, agora, por
exemplo, acabou o primeiro semestre. Eu estou indo para o segundo semestre ja com
a ideia de poder alcancar aquela crianca que nao conseguiu, entdo sempre eu estou
pensando, ndo s6 nos meus alunos com necessidades educacionais especiais que nao
estdo conseguindo, mas em todos. Entdo, eu preciso alcancar todo mundo de uma
forma geral. (CLARICE, 2022).

Um aspecto de grande relevancia também observado na pesquisa foi que, juntamente
com a questdo da alfabetizacéo, havia também um trabalho desenvolvido pela professora para
promover a inclusdo de todos os estudantes na sala de aula. As criancas se respeitavam, tinham
combinados de convivéncia, cuidavam uns dos outros, aprendiam e brincavam juntas e, com a
intermediacdo da professora, procuravam compreender os comportamentos diferentes ou 0s
cuidados especiais para com os colegas com NEE. Sobre a incluséo escolar, a professora Clarice
relatou que:

Olha, eu vejo muito a questdo da inclusdo, como vamos dizer, como criancas que
precisam muito de ajuda, principalmente na questdo da aprendizagem, mas néo sd
na questdo da aprendizagem. Eu acho que a gente tem que ter um olhar diferente
relacionado & crianga, como um todo. E eu costumo olhar muito isso. Eles precisam
da minha ajuda ndo s6 para aprender a ler e a escrever, aprender regras, mas eles
precisam de mim de uma forma geral, com carinho, com amor, com que eu puder
perceber que eles precisam da minha ajuda. Estou aqui para ajudar. Eu sempre olho
a crianga com um olhar completamente diferente, entdo eu percebo tudo o que eles
precisam, olhando, observando, cuidando, protegendo. A gente sempre esta aqui com
um olhar diferente para crianga, e eles sempre mostram pra gente o que eles
realmente precisam. E é isso que eu costumo fazer pela crianca na sala inclusiva. S6
que, na sala inclusiva, eu ndo vejo apenas a crian¢a com necessidade especial, eu

vejo todas as criangas porque todas as criancas precisam de ajuda de alguma forma,
e eu estou aqui buscando ensinar para todas. (CLARICE, 2022).

Para Mantoan (2015), o professor que se envolve na caminhada de construcdo do
conhecimento com os alunos compreende melhor as dificuldades e possibilidades individuais.
Ensinar para toda a turma reitera a necessidade da promocéo de situagcdes de aprendizagens
“que tecam o conhecimento por fios coloridos, que expressem diferentes possibilidades de
interpretagdo e entendimento de um grupo de pessoas que atuam cooperativamente.”
(MANTOAN, 2015, p. 78).

Assim, verificou-se na pesquisa que € um grande desafio para o professor alfabetizar
todos os seus alunos em uma turma de Integracédo Inversa, considerando a diversidade presente
na sala. Por isso, é fundamental que o professor realize um planejamento diversificado, com
estratégias pedagogicas e recursos voltados para todos, mas sempre levando em conta as
singularidades e as necessidades especificas apresentadas individualmente nesse periodo de

alfabetizacéo.
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3.1.3.2 A importancia do monitor no apoio para a realizacéo do trabalho pedagdgico do

professor em sala que tem estudantes com NEE

Embora ndo fosse o foco da presente pesquisa, durante as observacOes realizadas,
verificou-se a importancia do apoio da monitora no decorrer das aulas para que a professora
pudesse realizar o seu trabalho pedagdgico em sala de aula, com uma turma de Integracéo
Inversa com trés estudantes com NEE, onde dois destes (um estudante com TEA e outra
estudante com DF) precisavam de constantes auxilios durante a rotina escolar.

No contexto de educacdo inclusiva compreende-se 0 apoio do monitor se faz essencial
para que o professor possa trabalhar com todos os estudantes, considerando os cuidados e as
necessidades especificas individuais apresentadas pelos estudantes com NEE que precisam de
auxilio.

De acordo com as diretrizes da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEE), de 2008, ficou instituido que

[cabe] aos sistemas de ensino, ao organizar a educacao especial na perspectiva da
educagdo inclusiva, disponibilizar as funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocéo, entre outras,
que exijam auxilio constante no cotidiano escolar. (BRASIL, 2008).

Em 2015, a Lei n® 13.146/15, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que visa a inclusao social e a cidadania das pessoas com
deficiéncia, considerou no seu artigo 3°, inciso 13, que o profissional de apoio escolar é a

[...] pessoa que exerce atividades de alimentagdo, higiene e locomogao do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria,
em todos os niveis e modalidades de ensino, em institui¢cBes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas; (BRASIL, 2015a).

A monitora da turma pesquisada, cujo pseuddnimo sera Beatriz, faz parte do quadro de
monitores efetivos da SEEDF, ha 12 anos. Ela demostrou ter muita experiéncia no cargo,
sempre tratando todos os alunos com ou sem deficiéncias de forma cuidadosa, atenciosa e
carinhosa. A monitora estava atenta as orientagcdes e as solicitacfes da professora, sempre
cooperando com o seu trabalho pedagdgico.

Foi observado que o apoio da monitora para auxiliar os estudantes com NEE, se mostrou
essencial para que a professora conseguisse desenvolver suas praticas pedagogicas e 0S

atendimentos diferenciados, pois as demandas destes estudantes eram frequentes. Nina possui
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Deficiéncia Fisica (DF), precisa de auxilio na questdo da locomogdo, higiene e em outras
situacGes. Bernardo, que tem Transtorno do Espectro Autista (TEA), necessita de
acompanhamento na execugéo das atividades, pois distrai-se com facilidade e precisa sempre
estar sendo incentivado, mesmo demonstrando ndo ter dificuldades nos conteudos trabalhados.
Ele também precisa ser acompanhado nas atividades fora da sala de aula como no laboratério
de informatica e nas atividades recreativas ou comemorativas da escola.

Em uma das falas da professora da sala de aula na entrevista em relagdo ao olhar
diferenciado sobre a crianca e a questdo da incluséo em sala, ela relatou o trabalho que
desenvolve com o estudante Bernardo e nela percebe-se o0 quanto € importante a cooperacao
da monitora, pois, nas atividades escritas no caderno as vezes ele ndo quer realizar no
momento em que todos fazem, participa oralmente e depois faz o registro escrito, mas precisa
de acompanhamento para direcionar sua atencdo na execucao da atividade.

Professora Clarice: Para eu poder trabalhar com uma crianga, principalmente, as
criangas com necessidades especiais, a gente tem que conhecé-la muito bem, né?
Entao, assim quando o Bernardo chegou, eu e a monitora Beatriz fizemos um trabalho
com ele. Ele saia muito de sala, ele queria fugir [...]. Entdo, a gente na primeira
semana trabalhou esta questdo com ele. E nos percebemos que o Bernardo, ele ndo
consegue ficar assim sentado por muito tempo. Ele aprende muito oralmente, né?
[...]. Entéo, ele vai escutando, ele vai prestando atencéo [...]. Ele esta aprendendo
tudo, ouvindo o que eu estou falando, participando a sua maneira, mas tem seu
momento para fazer as atividades escritas no caderno [...]. Ela fala - Cecilia, agora
podemos chamar o Bernardo. Bernardo, agora é hora da atividade! Vamos fazer

atividade? Ele faz tudo, sempre muito rapido, é o jeito dele, faz tudo certo e eu
acompanho. (CLARICE, 2022).

Em duas aulas observadas em que a monitora ndo estava por motivos de saude pois
havia contraido a covid-19, percebeu-se o desafio da professora para seguir o que havia
planejado, pelas necessidades de adequacdo das estratégias planejadas no sentido de atender as
demandas dos estudantes com NEE.

Dados mostram que atualmente a quantidade de monitores efetivos da SEEDF ndo é
suficiente para atender ao publico da educacdo especial do DF, por isso conta também com
educadores voluntarios do Programa Educador Social Voluntario (ESV).

Segundo o Portal de Noticias Metropoles em reportagem do més de fevereiro de 2022,
de acordo com dados informados pela SEEDF, havia a época, 15.927 estudantes com NEE na
rede de ensino publica do DF. Eles eram atendidos por 571 monitores e 2.667 educadores
sociais voluntarios, e no ano de 2021, eram 4.482 Educadores Sociais Voluntarios (DUTRA,
2022).
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O Programa Educador Social Voluntario (ESV)Y objetiva fornecer suporte
complementar as atividades referentes a Educacdo em Tempo Integral, do ensino fundamental
e educacdo infantil e aos estudantes da educagdo especial. O Educador Social Voluntéario
colaborard nas unidades escolares, seguindo as orientacGes das equipes gestoras, realizando
com responsabilidade, pontualidade e assiduidade suas obrigacdes firmadas com o Programa
(DISTRITO FEDERAL, 2022).

Conforme Ferreira, Selau e Boessio (2021), a responsabilidade do ensino em sala de
aula sempre sera do professor. Por isso é imprescindivel que o trabalho cooperativo entre o
monitor seja planejado e bem orientado, tendo o professor como gestor da sala, para que o
monitor o tenha como sua principal referéncia durante as atividades na sala, da mesma forma
que o estudante com NEE.

No decurso da pesquisa foi observado que sem 0 apoio da monitora para auxiliar 0s
estudantes com NEE que precisavam de auxilio em sala de aula, seria dificultoso para a
professora realizar todas as estratégias elencadas em seu planejamento pedagdgico, pois em
uma sala de aula com turma de Integracdo Inversa as demandas sdo frequentes e muitas tém
carater de urgéncia.

Outro ponto importante observado, foi que durante as aulas a monitora estava atenta
para ajudar a professora na questéo da inclusao dos estudantes com NEE, sempre incentivando
a participacao dos mesmos nas atividades realizadas pela professora.

3.1.3.3 Arrelevancia do trabalho conjunto entre o professor da sala de aula e o professor da
Sala de Recursos

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008)
destacou que “O atendimento educacional especializado tem como func¢éo identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.” (BRASIL, 2008).

Alem das atividades diferenciadas realizadas no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) pelo estudante com NEE, “Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela.” (BRASIL, 2008).

17 Informagbes extraidas da péagina inicial do site https://educadorsocialvoluntario.se.df.gov.br/ de
responsabilidade da SEEDF. Acesso em: 10 out. 2022
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Desse modo, o AEE deve ser pensado e planejado para apoiar o desenvolvimento dos
estudantes com NEE matriculados em todas as etapas e modalidades da Educacéo Basica, por
iSO € obrigatdria a sua oferta pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2008).

A Orientacdo Pedagogica da Educacdo Especial da SEEDF (2010), que segue 0s
principios da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), recomendou que o ensino publico do DF devera ofertar “[..] atendimento educacional
especializado na prépria instituicdo educacional, no periodo denominado de contraturno e,
quando necessario, no proprio turno de matricula do estudante; [...]” (DISTRITO FEDERAL,
2010, p. 17).

Os estudantes de turma de Integracdo Inversa identificados com DI, DF, DMU e/ou
TEA sdo atendidos na Sala de Recursos Generalista.

No caso da turma da pesquisa, havia trés estudantes com NEE (dois estudantes com
TEA e uma estudante com DF), estes recebiam atendimento no AEE ofertado pela professora
Cecilia na Sala de Recursos Generalista da escola.

O professor da Sala de Recursos deve trabalhar de forma colaborativa com o professor
de sala de aula na busca de estratégias pedagdgicas que sejam favordveis para o
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes com vistas a atender suas necessidades
especificas, bem como nas adequacdes curriculares, nas atividades e avaliagdes pedagdgicas
necessarias para os estudantes, na producdo de materiais pedagdgicos , na inclusdo dos
estudantes com NEE na sala e na escola, na orientacdo das familias e outros (DISTRITO
FEDERAL, 2010).

De acordo com a Orientagdo Pedagodgica da Educacdo Especial (2010) da SEEDF,
dentre as atribuigdes comuns de todos os profissionais da Sala de Recursos do AEE, estdo:

[--]
« atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a defini¢éo de

estratégias pedagogicas que favoregam o acesso do estudante com deficiéncia, TGD
ou altas habilidades/ superdotacdo ao curriculo e a sua interagao no grupo;

[-]

« responsabilizar-se junto aos docentes pela garantia da realizacdo das adequaces
curriculares necessarias ao processo educacional do estudante com necessidade
educacional especial;

[-]

« orientar o professor da classe comum sobre estratégias que favoregam a autonomia
e o envolvimento do estudante em todas as atividades propostas ao grupo; [...]
(DISTRITO FEDERAL, 2010, p. 78-79).

Observou-se na pesquisa que a professora da Sala de Recursos trabalhava de forma
colaborativa com a professora da sala de aula da turma de Integracdo Inversa pesquisada e

também mantinha contato frequente com os familiares dos estudantes atendidos no AEE.
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Ropoli et al. (2010, p. 19) enfatiza que o professor da sala de aula e o professor do AEE,
“precisam se envolver para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcancados,
compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo.”

Desse modo, este trabalho conjunto entre a professora da sala de aula e a professora da
Sala de Recursos é muito relevante para o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes
com NEE, especialmente na fase da alfabetizacdo, em que sdo necessarios muitos estimulos
relacionados a leitura e a escrita. Ele contribui também significativamente para o processo de
inclusdo dos mesmos no contexto escolar e no envolvimento e orientacdo das familias desses
estudantes. A respeito do trabalho conjunto com a professora do AEE, a professora da sala de
aula relatou que:

Professora Clarice: Assim, 0 meu trabalho com a Cecilia, ela sempre leva para o
lado da questdo da alfabetizacdo. Ent&o, ela trabalha com eles sempre relacionado a
isso e ela as vezes me pergunta quais as dificuldades que eles estao tendo, mesmo ela
observando quando eles estéo indo para a sala de recursos. Ela as vezes pergunta:
“Clarice, como é que eles estdo? O que que estda acontecendo? Vocé esta vendo
alguma dificuldade para que eu posso te auxiliar? ” (CLARICE, 2022).

Nos dois atendimentos observados na Sala de Recursos, foi possivel perceber que a
professora Cecilia do AEE, trabalhou de forma ludica com os estudantes, utilizou recursos
diferenciados nas estratégias pedagogicas incluindo nestes também as TICs.

A professora do AEE procurava estratégias para tornar aquele momento bastante
proveitoso para 0s estudantes e nestas estavam inclusos recursos para chamar atencdo de
Bernardo que possui TEA, se distrai com facilidade e ndo fica por muito tempo sentado. A
professora relatou que no inicio Bernardo ndo queria permanecer por muito tempo na sala e,
aos poucos, ele foi se acostumando. O aluno explora os objetos, brinquedos e jogos da sala de
recursos. As estudantes Nina e Catarina demostraram apreciar bastante o espaco do AEE e
participavam com entusiasmo. Notou-se que nos atendimentos a professora do AEE procurava
dar atividades diferenciadas para trabalhar algumas habilidades especificas com as criangas,
seja no desenvolvimento cognitivo, seja na motricidade, por meio de jogos e brinquedos
pedagdgicos.

A professora do AEE também mantém contanto frequente com as familias dos
estudantes. Percebeu-se que ela dialoga com a professora da sala de aula sobre os atendimentos
dos estudantes. Essa acdo ¢ muito importante, considerando que “O professor de AEE
acompanha a trajetéria académica de seus alunos, no ensino regular, para atuar com autonomia

na escola e em outros espagos de sua vida social. Para tanto, € imprescindivel uma articulacdo
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entre o professor de AEE e os do ensino comum.” (ROPOLI et al., 2010, p. 23). Na entrevista,

a professora do AEE explicou que

Professora Cecilia: [...] a sala de recursos com professor é uma parceria. Nos
fazemos a adequacao curricular, que é um fechamento que € das duas partes, uma
parte complementando a outra. As vezes, a sala de recursos da uma sugest&o de uma
atividade ou recurso, de alguma coisa que o aluno realizou na sala de recursos e deu
uma resposta positiva, assim como o professor também tem a liberdade de estar
perguntando algumas sugestdes para trabalhar com o aluno e também tirar as
duvidas. Por exemplo, eu vou trabalhar o alfabeto com tal estudante, como vocé acha
que posso trabalhar? Porque eu trabalhei de tal forma e ndo deu certo. Como vocé
acha? E ai sempre tem um suporte. Na verdade, o objetivo € esse: de dar um suporte
e realizar um trabalho conjunto, mas ai cada um tem a sua particularidade. [...] séo
duas ou trés realidades que o professor tem dentro de sala de aula. E ele tem que
atender e as vezes ele ndo da conta, porque ele tem o aluno com necessidade especial
que precisa de um recurso diferenciado, que precisa de uma atencdo diferenciada, e
ele tem os outros alunos do regular também para atender. E os dois, eles tém o direito
de aprendizagem, e o professor tem que garantir os dois direitos. Entdo, isso é um
desafio muito grande, e 0 AEE esta para colaborar com o professor nestas questdes.
(CECILIA, 2022).

As falas das professoras nos reportam a compreensdo do trabalho desenvolvido pelo
professor do AEE e da sua importancia tendo em vista que ndo se limita somente aos
atendimentos realizados na Sala de Recursos (SR), pois também desenvolve um trabalho
pedagdgico colaborativo com a professora da sala de aula para o desenvolvimento das
aprendizagens e a inclusdo dos estudantes com NEE na escola, um processo que envolvem os

estudantes, os professores de sala de aula, as familias e a comunidade escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se prop6s a analisar o uso das TICs como apoio na mediacdo pedagogica
do professor em sala de aula com todos os alunos em turma de alfabetizacdo de Integracdo
Inversa.

Para atingir esse objetivo, foi preciso delinear um percurso que iniciou com um
levantamento bibliografico das produc@es sobre o uso das TICs na media¢do pedagdgica do
professor na alfabetizagdo em turmas de Integracdo Inversa. Nesse levantamento realizado,
verificou-se que ha poucos estudos com a terminologia Integracdo Inversa. Uma das possiveis
justificativas pode ser o fato desse termo “Integrag@o Inversa” ser utilizado somente no Distrito
Federal para nomear um tipo de turma inclusiva em unidades escolares regulares publicas que
sdo formadas por estudantes de classe comum juntamente com estudantes identificados com
Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica (DF), Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia
Multipla (DMU) ou Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A pesquisa realizada ocorreu em uma escola da Rede Publica de Ensino do DF, em uma
turma de Integragdo Inversa do 1° ano do ensino fundamental que integra o Bloco Inicial de
Alfabetizacdo (BIA), a partir de um mapeamento e da identificacdo para eleicdo seguindo
critérios para o perfil dos sujeitos e para 0s contextos que atendessem aos objetivos da pesquisa
e melhor entendimento do objeto de estudo. A turma era composta por dezoito estudantes, sendo
trés destes estudantes com NEE. Dos estudantes com NEE, dois sdo identificados com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e uma estudante possui Deficiéncia Fisica (DF) com
diagnostico de Atrofia Muscular Espinhal (AME).

Esta pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada através de um estudo de caso. O
método de estudo de caso, como estratégia de investigacdo, permitiu um conhecimento mais
abrangente sobre a realidade observada, considerando as singularidades dos sujeitos e do
contexto da turma de alfabetizagdo de Integragdo Inversa. Os instrumentos e as estratégias
utilizados para a coleta de dados foram: analise documental, observagéo direta, diario de bordo,
questiondrio, entrevista semiestruturada e roda de conversa. Ja a analise e a discussdao dos
resultados obtidos na pesquisa foram construidas com base na analise de contetdo de Bardin
(2015) e na adaptacéo de Franco (2018).

Realca-se que nesta pesquisa ndo foi explorada a questdo dos métodos de alfabetizagdo,
pois a intencéo foi analisar o uso das tecnologias na mediacdo do professor alfabetizador, sem
entrar no mérito do (s) método (s) adotado (s).
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No DF, os anos iniciais do ensino fundamental estdo estruturados em ciclos de
aprendizagem, em que o primeiro bloco é voltado para a alfabetizagdo dos estudantes. O Bloco
Inicial de Alfabetizagdo (BIA) compreende os trés primeiros anos do Ensino Fundamental,
etapa que o estudante inicia a partir dos 6 anos completos ou que completem até 31 de marco
do ano vigente no 1° ano. Nessa etapa, espera-se que o0 aluno seja alfabetizado até o 3° ano do
Ensino Fundamental (DISTRITO FEDERAL, 2012).

Desde o inicio do ano letivo, quando assume uma turma de alfabetizacdo, o professor ja
inicia os trabalhos com uma preocupacdo que pode ser encarada como um desafio que €é
alfabetizar todas as criancas da turma. E, quando essa turma € uma turma de Integracéo Inversa,
esse desafio se torna maior, pois é preciso a realizacdo de um trabalho pedagogico sistemético
que considera a diversidade presente nesse contexto, nos quais devem ser considerados 0s
ritmos de aprendizagem e as necessidades especificas de todos os estudantes.

Assim, a questdo problema desta pesquisa foi: “De que modo o professor do BIA utiliza
as TICs como apoio na mediacdo pedagogica no processo de alfabetizacdo contemplando todos
0s estudantes em turmas de Integracao Inversa?”

A resposta para essa pergunta foi construida durante todo o decorrer da pesquisa, mas
isso soO foi possivel pelas escolhas metodologicas que levaram a pesquisadora até os sujeitos
que faziam parte deste contexto.

O contexto investigado foi extremamente fértil para o desenvolvimento da pesquisa, que
teve como pano de fundo a educacgéo inclusiva. Na medida em que observava as aulas, a
pesquisadora pode perceber nas a¢Bes dos sujeitos que todos conviviam harmonicamente, com
alegria, respeitando as diferencas, cuidando uns dos outros e aprendendo juntos. Essa
compreensdo se deu pela observacdo da conducdo do trabalho pedagdgico em sala pela
professora que se mostrava muito afetuosa e atenciosa com todos e sempre falava com a turma
dos cuidados e do respeito as diferencas que deveriam ter uns com 0s outros e até mesmo da
compreensdo e da necessidade do didlogo diante de algumas situacfes conflituosas.

A professora da turma ministrava suas aulas sempre com muito entusiasmo, ludicidade
e criatividade. Tais atitudes sdo compativeis com uma alfabetizadora preocupada com a
aprendizagem de todos os estudantes da turma, que procurava maneiras de diversificar o seu
fazer pedagogico no intento de atender as demandas educativas dos estudantes. Assim, utilizava
varios recursos de forma pedagogica entre eles as TICs.

De acordo com Freire (1997), em suas reflexdes sobre ensinar e aprender, o aprendizado
do professor enquanto ensina, “[...] se verifica na medida em que o ensinante, humilde, aberto,

se ache permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posi¢ées; em que
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procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e os diferentes caminhos e veredas que ela
os faz percorrer.” (FREIRE, 1997, p. 19).

Os recursos tecnoldgicos inerentes as TICs estdo presentes nas diversas atividades do
cotidiano da sociedade tecnoldgica atual, tornando-se também no contexto educacional um
valoroso apoio para diversificar e enriquecer as estratégias pedagogicas do professor.
Recentemente, nos anos de 2020 e 2021, vimos 0 quanto o uso dessas ferramentas foi
amplificado e necessario para viabilizar e assegurar o direto a educacgdo dos estudantes, em
virtude do ensino remoto emergencial e do ensino no modo hibrido aderidos por causa da
pandemia de covid-19.

De acordo com as observacdes realizadas no campo de pesquisa, o uso das TICs pela
professora em sua mediacdo pedagdgica proporcionou aos estudantes o contato com varias
linguagens que estdo presentes nas imagens, sons, videos das midias digitais e softwares
educativos utilizados. A professora da turma observada explorou esses recursos em suas
praticas pedagogicas de alfabetizagdo de forma contextualizada com os estudantes,
diversificando as atividades e sempre trazendo também o uso social da escrita durante o
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, alfabetizava letrando.

Segundo Vygotsky (1998), o professor tem o papel de ser o mediador no processo de
aquisicdo do conhecimento da crianga. A professora da turma observada assumiu a postura de
mediadora na construc¢ao dos conhecimentos, e isso foi vital para que ela conseguisse alcancar
a todos os estudantes em suas aulas com o apoio das TICs em sua mediacdo pedagdgica,
situagdo observada pela pesquisadora, diante das singularidades de cada um, sempre
incentivando-os e respeitando os ritmos e as formas de aprendizagem apresentados.

Aliada a alfabetizacdo, verificou-se que o uso das TICs nas praticas pedagogicas
possibilitou um ensino mais inclusivo visto que, ao usa-las, a professora conseguia maior
participacdo e envolvimento dos estudantes com NEE, possibilitando a inclusdo escolar e
também a inclusdo social desses estudantes.

Para Souza (2015), o uso sistematico das tecnologias pelo professor enquanto mediador
em sala de aula na perspectiva da educacgéo inclusiva deve ser voltado e pensado para todos 0s
estudantes a fim de viabilizar a promogéo de acgdes inclusivas dentro do contexto escolar e
oportunizar o atendimento as diversidades presentes nas demandas educacionais e nos estilos
de aprendizagem.

Salienta-se que a tecnologia é um recurso que o professor deve conhecer e se apropriar
para usar com efetividade frente aos objetivos de aprendizagem pretendidos em sua mediagdo

pedagogica. Por isso deve ser usada como apoio, juntamente com a acdo mediadora do professor
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que € justamente “A atitude, o comportamento do professor que se coloca como um facilitador,
um incentivador ou motivador da aprendizagem [...]” (MASETTO, 2013, p. 151). Portanto,
usar a tecnologia apenas como um instrumento, sem planejamento e intencionalidade
pedagdgica, ndo garante aprendizagem.

Constatou-se na pesquisa, por meio da realidade observada e os dados obtidos, que o
uso das TICs, de modo sistematico, com intencionalidade pedagdgica, de forma interdisciplinar
e com um planejamento frente aos objetivos de aprendizagem e como apoio na mediagédo
pedagogica de uma professora, neste caso, em turma de alfabetizacdo de Integracdo Inversa,
contribuiu beneficamente para que as suas aulas se tornassem mais ludicas, convidativas e
aumentassem a motivacao dos estudantes, a socializacao e a interagdo deles com a professora e
entre eles mesmos, potencializando o processo de ensino-aprendizagem numa perspectiva
inclusiva.

De acordo com Soares (2021), é na interacdo que se da no ambiente escolar, entre o
desenvolvimento de processos cognitivos e linguisticos e a aprendizagem sistematizada que
fard com que a crianca progressivamente entenda a escrita alfabética, enquanto um sistema de
representacdes de sons das linguas (fonemas), por letras e desse modo conseguira apropriar-se
do principio alfabético.

E importante ressaltar que nesta pesquisa, para se chegar a esse entendimento foi
imprescindivel observar as aulas com e sem o0 uso das tecnologias. Isso possibilitou a
pesquisadora poder fazer inferéncias, analisar e ampliar o seu olhar sobre o objeto de estudo no
préprio contexto investigado.

Se faz necessario, portanto, reforcar que para usar as tecnologias satisfatoriamente, com
intencionalidade pedagogica como em suas aulas, o professor precisa ter formacdo inicial ainda
na faculdade envolvendo teoria e prética, e que esse conhecimento, por sua vez, continue sendo
aperfeicoado durante o exercicio da profissdo, em sua formacdo continuada, dado que as
tecnologias estdo em constante evolugcdo e tém se mostrado um recurso importante na
otimizagao do processo ensino-aprendizagem de todos os alunos.

E substancial que, além da formagao, o professor também tenha disponivel os recursos
tecnoldgicos para o seu uso em sala de aula ou em espacos pedagogicos na propria escola. Nesse
contexto, é importante registrar que a pesquisa s6 foi possivel porque a escola tinha recursos
tecnoldgicos disponiveis para 0 uso da professora como a sala de video (videoteca) com
computador, Datashow, caixa de som e o laboratério de informatica que estava ativo e com

acesso a internet. Contudo, sabe-se que essa realidade nao faz parte de muitas escolas do DF e
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do Brasil, o que dificulta o uso das tecnologias como as TICs na mediacdo pedagdgica do
professor.

As politicas plblicas de tecnologias na educagéo precisam avancar no Brasil. E preciso
ter um acompanhamento e a manutencao dos equipamentos fornecidos pelos programas, bem
como a substituicdo de alguns ja obsoletos, sendo relevante um monitoramento em cada escola
pelos responsaveis envolvidos para que 0 uso desses equipamentos seja continuo e atenda a
realidade dos contextos locais, assim como a melhoria no fornecimento da Internet, para que 0s
professores e alunos consigam utiliza-la com efetividade nas atividades pedagégicas.

Ressalta-se que mesmo nao sendo o foco deste estudo, nesta pesquisa ficou evidenciada
a importancia do monitor para a realizagdo do trabalho pedagdgico do professor em sala que
tem estudantes com NEE que necessitam de auxilio. O apoio da monitora se mostrou
imprescindivel para que a professora conseguisse desenvolver as suas praticas pedagdgicas e
os atendimentos diferenciados, pois as demandas com os estudantes NEE eram frequentes e a
professora sozinha em sala ndo conseguiria desenvolver suas praticas pedagogicas para todos,
conforme havia planejado sem o auxilio da monitora para com os estudantes com NEE.

Destaca-se, também, a relevancia do trabalho conjunto entre o professor da sala de aula
e o professor da Sala de Recursos, um trabalho colaborativo que visa definir estratégias
pedagogicas para o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes com NEE e de outros
aspectos importantes para que 0s mesmos possam ser atendidas as suas necessidades especificas
e serem incluidos no ambiente escolar tanto na sala como na escola como um todo.

Outro destaque significativo para a pesquisa foi escutar dos estudantes da turma as suas
impressdes sobre as TICs. Na roda de conversa com a pesquisadora, eles falaram livremente
sobre o uso das tecnologias no cotidiano e principalmente na escola. Notou-se nas falas dos
estudantes o quanto eles apreciam as atividades pedagdgicas com o uso das TICs, dado que
essas fazem parte da realidade da maioria deles. Os estudantes também demonstraram
compreender que o uso das TICs pode contribuir com as suas aprendizagens.

Neste estudo, no referencial tedrico, foi falado sobre a utilizacdo das TICs aplicadas ao
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Essa
discussdo aponta um caminho que pode ampliar ainda mais os beneficios das TICs na educagao
inclusiva. Desse modo, foi uma contribuicdo para enriquecer as reflexdes sobre o uso da TICs
como apoio da mediagdo pedagogica do professor para todos os estudantes em uma turma de
Integracao Inversa.

O DUA traz uma concepcdo de ensino que procura flexibilizar a aprendizagem para

todos, tornando o ensino mais inclusivo e “auxilia os educadores e demais profissionais na
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adocdo de objetivos de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e
métodos eficientes para a elaboragdo de formas mais justas e aprimoradas de avaliar o progresso
de todos os estudantes.” (ZERBATO, 2018, p. 56).

Partindo do conceito do DUA, as tecnologias como as TICs podem trazer mais
acessibilidade para todos no processo de ensino-aprendizagem, levando em conta as
necessidades especificas individuais dos estudantes e corroborando para uma educagdo com
mais qualidade, equidade, respeito e inclusdo perante a diversidade humana existente na sala
de aula.

O caminho trilhado neste estudo possibilitou que os objetivos propostos inicialmente
fossem alcancados, levando a uma maior compreensdo sobre o uso intencional das TICs na
mediagdo pedagdgica do professor alfabetizador em turma de Integracdo Inversa. Diante de
tudo que aqui foi exposto, espera-se que o resultado desta pesquisa possa contribuir para
produzir mais reflexdes acerca da tematica, motivar o uso das TICs para reverberar praticas
pedagogicas na perspectiva da educagédo inclusiva e instigar novos estudos dada a extrema

importancia desse objeto de estudo.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO ENVIADO VIA GOOGLE FORMS
(PARA OS PROFESSORES DE TURMAS INTEGRACAO INVERSA DO BIA DA
ESCOLA ESCOLHIDA PARA ENCONTRAR A PROFESSORA COM O PERFIL DA
PESQUISA)

-
UnB

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCAGAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

Prezado (a) professor (a),

Vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa elaborada por Ana Claudia
Rodrigues Nunes, estudante do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia, sob a orientacdo da Professora Doutora Amaralina
Miranda de Souza.

A pesquisa aborda o uso das Tecnologias da Comunicacdo e Informacdo (TICs) na
mediacdo pedagdgica realizada pelo (a) professor (a) nas turmas de alfabetizacdo de Integracdo
Inversa. Para tanto, pedimos a sua colaboracao respondendo as perguntas deste formulario. As
informacdes obtidas serdo utilizadas na pesquisa com fins académicos e ndo sera divulgada a
identificacdo dos entrevistados.

Sua participacéo é voluntaria e muito importante para o desenvolvimento desta pesquisa.

Agradecemos a sua colaboragéo!

Dados de identificacao

=  Nome:

= |dade:

= Género: () Feminino () Masculino () Outros
Formacao Académica

» Graduacdo:

= Pos-graduacdo: () Especializagdo () Mestrado () Doutorado
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Tempo de atuacéo

Tempo de atuagdo como professor (a): () 0a2anos ()3 a5anos()6al0anos ()11
a 15 anos () 16 a 20 anos () Mais de 20 anos

Tempo de atuagdo como professor (a) em turmas inclusivas: () 0a2 anos ()3 a5 anos
()6al0anos()1lal5anos () 16 a20anos () Mais de 20 anos

Conhecimento da realidade

Nome da escola em que atua:

A turma de Integracéo Inversado BIA que vocé esté atualmente lecionando pertence a
que ano do ensino fundamental?

()1%ano () 2°ano () 3°ano

Voce utiliza as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) em suas aulas? As
TICs "consistem em dispositivos produzidos pelo engenho humano com a finalidade de
obter, armazenar e processar informacdes, bem como estabelecer comunicagdo entre
diferentes dispositivos, possibilitando que tais informacgdes sejam disseminadas ou
compartilhadas.” (SANTOS, p. 15, 2014). Exemplos de TICs: televisdo, Datashow,
tablet, computador, celular smartphone, internet, softwares, aplicativos, sites,
plataformas como Youtube e outras.

()sim () néo

Caso a resposta tenha sido afirmativa. Com qual frequéncia vocé utiliza?

() diariamente () semanalmente () quinzenalmente () mensalmente

() ocasionalmente

Caso a resposta tenha sido afirmativa. Assinale as TICs que vocé mais utiliza em suas
praticas pedagogicas?

() Televisdo () DVD () Pendrive () Aparelho de som () Internet

() Computador/Notebook () Tablet () Celular smartphone () Wi-fi

() Bluetooth () camera digital () Datashow () Sites () Youtube

() Aplicativos () Softwares educativos () Buscador Google () Google Docs/Drive

() Power point () Word () Lousa digital

() Qutras:
Vocé tem dificuldades para utilizar as TICs?

() sim () ndo () as vezes

Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento para a utilizagéo das TICs?
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() excelente () bom () razoavel () ainda tenho que me aperfeicoar mais ( )ndo tenho
conhecimento

Ja participou de alguma formacéo voltada para o uso de recursos tecnoldgicos como as
TICs na educacéo?

() sim () ndo

Caso a resposta tenha sido afirmativa. Em qual institui¢éo realizou essa formacéo?

() Pela EAPE () Na minha propria escola nos momentos de coordenagéo () Em
outras institui¢des publicas () Em instituicdes particulares () Por meio de tutoriais
onlines que tive acesso pela internet

() outra resposta

Em seu planejamento de aulas, vocé tem contemplado mais o uso das TICs nas
estratégias pedagogicas apds 0 ensino remoto que ocorreu em virtude da pandemia da
covid-19?

() sim () ndo

Em sua opinido, o uso das TICs como apoio para facilitar a mediacdo pedagogica do
professor alfabetizador ajuda a potencializar o processo de ensino-aprendizagem de
TODOS os alunos da turma?

() sim () ndo () as vezes

Vocé acha que quando o professor utiliza as TICs durante as aulas, os alunos prestam
mais atencdo, ou seja, demostram mais interesse no que esta sendo ensinado?

() sim () ndo () as vezes

Vocé considera que quando o professor utiliza as TICs em sala de aula, essas podem
beneficiar as necessidades individuais dos estudantes no aprendizado, especialmente
os alunos com necessidades educacionais especiais? Justifique a sua resposta.

Vocé acha que o uso das TICs podem possibilitar maior autonomia, acessibilidade na
comunicacdo e interacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais com 0s
demais alunos e com o professor? Justifique a sua resposta.

Vocé acredita que as TICs podem favorecer o processo de inclusdo escolar dos alunos
com necessidades educacionais especiais?

Vocé tem dificuldades para ter acesso aos recursos tecnolégicos como as TICs em sua
escola?

() sim () ndo () as vezes () Raramente

A qualidade da internet que a escola oferece atende as suas demandas para usar as

TICs que precisam de acesso a internet?
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()sim () néo

= O laboratério de informatica da escola em que vocé atua possui estrutura adequada para
atender aos estudantes?
() sim () néo

= Qs estudantes apreciam frequentar o laboratdrio de informatica?
() sim () ndo

= Vocé desenvolve atividades pedag6gicas voltadas para a alfabetizacdo no laboratério de
informatica?

() sim () ndo () as vezes
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O/A
PROFESSOR (A) REGENTE

s i
UnB

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCAGAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

Identificacéo:
Dados referentes a identificacdo (nome, idade e formacéo profissional).

= Comente sobre a sua formacao profissional.

» H& quanto tempo atua como professor (a)? E h& quanto tempo atua em turmas de
alfabetizacéo de Integracéo Inversa?
Educacéo inclusiva

= Como vocé compreende a inclusdo no contexto escolar?

= Fale sobre a sua experiéncia em turmas inclusivas.

= Descreva como ¢ alfabetizar em turma de Integracdo Inversa.
Tecnologia, mediagdo pedagdgica e incluséo

= Quais recursos tecnologicos, pertencentes as TICs, vocé utiliza em suas aulas e quais
estratégias costuma usar com esses recursos?

= Fale sobre as contribuicdes em usar as TICs com os alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE).

= Comente sobre uso das TICs nas préticas de alfabetizacdo para TODOS os estudantes.
Como as elege para utilizagdo como apoio nas aulas com a turma para todos os alunos?

= As TICs facilitam e apoiam a sua mediacdo pedagdgica em sala de aula?

= Relate como esta sendo o uso das TICs atualmente, depois do ensino remoto e hibrido
em virtude da pandemia da covid-19.

= De que modo o uso das TICs podem tornar as aulas mais dindmicas e motivar os alunos
a aprenderem?

= Comente como € a utiliza¢do do laboratorio de informatica.
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= Quanto ao uso das TICs como apoio na mediacdo pedagogica do professor na
alfabetizacdo, numa perspectiva inclusiva, considerando as diversidades. Vocé acredita

que o uso desses pode potencializar a aprendizagem de TODOS?

Observacao: As perguntas poderdo ser alteradas a partir da realidade observada mediante a

fala /resposta da entrevistada.
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O/A
PROFESSOR (A) DA SALA DE RECURSOS

D i
UnB

UNIVERSIDADE DE BRA§iLIA
FACULDADE DE EDUCAGAO - FE )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Dados referentes a identificacio (nome, idade e formacéo profissional).

= Comente sobre a sua formagé&o profissional.

» Ha& quanto tempo atua como professor (a) da Sala de Recursos?
Tecnologia, mediagdo pedagodgica e incluséo

= Comente como utiliza as Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo (TICs) no
atendimento educacional especializado (AEE) para os estudantes com NEE.

= Vocé tem alguma dificuldade em usar as TICs nas praticas pedagdgicas na Sala de
Recursos? Caso a resposta seja afirmativa. Quais?

= A Sala de Recursos que vocé atua tem uma infraestrutura e recursos tecnologicos
adequados para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)? Comente.

= Neste contexto pos-pandemia, com o retorno das aulas presenciais, vocé tem utilizado
as TICs com mais frequéncia? Comente.

= Em sua opinido, o uso TICs facilita a mediagdo pedagogica do professor com o0s
estudantes com NEE? Caso a resposta seja afirmativa. Quais sdo as contribui¢fes das
TICs no processo de ensino-aprendizagem no periodo da alfabetizacao?

= Os alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) apreciam o uso das TICs?
Eles demostram mais motivagdo com 0 uso desses recursos?

= Fale um pouco sobre como funciona o trabalho conjunto da Sala de Recursos com a

professora regente da sala de aula.

Observacao: As perguntas poder&o ser alteradas a partir da realidade observada mediante a
fala /resposta da entrevistada.
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APENDICE D - ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA COM OS ALUNOS

= Explicar o que séo TICs para as criancas numa linguagem lddica, utilizando gravuras
das TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) para mostrar as criancas no
momento de realizar as perguntas abaixo.

= Realizar as perguntas e oportunizar o didlogo para que todos os alunos possam comentar
com liberdade de fala a sua experiéncia na aula com tecnologias

= Perguntas desencadeadoras

= Qual (is) dessas TICs vocés mais gostam de usar? Qual € a mais facil de usar/mexer? E
mais dificil?

= Qual (is) TICs vocés tém em casa?

= Qual (is) TICs vocés usam na escola?

= Vocés gostam quando (o) a professor (a) usa as TICs em sala de aula? A aula fica mais
interessante? VVocés prestam mais atengdo?

= Vocés gostam de ir ao laboratério de informatica? E divertido?

= Quais atividades vocés mais gostam de fazer no laboratério?

= Vocés aprendem coisas importantes no laboratorio de informatica? O qué? Como?

Observagédo: As perguntas poderédo ser alteradas a partir da realidade observada e das

respostas e comentarios dos alunos entrevistados.
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

i

UnB

UNIVERSIDADE DE BRA§iLIA
FACULDADE DE EDUCACAO - FE .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “O uso das TICs na mediacao
pedagogica do professor em turma de alfabetizacéo de Integracdo Inversa em escola pablica do
DF”, de responsabilidade de Ana Claudia Rodrigues Nunes, estudante de Mestrado da
Universidade de Brasilia sob a orientacdo da Professora Doutora Amaralina Miranda de Souza,
da Universidade de Brasilia - UnB.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apoés a finalizagdo
da pesquisa, e Ihe asseguro que o seu nome néo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso
sigilo mediante a omissdo total de informacdes que permitam identificad-lo/a. os dados
provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fotografias
ou filmagem, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa. Os dados
coletados e os materiais utilizados serdo de responsabilidade dos pesquisadores deste estudo,
respeitando a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD - Lei n° 13.709), legislacéo
vigente sobre o tratamento de dados pessoais.

Informacdes sobre a pesquisa

O objetivo desta pesquisa € analisar 0 uso das Tecnologias de Comunicacdo e
Informac&o (T1Cs) como apoio na mediacéo pedagogica do professor em sala de aula para todos
os alunos em turma de alfabetizacdo de Integracdo Inversa. Assim, gostaria de consulta-lo/a
sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Riscos: Desconforto ou constrangimento ao responder alguma pergunta. Ressalta-se que
durante toda a pesquisa serdo tomados os cuidados necessarios para que sejam evitados 0s
riscos, respeitando e levando em consideracgéo as singularidades dos sujeitos pertencentes ao
contexto da pesquisa.
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Beneficios: Espera-se que a referida pesquisa possa contribuir com mais reflexdes
acerca do uso das TICs como apoio na mediacao pedagogica do professor na alfabetizagdo no
contexto da educacao inclusiva.

Sua participacao é voluntaria e livre de qualquer remuneracéo ou beneficio. VVocé é livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a
qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone 6198436xxxx ou pelo e-mail prof.anaclaudiarodrigues@gmail.com

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de coOpia impressa ou formato digital encaminhado a instituicdo
pesquisada para acesso dos sujeitos pesquisados, podendo ser publicados posteriormente na
comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voceé.

Assinatura do/da participante  Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
RESPONSAVEL PELO MENOR

s
UnB

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
FACULDADE DE EDUCAGAO - FE _
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE

Termo de consentimento livre e esclarecido — responsavel pelo menor

Solicitamos a sua autorizagdo para convidar o (a) seu/sua filho

(a)

para participar, como voluntério (a), da pesquisa “O uso das TICs na mediacéo pedagogica do

professor em turma de alfabetizagcéo de Integracéo Inversa em escola publica do DF”. Esta
pesquisa é da responsabilidade da pesquisadora Ana Claudia Rodrigues Nunes, telefone: (61)
98436xxxx, e-mail: prof.anaclaudiarodrigues@gmail.com e esta sob a orientacdo da professora
doutora Amaralina Miranda de Souza, e-mail: amara@unb.br. O/a Senhor/a sera esclarecido
(@) sobre qualquer davida a respeito da participacdo dele/a na pesquisa. Apds 0s
esclarecimentos sobre os dados e o/a Senhor/a concordar que o (a) menor faga parte do estudo,
pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma
via deste termo de consentimento lhe sera entregue e a outra ficarda com o pesquisador
responsavel.
Informacdes sobre a pesquisa

O objetivo desta pesquisa € analisar o uso das Tecnologias de Comunicacdo e
Informacédo (TICs) como apoio na mediagdo pedagdgica do professor em sala de aula para
todos os alunos em turma de alfabetizacdo de Integracéo Inversa. A coleta de dados sera por
meio de observacao direta em sala de aula e um momento de roda de conversa com os alunos
sobre as Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICs) cujo o tempo estimado sera de
aproximadamente 50 minutos.

Riscos: Desconforto ou constrangimento ao responder alguma pergunta. Ressalta-se que
durante toda a pesquisa serdo tomados os cuidados necessarios para que sejam evitados 0s
riscos, respeitando e levando em consideracao as singularidades dos sujeitos pertencentes ao

contexto da pesquisa.
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Beneficios: Espera-se que a referida pesquisa possa contribuir com mais reflexdes
acerca do uso das TICs como apoio na mediacao pedagogica do professor na alfabetizagdo no
contexto da educacdo inclusiva.

A participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Sendo o/a
responsavel pelo (a) estudante participante livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar
ndo ir4 acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O nome do (a) estudante ndo serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediante a omisséo total de informac6es que permitam identifica-lo/a. E os dados provenientes
da participacdo na pesquisa, tais fotografias ou filmagem, ficardo sob a guarda do pesquisador
responsavel pela pesquisa. Os dados coletados e os materiais utilizados serdo de
responsabilidade dos pesquisadores deste estudo, respeitando a Lei Geral de Protecdo de Dados
Pessoais (LGPD - Lei n° 13.709), legislacdo vigente sobre o tratamento de dados pessoais.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Assinatura do/da responsavel  Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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APENDICE G - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
PARA MENOR (CRIANCAS)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENOR

s il
UnB

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “O uso das TICs na mediacdo

pedagogica do professor em turma de alfabetizacdo de Integracdo Inversa em escola publica do
DF”, esta pesquisa é da responsabilidade da pesquisadora Ana Claudia Rodrigues Nunes, e esta
sob a orientacao da professora doutora Amaralina Miranda de Souza da Faculdade de Educacgéo
da Universidade de Brasilia — UnB.

Seus pais permitiram que vocé participe dessa pesquisa.

Estamos realizando esta pesquisa, pois queremos saber mais sobre o uso das
Tecnologias de Comunicacéo e Informacao (T1Cs) como apoio para o professor em sala de aula
no momento de ensinar para todos os alunos em turma de alfabetizacdo de Integracdo Inversa.

Vocé sé precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e nao tera nenhum
problema se desistir. As criangas que irdo participar desta pesquisa tém de 6 a 7 anos de idade.
A pesquisa sera feita por meio de observacdes durante as aulas e também teremos um momento

de uma rodinha para conversamos sobre as Tecnologias de Comunicacéo e Informacéo (TICs).

% "' reT
0¥ 8 —
() » R

==

RODA DE CONVERSA EXEMPLOS DE TICs

Fonte da imagem hitps . //www $068¢0ln comiwp-contentiuploads/2017/0rods-
de-conversa-educacao-nfanti.png

Na rodinha, usaremos cartazes com as imagens das TICs € um material seguro.
Riscos: Se no momento das perguntas que serdo realizadas na rodinha vocé se sentir
incomodado ou desconfortavel para responder alguma, podera avisar para a pesquisadora que

ndo quer responder a pergunta e a qualquer tempo podera pedir para sair da rodinha.
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Beneficios: Através desta pesquisa muitas coisas boas podem acontecer, contribui¢des
importantes sobre o uso das TICs como apoio do professor momento de ensinar na alfabetizacéo
para todos os alunos em sala de aula numa turma de Integragéo Inversa.

N&o comunicaremos a ninguém que Vvocé estd participando dessa pesquisa, € nem
daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser
publicados, mas sem identificar as criancas que participaram.

Se vocé tiver alguma davida, vocé pode me perguntar. Deixarei o nUmero do meu
telefone também, (61) 98436xxxx (Pesquisadora Ana Claudia).

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacdes com relagdo a
assinatura do TALE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO

() Aceito participar da pesquisa. () N&o aceito participar da pesquisa.

Eu aceito

participar da pesquisa “O uso das TICs na mediacdo pedagogica do professor em turma de
alfabetizacdo de Integracdo Inversa em escola publica do DF”, que tem o objetivo saber mais
sobre o uso das Tecnologias de Comunicacéo e Informacéo (TICs) como apoio para o professor
em sala de aula no momento de ensinar para todos os alunos em turma de alfabetizacdo de
Integracéo Inversa.

Entendi as coisas que podem incomodar na pesquisa e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “nao” e desistir que ninguém vai ficar chateado. A pesquisadora tirou as minhas duvidas
e conversou com 0s meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo de assentimento e li e

concordo em participar da pesquisa.

Brasilia, de de

Assinatura da crianca:
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Assinatura do pesquisador:

Observagédo: Como as criangas da pesquisa se encontram em fase de alfabetizagdo o termo de
assentimento serd lido detalhadamente para elas, para que possam compreender o que esta
escrito.
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APENDICE H - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E
SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

D i
UnB

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCAGAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Termo de autorizacdo para utilizacdo de imagem e som de voz para fins de pesquisa

Eu, )
autorizo a utilizacdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado

(@) no projeto de pesquisa intitulado “O uso das TICs na mediagdo pedagogica do professor em
turma de alfabetizacao de Integracdo Inversa em escola publica do DF”, vinculado ao Programa
de Pds-graduacao/Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para que o pesquisador faca
o trabalho de coleta e andlise de dados exclusivamente relacionados ao nivel de utilizacdo de
midias digitais no cotidiano e pedagogicamente; avaliacdo pessoal da participacdo, proposta e
desenvolvimento na pesquisa.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacao, sejam elas televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas anteriormente. Tenho ciéncia também de que a
guarda e demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e sons de voz sdo de
responsabilidade da pesquisadora Ana Claudia Rodrigues Nunes e que esté sob a orientagdo da
professora doutora Amaralina Miranda de Souza.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa,
nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o (a) pesquisador (a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o (a) participante.

Estudante Participante

Assinatura:
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Responsavel pelo Estudante Participante (preenchimento obrigatério quando o estudante for
menor de 18 anos de idade)

Nome do Responséavel:

Assinatura:

Pesquisador:

Assinatura:

Brasilia, de de
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APENDICE | - TERMO DE ACEITE INSTITUCIONAL

D
UnB

UNIVERSIDADE DE BRANSI'LIA
FACULDADE DE EDUCACAO - FE .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ACEITE INSTITUCIONAL

O/A Sr./Sra.

cargo responsavel pela instituicdo

, esta de acordo com a realizagéo da

pesquisa “O uso das TICs na mediacdo pedagdgica do professor em turma de alfabetizacéo de
Integracdo Inversa em escola publica do DF”, de responsabilidade de Ana Claudia Rodrigues
Nunes, estudante de Mestrado do programa de pos-graduacdo na linha de pesquisa ETEC
(Educacao, Tecnologia e Comunicacdo) da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia
- UnB, realizada sob orientacdo da professora Doutora Amaralina Miranda de Souza, ap6s
revisio e aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizacdo de observacdo direta, questiondrio, entrevistas
semiestruturadas, analise documental e roda de conversa. Os participantes da pesquisa serdo 0s
professores que atuam nas turmas de alfabetizacdo de Integracdo Inversa, o (a) professor (a)
regente e estudantes de uma turma do BIA de Integracédo Inversa e o (a) professor (a) da Sala
de Recursos da escola. A pesquisa tera a duracdo de 4 meses, com previsao de inicio em margo
de 2022 e término em julho de 2022.

Eu, ,cargo

responsavel pela instituicdo

, declaro conhecer e cumprir as

resolucdes éticas brasileiras, em especial as Resolu¢cdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta
instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente

projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos
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participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia

de tal seguranca e bem-estar.

Brasilia, de de 2022.

Nome do/da responsavel pela instituicdo ~ Assinatura e carimbo do/da responsavel pela instituicdo
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ANEXOS

ANEXO A - MEMORANDO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA

. GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL e e
‘*,- (e]p] ] SECRETARIADE ESTADODE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL a

. SUBSECRETARIA DE FORMAGAO CONTINUADA s ua o romascho

DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO - EAPE Frpiierey s

e

Memorando N° 016/2022 - EAPE

Brasilia, 25 de fevereiro de 2022,

Para: Coordenagio Regional de Ensino de

Assunto: Autorizagao para realizagio de pesquisa
Senhor (a) Diretor (a),

Encaminhamos autorizagio de solicitagio de pesquisa de ANA CLAUDIA
RODRIGUES NUNES, mestranda no Programa de Pos-Graduagio em Educagio da
Universidade de Brasilia - UnB.

Salientamos que a autonizagao final da coleta dos dados na escola, com profissionais ¢
alunos, dependerd do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou setor objeto da pesquisa. Nas
pesquisas que envolvam profissionais e alunos é necessano cumprr os principios que norteiam
a Resolugio CNS n®466/2012, ¢ quando for o caso, observar os requisitos normativos do
Programa de Pos-Graduagdo da Instituigio de Ensino Superior.

Atencios: nte,

ORLANDO CORREA MATOS CERQUEIRA FILHO
Matricula - 27.087-3
Diretor Pedagogico
Subsecretana de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educagdo - EAPE

b de Fo Cont da dos Profi da Educaglo - EAPE
SGAS 907, Ceapunto - A, CEP- 70 390070
Teledone: 3501.2378
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ANEXO B - APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA PELO COMITE DE
ETICA DO INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS DA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA %"mﬁ mo
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DAS TICs NA MEDIACAO_PEDAGOGICA DO PROFESSOR EM TURMA DE
ALFABETIZACAO DE INTEGRACAO INVERSA EM ESCOLA PUBLICA DO DF

Pesquisador: Ana Claudia Rodrigues Nunes

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 57227322.1.0000.5540

Instituigdo Proponente: PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM EDUCAGAO PPGE/FE/UnB

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5418.088

Apresentacao do Projeto:

Foi apresentado a este comité de ética as pendéncias do Parecer 5376938, relacionado ao projeto de
pesquisa "O USO DAS TICs NA MEDIACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR EM TURMA DE
ALFABETIZACAO DE INTEGRACAO INVERSA EM ESCOLA PUBLICA DO DF" de autoria da pesquisadora
principal, mestranda em educagao, Ana Claudia Rodrigues Nunes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar o uso das TICs como apoio na mediagdo pedagdgica do professor em sala de aula com todos os
alunos em turma de alfabetizacdo de integracao inversa.

Objetivo Secundario:

« Identificar o uso das TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) na mediagcdo pedagdgica do
professor nas séries iniciais do ensino fundamental em que ocorre a alfabetizacao - BIA (Bloco Inicial de
Alfabetizagdo) em turmas de integragéo inversa;

» Observar como o professor alfabetizador usa as TICs em suas praticas pedagégicas em sala de aula em
uma turma de integracdo inversa;

» Discutir como a utilizagdo das TICsna mediagdo pedagdgica na perspectiva dos professores pode
favorecer o processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes no periodo da alfabetizagdo,
considerando a diversidade em turmas de integracdo inversa.

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br

Pagina 01 de 03



INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -

UNB

Continuacéo do Parecer: 5.418.088

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios foram apresentados de forma clara e objetiva.
Foi apresentado também como evitar os riscos e o que sera feito caso ocorra.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

R

Plataoforma

A pesquisa esta em acordo com as resolugdes 466/2012 e 510/2016 e suas complementares

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos de apresentacao obrigatéria foram apresentados.

Recomendacoes:

Enviar os relatérios parcial e final no prazo estipulado pelo cronograma apresentado.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Nao ha.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

asil

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 30/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1883808.pdf 17:35:53
TCLE / Termos de | Termo_de_Assentimento_do_menor_de| 30/04/2022 |Ana Claudia Aceito
Assentimento / _idade.pdf 17:34:46 |Rodrigues Nunes
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa.pdf 30/04/2022 | Ana Claudia Aceito
Brochura 17:34:11 | Rodrigues Nunes
Investigador
Cronograma cronograma_da_pesquisa.pdf 24/03/2022 |Ana Claudia Aceito
15:36:16 | Rodrigues Nunes

Outros Carta_de_revisao_etica.pdf 24/03/2022 | Ana Claudia Aceito
11:20:51 | Rodrigues Nunes

Outros Instrumentos_de_coleta_de_dados.pdf 23/03/2022 | Ana Claudia Aceito
17:20:19 | Rodrigues Nunes

Outros Termo_de_responsabilidade.pdf 23/03/2022 |Ana Claudia Aceito
17:11:39 | Rodrigues Nunes

Outros Carta_de_encaminhamento_ao_CEP.pd| 23/03/2022 |Ana Claudia Aceito
f 17:10:07 | Rodrigues Nunes

Declaracdo de Declaracao_de_aceite_institucional.pdf 16/03/2022 | Ana Claudia Aceito
| concordancia 15:51:06 | Rodrigues Nunes

Folha de Rosto Folha_de_rosto_pesquisa_AnaClaudia 16/03/2022 |Ana Claudia Aceito

Endereco:
Bairro: ASA NORTE
UF: DF

Telefone: (61)3107-1592

CEP: 70.910-900

Municipio: BRASILIA

E-mail:

cep_chs@unb.br
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INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -

f%@“m

UNB
Continuacdo do Parecer: 5.418.088
Folha de Rosto pdf 15:44:55 |Rodrigues Nunes Aceito
TCLE / Termos de | Termo_de_autorizacao_para_utilizacao_| 15/03/2022 |Ana Claudia Aceito
Assentimento / de_imagem_e_som_de_voz.pdf 20:48:41 |Rodrigues Nunes
Justificativa de
Auséncia
Orgamento Orcamento.pdf 15/03/2022 | Ana Claudia Aceito
20:46:52 | Rodrigues Nunes
Outros Curriculo_lattes_Ana_Claudia_Rodrigue | 15/03/2022 [Ana Claudia Aceito
s.pdf 20:41:32 | Rodrigues Nunes
Outros Curriculo_lattes_Amaralina_Miranda.pdf| 15/03/2022 |Ana Claudia Aceito
20:36:17 | Rodrigues Nunes
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 15/03/2022 |Ana Claudia Aceito
Assentimento / recido_Menor.pdf 20:24:06 |Rodrigues Nunes
Justificativa de
|Auséncia
TCLE / Termos de 15/03/2022 |Ana Claudia Aceito
Assentimento / 20:20:17 | Rodrigues Nunes
Justificativa de
Auséncia

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:

BRASILIA, 19 de Maio de 2022

Bairro: ASA NORTE

UF: DF
Telefone:

Municipio: BRASILIA

(61)3107-1592

Assinado por:

(Coordenador(a))

CEP: 70.910-900

E-mail:

ANDRE VON BORRIES LOPES

cep_chs@unb.br
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