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Resumo

Este artigo apresenta os resultados parciais de uma pesquisa qualitativa em
andamento ha seis anos. A pesquisa € sobre o instrumento de auto-avaliagio da
aprendizagem centrado no estudante, denominado portfélio, ainda pouco conhecido
no Brasil, especialmente na concepgao curricular adotada no presente trabalho. Visamos
4 compreensdo de como o estudante de nivel superior realiza o processo de auto-

avaliag¢do por meio do porttélio.
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Abstract

This articie aims to describe the partial results of an on-going, six-year, qualitative
research. This study is focused on the evaluation instrument of self-evaluation by
portfolio assessment, in the context of a student-centered curriczlum. The purpose is
to understand how undergraduate students analyze their academic and professional
development using their portfolios.
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Fale-me e eu esquecerei,
mostre-me e eu lembrarei,
envolva-me ¢ eu aprenderel.
(autor desconhecido).

Avaliar: um modo de encarar a vida ¢ o mundo

Sao varias as experiéncias de avaliagio pelas quais as pessoas passam
em suas vidas. J4 ao nascer, os bebés sio submetidos a diversos testes para
avaliagio de suas competéncias fisicas. Sdo tomadas medidas de peso, altura ¢
minuciosamente avaliadas suas capacidades sensoriais. E, como se ndo bastasse,
enfrentam exames como o teste de “espetar o pezinho”. Até que, aprovados,
chegam a escola. Mas, nessa fase, os dilemas da avaliagio tornam-se mais
complexos, e — por que ndo dizer? — o sofrimento também. Nio sdo poucos os
alunos que dizem: “Deu um branco na minha cabega!”, ou entio: “No dia do
exame nio consegui me levantar da cama a tempo”.

Problemas como esses estiio hd muito arraigados no cotidiano escolar e
académico de todos aqueles que estudam e ensinam. Sao problemas que assediam
alunos, professores, pais e administradores. E nio sdo problemas destituidos de
agressdes. Abusos de avaliagio sdo cometidos em nome do que € certo, com a
melhor das intengdes, sem qualquer outra consideragfio, como, por exemplo, ©
que ¢ humano. Nossa cultura € a cultura do acerto. Nio se pode emrar, ¢ se
errar, nfio se pode admitir o erro, nio se pode “dar o brago a torcer”. Provérbios
¢ ditos populares, enraizados no senso comum, mostram que “errar € humano,
persistir no erro € tolice”, como se todos aprendessem as mesmas coisas, em
um tempo possivel de se prever, e ndo errassem mais. Em nossas avaliagdes,
admiramos os durdes e as duronas, achamos que sio fortes, e até queremos
ser outras pessoas, diferentes do que somos, sem conhecer bem quem somos,
diminuindo-nos nas avaliagdes que fazemos de nés mesmos. Ou, entio, avaliando-
nos além de nossas possibilidades, ignorando nossas limitagdes, perdendo o
senso de equilibrio entre dignidade e humildade.

E assim que avaliamos

Jussara Hoffmann (1999, s/p.), autora respeitada na drea educacional,
intitula a avaliagio da seguinte maneira: “Um monstro de vdrias cabegas”, e
fala da “injustiga da precisio”, ao referir-se as formas de se medir e testar a
aprendizagem. Nosso poder de avaliar nio € pequeno. Por isso mesmo, nio
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podemos ser mesquinhos no ato de julgar. Avaliar ndo € uma simples barganha:
“dé-me isso, ¢ lhe dou tal nota para vocé passar”. O objetivo de avaliar é
educar. Mas os métodos tradicionals de avaliagiio da aprendizagem tém se
caracterizado, durante muito tempo, por:

- memorizagio de quantidades de informacdes;

- habilidade de reproduzir o conteiido das disciplinas em provas, resumos,
resenhas, monografias (até para fazer com que o aluno leia e escreva);

- medigio do desempenho com base no que o estudante rdo sabe e com
base no que sé o professor sabe;

- falta de instrumentos de avaliagio que ajudem na identificagdo da
aprendizagem originada da experiéncia vivida e da investigago;

- instrumentos de avaliagdo que ndo consideram o processo do
conhecimento;

- falta de instrumentos de avaliagfio que sejam baseados nos significados
que o aluno constréi em sua aprendizagem;

- instrumentos de avaliagio que nido levam em conta os aspectos afetivos
e éticos do conhecimento;

- dificuldade de avaliar trabalhos de conteudos interrelacionados.

Todas essas caracteristicas da avaliagiio da aprendizagem [&m
conseqiiéncias que vao muito além da reprovagio, porque o fracasso no mundo
educacional (vale lembrar que Einstein fracassou na escola!) pode afetar toda
a vida do aprendiz. Quando, durante um ano ou um semestre, julgamos o
desempenho de um aluno, estamos julgando sua vida passada, presente e futura,
E com que medidas o tazemos? Como se mede a vida de alguém? De zero a
dez? Pode ser. Mas, para muitos educadores, essa medida nao parece ser
suficiente.

Wade (1991, p. 15} encontrou um documento escolar de 1596, escrito por
Edmund Coote, da Escola de Gramaitica de Bury St. Edmunds (EUA), que
apresentava a seguinte declaragio sobre os alunos: “...de tal maneira que todos
fagam alguma coisa, mas que nenhum saiba quando e o que serd exigido deles”.
Cerca de 400 anos depois, um relato de uma de nossas estudantes de graduagéo
dava conta de um excelente, um show de professor de Literatura que, em suas
provas finais, exigia um nivel de conhecimento muito além das possibilidades de
seus alunos, conferindo-lhes em sua maioria notas um e dois. A atitude enganosa
¢ desmoralizante dos sistemas de avaliagdo de 1596 e de 2001 ndo € privilégio
. de professores “carrascos”, Quantos de nés, professores, podemos nos vangloriar
de termos sido coerentes e justos em nossas avaliagdes?
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Por que precisamos mudar

Se quisermos que um bom processo de ensino-aprendizagem seja realizado
através da avaliagdo, € importante que os métodos de avaliagio sejam adequados
ao0s seus objetivos. Segundo Tattersall (1995, p. 50), existe bastante evidéncia
em todo o mundo de que os professores sdo tentados a ensinar apenas com a
finalidade de fazer seus alunos passarem em testes. O autor afirma que: “Uma
avaliagio que valorize e promova uma ampla gama de competéncias pode mudar
o foco do ensino e aumentar os niveis de rendimento™.

Nio hé divida de que as condigdes escolares podem modificar uma série
de caracteristicas do estudante, entre elas a rebeldia, a aceitagfo das tarefas, a
disposigdo para trabathar e alcangar objetivos futuros, enfatizam Bloom, Hastings
e Madaus (1983, p. 6). Segundo ¢sses autores, € cada vez maior o mimero de
dados que comprovam os efeitos da modificagfio dessas caracteristicas sobre a
aprendizagem escolar posterior, possibilitando ao estudante livrar-se de
problemas do tipo “apenas o individuo raro se encontra equipado para
desenvolver-se em um programa académico”. Esses mesmos autores defendem,
ainda, a avaliagfio como alavanca do desenvolvimento do individuo:

Em oposicdo frontal 4 idéia de utilizacdo da escola para fins de
selecdo, encontra-se a concepgdo segundo a qual a educacao tem como
Jungdo principal promover o desenvolvimento do individuo. Deste ponto
vista, a principal tarefa da escola é a de desenvolver com o aluno as
caracteristicas que lhe permitirdo viver de forma eficiente em uma
sociedade complexa. Neste contexto, a suposicdo bdsica € a de que talento
pode ser desenvolvido através de recursos educacionais, e que o principal
empenho da escola deveria ser o de aumentar a eficiéncia dos individuos,
ao invés de predizer e selecionar talentos (p. 6).

Processos de reformas educacionais tém indicado a importincia de
mudangas na drea de avaliagdo em todo o mundo. Kulm (1992, p. 67), apentando
o impacto da avaliagio sobre uma nagfo inteira, lembra que o “tempo gasto em
testes pelos estudantes € excessivo”, e defende uma avaliagio baseada em
indicadores simples e observaveis. Luckesi (1998, p. 15) denuncia “a pedagogia
do exame”, um conceito de educacio presente na mente de pais, administradores,
educandos e educadores, que confere atengdo exacerbada ao fendmeno da
promogio do educando de série em série em detrimento do processo de
construgio da aprendizagem propriamente dita. Atualmente, o planejamento de
curriculo para qualquer profissdo ou ocupagio nao mais se baseia na suposigéo
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de que essa serd a dltima vez que o individuo terd que aprender. Na maioria dos
campos profissionais, reconhece-se a necessidade de desenvolvimento do
individuo e de aprendizagem continua.

O portfolio

Por essas razdes, a drea da Educag¢do vem empreendendo esforgos no
sentido de buscar meios de avaliagdo que sustentem a aprendizagem e nio a
desestimulem. Estio sendo investigadas formas de avaliagdo que sirvam para
encaminhar ¢ desenvolvimento do estudante, ¢ ndo para controli-lo, ou para
manter ¢ professor numa posi¢io de superioridade, que faz de estudantes e
mestres inimigos, ndo raras vezes at€ violentos, como se tem visto nos noticiarios.
Uma dessas formas de avaliagido que buscam estimular o aluno € o portfslfio.

O diciondrio “Aurélio” registra a palavra composta perta-félio, de origem
latina, com o significado de dlbum, de cole¢io de alguma coisa especial e
importante para o colecionador. O uso dessa palavra no Brasil, entretanto, ndo
€ recente e consagrou-se na chamada norma culta como portfélio, mantendo-
se portanto a origem latina da palavra. O portfélio €, hd muito tempo, utilizado
nas dreas de Artes, de Jornalismo, de Arquitetura, com o sentido de colegio de
trabalhos significativos de artistas, jornalistas, fotgrafos, arquitetos. Nesse
sentido, o portfélio tem sido uma espécie de carta de apresentagdo, de curriculim
vitae desses profissionais.

Na drea educacional, todavia, o portfdlio assume um significado que vai
além da mera colegiio, do simples curriculum vitae. Os profissionais da
Educagio viram na técnica do portfélio um potencial de método, de instrumento
de avaliagdo da aprendizagem. A observagio de referéncias bibliograficas sobre
o portfélio educacional indica que seu estudo e uso como forma de avalia¢io da
aprendizagem vem acontecendo desde o inicio da década de 90
aproximadamente, em paises como os Estados Unidos e a Inglaterra, por
exemplo. No Brasil, estudos sobre o portfdlio sio praticamente inexistentes. A
importincia do portf6lio como instrumento de avaliagio € esclarecida por Wolf
(1992, p. 31}

E que ele traz em si uma concep¢do de ensino-aprendizagem cujo
maior valor é a autonomia do aluno como criador e analista de sua
produgdo escolar e académica. O portfolio vem sendo utilizado como um
instrumento de auto-avalia¢do do aprendiz, que a ele possibilita analisar-
se como produtor de conhecimento, com o auxilio do professor e sem
prescindir desse auxilio.
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O portfélio tem se mostrado um instrumento que ajuda a perceber a
compreensio que os estudantes tém de um contetido; e que ajuda o estudanie
a elaborar essa compreensdo. O portfdlio tem um principio fundamental,
salientado por Paulson, Paulson e Meyer (1992, p. 52): “O desenvolvimento de
priticas e de tradigdes de sala de aula centradas no estudante”.

O portfélio ndo € apenas uma tarefa do estudante feita a partir de um
pedido definido pelo professor. O portfélio € uma criagdo individual do estudante,
¢ de sua autoria. No portfdlio, a compreensio de um contetido € apenas parte
integrante de um trabalho que requer, de maneira explicita, a auto-expresséo ¢
a auto-avaliag@o do autor. A redundéncia das palavras em auto, autor, explicita,
expressdo € proposital e tem por objetivo enfatizar o principio da avaliagio
centrada no estudante e respeitadora desse estudante (Tierney; Carter e Desai,
1991).

Uma ampla gama de competéncias sdo consideradas no portfolio, entre
elas as habilidades de criar, estruturar, organizar, selecionar e escrever. Com o
portfélio, a avaliagdo formativa torna-se mais aberta, como uma tomada de
consciéncia, contemplando fatores essenciais: a motivagfio e a personalizagio,
indo do porqué ao como ¢ desembocando em um exercicio de comunicagio.

As concepgoes de avaliagio entendida como desenvolvimento do estudante
e como aprendizagem continua sio subjacentes a adogio do portf6lio. A primeira,
caracterizada pela perspectiva de desenvolvimento, constitui, inclusive, um critério
de avaliagiio do instrumento portfélio. A segunda, voltada para a aprendizagem
continua, € contemplada pelo carater de auto-avaliagdo e de autoria do portfolio.
O papel da auto-avaliagio configura-se no portfélio como fundamental para o
cstudante conhecer suas proprias habilidades e limitagdes. O exercicio da auto-
avaliagiio d4 ao estudante um senso de responsabilidade e de dire¢do pessoal
de seus proprios caminhos na busca da aprendizagem. Ao elaborar um portfélio,
o aluno tem oportunidade de desenvolver sua capacidade critica, de analisar
suas relagtes com o conhecimento e com outros. Melchior (1994, p. 123) afirma:

A auto-avaliagdo € necessdria em todos os mamentos da vida do
individuo e contribui para o reconhecimento da necessidade de seu esforco
pessoal na busca de um maior desenvolvimento. A medida que o estudante
é encorgjado a avaliar continuamente seus proprios esforcos, os seus
critérios aumentam em sofisticagde (...), a capacidade de
autodirecionamento e a aprendizagem sdo promovidas.

O portfdlio, porém, ndo deve ser visto como a solugiio para todos 0s
problemas de avaliagdo. Inimeras formas de avaliagdo vém sendo
experimentadas, com maior ou menor grau de eficiéncia. Oliveira {1995) declara
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que novas formas de avaliagio vém sendo introduzidas na Inglaterra desde o
inicio da década de 90. De acordo com o autor, se, por um lado, evitam muitas
das limitagdes dos testes padronizados, por outro, esbarram em dificuldades
priticas que t&ém levado os tedricos e os priticos a revé-las. Entretanto, segundo
Oliveira (1995, p. 9):

Ninguém, em outros paises, estd deixando de avaliar os alunos
porque os instrumentos sdo imperfeitos, criticados ou criticdveis. E essa a
dimensdo do debate, em torro de coisas que acontecem, e nao de discussoes
abstratas, que precisamos incorporar

Assim, o portfélio nio esgota o elenco de esforgos que precisam ser
empreendidos. Muito ha que fazer ainda para a melhoria do ensino e da
aprendizagem. Este estudo da avaliagdo pelo portfélio € uma tentativa de
compreender melhor, e com maior clareza, a contribui¢io desse instrumento na
amplia¢io dos espagos da avaliagio educacional, tomando o estudante como
ponto de partida e a construgio de seu conhecimento como um caminho.

Instrugdes para a pratica do portfélio

O portfélio educacional contém produtos e processos. Os produtos sio os
trabalhos do estudante, as pegas que ele decide colocar no portfélio. O processo
¢ a auto-avaliagdo: sdo os comentdrios de andlise que o estudante faz sobre
como ele vé o seu desenvolvimento em um tema a partir de cada uma das
pegas inseridas no portfélio. Nio se espera que o aluno elabore completamente
o processo de auto-avaliagio de seu desenvolvimento em um tema. A confecgao
do portfdlio representa um rompimento com centenas de anos de tradigio no
ato de avaliar. Valorizam-se, ainda que pequenos, os progressos dos estudantes
no processo de auto-avaliagdo do tipo proposto aqui.

O processo de criagio do portf6lio € individual, Mas, alguns principios sdo
dados pelo professor:

- o portfélio deve conter um titulo, um indice e uma introdugfo que sirva de
guia para o seu leitor, que mostre ao leitor o que ele encontrard no portfélio,
inclusive em termos de produto e processo. O modo de apresentagiio do portfélio
€ inteiramente livre e dependera do seu contetdo. O portfélio pode ser feito no
computador, em uma pasta de cartolina, em quadros grandes, em livros gigantes,
em um misto de pasta e quadro etc.

- o professor deve: (1) sugerir que o porttélio mostre o desenvolvimento do
estudante em um tema académico e/ou profissional relacionado i disciplina que
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o aluno estd cursando, ou a drea académica em questio; (2) sugerir um ponto
de partida, uma idéia, um mote. Por exemplo, o porttélio poderd partir de motes
como: Eu sou aquilo que leio e escrevo (para disciplinas de Linguagem), O
ensino da Matemdtica e eu (para disciplinas de Matematica, € ébvio), Eu sou
um animal politico-pedagdgico (para disciplinas da drea de Educagio), Meu
processo de profissionalizacdo como professor(a) (para pessoas que desejem
avaliar o seu processo de formagio como professores, a partir de suas
produgdes). Dentro do mote, ¢ aluno pode escolher muitos temas, Para se ter
uma idéia, no mote Eu sou um animal politico-pedagogico, o estudante pode
escolher o tema “Politicas piblicas na Educagdo™ e pode ter como titulo de seu
portfélio: “Minha formagio académica pessoal e sua relagio com as politicas
piiblicas do Brasil”, desde que demonsire e revele a sua prépria predugio no
temna escolhido e estabelega uma relagiio explicita entre as politicas piblicas e
a sua formagio académica pessoal no processe de auto-avaliagdo.

- o portfdlio deve mostrar explicitamente a tentativa do estudante de revelar,
analisar e discutir o seu proprio desenvolvimento no tema escolhido, por meio
de comentdrios pessoais inseridos em cada pega de sua produgio, selecionada
para compor o portfélio. S&o esses comentirios que fazem do portfélio um
instrumento importante de auto-avaliagio.

- ao redigir os comentdrios de auto-avaliac@io, o estudante pode e deve
empregar o pronome pessoal ex. Deve apenas cuidar para que o texto escrito
ndo se transforme em uma confissio ou na histdria de sua vida.

Exemplos de Pegas do Portfdlio (relacionadas explicitamente com o tema
escolhido):

- projetos; monografias; pesquisas; grificos; relatdrios; tabelas; resenhas;
ilustragOes; resumos; fitas de dudio e de video; anotagdes; disquetes ¢ compact
discs; poemas, contos, cartas; fotografias; letras de mdsica; comentérios de
terceiros sobre minhas pegas; trabalhos pessoais {feitos na comunidade, por
exemplo).

Critérios de Avaliagio do Portfolio

- evidéncia de desenvolvimento; evidéncia de esforgo; evidéncia de auio-
avaliagio; evidéncia de variedade de trabalhos; apresentagio; evidéncia de
defini¢do de objetivos futuros.

Pesquisa

O trabalho aqui relatado vem sendo realizado ao longo de seis anos. Por
beneficiar-se de um longo tempo de andlise ¢ por buscar a compreensio de um
“universo” determinado, entre outros motivos, o referencial tedrico-metodolégico
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da pesquisa € qualitativo, e seu ponto de vista epistemoldgico € construtivista,
aliado ao ponto de vista teérico fenomenolégico. O portfélio foi utilizado em
aulas de Linguagem para Inicio de Escolarizagdo do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia por trés semestres letivos, Vem sendo utilizado, também,
em turmas de Teoria e Priatica Pedagdgica. A coleta de dados nessas turmas
tem sido registrada em video, dudio e por anotacdes da pesquisadora responsavel
e, mais recentemente, de duas bolsistas PIBIC. A questio fundamental da
pesquisa € a pratica do portfélio como instrumento de auto-avalia¢io em sala
de aula, de acordo com um processo de ensino-aprendizagem que tem o
estudante como centro do curriculo. Problema, propésito e perguntas da pesquisa
voltam-se para a compreensdo de como esses estudantes do 3° grau realizam
um processo de anto-avaliagdo, ao criarem um portfolio,

As respostas analisadas, levaram-nos da euforia ao desencanto, até esta
tentativa de sistematizar o conhecimento que construimos. As categorias
resultantes da anilise dos dados mostram as visdes dos estudantes, nem sempre
plenas de compreensdo do significado do portfélio. Revelam também o significado
atribuido pelos pesquisadores a tais percepgdes. Existem, entdo, categorias
positivas e negativas. Em todas as categorias, porém, estd presente a auto-
reflexdio sobre o trabalho feito. Séo trés, as negativas:

(1) O impossivel portfélio

Alguns alunos sentem-se completamente perdidos ao tentar compor um
portfdlio. Esse € um sentimento comum a maioria no inicio. Poucos, entretanto,
permanecem com esse sentimento. De qualquer modo, a experi€ncia inicial de
elaboragédo do portfdlio € perturbadora:

Yolanda: “Eu ndo sou nada. Ndo tenho nada. Ndo posso criar um
portfolio” (1997).

Marcos: “Com o portfdlio, a gente fica solto demais. Ndo sei fazer”
(2000).

Ana (uma estudante mais madura, referindo-se aos colegas):
“Professora, eles ndo estdo entendendo nada” (1997),

Joelma: “Escolhi um tema, tinha uma idéia, e ndo consegui” (2000).

(2) Portfélio como cronologia de vida

Uma das primeiras rea¢des aos principios do portfélio, quando se inicia a
estruturagdo do mesmo, ¢ a tendéncia a dividi-lo segundo uma cronologia de
vida. Os estudantes muitas vezes comecgam a analisar sua propria produgio a
partir do vestibular, enquanto outros resgatam até seus trabalhos escolares,
desde o jardim. Ou seja, relatam apenas o que de mais importante fizeram, sem
contudo auto-avaliar o desenvolvimento dessa produgio.
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(3) Portfdlio como colcha de retalhos

Aqui o portfélio ¢ apenas uma coletinea de trabalhos significativos. Os
estudantes nfio conseguem mostrar uma linha de desenvolvimento que permeie
todo o portfélio. Nio visualizam que desenvolvimento tiveram a partir de cada
pega produzida e ndo chegam a identificar o seu crescimento na construgio de
um conhecimento. O caso de Simone ilustra bem esta categoria. Ao apresentar
seu portfélio, a aluna mostrava o que tinha produzido, como leitora e como
escritora em sua vida académica, apenas nomeando os temas de sua produgiio.
Ao ser indagada sobre 0s motivos que a levaram a escolher aqueles trabalhos
como pegas de seu portfélio, dizendo-se envergonhada de falar, declarou
relutantemente:

Simone: “Eu cresci em uma familia de classe média. Fui daquelas
criancas que foram & Disneyldndia. Quando entrei para o curso de
Pedagogia, comecel a fazer pesquisas nas escolas da Ceildndia, passei a
conhecer a pobreza, a miséria.” (1997).

Foi possivel constatar, entdo, que todas as pegas escolhidas por Simone
para compor seu portfélio, sem excecao, eram leituras e trabalhos escritos de
cardter social. E foi nesse sentido que a orientagfo foi dada:

Professora-Pesquisadora: “0 titulo de seu portfolio deveria ser Da
Disneylindia a Ceilindia: A Formagdo de Minha Consciéncia Social”
(1997).

Contudo, uma andlise mais atenta pode revelar que ndo se tratava
simplesmente de uma colcha de retalhos. Sem que ela soubesse, havia uma
linha que unia sua produgdo, uma costura, pelo tema de suas pegas, que era
sempre 0 mesmo. O que ocorre nos portflios/colcha de retalhos € que os
alunos escolhem pegas de diferentes temas, porque com elas aprenderam algo
significativo para si mesmos. Niio estabelecem uma linha de desenvolvimento,
possivel (mas dificil para eles) mesmo com trabalhos de temas diferentes.

As categorias positivas comegam por uma categoria maior — a do auto-
conhecimento, da auto-revelagdo, da conscientizagfio que os estudantes passam
a ter de sl mesmos 4 medida que produzem o portfélio. Ao alcangarem essa
consciéncia, estio mais proximos de uma auto-avaliacio elaborada. A primeira
sub-categoria €:

{1) Portfélio como espelho

E a partir da andlise de sua produgfio que os estudantes comegam a ver-
se como responsiveis por seus trabalhos. As formas tradicionais de avaliagdo
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nao permitem que isso acontega. Os alunos fazem os trabalhos que s3o propostos
pelos professores, entregam-nos, recebem uma nota e guardam-nos. Os
trabalhos ndo sdo deles, sdo dos professores, Os estudantes ndo se reconhecem
em seus trabalhos, nao voltam a eles, ndo os analisam. A criagdo de um portfélio
possibilita outro tipo de envolvimento. Os estudantes passam a ver-se como
responsaveis pelo que léem e escrevem, passam a reconhecer-se, ainda que
timidamente, € claro, naquilo que produzem.

Floriana, uma das estudantes, ¢ professora de educagio infantil, incluiu na
abertura de seu portfélio a letra de uma cangio interpretada por Milton
Nascimento — Cagador de Mim. Ao ver-se como professora, Floriana
questionou-se como avaliadora: “A educagio transformadora deve comegar
de mim” (2000). Outra aluna ampliou sua percepgio:

Matilde: “Ao analisar minha producdo, percebi que achava que
sabia muita coisa sobre o tema de meu estdgio. Mas, ai, vi que ainda
precisava saber muito mais” (2000).

Mas, a auto-andlise baseada em um conteddo nio € s6 o que importa a
uma concepgio curricular compromissada com uma visdo integrada da pessoa,
tal como propde o método do portfélio. Mirele, ao analisar sua producio
académica, chegou a perceber o que estava por trds da imagem no espelho.
Durante a apresenta¢io dos portfélios, levantou-se de sua cadeira, hesitou, deu
meia volta para sentar-se outra vez, foi estimulada a falar por colegas, deu dois
passos i frente, sentou-se em uma cadeira mais perto de mim ¢ comegou a
falar um pouco aos borbotdes, incerta se deveria e poderia falar, mas comegou,
com firmeza e decidida:

Mirele: “Professora...{uma parada na fala, uma virada de rosio para
o lado). Eu descobri que tudo o que eu sei nesta vida € através de livros ¢
estudos. Como meus pais, que trabalham muito e estudam também, eu
estou indo pelo mesmo caminho. Estudo Pedagogia aqui e Psicologia no
CEUB. Até sexo... Meus pais ndo conversam sobre isso comigo. Mas meu
pai deixou um livro de orientagdo sexual em um lugar que ele sabe que eu
pegaria para ler”.

(2) Portfélio como desenvolvimento

Nesse caso, o portfolio é uma categoria originada dos dados oferecidos
por participantes de pesquisa mais avangados, ndo em idade cronoldgica, mas
na habilidade de percepgiio. O desenvolvimento aparece tanto em relagio ao
contetido, quanto a atuac¢io profissional. Andreza, por exemplo, escolheu para
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tema de seu portfolio O Uso das Novas Tecnologias na Educagéo e Fu.
Esta ¢ sua reflexio:

Andreza: "O individuo fica em casa, diante da tela do computador
conectado ¢ rede. Pode estar sozinho e, ao mesmo tempo, acompanhado
por vdrias pessoas de diversas partes do mundo e, inclusive, conversando
com elas. Isto é paradoxal! Como pode estar sozinho estando
acompanhado? A velha expressdo simplista dos dois mundos soluciona o
problema: o real nem sempre corresponde ao virtual. Mas estando em
minha casa, enviando mensagens para pessoas do outro lado do mundo —
e também recebendo ~ isto € sociabilidade? E estar envolvido num ambiente
social, com toda a sua rigueza de expressées, ou se constitui numa simples
troca de informacdes? E mais uma guestdo para minha reflexdo”.

Vilma: “Foi isso que eu descobri com este portfélio: que ndo dd para
deixar passar! Se eu descubro uma falha no desenvolvimento do meu
aluno, eu tenho que procurar ajudd-lo agora. Ndo dd pra deixar pra
amanhd. Confeccionar o portfélio me fez reavaliar a minha prdtica
pedagdgica e a minha vida académica, meu crescimento. Foi a primeira
oportunidade de falar de mim, dos meus trabalhos, do dia-a-dia de sala
de aula, com mais consciéncia e critica pessoal. Fazendo este porifdlio,
eu pude me avaliar e ver que eu também estava sendo responsdvel pela
evasdo ¢ pelo fracasso”.

Celma: “O rexto Imagindrio (portfolio sobre educagdo infantil) me
despertou! O que hd por detrds das histérias? Comecei a refletir sobre o
projeto: O que eu faco na minha prdtica? O que eu estou passando para
as criangas? Temi, por consegiiéncia, o mey trabalho. Serd que eu estava
utilizando corretamente a literatura infantil? Estaria trazendo o
imagindrio para a realidade, ou apenas alimentando fantasias sem nenhum
outro propdsito?”

(3) Portfélio como Pertencimento

Os pesquisadores procuraram uma traduclo para o termo ownership, um
dos principios do portfélio. Pensamos em controle, que foi 0 mais préximo
encontrado no Aurélio, mas ndo nos parecen satisfatério. No Vocabulidrio
Ortogrdfico da Lingua Portuguesa, publicado pela Academia Brasileira de
Letras, identificamos o vocabulo pertencimento, que julgamos mais adequado.

Frente a esta categoria, 0s estudantes mostram-se ac mesmo tempo temerosos
¢ deslumbrados, pois ficam diante da surpresa de perceber que sio “donos” de
seus trabalhos, que estes lhes pertencem, que podem escolher seu tema, criar seu
formato, criar sua estrutura, colocar o que acharem importante e significativo.
Mudar tudo se for necessdrio. O relato de Gilda € ilustrativo desta categoria:
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Gilda: “O mais interessante nisso foi exatamente o que este trabatho
possibilitou: o registro dessa minha caminhada. Limitada, temporal,
enviesada, subjetiva, mas totalmente minha!”

(4) Portfélio: Mudanga no Papel do Professor

Esta categoria resultou da andlise realizada pelas bolsistas. Ambas
enfatizaram que o professor tem um papel importante como facilitador e
orientador dos alunos na elaboragio do portfdlio. A professora-pesquisadora
teve que ressaltar freqiientemente a necessidade de os estudantes auto-
analisarem o seu desenvolvimento em relagio ao tema por eles escolhido.
Utilizava também frases que auxiliavam os estudantes a organizarem os capitulos
do portfélio, incluindo a sua auto-avaliagio, e refletindo sobre experiéncias
marcantes ligadas & sua propria produgdo académica.

Afirmacoes e Posicionamentos da Pesquisa

A questdo do portfélio € na verdade uma questio de reconhecimento das
limitagdes e habilidades de nossos alunos. Mas isso ainda é muito pouco. O
ganho mais tangivel, prético, da utiliza¢do do portfélio como instrumento de
auto-avaliagio & que ele torna sem sentido os antagonismos que tanto dificultam
a vida de professores e alunos. Ao tomarem consciéncia de suas habilidades ¢
limitagGes, o estudante estd mais apto a aceitar as habilidades e limitagdes do
outro.

O portfélio tem outra condig¢fio: a de trazer & tona questdes do curriculo
oculto que ficam mal resolvidas quando permanecem encobertas. Ao trabalharem
em seus portfélios, alguns estudantes discutem suas frustragdes com a drea da
Educagio, queixam-se de professores e os elogiam, posicionando-se e
compreendendo a diferencga entre o que € real e ¢ que acaba por se transformar,
nio raramente, em pesadelos fantasiosos de opressdio pelo professor, ou pelo
sistema educacional, sem que se livrem de um sentimento de averso ao estudo.
Com o portfélio, os alunos constatam um crescimento que ndo eram capazes de
reconhecer antes da participagdo no projeto.

Consideramos, portanto, que nossas escolas lucrariam muito com a
utilizagdo do portfélio. Os depoimentos dos estudantes/professores comprovam
tal sugestdo, quando revelam as preocupagdes que passam a ter com O sucesso
de seus alunos. Em outras palavras, o portfélio pode constituir uma importante
contribuigdo para a transformagio das condi¢des de vida em nossas escolas,
muitas vezes confusas e violentas.

Linhas Criticas, Brasilia, v. 7, n. 13, jul./dez. 2001 301



Em uma das discussdes com os estudantes, eles se mostravam tio
gratificados com a criagdo de seus portfélios, que decidimos pedir um relato de
aspectos negativos, informando-lhes que esses eram importantes para a pesquisa.
Comegaram por falar da grande dificuldade que tiveram de se auto-avaliar.
Falaram, ainda, da dificuldade de escreverem reflexdes sobre si mesmos, tio
habituados que estio de falarem sobre um conteddo, € ndo sobre seu
desenvolvimento nesse contetido. Como acabavam sempre conseguindo algum
reconhecimento, sentiam-se bem com isso. Ao insistirmos, entdo, nos aspectos
negativos, disseram-nos que aqueles poucos que nio gostam do portfdlio
preferem permanecer dependentes dos professores e passivos na relagio
educativa.

E fundamental salientar que a inovacfio pedagégica introduzida pelo portfélio
representa uma alternativa de avaliagio da aprendizagem bastante vidvel. E
preciso vencer a resisténcia ao novo, vencer 0s riscos de tentar um processo
de ensino-aprendizagem ndo tdo familiar. Experimentar na pratica um curriculo
centrado no aluno. E importante aceitar a vivéncia do incerto, A troca aqui nio
€ do certo pelo incerto. A troca € de um certo enganoso por um incerto que
busca uma autenticidade da avaliagio mais elaborada, menos violenta, Como
no teatro, onde uma platéia € completamente diferente da outra, nossas turmas
também o sfo. Atores de comédias dizem que, em certos dias, parece que a
platéia combinou de ndo rir. Algumas turmas fazem portfélios muitissimo
interessanies, outras nio. Mas nem por isso as pecas deixam de ser bem
sucedidas.

Os resultados obtidos nesta pesquisa indicam que a construgio do porttélio
leva os estudantes a um grau de consci€ncia mais elevado, a uma elaboragdo
menos bruta de suas realizagdes pessoais e académicas, desenvolvendo um
conceito mais realista de si mesmos e ajustando-se melhor socialmente. As
conclusdes deste estudo suscitam a compreensdo da sua necessiria continuidade
para que se busque um aperfeigoamento das questdes tedricas relacionadas ao
portfolio, aperfeicoamento este que € o fim ultimo de todas as pesquisas.
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