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RESUMO

Diante de um pequeno trajeto historico arquitetado nos percal¢os culturais e educativos de
saberes sistematizados na sociedade brasileira, demonstramos neste ensaio a propagacao da
banalidade do mal na Educacdo de Jovens e Adultos, corroborando suas respectivas
consequéncias no processo de formacdo continua dos professores. Assim, foi constatado
artificios do mal antropolédgico promovido pela mimesis das metodologias curriculares, os quais
foram caracterizados e desvendados pela reflexdo e a conscientizacdo de uma experiéncia
movida por uma concepgao travestida de um devir dos processos educativos. Durante o trajeto
da pesquisa, diversas questdes filosoficas surgiram sobre o desdobramento da historicidade da
Educagdo, sendo pronunciadas por fatores que contribuiam na sua constitui¢do, conservagao,
reflexdo e emancipacdo. Em nosso ensaio, acolhemos a pesquisa bibliografica, impulsionada
pela experiéncia empirica e os instrumentos de coleta de dados ficaram com a observacao e a
propria analise bibliogréfica, tendo como abordagem de investigacdo, o aspecto qualitativo, em
seu nivel metodologico sendo encontrado no método Critico-dialético. O nivel tedrico se
fundamentou nos fendémenos privilegiados do surgimento destas mazelas dentro da escola, e a
defasagem da formacdo continuada de professores que se metamorfoseavam atras das
experiéncias. Dessa forma, o professor que conheceu o conhecimento, passou pelo devir, se
escondeu na experiéncia, ¢ agora interpreta a banalidade do mal como fator de formagao ou
deformacao do alunado na continuidade de suas experiéncias pedagdgicas. Em nossa realidade,
buscamos solugdes elucidativas na clarificacdo da experiéncia no saber obscuro e velado,
adquirido pelas competéncias colocadas em pratica através das habilidades na construgdo do

alicerce da criatividade respaldada nos saberes necessarios para a compreensao do mundo.

Palavras-chave: Experiéncia; Devir; Banalidade do mal; Educagdo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

Faced with a small historical path designed in the cultural and educational mishaps of
systematized knowledge in Brazilian society, we demonstrate in this essay the propagation of
the banality of evil in Educacdo de Jovens e Adultos, corroborating its respective consequences
in the process of continuing teacher education. Consequently, artifices of anthropological
destruction were found promoted by the mimesis of curricular methodologies, which were
characterized and unveiled by reflection and awareness of an experience driven by a transported
conception of becoming of educational processes. During the research, several philosophical
questions emerged about the unfolding of the historicity of Education, being pronounced by
factors that contributed to its constitution, conservation, reflection, and emancipation. In our
essay, we welcome the bibliographic research, driven by empirical experience, and the data
collection instruments were left with observation and the bibliographic analysis itself. Taking
an investigative approach, the qualitative aspect, in its methodological level is found in the
critical-dialectical method. The theoretical level was based on the privileged phenomena of the
emergence of this illness within the school, and the lag in the continuing teacher education of
teachers who metamorphosed behind the experiences. Therefore, the teacher who met
knowledge passed through becoming, hid in experience, and now interprets the banality of evil
as a factor in the formation or deformation of students in the continuity of their pedagogical
experiences. In our reality, we seek enlightening solutions in clarifying the experience in
obscure and veiled knowledge, acquired by the skills put into practice through the skills in
building the foundation of creativity supported by the knowledge necessary for understanding
the world.

Keywords: Experience; Becoming; Banality of evil; Educacdo de Jovens e Adultos
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INTRODUCAO

A Educacgao, em sentido amplo, abrange todas as estruturas que compdem a sociedade
e as etapas da formacio humana. E considerada por uma grande maioria de pessoas, como uma
das coisas mais importantes que foi construida pelos humanos no mundo. Ao trazermos e
colocarmos a Educag¢ao como ponto central de uma pesquisa, estamos propondo questdes de
cunho educativo para serem pensadas e refletidas nos diversos devaneios que surgem para
abordar em qual direcdo estrutural e qual Educacdo estamos nos referindo. O presente trabalho
busca a investigagdo da Educagdo escolarizada, ndo em um sentido da conduta do Ensino
Fundamental e Médio, mas sim com a proposta de investigar a escolariza¢do daqueles que por
algum motivo ndo conseguiram concluir a Educagdo Basica no Ensino Regular. O segmento a
ser investigado e receber nossa maior atengao ¢ a Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, que se
apresentara de maneira intrinseca em nossa pesquisa. O processo educativo daqueles que, em
sua maioria, por uma infinidade de motivos, ndo conseguiram concluir a educagdo basica, e
provavelmente foram e ainda estdo sendo excluidos socialmente.

Antes de adentrarmos ao mundo da Educagdo escolarizada de jovens e adultos,
precisamos perceber que o pensamento teorico de Hannah Arendt € apresentado como o grande
pano de fundo do trabalho, perpetuando toda a trajetdria da escrita e fazendo inferéncias na
maneira de repensar os aspectos educativos. Em suas obras, Hannah Arendt ndo escreve sobre
Educacao de Jovens e Adultos, hd apenas em sua escrita, um capitulo que cita a Educagdo e de
modo bem generalizante, na obra “Entre o passado e o Futuro” (ARENDT, 2014), o qual
apreendemos, refletimos e colocamos seu significado e ressignificado no segmento da EJA.
Assim, o que nos motivou a utilizar uma pensadora que nao se debrugcou em teorias educativas
para um trabalho sobre EJA? As propostas evidenciadas no pensamento teérico arendtiano
promovem inquietagdes que se dilatam e rompem os paradigmas do que estd pronto e
apresentado. Seu pensamento faz com que pensemos o que nao foi pensado. A transposi¢ao da
ideia arendtiana travestida na educagao, impulsiona a visdo de possibilidade de novas questdes
elucidativas em ambito educativo, a serem trabalhadas nas escolas. A analise realizada em suas
obras cria uma ponte entre o seu universo teorico ¢ a Educagao de Jovens e Adultos.

Ao longo da pesquisa, diversas questdes filosoficas surgem sobre o desdobramento da
historicidade da Educacao, sendo pronunciadas por fatores que contribuem na sua constituicao,
conservagao, reflexao e emancipagao. Pela constitui¢ao da Educagao, buscamos nao colocar em
nossa andlise apenas o bem que ela promove na sociedade, e sim procurar constatar o mal que

assombra sua trajetoria. O Mal se torna objeto de estudo diante de uma concepgao arendtiana.
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A transmigracdo do mal em seu sentido ontoldgico, para o mal da concepgao antropoldgica, é
caracterizado em sua banalizacgao através da Educagdo. A disseminagao do mal como algo banal
(ARENDT, 1999) ¢ apresentado de maneira diluida em cada capitulo.

O primeiro capitulo faz referéncias diretas sobre pontos inquietantes evidenciados no
processo da condicdo humana. (ARENDT, 2016). Apresenta uma investigacdo sobre a
concepgao das pessoas na ideia do vir a ser humano, encontrando na ‘experiéncia’ um aporte
para promover a vida ativa. Inquietagdes sobre a constru¢cdo do mundo humano, transitam nesta
secdo para auxiliar a compreensdo de nossa historicidade no patamar de sua acomodagdo do
mal comum.

O segundo capitulo ganha enfoque mais historico sobre as modificagdes que a Educagao
sofreu ao longo dos anos. Interferéncias diretas e indiretas comutam o mundo global e a
globalizacdo do mundo para o entendimento do periodo que sucedeu a Segunda Guerra
Mundial. No Brasil, demonstramos o avanco da Educag¢ao ¢ a Educagao de Jovens ¢ Adultos
como personagens principais da sociedade.

A terceira e ultima etapa fazem a jun¢@o dos dois primeiros capitulos, no qual o primeiro
apresenta as inquietagdes filosoficas e o segundo demonstra a historicidade educativa. Este
terceiro topico promove de maneira consubstanciada, a unido das reflexdes observadas na
banalizagdo do mal instituidos na Educacdo de Jovens e Adultos.

As consideragdes finais fecham a pesquisa com o propdsito de chamar a atengdo para
uma reflexdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos. Em nenhum momento essa pesquisa tem
o proposito de esgotar a discussdo sobre a finalizagdo da tematica do mal sendo disseminado
no meio educativo, mas sim que ele possa ser um ponto a ser reverberado na tematica da
reflexdo e inclusdo na EJA, como parametro da continuidade do processo de formacao
educativa de cada pessoa que busque a concretizagdo de sua identidade mundana sendo capaz
de identificar o mal existente em nosso meio social. Salientamos, ainda, que, ao falarmos da
EJA como espaco de continuidade formativa, possamos desmitificar o paradigma da
temporalidade formal de Educacdo, que existe uma idade certa para o processo de
escolarizagdo. Como a Educacdo ndo exige idade maxima para a inclusdo de seu processo,
possamos fazer valer esta tematica de conscientizagdo: que a grande maioria das pessoas que
desejam continuar ou iniciar a vida académica ou, ainda, proceder com a formagdo em sua
escolarizagdo, consigam atingir seus objetivos sem preconceitos e exclusdoes em relacdo a

idades, credos, géneros e outras coisas afins.
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RELEVANCIA DO OBJETO DE PESQUISA

O que nos interessa, portanto, neste trabalho, ¢ a investigagdo do mal intrinseco que
articula a necessidade do prosseguimento formativo das pessoas em nossa atualidade. Sabendo-
se que, diante de um Estado neoliberal, esta ampliagdo do conhecimento esta se tornando algo
cada vez mais imprescindivel e necessario. Os aspectos que constituem o profissional com
formacgdes debilitadas somadas a ma qualidade de ensino ofertada, demonstram a caréncia e a
ineficiéncia do processo formativo que, por consequéncia, nao conseguem atender as demandas
exigidas pelo mercado trabalhista global. Assim como a tendéncia do pensamento trabalhista
esta se modificando, com o fendmeno educativo ndo é diferente. O contexto do mercado
trabalhista educativo atual e a operacionalizacdo da ressignificagdo de conceitos estdo se
transformando intensamente o tempo todo. O elenco de professores que formam o corpo
docente da EJA nas escolas esta sendo constituido atualmente com pessoas que possuem
diferentes conhecimentos além de sua formagdo académica. Um grande percentual de
professores que comumente atuam no turno noturno com a Educagao de Jovens e Adultos da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEDF), geralmente possuem uma outra
atividade remunerada durante o periodo matutino e vespertino. Ao exercerem essas atividades,
esses professores se distanciam cada vez mais da profissdo docente e esse distanciamento
acontece pela falta do tempo para a produgdo dos saberes educativos. Como o tempo livre dos
profissionais da educagdo esta se tornando algo escasso pela demanda de trabalho ou a
realizacao de outras atividades fora da escola, o inico tempo disponivel para o aperfeicoamento
do trabalho se dara dentro da propria escola. Diante dessas premissas, o tempo criado no espago
do calendario semanal letivo destinado a coordenagdo, ¢ o tempo para oportunizar o
aprimoramento dos conceitos educacionais atuais, um tempo destinado a complementar a
incompletude de sua formacao inicial. Mas a realidade do espago de coordenacdo como local
de formacao continuada dos professores da EJA, ndo esta acontecendo, ele estd sofrendo
inimeras sabotagens para o seu desenvolvimento, pois além do tempo ser pequeno para a
realizacdo e elaboragdo dos planos de aula, planos de curso, avaliagdes e pensar no curriculo, a
coordenacdo também tem o propodsito de encontrar solugdes de problemas criados no turno
noturno. Dessa forma, a coordenacao semanal dos professores, ao invés de complementar a
formagdo docente, resume-se em uma grade informativa, ganhando foco quase exclusivo de
apenas mostrar a leitura das informacdes de circulares e a discussdo das datas importantes

constatadas no calendario letivo.
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Devido a essa situagdo enunciada, a importincia da relevancia dessa pesquisa se
enquadra na disseminacdo do mal criado e reproduzido nas coordenacdes pedagdgicas,
repassado de maneira banal. O mal promovido nao pelo carrasco e, sim, um mal da intromissao
do processo de formagdo via coordenagdo pedagdgica.

Assim, observamos a necessidade de metamorfosear a inércia diante da educagdo
continuada das coordenagdes semanais e oportunizar a ruptura da inovagao de paradigmas para
a conduta dialdgica a ser aplicada. A busca pelo desenvolvimento profissional e educacional,
transpassara por inovagdes paradigmaticas. A producdo de “narrativa que organize e processe
as marcas epistemologicas e que a resisténcia ecoe em suas praticas como uma ética, um ser no
mundo a partir de uma chave formativa permanente (MATOS-DE-SOUZA, R.; CASTANO
GAVIRIA, R.; SOUZA, EC., 2018)”. A necessidade da remasterizacdo da formagao diante da
anamnese dos fundamentos da educacdo, envolvera diferentes contextos culturais, historicos e
escolares dentro do pensamento curricular, permeando desde as linguagens até a avaliagdo, a
fim de propiciar uma reflexdo para o projeto ensino-aprendizagem da formag¢ao continuada da

Secretaria de Estado de Educacgdo do Distrito Federal (SEDF).

OBJETO DE ESTUDO

Existe no mundo educativo contemporaneo a incongruéncia da conduta das premissas
do aspecto formativo daquele que se intitula como formador, para aquele que ¢ formado.
Enquanto o docente exige formacao para seu discente, esquece a sua propria necessidade de
completude formativa. A inversdao de papéis no processo educativo instaura a instabilidade da
educagdo. A deficiéncia da formagdo docente, reflete prioritariamente nas relacdes diretas com
o alunado. A familia, como instituicdo social, possui a tarefa de apresentar o mundo para a
crianga, e a escola fica com a incumbéncia de preparar a pessoa humana para este mundo
(ARENDT, 2014). A preservacao do mundo futuro para a geracdo presente, se solidifica quando
da necessidade do aprimoramento da construgdao da identidade da pessoa, que perpassa pelos
aspectos culturais e constituintes de sua condi¢do humana.

O professor se torna o agente responsavel pela apresentagdo do mundo aos novos
educandos, o facilitador da construgdo da identidade da pessoa. Munido de tamanha
responsabilidade, a necessidade da amplitude formativa do educador é uma questdo
fundamental para a conduta dos trabalhos pedagogicos. O processo continuo formativo envolve
questdes sociais, culturais, politicas e ideoldgicas e geralmente sdo apresentados nas reunioes

de coordenagdes pedagogicas ou em cursos especificos ofertados pelo governo ou mantenedora
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estatal. Em posse desses novos conhecimentos, o educador, se desejar, coloca em pratica seu
novo aprendizado ou, em contrapartida, continua a praticar sua conduta pedagogica da mesma
maneira que antes da continuidade formativa. O grande empecilho ¢ que, muitas vezes, o
educador vai agindo sem nenhuma reflexdo, apenas cumprindo seu papel social de técnico
profissional educativo, criando dessa forma uma incdgnita a ser resolvida. Assim, 0o nosso
objeto de estudo ¢ o reconhecimento da disseminagdo da banalidade do mal no cerne da
Educagao de Jovens e Adultos.

Para auxiliar nossa conduta investigativa, nos sustentaremos como objetivo geral, o ato
de demonstrar a transformagdo da experiéncia docente consubstanciada a banalidade do mal,
como fator primordial da formacdo ou deformacgdo pedagogica dos professores e alunos da
Educacgao de Jovens e Adultos na Secretaria de Estado e Educacao do Distrito Federal. Para
conseguir alcangar esse objetivo, foi necessario constatar a investigacdo analitica do trabalho
intrinsecamente relacionada a Educagdo de Jovens e Adultos, pois a questao da pesquisa € a
construgdo do objeto, se encontram como parte integradora do texto, onde o problema
centralizado em “como constatar o devir da experiéncia docente travestido pela comutagao da
banalidade do mal como fator de (de)formagdao continuada dos professores da EJA”, foi
evidenciado e constatado pelos objetivos especificos de reconhecer o pensamento de Hannah
Arendt sobre a banalidade do mal, no contexto escolar; demonstrar a experiéncia como fator
primordial da criatividade e elucidag¢do da formacdo continuada; e proporcionar a reflexdo sobre

o conceito da ‘formacao’ como fator de transformagao educativa e criacao da identidade.

APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS

Imbuidos na trajetéria do devir do pensamento heraclitiano (BOCAYUVA, 2010),
percebemos a mudanga em tudo que nos cerca. As prioridades humanas estdo em constante
evolugdo. A educagdo nao poderia ficar de fora destas modificagdes mundanas. Dentro de um
pensamento global da economia, a educacdo possui uma grande importancia na capacitagdo de
mao-de-obra especializada, o fornecimento de pessoas capacitadas para gerirem demandas
criadas pelas institui¢cdes privadas e publicas, sao urgéncias de nosso cotidiano. Quando se fala
em educacao sistematizada escolar, o que primeiro se passa por nossas mentes, ¢ a educacao de
criangas e adolescentes que estdo se preparando para o mundo. Parece que a Unica verdade que
existe sobre a educacao, ¢ aquela voltada para as criangas, mas a educagdo € um conceito que

possui uma amplitude que ultrapassa o atendimento exclusivo de criangas. H4 educagdo para
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aqueles que por algum motivo ndo conseguiram frequentar uma escola na idade recomendada;
e para aquelas pessoas que passaram grande parte de suas vidas & margem do processo de
escolarizagcdo: uma Educagao voltada para o publico adolescente ou adulto.

Infelizmente, a Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA), para muitos, nem sequer ¢
lembrada ou se passa por perto ao falarmos de educacdo. Estrategicamente por questdes
politicas ou relagdes de poder, a EJA ¢ esquecida propositalmente, deixada sempre de fora pelas
politicas publicas, pois ha um distanciamento social e educacional dentro dela. Perante o
contexto dos saberes que vivemos, a EJA ¢ o local que oportuniza as pessoas ndo letradas
tentarem modificar sua estrutura conceitual de vida. Ela € a entrada na condugdo educativa para
o conhecimento sistematizado e a oportunidade de aprender aspectos criticos e reflexivos para
o aprimoramento de se especializar no mundo da educagdo. E a saida da exclusdo para a
vivéncia da inclusdo social. Mas, ao ser realizada por profissionais que ndo desenvolvem seus
respectivos papéis sociais, a Educacao de Jovens e Adultos pode se tornar o local de difusao da
reprodugdo social, ou seja, um local que reforca a exclusao, a marginalizacao e vinculara o mal.

Na EJA, o mal se perpetua livremente quando se encontra com professores que nio estdo
inseridos no processo de continuidade de sua completude pedagogica, e ao agirem em suas salas
de aula, se tornam meros repetidores de preceitos tedricos estabelecidos por pensadores eleitos
na gestdo do direcionamento educativo. A experiéncia acometida aos mestres, se torna um
trocadilho na busca de um refigio de uma jornada de tranquilidade da zona de conforto. A
mimesis consubstanciada a falta de experiéncia reproduze ideologias de pequenas elites
dominantes.

Desta forma, a escolha da técnica para constru¢do do referencial tedrico foi o ensaio
(ADORNO, 2003). O ensaio nos permite iniciar a escrita a partir de uma organizagao reflexiva,
mediando um ideal de realidade a ser almejado. O desenvolvimento de sua escrita evidencia a
jun¢do de conceitos Unicos, impares, que, no primeiro momento, ndo estabelecem relagao
alguma, mas, ao final, aparecem todos concatenados (LUCKACS, 2015). Em nosso caso, a
ligacdo entre Arendt, Histéria da Educagdo e a EJA ¢ o ensaio, no qual ¢ “mais dindmico do
que o pensamento tradicional” (ADORNO, 2003. p. 26), ele ¢ a propria critica da ideologia, ¢
mais audaz. A opc¢ao pelo ensaio se deu por sua capacidade de trazer o novo.

Em nosso texto, favoritamos a pesquisa bibliografica, impulsionada pela experiéncia empirica
e os instrumentos de coleta de dados ficaram com a observagao e a propria analise bibliografica,
tendo como abordagem de investigacao, o aspecto qualitativo, em seu nivel metodolégico sendo
encontrado no método Critico-dialético. O nivel tedrico se fundamentou nos fendmenos

privilegiados do surgimento destas mazelas dentro da escola e na defasagem da formagao
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continuada de professores que se metamorfoseavam atras das experiéncias. O Nucleo
Conceitual Basico da pesquisa € caracterizado pelo encontro do mal ontoldgico se encontrando
no devir do mal antropoldgico do processo educativo da Educacdo de Jovens e Adultos da
Secretaria de Educagao do Distrito Federal.

A relacdo da aquisi¢do e do aprofundamento de conhecimentos tedrico-conceituais,
sobre o devir, experiéncia, formagdo continuada do professor e perfil do aluno, bem como
interpretagdes que possibilitem compreender a banalidade do mal segundo Hannah Arendt,
desembocard o plano cartografico da projecdo tedrica de Agambem, transitando a
necropolitica de Mbembe, passando por Mélich e esbarrando em resquicios freirianos de sua
Educagao Libertadora.

O nivel Epistemoldgico do texto ¢ a investigagdo do arcabougo historico bibliografico

arendtiano dentro de uma concepgao epistémica, contrastando com a realidade contemporanea

as escolas e o lager oriundo da II Guerra Mundial.

MEMORIAL NO DESENHO TEORICO

Realizar uma pesquisa ¢ algo muito complicado, mas buscando os dados e as fontes
necessarias e pertinentes, encontramos as respostas, mesmo que ndo sejam as respostas que
procurdvamos para nossas perguntas, mas encontramos. Ja para falar de si, em si mesmo, me
remonta uma dificuldade maior ainda. For¢a-nos a voltar nas mais obscuras cavernas do
inconsciente para trazer informagdes a tona do consciente, que nem sequer sabemos se
realmente sao verdadeiras ou apenas meras narrativas copiadas do cotidiano evidenciado pela
trajetoria da vida. Entender o processo de condigdo humana que vivenciei e estou vivenciando
para a promocao da vida ativa (ARENDT, 2016), ¢ a realiza¢do da tresvalorag¢do de todos os
valores do meu viver.

Sou um ente constituido por desejos alheios a minha realidade, criado por encontros e
desencontros de mim com os outros, € os outros comigo, a fim de disseminar minha jornada
sobre a relacdo da vontade de pertencer a uma totalidade ndo esquecendo meu aspecto singular
na promog¢ao de minha identidade. Sou um ente munido no devir, iniciado pelo processo de
hominizagdo e caracterizado por questdes educativas, promovidas por inquietagdes
relacionadas a vontade. Conhecido pela grande maioria e atestado com autenticidade e
veracidade do Estado, com o nome de Ernando Cassemiro Gongalves. Sou neto de candango,

o sexto filho, de sete na totalidade, de um casal mineiro que veio para Brasilia por volta do ano
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de 1970. Nascido e¢ embebecido da condi¢gdo humana realizada em Brasilia, mais
especificamente em sua periferia, Sobradinho. Sobradinho ¢ conhecida como uma Regido
Administrativa que se encontra & margem e bem afastada do grande centro de discussdes do
poder e politicas do pais, mas ¢ uma cidade que consegue oferecer oportunidade de
escolarizagdo basica para quem desejar concluir o Ensino Médio. Trabalho nesta cidade em
uma escola bem proxima a rodoviaria, devido sua facil localizagdo, ¢ uma das escolas mais
procuradas pelos jovens e adultos para a conclusdo do Ensino Médio via segmento EJA.
Acredito que, por viver, trabalhar, morar e edificar uma familia constituida por uma esposa,
duas filhas, um cachorro apelidado de Pequi, e realizar uma anélise académica neste ambiente
periférico, eu possa estar criando rizomas identitdrios na crenga da Educagdo como
emancipagao social.

Meu processo de formacao escolarizada iniciou-se com minha formatura da educacao
basica, quando finalizei o curso do extinto Magistério. Tantas inquietagdes a respeito da
Educacao foram criadas, que senti a necessidade ir em busca de mais informagdes. Graduei-me
em Pedagogia no auge da transicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96) e,
ao finalizar o curso, j& estava obsoleto, mais uma vez encontrei a extingdo académica e meu
caminho. Um mal estava pairando em tudo que eu fazia sobre a Educacao. Movido por uma
vontade de ndo deixar esquecida aquela historia que estava sendo escrita no mundo educativo,
me graduei em Filosofia e especializei em Orientagdo Educacional, Educa¢do Especial e
Filosofia e Existéncia.

Comecei a observar e analisar a transformagao historica da educagdo sistematizada,
percebendo a diversidade da construgdo do significante e o significado do conceito de educagao
brasileira e suas respectivas formas divergentes que estavam sendo trabalhadas. Em meio a este
jogo existencial linguistico, atribuimos que o significante do conceito educagao estd vinculado
a praxis, o devir e a politica, assim, em uma conduta interpretativa, visualizamos a praxis como
juncao da teoria somada a pratica, o devir sendo a modificagao e a politica, a interagdo entre as
pessoas. Com estes significados atribuidos ao significante Educagdo, percorremos os caminhos
da formagdo dos jovens e adultos. Trabalhei na rede privada com a EJA por cerca de cinco anos,
e no Ensino Médio Regular cerca de 18 anos. Atuei como supervisor da EJA pela Secretaria de
Educac¢ao do Distrito Federal por volta de 8 anos, de um total que possuo atualmente 11 anos
de concursado pela mesma. Participei de diversas coordenacdes e reunides € comecei a perceber
a quantidade de funciondrios da educacdo que se limitavam a exercer o minimo das agdes

pedagogicas propostas.
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Percebi ao longo dos tempos que, quando o minimo das agdes pedagogicas sdao
superadas, hd educacdo de fato, e muitas mudancas despertam, as vezes, o fator politico
governamental que faz com que essas agdes sejam reduzidas em seus aspectos conservadores,
mas ao avangar com a educagdo, ela encontrard outros aspectos que constituem 0 processo
educativo e ird se estabelecer em relagdes de rede. Relagdes estabelecidas e direcionadas em
varias vertentes. O ato de alocar a educagdo em diversas diregcdes, nos proporciona uma visao
global daquilo que sera entendido e consubstanciado com uma pratica educativa necessaria para
o aprendizado dos educandos. A praxis pedagdgica orientara e situard o professor no caminho
a ser trilhado no agrupamento das ciéncias necessarias para sua complementacdo formativa
(APPLE, 1982). O professor, munido destes saberes, se encontra com as antinomias do
cotidiano, que em sala de aula se depara com uma gama infinita de conhecimentos
homogeneizados, sdo eles cientificos, empiricos e vulgares. O professor tenta, em sua ardua
tarefa, utilizar uma bateia a fim de separar, em suas mais juntas e entrelacadas malhas, esses
saberes que serdo pertinentes para a continuidade do processo de escolarizagao.

O conhecimento ¢ a relacdo entre o sujeito conhecedor — cognoscente ou uma
consciéncia — e um objeto a ser conhecido. E a apreensdo do objeto pelo sujeito. A criagio do
conhecimento se faz por todos os tempos e espagos do ser/fazer humano, se passando
diferentemente na diversidade tedrica da aprendizagem. Nesta variedade de pensares sobre o
conceito conhecimento, destacamos que:

“Deleuze e Guattari trabalham com o conceito de transversalidade e a ideia de
rizoma; Foucault caracterizou a capilaridade do poder; Lefebvre, Certeau e
Latour introduzem a nog¢do de conhecimento em rede; Boaventura de Sousa
Santos vem desenvolvendo a ideia de rede de subjetividades a partir do
entendimento das redes de contextos cotidianos. (...) Morin, acrescenta que 0s
conhecimentos sdo gerados pela complexidade social e que, dialética e
dialogicamente geram a complexidade social”. (GARCIA; ALVES, 1999).

Dessa forma, percebemos que o conhecimento, independentemente de sua base ou
significagdo tedrica, estd sempre envolvido com a mudanga ou transformagdo. Encontramos a
capacidade de metamorfosear o conhecimento por saberes através do devir. O devir, de acordo
com Abbagnano (1991, p. 121), “¢ uma forma particular de mudanca, a mudanca absoluta ou
substancial que vai do nada ao ser ou do ser ao nada”. Esse ¢ o devir, que buscamos no trajeto
de aperfeicoamento pedagdgico dos professores, o sair de si em busca de si para si. O encontro
do eu na mudanga, estard disponivel na presenca da alteridade. A representacao simbdlica do

devir coaduna a citagdo da denotacdo do significado e sua significincia do proprio conhecer no
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conhecimento. Assim, o conhecimento ¢ refletido na mutabilidade da imagem do devir. O
pensar do devir na simbologia de suas questdes provoca uma reviravolta no conhecer.

O processo de constru¢gdo do ser humano passa e ultrapassa uma gama gigantesca de
conhecimentos. Contrariando o flanco de Parménides (BOCAYUVA, 2010), sobre a questao
do ser imutavel, percebendo-se a ideia travestida da necessidade do homem de se reinventar. O
rio pronunciado por Heraclito (op. cit.), comega a inundar nosso lago cognitivo. A mudanga ¢
latente, presente e permanente. O devir desagua no leito de Aristoteles (MORRALL, 2000),
provocando a ruptura, a mudanga, ele ¢ a realizagdo da poténcia, é o primeiro motor da maquina
do vir-a-ser homem. A mudan¢a movida pela vontade de poténcia, impulsionando a
potencialidade, institui ranhuras (marcas) na constituicdo humana. Para Hegel (2008), a jungao
(sintese) dialética do ser e do ndo ser, ¢ o conflito que proporciona a mobilidade ao devir. O
devir em seu conflito, transcende as antinomias de Kant onde “as mudancas em constante
movimento nas teses e antiteses encontrando a razado como porto seguro” (HEGEL, 2008).

Apos transpassarmos o conhecimento, depois de metamorfosearmos o devir, fui ao
encontro da experiéncia. Ela ¢ “a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos foque, requer
um gesto de interrupg¢ao” (LARROSA BONDIA, 2002, p. 21). E o local verdadeiro,
aconchegante e colossal, seguro onde todos profissionais almejam chegar. S6 que a genuina
protecdo ¢ camuflada por alguns que ali chegam e fazem da experiéncia ndo um porto seguro,
mas sim uma zona de conforto e conformismo. Professores que rejeitam novos saberes e
utilizam de maneira equivocada o conceito de experiéncia. Dialogam que ‘possuem muita
experiéncia’ e esta narrativa, infelizmente ¢ enunciada constantemente pelo corpo docente.
Muitas pessoas realizam de maneira equivocada a relagdo de experiéncia com tempo
transcorrido e criam uma mascara de protegdo com esse conceito. Essa mascara ¢ uma copia
construida. Ela reflete a imagem de uma cultura mimética, onde o ancido possui mais sabedoria
que o mais jovem. O ato de experimentar uma mascara caracteriza o reflexo da copia da
sociedade. A sociedade estd engendrada a mimesis. Entdo, a sociedade criada por mimesis que
encontra a copia da mascara que esta sobre o rosto de uma pessoa que foi constituida no
processo de constru¢do humana e que ainda ndo reconheceu sua incompletude, oferece ao
usuario uma pseudo-seguranca.

A pseudoprotegdo encontra-se sempre presente no ente, enquanto a ilusdo da
tranquilidade permanece velada. Dessa forma, o professor constréi seu mundo, sua
humanizag¢ao, seu proprio universo; resultado de um comportamento global consumado na luta
do cotidiano com o éxtase de atitudes enraizando-se nos contextos coletivos, historico-sociais,

oportunizando-se o engendramento do grande cenario social. Cenario, onde todos aparecem
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representando seu papel, com as respectivas mascaras. O professor se esconde atras de diversas
mascaras, mas talvez a maior seja a mascara da experiéncia, ela é inexpressiva, impenetravel,
sempre igual (BENJAMIN, 2009). Promove um distanciamento em relagdo ao aluno quando
pensa que s ele a possui. O professor encenara o papel central de constru¢ao de uma substancia
simples que faz parte das substancias compostas. Lembrando que o simples nos demonstra o
ser sem partes. Assim, o docente “brota” como uma “moénada’, ou seja, o elemento de todas as
coisas. As vezes, o papel a ser encenado pelo docente é uma reapresentacio de situagdes
conceituais. O conhecimento de uma reprodutibilidade da perda da ‘aura’ significativa de sua
expressdo na esséncia espiritual conceitual interior, reduz o sentido artistico de sua pratica a
uma técnica. A formagdo do professor vai ao sentido de como se fosse uma rua de mao tunica,
onde cada disciplina est4 lado a lado, como se fossem casas; e o professor vai passando casa
por casa na mesma dire¢cdo de sua formacdo. O movimento proporcionado pelo acumulo
cognitivo adquirido se esbarra nos limites dos muros das casas, sendo conduzido pela guia da
rua. O caminhar mais plausivel desta dire¢do seria pela margem da avenida. O caminho da
escola na rua se contrasta com a rua da escola, que a vida da escola estd no meio de uma
ideologia de rua. Um caminho marginal, que podera ou ndo abrir portas para a continuidade da
representatividade significativa da educacao.

A quebra da constru¢ao da linearidade histérica de saberes escolarizados sofre uma
ruptura temporal. A ruptura com o tradicional causard uma origem, “o termo origem nao
designa o vir-a-ser daquilo que se origina, e sim algo que emerge do vir-a-ser ¢ da extingao”
(BENJAMIN; 1984, p. 67). O professor, agenciando a origem da “profanacao do improfanavel”
(AGAMBEN, 2007, p. 13) com o movimento contra a reprodutibilidade pedagédgica temporal,
ird agir como iconoclasta no processo de reproducao constitutiva da formacao docente. Caso
contrario, o professor perdera literalmente sua ‘aura’. A formagdo continuada do professor,
ainda, enfrentard varias “lombadas” na rua, onde o estrelato de seu papel ao transpassa-las
coadunara a jungdes ficticias, pictoricas e imaginarias de uma plateia que se encontra com a
razao de querer participar ativamente na interven¢ao do caminhar da sua formacgao.

A ideia remetida da pratica conceitual de experiéncia nos indica o local da
autopercepcao da construcdo paulatina do ser educativo. A constitui¢do do trabalho pedagdgico
oportuniza um leque de afec¢des intersubjetivas sobre a realidade do saber. As descobertas do
saber com o fazer constroem experiéncias que aprofundam o relacionamento da praxis
pedagogica. O professor e o aluno, antes distanciados e agora unidos pela ponte do
conhecimento, interpelam situagdes de escambo de saberes envolvidos por questdes

relacionadas no ato de ensinar, aprender e apreender. Aos poucos, a transparéncia da
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experiéncia de vida se torna opaca e solidaria no processo de ensino e aprendizagem. A relacio
professor-aluno e o aluno-professor sdo transformagdes de experiéncia onde os costumes
convivem e vivem e ainda fazem estanques-diferencas quando o conhecimento de um ¢
assimilado pelo outro, e vice-versa. Os saberes dos professores e alunos se coadunam.

Hé uma idade em que se ensina o que se sabe; mas vem em seguida outra, em
que se ensina o que ndo se sabe: isso se chama pesquisar. Vem talvez agora a
idade de uma outra experiéncia, a de desaprender, de deixar trabalhar o
remanejamento imprevisivel que o esquecimento impde a sedimentacdo dos
saberes, das culturas, das crengas que atravessamos. Essa experiéncia tem,
creio eu, um nome ilustre e fora de moda, que ousarei tomar aqui sem
complexo, na propria encruzilhada de sua etimologia: Sapientia: nenhum
poder, um pouco de saber, um pouco de sabedoria, ¢ 0 maximo de saber
possivel. (BARTHES, 1980).

Constatei que a escola pode e necessita ser o lugar da promog¢ao da sabedoria. Ser o
local que, em uma concepgao linear, passa, repassa e transpassa a produgado de saberes. O sujeito
aqui, ¢ aquele que aprende a apreender as aprendizagens das experiéncias educativas e foram
essas acoes e questdes praticadas por estes sujeitos, que oportunizaram a analise e a observacao
na conduta do trabalho realizado.

Mas, diante de algumas distor¢des no entendimento do conceito de experiéncia
enunciados anteriormente, a ideia de mdscara como artefato esta nos envolvendo o tempo todo.
Essa ideia metaforica de se esconder atras da mascara, ganhara mais énfase quando a situacao
constatada pelo senso comum, deixar este patamar e ser comprovada pela sua veracidade
cientifica. A situacdo encontrada pelo conhecimento vulgar é: quando o professor se transforma
num burocrata, a sua participagdo profissional se reduz em apenas executar ordens que lhe sao
atribuidas sem reflexao alguma, ele cumprira apenas o que lhe for dito. O docente se torna um
técnico da educacdo. O professor realiza suas atividades como se fosse uma atividade normal,
sem inten¢do nenhuma, ndo percebendo a barganha ideoldgica que estd sendo transmitida. A
superficialidade e a arrogéancia das orientacdes e atividades educacionais, persuadem a maioria
dos estudantes, em uma concep¢ao mediocre prescindida pela incapacidade de interpretacao e
reflexdo ao trazer lucidez ou esclarecimento da problematica das questdes enunciadas. A falta
de respeito e alteridade estdo presentes neste meio. A trajetoria interpretativa do professor
declina-se na ndo compreensiao do saber e no descobrimento do proprio ser. O estudante que
estd no espago deste processo educativo, fica a deriva do conhecimento mediado pelo mestre.
Entao, qual o verdadeiro ser que esse processo estara formando? Um ser que foi criado pelo

processo de fabricagdo em massa, conduzido pelo técnico burocrata que se escondia atras da
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mascara da experiéncia. A busca da experiéncia na identidade pelo pertencimento do ser
distancia a singularidade de querer saber sobre o que vem a ser.

A mudanca que se inicia desde a edificagdo do ser em seu estado transformador até a
concepgdo humana, se estende por um longo processo de discussdo comunitaria entre pessoas,
que se encontram nos diversos fatores educativos na construgdo do vir a ser. A ideia da
pluralidade transpassada pela singularidade em contato direto com a no¢ao de identidade,
almejam um local para finalizar sua metamorfose construtiva, e encontram a comunidade,
envolvida no Estado como este local a ser referenciado. S6 que o Estado ndo desempenha seu
real e verdadeiro papel como um bom anfitrido, de ser acolhedor, cuidar ostensivamente da
seguranca, de acometer sua aproximacao de todos os cidadaos, resguardar e aplicar a justica
igualitaria a todos. O Estado que se apresenta, ¢ o Estado de excecdo, aquele que detém os
‘plenos poderes’, que se encontra em oposi¢cao ao Estado democratico e age com forga,
violéncia e ameaga. O Estado de excecao ¢ responsavel pelo desencadeamento da soberania
perante a construgdo e a valorizacao dos corpos, buscando almejar o lugar-comum. A identidade
singular do ente vinculada a necessidade de querer ter-lugar permeara a indigéncia da
propriedade. Aquele que ndo permeia o sentimento de pertencimento de um determinado lugar,
se sente no lugar-nenhum. Ele ndo ¢ assistido pelo Estado, s6 o outro o vé e esse outro tenta até
promover o eu, mas nao quer ser eu, s6 o outro mesmo. O eu ndo consegue se identificar com
o outro. Assim, o eu ¢ esquecido e ignorado por todos e vive tentando resistir: “o homem ¢
aquele que pode sobreviver ao homem” (AGAMBEN, 2008, p. 135). Dessa forma, “o homem
¢ o indestrutivel que pode ser infinitamente destruido” (BLANCHOT, 2001, p.136). Aquele
que me reconhece, pode me desconhecer também. A necessidade da criagdo de afirmacdo do
espago e tempo na propedéutica da insercao da identidade sera necessaria. A educagao podera
oportunizar este local dentro do tempo, e utilizar a memoria como fonte primordial para a
alocagdo do preenchimento do vacuo educativo deixado pela soberania elitista, o “poder de
lembrar que nos constantemente instala e reinstala em diferentes momentos e espagos, em
contextos e situagodes (...) a educagdo poderia imaginar-se como uma relagcdo entre os seres
humanos” (MELICH, 2004, p. 52). Transmigrando nosso pensamento para a educagio, como
poderiamos pensar alunos ‘apatridas’ do territorio escolar? Apatridas conduzidos e
condicionados pelo Estado. O Estado provoca a mudanga na vontade do dualismo da biopolitica
e do biopoder, na soberania e na politica de morte (MBEMBE, 2019).

Partindo do Bios (ESPOSITO, 2017), enunciamos a vida fisica, natural e cultural. O
lugar Bios (poder e politica) contrasta os conceitos: direito, soberania e democracia,

relacionando a politica, a natureza e a historia da procura da liberdade do ente. O aluno cidadao,
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quando busca a liberdade para sua identidade, encontra a barreira do mal e esse mal, desde a
concepgdo radical de Kant, transmigra para a condi¢do humana (ARENDT, 1999), como nos
fala Mbembe (MBEMBE, 2019), sobre a utiliza¢ao do corpo como arma para tentar amenizar
a ideia do proprio mal. Corpos bélicos, para encontrar a solidificagdo do substrato humano da
pessoa humana, embebecida da liberdade vital. O mal sera o conceito travestido e envolvido no
cerne do quesito da liberdade, instaurada na concep¢ao de uma faculdade “a priori” da
libertacdo da formacdo de uma nova figura da natureza humana. “A concep¢do de um novo
homem com o despertar da liberdade”. (ROSENFIELD, 1988, p. 31).

Para entender a banalizagdo da burocratizacdo do mal enunciado na concepg¢ao docente
em relagdo ao educando, buscamos respostas no sequestro da educagdo pela globalidade
ideoldgica de um mercado elitista opressor. A importancia da compreensao na visao de Hannah
Arendt (1999) ¢ algo que esta vinculado a condi¢do humana, dentre o espago publico / privado.
Segundo ela, o espago publico da aparéncia e da visibilidade, o mundo comum, como artefato
ou produto humano, o espaco da ag¢do da palavra, lugar da pluralidade e da materialidade. A
esfera publica se constitui no lugar, por exceléncia, da manifestacdo da liberdade (ARENDT,
2016). A escola ¢ espaco publico. Em nome da democracia, defende-se o uso da forga e o
autoritarismo. Pela liberdade de alguns, tolera-se a discriminagdao das minorias € a violéncia
contra estes. Sob a justificativa falaciosa da meritocracia, aceita-se a desigualdade. Assim, para
Arendt (1999), ‘a banalizagdo da violéncia corresponde ao vazio de pensamento, onde a
banalidade do mal se instala. O mal ¢ uma espécie de rentincia a capacidade de julgar’. A
banalidade do mal configura a figura da imagem nao refletida da educa¢ao permeada por
professores que ndo reconhecem a importancia da formagao continuada, pela ndo identificagao
do aluno como outro que € capaz de construir a si mesmo e ajudar a edificar um outro.

O professor que se formou por uma concepcao generalista e debilitada, passou pelo
devir, se escondeu na mimesis da experiéncia e agora difunde a banalidade do mal como fator
de formacgao do alunado em continuidade de suas experiéncias educativas.

Projetamos assim, a configuragdo da Educacao de Jovens e Adultos da escola publica
do Distrito Federal, na qual o professor desconhece o novo perfil do aluno que ingressou nesse
segmento e ndo valoriza e nem se preocupa com a formagao continuada para si, oferecida nas
coordenagdes pedagodgicas em suas respectivas instituigdes educacionais. Em nossa realidade,
as solugdes elucidativas na clarificagdo do saber obscuro e velado adquirido pelas competéncias
e colocadas em pratica através das habilidades na construcdo de alicerces da criatividade
respaldados na experiéncia, experiéncia que devera ser utilizada para desmascarar e criar

condigdes para uma nova trajetoria do devir, no qual o mal perpasse e transpasse nao como um
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mal ruim, e sim como um mal bom; bom para uma experiéncia sobre a ressignificagdo do
conceito de mal. Assim, a banalidade do mal instaurada pela disseminag@o dos burocratas que
se fantasiavam de professores, possa ser extinta em sua reprodutibilidade e que o estado de
excegdo, seja realmente uma ‘excecdo’, ndo seja o propagador desta banalidade do mal, ¢ a
soberania esteja correlata ao direito e a democracia. O espago e o tempo possam perpetuar um
lugar-comum sob a dimensao de um além do eterno retorno, em uma linearidade ciclica
atemporal, e, concluindo, que o uso dos corpos possa ser colocado em uma axiologia da

enunciacdo da praxis educativa.
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1. A CONSTITUICAO DO MUNDO HUMANO.

Este capitulo constitui a criagdo do mundo realizado por pessoas humanas, onde a
representatividade teorica de alguns pensadores classicos da filosofia europeia sobre o processo
de hominizagdo, sdo caracterizadas de maneira analoga ao processo arendtiano da passagem
desde a natureza a condi¢ao humana. A apresentacdo de fatores que favorecem a criagdo da
identidade como agente pertencente ao mundo, na possibilidade do vir a ser como o apelo do
outro, também estard transitando na narrativa. A apresentacdo do mundo criado pelas pessoas,
permeia a historicidade da identidade humana, reverberando o mal que deixa de ser ontologico,
passando para o mal antropologico que assombra nossa realidade (MATOS-DE-SOUSA,
2016).

1.1 A constituicio humana em alguns pensadores da filosofia.

Para conhecer a historia do processo de constitui¢do humana, a agdo de retroceder a um
passado nao tao distante do pensamento teorico € primordial. Identificar e agir sobre a realidade
atual, se torna uma questao de esquadrinhar de maneira retdrica pensamentos e teorias de nossos
antepassados. O desejo insaciavel de conseguirmos a verdade para interpretar e dominar a
natureza (physis) € como se nao fosse tudo ou o bastante. O ser humano, totalmente racional,
busca também a interpretacao e a conscientizagao de si. O homem passou por diversas mutagoes
existenciais ao longo de sua historicidade vital, mas mantendo sempre o mesmo objetivo, a
procura da autoexplicagdo do eu presencial mundano ou o mundo de sua presenca,
concomitantemente vivenciando somente suas experiéncias e significacdes singulares. E nessa
procura hermenéutica da filosofia de si, a eficiéncia com a eficadcia do homem ¢ demonstrada,
na agdo de conseguir se isolar, se abstrair da natureza, da ordem do sistema, podendo assim
interpreta-lo, entendé-lo e voltar para realizar as interferéncias percebidas na estrutura social.

Para Socrates (MARCONDES, 2010), o pensar o pensamento ja pensado, ou mais
precisamente o filosofar, s6 vird a germinar e brotar o saber quando houver um grande interesse
e desejo da propria pessoa de conhecer a verdade, podendo ser encontrado e obtido com a ajuda
do outro na agao dialogica. Sua concepcao de homem e natureza humana provoca a ruptura do
pensamento dos primeiros filésofos, ou os filésofos da natureza, corroborando sua capacidade
de “parir’ a verdade, que foi inflada pela ironia e pelo didlogo. Para ele, a grande vertente e o
obstaculo de sua vida foi descobrir a verdade, pois se ela for encontrada tornar-se-ia o poder e

a forca dominadora na vida do homem. Sécrates vé€ a verdade como um saber transcendendo a
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um conhecimento sélido, ndo deterioravel e irrefutavel, estabelecendo uma relagdo positiva
com a verdade, ndo ha nada em sua volta ou ao seu redor que lhe permita saber. Ao longo da
busca encontrou a verdade, mas nao pode usufruir dela (“S6 sei que nada sei...””), deixando essa
enorme heranca de teorias, caminhos e condi¢des fundamentais para que o pensamento
filosofico pudesse expandir-se podendo chegar a realidade, mas ficando bem claro e ciente que
nao podemos pensar o que ele pensou, € sim 0 que ndo pensou ¢ nao foi pensado.

O encadeamento 16gico das coisas estabelece que a verdade esteja intimamente ligada
ao saber e ambos correlacionados ao didlogo. O didlogo faz germinar raizes da verdade dos
conceitos, oportunizando o lugar da concepc¢do e gestagdo do conhecimento real, ou mais
precisamente o eu que possa a vir a ser. Esse processo sera concluido com a percepgao do
mundo sensivel, com todas suas particularidades € o conhecimento do conceito Universal.

O saber ¢ um conceito universal sendo um objeto de pensamento, e a busca da verdade
se concretiza com o intuito de estabelecer um sistema de conceitos universais das coisas, o
didlogo na maioria das vezes € realizado em torno do conceito das coisas.

Para Platao (1996), a afirma¢ao do homem em sua presencga se caracterizava e sustentava
na acdo dialogica, sendo através dela que o ente poderia se expressar. O didlogo platdnico
inaugura a fundamentacao do homem como a intersubjetividade e essa intersubjetividade se
resume na “combinacdo do individual e do coletivo de uma forma que, mais do que nova, tem
estado sempre presente para nds, mas tem surgido historicamente associada com o tipo de
discurso intersubjetivo chamado didlogo” (KOHAN; LEAL, 1999), possibilitando uma abertura
para o encontro do Logos e também oportunizando através da intera¢do dialdgica a realizagao
de seu firmamento na polis, ‘sou individuo a partir do momento que estabeleco relacdes
politicas’. O sentido do homem platonico ¢ o de ser ele interlocutor ou manter a interlocugao,
que abre para a possibilidade de didlogo, ou seja, posicao sempre possivel a outros pontos de
vista. Para ele, o homem possui como fundamento préprio a acdo e a atividade social e coletiva,
sendo assim, o homem ¢ visto sob diversas dimensdes podendo desta forma ser identificado e
visto por uma infinidade de formas e maneiras, mas sintetizando e classificando-os como
filésofo ou 0 homem mediano. Assim, o homem platdnico segue esta concepcao dualista que
vai se segurar até a contemporaneidade.

Em Platdo (1996), o filosofar tem como parte fundamental a dialética, ndo basta apenas
o didlogo, tem que ser a dialética (contradi¢do da verdade e ideal), a questao do certo e do
errado, a realidade que flui e a realidade eterna e imutavel, o debate politico interior e o exterior,
e também reconhece no &mago mesmo da ideia de ser, que reside a contradi¢do entre o uno € o

multiplo, o repouso € o movimento, 0 mesmo ¢ o diferente, o bem e o mal. A partir dessas
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proposi¢des, se pensa a multiplicidade sem negar a unidade e vice-versa. A dialética platonica
caracteriza-se por ser uma construgdo racional da ética e, simultaneamente, uma constru¢ao
¢tica da razdo. A filosofia platonica surge a partir de uma forma de compreensdo da
subjetividade, presente na civiliza¢ao helénica, que se fundamenta numa correspondéncia entre
o Estado e o Individuo.

A realidade platonica ¢ dividida em duas partes: primeira, o mundo dos sentidos, o
mundo sensivel, onde tudo “flui”’; e a segunda, ¢ o mundo das ideias, onde tudo ¢ real e
verdadeiro. Platdo (1996) persegue com tenacidade todos os meandros das articulagdes
racionais; desdobrando uma a uma, as exigéncias do pensar; e vai deixando que o desdobrar do
pensamento nos revele a propria estrutura do ser. O processo de conhecimento se desenvolve
por meio da passagem progressiva das sombras e as aparéncias para o mundo das ideias e
esséncias, demonstrando a relacdo entre subjetividade e intersubjetividade.

Em Aristoteles, discipulo de Platdo, o modo de chegarmos ao filosofar, sera proveniente
da consequéncia do Espanto.

A espantosa realidade das coisas

E a minha descoberta de todos os dias

Cada coisa € o que ¢,

E ¢ dificil explicar a alguém quanto isso me alegra
E quanto isso me basta.

(PESSOA, F. 1993, p. 173).

Para explicar o Espanto, Assombro ou admiragdo ou a maneira de filosofar segundo
Aristoteles, Gaarder (1995, p. 22) compara o universo a um grande coelho branco. Quando
nascemos, estamos localizados na ponta dos pelos do coelho, pois nds admiramos tudo que nos
cerca, ficamos inquietos com nossas curiosidades, ndo ficamos satisfeitos com pouco, sempre
estamos querendo mais, queremos descobrir tudo, em suma, ficamos totalmente espantados
com as coisas. Com o passar dos anos, de tanto sermos podados e castrados, vamos sendo
empurrados (ou até sugados) para baixo, escorregando e descendo o pelo do coelho, até
chegarmos ao fim de sua pelagem. Chegado ao fundo de sua pelagem, encontramos um
ambiente macio, confortavel, quente, de certo modo, um lugar totalmente agradavel que nos
proporciona seguranga ¢ um falso sentimento de bem-estar. De forma geral, ¢ bem mais
tranquilo e comodo ficarmos aqui, junto do coelho, ao ter que irmos para a ponta dos pelos.
Nessa fase, ou nessa condicdo de vida, ndo nos importamos com mais nada, acabou-se a
inquietagdo, a admiracdo e o espanto, agora tudo tem sua explicacdo e os seus explicadores.
Segundo Gaarder (1995), o filésofo precisa se manter constantemente na ponta dos pelos,

oportunizando a chama do espanto sempre acesa, ¢ 1a de cima descobrir quem foi ou qual foi o
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magico que tirou esse coelho de dentro da cartola e, para ser mais sensato e preciso, o filosofo
devera enxergar ndo o rosto do magico, mas sim atrds dos olhos desse grande magico que
realizou tal facanha.

A saida do mito para o logos na constitui¢do do vir a ser humano, transita entre esses
trés pensadores classicos ocidentais da Europa — Sécrates, Platao e Aristoteles (MARCONDES,
2010). Em Aristoteles (MORRALL, 2000), as atividades humanas sdao direcionadas por sua
natureza “todas as atividades humanas tém, uma natureza e estdo submetidas a determinados
tipos de realizagdo ou consumagao, tanto a logica e a ciéncia como a retorica e a poética” em
sua respectiva maxima “o homem ¢ um animal politico” (CABRERA, 2006, p. 68); essa
concepgdo aristotélica nos remete que o homem possui uma natureza, que ira ter como
consequéncia a relagdo do eu com os outros. Nesta conduta de pensamento, Aristoteles
(MORRALL, 2000) coloca que de alguma forma o homem passa por suas trajetdrias
constitutivas se agregando a outros em sua margem da finitude do ambito social. Deixar de
despertar sua natureza primitiva deste jusnaturalismo até a autossuficiéncia de criar elos
restritos com seus semelhantes. A ideia da relacao do eu comigo mesmo, deixa de ser ideia e se
torna uma das verdades possiveis na idealizagdo. O entendimento do contexto da idealizagao,
partird da interpretagdo da propria idealizagdo, sendo ideal remeter a aproximacao do eu com o
outro, rompendo as barreiras solipsistas. Ainda, em Aristoteles, essa natureza conduzira e
estabelecerd relagdes entre as pessoas. Toda relagdo entre pessoas ¢ uma relagdo politica.
Assim, o homem por natureza, ¢ um ser politico. A politica € algo inerente ao ser humano, faz
parte constitutiva de sua préopria substancia, segundo o pensador, a esséncia. A vida coletiva
nos subsidios sociais, se torna uma necessidade. O engendramento constituinte do proprio
Estado, ¢ consequéncia desta natureza do homem. Assim, as coisas giram por uma ordem
natural cosmoldgica. Ordem, que cada coisa carece estar no seu devido lugar para fluir
perfeitamente. O Estado, seguindo sua concepg¢do “natural”, organiza de modo cartesiano essa
“natureza”. Assim, “o homem ¢ uma parte da natureza, nao algo que contraste com ela. Seus
pensamentos € movimentos corporais seguem as mesmas leis que descrevem os deslocamentos
de estrelas e atomos” (RUSSELL, 2009, p. 29), dessa forma, nessa natureza se retira o alicerce
para os governantes gerirem com despreza e justica seus respectivos mandatos. A capacidade
de distinguir a justica da injustica ¢ o bem do mal sdo os quesitos que norteardao a diferenga
entre o homem e os demais animais, na concepgao aristotélica. Portanto, o Homem, em Platao
e Aristoteles, era determinado a partir da alma ou da natureza, seguindo a concep¢do de um
homem como personalidade € que possuia um nome. A personalidade passa a caracterizagao

particular, vivencia sua experiéncia propria e suas necessidades pessoais. Através da
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experiéncia propria, a filosofia se torna como possibilidade de interpretagdo de ideias e valores
que podem ajudar o homem a progredir em sua existéncia. Nesta busca para o entendimento
existencial ¢ relutante a questao da luta por uma identidade humana, por onde serd invélucro a

passagem de um aspecto da origem natural animal, para um processo de condi¢ao humana.

1.2 Da Natureza para a condicio humana

Diversos aspectos que foram relevantes na historia da sociedade para enunciar que as
virtudes, o carater e a identidade da pessoa, e outras qualidades que faziam parte das exigéncias
primordiais para o cidadio poder viver socialmente, advinham de herangas que foram herdadas
por suas géneses familiares, tiveram suas estruturas abaladas e ultrapassadas. O fato de o
homem ser bom e ser justo por natureza, ja nao se enquadram mais nas discussoes filos6ficas
deste nosso tempo contemporaneo. Ha um distanciamento natural da pessoa boa ou ma,
anunciado pela concepgao aristotélica, pois a transformagao da pessoa em humano acontece por
processo condicional e ndo por meio inatista. Ser humano, nao ¢ uma concepg¢ao nata do ser, €
sim a submissdao de um processo do vir a ser, humano. Dessa forma, o pensamento nos conduz
para que ndo haja mais uma natureza humana, e sim uma acdo para a condicdo humana
(ARENDT, 2016). A ideia transvertida na forma sobrevivente do pensamento conservador do
ser humano ¢ a maneira do vir a ser politico, sendo que o conceito “politica” esta relacionado
ao poder e a acdo. O poder estad intrinseco nas relagdes pessoais. As relacdes intrapessoais
permeiam todos os espacos possiveis da pluralidade humana, alocando-se nas fendas da
linguagem ocupando as lacunas das brechas comunicativas possiveis de harmonizagao social.
A linguagem, (...) “como um ambito no qual os conceitos sdo constituidos, conceitos que
permitem articular o mundo com o intuito de torna-lo significativo para n6s” (CABRERA,
2009), transforma o sentimento de ndo haver nenhum ente humano vivendo em sua completude
no mundo, demonstra o inacabamento persuasivo da formagao ou deformacao da experiéncia
do ser humano. O seu lugar no mundo representado de maneira significativa na imagem da
configuracdo pictorica representativa da palavra imaginativa de uma linguagem concreta, onde
essa linguagem oportuniza sentido ao mundo. O mundo da linguagem sente a palavra. A palavra
do mundo fala da vida e da vida da linguagem. O mundo engloba a linguagem e a vida “E
conceber uma linguagem ¢ conceber uma forma de vida”. Nao uma vida qualquer, e sim uma

vida ativa. A vida ativa ¢ fator essencial para experienciar a condi¢ao do humanizar.
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Para Hannah Arendt (2016), a vita activa se torna a vida ativa. Arendt foi uma mulher
que vivenciou a situagdo de apatrida em sua vida ativa, que sentiu em sua trajetoria historica
vital as dificuldades ativas da vida apos os ensinamentos e horrores de Auschwitz, e que
conseguiu nos conduzir para um obsoleto uso do conceito de natureza humana. E impossivel
existir uma natureza humana, se pensarmos no assombro (pathos) do desvelamento da maldade
humana que estava velada por ideologias minoritarias, vindo a bombordo com o mal da II
Guerra Mundial. Diante das atrocidades acometidas no Terceiro Reich vivenciadas e
experienciadas por Arendt, a apresentacdo da situa¢do do vir a ser humano se torna uma
condi¢do. Vocé nao nasce humano, e sim se torna um. Dessa forma, na mesma propor¢ao que
0 eu venha a me tornar humano, devido as diversas situagdes que posso me encontrar em
processo (de)formativo, posso também deixar de ser humano. A condi¢do humana “tem como
proposito uma andlise fenomenoldgica das atividades humanas e de seus tragos temporais”
(LAFER, 2018, p. 230) da vida ativa, desenrolando perspectivas atonicas da pessoa com o
metamorfoseamento ao longo da vida. Dai a importancia do processo de humanizagao pela vida
activa no pensamento arendtiano, vivenciando a triade das atividades fundamentais que sdo, o
trabalho, a obra e a agdo. Desta maneira, o trabalho, a obra e a agdo se apresentam como pecas

fundamentais porque a cada uma delas corresponde uma das condigdes basicas
sob as quais a vida foi dada ao homem na Terra:

O trabalho ¢ a atividade que corresponde ao processo bioldgico do corpo
humano, cujo crescimento espontaneo, metabolismo e resultante declinio
estdo ligados as necessidades vitais produzidas e fornecidas ao processo vital
pelo trabalho. A condi¢do humana do trabalho ¢ a prépria vida.

A obra ¢ a atividade correspondente a ndo-naturalidade [unnaturalness] da
existéncia humana, que ndo esta engastada no sempre-recorrente [ever-
recurrent] ciclo vital da espécie e cuja mortalidade ndo € compensada por este
ultimo. A obra proporciona um mundo “artificial” de coisas, nitidamente
diferente de qualquer ambiente natural. A condicdo humana da obra ¢é a
mundanidade [worldliness].

A acdo, unica atividade que ocorre diretamente entre os homens, sem a
meditagdo das coisas ou da matéria, corresponde a condigdo humana da
pluralidade, ao fato de que os homens, e ndo o Homem, vivem na Terra e
habitam o mundo. Embora todos os aspectos da condigdo humana tenham
alguma relagdo com a politica, essa pluralidade é especificamente a
condi¢do(...). A pluralidade ¢ a condi¢ao da agdo humana porque somos todos
iguais, isto €, humanos, de um modo tal que ninguém jamais € igual a qualquer
outro que viveu, vive ou viverd. (ARENDT, 2016, p. 9).

A triade estabelecida pela condi¢cdo humana arendtiana (LAFER, 2018), oportuniza a
realizagao de uma interpretacdo mais cautelosa e minuciosa, sobre os aspectos historicos e
inéditos que envolveram o processo de humanizacao durante e apods a fabricacao de cadaveres

do Estado Totalitario, na Segunda Guerra Mundial. Para a Educagdo, as consequéncias criadas
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pela mudanca da natureza para a condicdo humana, nos remetem a desmitificacdo dos
conhecimentos vulgares que eram utilizados na sociedade. A importdncia da ciéncia
desmascarando o senso comum, mostrando que certos acontecimentos, conhecimentos e
saberes, ao invés de serem proporcionados pela natureza como era pensado pela grande maioria,
foram fabricados e explicados pela ciéncia, através de agdes humanas.

Ainda pela Educacao acometida pela transposicao da natureza a condi¢ao humana, Arendt nos
coloca em um ponto de decidirmos se amamos o mundo. Se o amamos, ¢ o suficiente para
assumirmos toda a responsabilidade sobre ele. Ao amarmos aquilo que desejamos, criamos um
sentimento de medo, sobre a possibilidade de perdé-lo. Amar o mundo se caracteriza em
compreender, entender e ser capaz de se reconciliar com ele (HEBERLEIN, 2021), ¢ o sentir-

se pertencente a ele com a construg¢ao de sua identidade planetaria.

1.3 O mundo do cidadao planetario: A identidade humana como ser do mundo

Para reconhecer a identidade humana na concep¢ao de mundo e onde ela esta localizada
nesta sociedade contemporanea, sera necessario primordialmente caracterizar as antinomias
‘Planeta e Mundo’. A caracterizacdo de cada interface enunciada privilegiara a constitui¢ao do
processo de hominiza¢do, ao mesmo tempo aproximando e distanciando o conhecimento do
homem sobre si mesmo. A diferenciacido entre planeta e mundo se encontra no reflexo do
arcabouco do pensamento linguistico. Onde o conceito planeta, serd figurado na imagem da
concepeao fisica estrutural do cosmo em que vivemos, ele se torna o lado concreto da coisa em
si, € o local onde todos nos estamos. A Terra € o planeta, ¢ o grande corpo celeste e também a
grande prisao da humanidade. Em contrapartida, o mundo transpassa a realidade que se
encontra no meio subjetivo, o lado abstrato ganha ascensdo, o imaginativo se enaltece. A
criatividade se desdobra a cada momento na inven¢do da possibilidade de um mundo novo. O
mundo criado por vocé!

Os intimeros mundos inventados sdo articulados e inter-relacionados as pessoas
possuidoras desses mundos. A inter-relagdo mundana nos proporciona o pensar. O encontro do
eu com outro nos oportuniza essa possibilidade. S6 consigo pensar por causa do outro. Esse
pensar, faz o eu agir sobre si, para si, saindo de si. A saida do meu mundo, para o encontro do
pensar no mundo do outro, caracteriza e engendra a identidade do pensar do ser no mundo,
transpassando a capacidade planetaria cerceada do pensamento, corroborando o saber do

proprio ente no pensar critico do proprio vir a ser do mundo. Pensar criticamente significa, nas
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palavras de Arendt, “iluminar a trilha do pensamento em meio aos preconceitos, as opinides
ndo-examinadas e as crencas” (WAGNER, 2006, p. 149).

Os preconceitos marginalizam aquilo que ndo ¢ mostrado. O caminho dos conceitos
criados e condicionados pelo cotidiano do cidaddo, limitam a incapacidade do ser de perceber
o que se encontra além daquilo que esta sempre sendo visto. Vocé pode ver, mas ndo consegue
enxergar; escuta, mas nao ouve; fala, mas ndo consegue dizer. O cercamento eminente dos
conceitos modificados em preconceitos agem de maneira obscura ao desenvolvimento critico.
O pensar critico e esclarecedor da pessoa humana em relagao ao mundo, ganha como subsidio
os acontecimentos que movimentam de maneira horizontal e linear o agir diante do espago e
tempo.

Investigando o conceito fenomenologico de mundo como os “eventos que caracterizam
o distanciamento do pensamento em relagdo a realidade e o consequente afastamento do homem
em relagdo ao mundo” (PASSOS, 2014, p. 93), percebe-se a condigao latente de estranhamento
desta pessoa sobre o proprio mundo e sua realidade sendo falseada. O mundo ndo possui esta
perversidade, para Hannah Arendt, o mundo nada mais ¢ do que um fruto construido pelo
homem, assim ele ¢ um objeto totalmente artificial, “o mundo, o lar construido pelo homem na
Terra e fabricado com o material que a natureza terrena coloca a disposi¢cao de maos humanas,
consiste nao de coisas que sdo consumidas, mas de coisas que sdo usadas” (ARENDT, 2016, p.
87).

O mundo artificial, criado pelos humanos, foi visto hermeneuticamente por Arendt
(PASSOS, 2014). Sua critica na interpretacdo mundana conduziu o flanco diretivo nas questoes
vinculadas as suas respectivas a¢des. Esses atos acometidos a um passado ndo muito distante
por pessoas que nao conseguiam distinguir poder, liberdade e violéncia, e as utilizavam
erroneamente uma em prol da outra, ou vice-versa, destruiram os verdadeiros sentidos destes
conceitos. A confusdo no uso indiscriminado destas palavras, poder, violéncia e liberdade,
como uma complementando a outra, ja ¢ uma grande violéncia nos proprios mecanismos de
poder e liberdade.

Utilizando como parametro maniqueista, a violéncia é considerada totalmente o oposto
da paz e vamos considerar também como o oposto da liberdade. Neste parametro, a violéncia ¢
utilizada para retirar a paz de cena e protagonizada por aquelas pessoas que naquele
determinado momento estdo no comando de uma ag¢ao brutal, ela ¢ usada com a intengao de
pressionar, agir com coer¢ado, limitar através do medo a liberdade da populagao.

Ao colocarmos a violéncia diante de uma analogia docente educativa, ela serd

promovida e desenvolvida pelo professor, estando embebecida e rebuscada pela pedagogia do
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medo, onde diversos fatores negativos e traumaticos podem ser gerados em seu publico escolar,
desde o silenciamento daqueles que se encontram em sala de aula, até uma exclusdo em massa
destes alunos. O local do espago escolar foi tomado pela excegdo, onde o que prevalece € o
siléncio daqueles que ndo mais podem falar. Assim, a violéncia educacional promove qualquer
coisa, menos uma educagdo de qualidade. Dessa forma, se a violéncia conseguir criar uma
educagdo, serd a educacao do pavor violento.

A violéncia ndo aceita a mediagdo dialdgica entre as pessoas, € a Educagao € construida
entre a intervencdo de pessoas, portanto, fica evidente a ndo compactagdo entre violéncia e
Educagdo. A violéncia obtém seu objetivo mediante a truculéncia, sendo muito perigosa para
quem a utiliza e para quem a sofre. Aquele que utiliza se perde no uso das forcas arbitrarias a
fim de atingir o alvo e o seu objetivo, € 0 que a sofre, muitas vezes, mantém em si, acesa a
chama que despertou toda a violéncia tolerada daquele ato violento. Em contrapartida, o poder
de minimizar e erradicar a violéncia precisa emergir de grupos que enaltecem a paz, a liberdade,
a vivéncia da pluralidade de pessoas diferentes e que almejam encontrar a democracia
representativa. Mas, geralmente em sua grande maioria, aquilo que ¢ reivindicado por um
determinado grupo, muitas vezes ndo foi observado e reconhecido pela sociedade de modo
geral, assim, o0 movimento de reivindicar a nao violéncia, faz com que pareca ser uma enorme
balburdia, precisando ser erradicada a qualquer preco. O fazer ser ouvido e percebido através
dos distintos meios de comunica¢do em massa, faz emergir a identidade do que antes estava
velado e era desconhecido. A contextualizagdo social permitiu o desvelar vinculada ao poder.
O poder ¢ a unido da pluralidade das diferencas no cerce da igualdade das pessoas. A harmonia
necessita prevalecer no verdadeiro ‘poder’. Se nao houver essa harmonizagao, ¢ porque nao ¢
e nao ha poder. Se houver a tomada de poder embebecida de forga, coergao e violéncia, temos
a dilatacdo de um mundo ditador.

Este mundo ditador que precisa ser retirado das paginas histdricas de nossas vidas, forca
a necessidade do cidadao de demonstrar que ele em si, existe e ele estd aqui no planeta, possui
uma identidade humana e esta inserido no mundo que ama, € o ser no mundo, ao ser percebido,
visto e ouvido por todos que aqui habitam. Para clarificar a identidade humana na construgao

do ser, € necessaria a autenticidade do apelo do outro diante de mim.
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1.4 A possibilidade do vir a ser como apelo do outro.

Diversos caminhos se entrecruzam em nosso cotidiano, nos colocando em posigoes de
personagens distintos, mas na maioria das vezes nada excéntricos, configurando-nos em
modalidades representativas que a sociedade exige. Para representatividade social, existe a
necessidade da caracterizagdo de sua ‘persona’ social. O papel social do ente no teatro da vida,
usando a cada momento uma mascara diferente. Na escolha desta mascara utilizamos as mais
diversas ‘artimanhas humanas’, se quero parecer ‘bonzinho’, utilizo uma méscara de bondade,
do bem, se sou um aluno, coloco a mascara de um 6timo aprendiz, um bom filho, um bom
enamorado e assim por diante, cada mascara se encaixando em cada situagdo distinta
(ABBAGNANO, 1991). A vontade, consubstanciada ao desejo, incorpora de maneira
homogénea e projeta a escolha da madscara certa, utilizando-se como fonte recorrente e
inspiradora, o carater pessoal, a consciéncia, 0 bom senso, ou seja, a phronesis (sabedoria
pratica) a fim de encontrar a felicidade do proprio ser.

A sabedoria pratica na filosofia grega (MORRALL, 2000) oportuniza uma relagdo entre
a ética, virtude e felicidade. O ter uma mente sabia e viver as virtudes eram o que conduziria a
uma vida feliz. A virtude seria um beneficio, a sabedoria uma virtude essencial. As virtudes e
a felicidade estavam de certa maneira interligadas, pois a a¢do e a busca da verdade deveriam
conduzir a obtengdo da paz interior e da felicidade. A acdo virtuosa seria também por
decorréncia, boas, justas e belas o que levaria a uma vida feliz. Havia também a busca pela
Eudaimonia, que ¢ simplesmente a felicidade consubstanciada ao bem-estar. Algo que foi
realmente suprimido principalmente pela historicidade cristd. A separagdo de ambos
demonstrava a poténcia méaxima para um, enquanto aniquilava a figura do outro. Se vocé
consegue a felicidade, ndo possui bem-estar. Se possui o bem-estar, dificilmente conseguird a
felicidade. Portanto, a troca de um pelo outro foi se caracterizando como coisas banais
pertencentes ao cotidiano das pessoas. Devo sacrificar um para ficar com o outro.

A necessidade natural de sobrevivéncia e a vontade de viver, for¢a o ser humano a se
adaptar a qualquer tipo de ambiente dentro de um espago cartografico especifico. Faz com que
a pessoa se transforme em um personagem para compor aquela determinada cena, mesmo que
o palco real seja um campo de terror, o homem busca em sua alma, experiéncias paliativas ao
mundo de representagdo. Schopenhauer (2002) elucida ‘O mundo como vontade de
representacdo’. Ele considera o mundo de nossa experiéncia como simples representagao, sendo
este seu axioma fundamental. O mundo compreende duas partes inseparaveis, o objeto € o

sujeito. O sujeito, estando arraigada a concep¢ao mundana de tal forma com suas entranhas,
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que demonstra e obtém como resultado conseguinte um individuo que faz parte consubstanciada
deste proprio objeto do mundo. O que necessitamos verificar nesse individuo para entendermos
o mundo sera constatar sua vontade, uma forca interior do individuo a qual reproduzira no
sujeito suas agoes. Para Schopenhauer (2002), a ética estd diretamente relacionada com as agoes
humanas e o0 homem so se compreende a partir de si. Visto que o homem ¢ movido por vontades
‘proprias’ que podem gerar certo grau de egoismo, como o uso das mascaras enunciado
anteriormente. O egoismo por si s6 provoca no homem a maldade alheia sendo totalmente
imoral, cabendo a nos ter em mente ndo s6 a preocupagdo consigo mesmo, pois Nao vivemos
em ilhas totalmente isoladas uns dos outros. Precisamos enxergar o outro como sendo diferente
e dotado de fatores relativamente diferentes e ndo mais os ver como uma continua¢ao nossa. O
que devo querer para o outro devera ser o que quero para mim, sendo que esse ‘mim’ nao pode
estar beneficiando somente o meu bem querer, e sim realmente preocupado com o outro
também. Para Schopenhauer (op. cit.), nossa vida necessita passar por sofrimentos, € quando o
eu for superado influenciara o sentido da vida. O individuo negando sua individualidade chega
ao verdadeiro sentido da vida, uma vivéncia do eterno presente, fora do tempo da causalidade
para chegar a este sentido da vida, a pessoa precisa sofrer como Jesus Cristo (uma experiéncia
de iniciacao), o renegar do eu pessoal ressuscita diretamente o outro.

Schopenhauer (2002) coloca o mundo de nossa experiéncia configurado como uma
enorme representagdo. Ao adentrar nesta aparéncia numa possivel realidade verdadeira, o
sujeito se autodescobre numa motivagao dotada de vontade e essa vontade de querer algo, ou
simplesmente a vontade de querer-viver gera nos grandes grupos uma luta constante e
incessante. Através do tempo e do espago, o uno pode se multiplicar e dividir tornando-se varios
e idénticos e até perpetuando as mesmas vontades. Mas como o ser precisa estar motivado por
vontades proprias, o fazer por si torna-se o diferencial, e agora o individuo € capaz de aniquilar
e passar por cima de tudo aquilo que o impede de chegar ao grau de veracidade de seu objetivo,
como o mundo ou o outro, transfigurando-os como meras representacdes. O eu dotado como
cerne do universo de um macrocosmo representado por figuragdes mundanas procura cuidar
somente de seus interesses individuais existenciais buscando o bem-estar, esquecendo-se do
que esta em sua volta. Conseguimos obter desta forma o nascimento do egoismo. O sujeito
movido por sua vontade s6 consegue enxergar nos outros meras representagdes, € a si s6 vé a
questao da vontade metamorfoseando a figuragao.

Schopenhauer (MARCONDES, 2010) diz que existem trés agdes basicas que movimentam os
entes humanos, sendo: o egoismo (que quer seu proprio bem), a maldade (que quer o mal alheio)

e a compaixao (que quer o bem-estar alheio e chega a generosidade). Muitas das vezes, as acoes
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nunca veem sozinhas, estando sempre acompanhadas umas das outras; fazendo com que até
uma impulsione o aparecimento de outra acdo humana. A a¢do humana estd diretamente
relacionada com a maneira que o homem age, € ndo com a forma que deveria agir. Sendo assim,
apenas pela arte e pela ascese, ou seja, o abandono de si, pode o homem se libertar da dor. O
sujeito se desprende de sua individualidade através da arte para fundir-se no objeto, numa
entrega pura e plena. De modo geral, ficando a ética para Schopenhauer (op. cit.) ndo uma nogao
dever, mas sim uma questao de renuncia.

Saindo de fatores da compaix@o schopenhaueriana e continuando o percurso, o encontro
com o outro ¢ inevitavel. A ética existencialista de Lévinas (1980) destaca a importancia de
sermos sensiveis para a revelacao ao rosto do Outro. O rosto € o ser para o outro, vocé ¢ para
mim um rosto; ser para o outro. S¢ através da sensibilidade percebo a abertura do outro, o qual
nos suplica acolhida, olhar a expressdo do outro ¢ sempre como um apelo ¢ o ser tocado pelo
outro; a ética de Lévinas esta toda voltada ao outro. O infinito se revela no rosto, sendo o
acolhimento do rosto, do Outro, o fato ultimo. O outro passa a ser mais importante € o eu sai
de seu mundo fechado, do terreno das necessidades, e d& espago para o desejo metafisico, para
algo que o envolva e transforme.

E preciso recolher o rosto que fala, esta presenga viva, que se mostra. Ndo ¢ um mesmo,
mas o infinito que suplica uma atitude. O eu cai em uma armadilha, perde seu poder e da espago
para que apareca uma resposta e essa resposta, sera ética. O outro através de seu rosto faz uma
emboscada ao eu, mostrando o infinito ao finito de sua stplica para a compaixao, desvelando-
se e dizendo que agora o eu deve abandonar-se e vir a ser responsavel por ti. Dai em diante, a
prioridade se torna realmente o outro aniquilando a egocentricidade do eu. Salientando ainda
que o eu nao se vé o tempo todo, principalmente a sua face e sim s ver o outro, ou seja, mais
precisamente a face deste outro, remete que na maioria das vezes o outro até pensa que sou eu.
Mas ha uma separagdo entre o mesmo e o Outro; necessitamos estabelecer o outro como outro,
nao quero a face dele e sim colocar a minha frente para que eu possa reconhecer € mesmo que
queira ser o outro, nao posso. Por mais que eu va em direcdo ao outro, terei sempre que voltar
para o eu. Minha morada.

O ‘eu’ s6 reconhecerd o outro se houver uma sensibilidade de reconhecimento do rosto
alheio, caso contrario, ndo vejo no outro a minha responsabilidade. Para Lévinas, “ética ¢ a
‘filosofia primeira, que surge quando ndo transformamos o outro em um mesmo, um outro
qualquer” (DUSSEL, 2000). O agir de si mesmo se desvela em Lévinas (op. cit.). A ontologia
extinguindo a metafisica faz nos observar o nosso particular e essa metafisica levou a ontologia

do mesmo. O existir, como possibilidade, ¢ estar aberto. O outro ¢ diferente e o grande desafio
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e € 0 espanto que bate e volta. Mas nunca podemos assimilar inteiramente o outro, temos sempre
que nos separar, voltar para casa. O outro ¢ um apelo e um convite para se adentrar; ¢ o calor
do ser que quer ser reconhecido. A ideia de infinito nao ¢ mais metafisica, o outro sempre sera
um outro. A diferenca € o caminho para o discurso ético apresentando como sendo o possivel,
devido a atengdo a epifania do outro.

Quando o eu conseguir enxergar o outro, vai estabelecer uma relagao com ele, criando-
se um posicionamento €tico. Para se alcangar essa ética, Lévinas (1980) cita que “cada um dos
outros sou eu proprio”. Em Dussel (2000), o homem existencial ¢ o sentido da ética; seguido
de sua praxis, ou vocé pratica ou ndo ¢ ética, agora a ética se torna um servigo efetivo e nao
mais uma moral dominadora dos oprimidos. Ele da um enfoque existencial e vinculado ao ouvir
a voz, o clamor a stplica do Outro. Assim, o outro e o eu, estdo dentro do eu, mas nao sendo o
outro, na mesma intensidade que o bem nao ¢ a auséncia do mal. Para se chegar ao bem, ha um

pouco de mal para ser bem. O bem e o mal, dentro do bem (AGAMBEN, 2015).

1.5 O Mal

Aurélio Agostinho, bispo de Hipona, ou simplesmente Santo Agostinho (354 — 430), ¢
um dos mais importantes divulgadores do pensamento tradicional de Platdo no surgimento da
filosofia crista. Para Agostinho (1980), a existéncia do ser, mostra-se primeiramente na vida do
homem comparada a um fendomeno (a questdo fenomenoldgica sendo abordada tentando
esquecer os fatores metafisicos) pleno a proporcionar uma historicidade. Na teoria agostiniana,
tudo estd envolvido em uma grande e complexa questdo de decisdo histérica. O homem nao se
aceita como ¢, mas ndo renuncia a si mesmo, mantém sua personalidade, persegue a
possibilidade e a vontade de ser essencialmente concreto. Assim, surge em Agostinho, o homem
melancolia, anglstia — ndo escamoteando a problemadtica existencial histdrica; para ele, a
decisdo historica em relagao ao filosofico é teologica. O Homem estd no mundo junto ao
mundo. O mundo ¢ a dimensdao do nosso ser. Ser no mundo ¢ ser jogado no mundo.
Simplesmente estamos ai, a existéncia abre o ser no mundo, o abrir se torna possibilidade, ele
¢ entdo ser em relagdo com o mundo, relagdo com o mundo, (fora, dimensao exterior). Assim,
a angustia possui um sentido privilegiado de projetar-se (a razao ¢ dar sentido, vida). Para que
‘et me dé sentido, tenho que me angustiar. Santo Agostinho (1980) pedia que
compreendéssemos um terco das escrituras sagradas para entender a Deus (o bem), porque ele
estava sempre preocupado com o mal, o pecado. O auxilio do pensamento grego oportuniza

interpretagdes espiritualistas principalmente nas ideias platonicas, almejando estabelecer em
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sua filosofia a relagdo entre a Fé e Razdo. Outra problematica ganha muita énfase na vida de
Agostinho, iniciando sua divida por concep¢des maniqueistas, que depois de certo
amadurecimento teodrico, serdo descartadas. Santo Agostinho (1980) cria uma gigantesca
inquietacdo sobre a origem do mal. Se Deus ¢ bondoso e criou tudo, demonstra também que
Ele criou o mal. Isso mostra entdo que Deus ndo ¢ bondoso, mas Deus ¢ bondoso, € o homem
criou o mal. Desta forma, ndo ha uma caracterizacdo da divindade suprema, pois se Deus ¢
bondoso, mas 0 homem criou o mal, 0 homem também pode ter criado o bem (Deus). Na ideia
agostiniana, isto ¢ impossivel. Essa divida acompanha Agostinho por muito tempo, até ele
abandonar a concep¢do maniqueista da realidade das coisas e chegar a conclusdo de que o mal
simplesmente nao existe. O mal ndo ¢ nada mais do que a privagao do bem.

Ainda na concepcao de homem agostiniano (AGOSTINHO, 1980), aparecem algumas
caracteristicas fundamentais do homem Greco-Romano, como o fato de se ter uma visdo do
homem como filosofia de vida, visdo esta que ¢ o dado essencial € justamente o novo lugar que
o homem passa a ocupar neste contexto. Quem pergunta agora nao ¢ mais o filésofo, e sim o
homem, o filésofo somente tenta responder as indagacdes existentes. O elo que se faz com a
reflexdo filosofica tem como cardter de existir para a vida humana nas perguntas e respostas e
isso carece ser levado em conta no fato da presenca do homem, filosofia e vida, nao podendo
mais ser vistas de formas separadas. Partindo para a acao reflexiva da consciéncia, o homem
pode construir sua vida pelo aprofundamento da historia interior de seu cotidiano na busca de
situagdes afetivas dos contetidos experienciais vividos. Uma abordagem ao interior do ‘eu’, a
vida precisa ser vivida como fendmeno pleno proporcionando uma historicidade. O sujeito € o
fazedor da histdria. Fazer parte da histéria como agente transformador, aspira desejo e vontade.
No mundo agostiniano, nada fica fora da esfera da vontade; o querer gera for¢a. O que exprime
o dinamismo da vida ¢ a vontade de amor, pulsdo sensivel que se intensifica para com o desejo
de ser feliz. A esperanga € a acdo; a nostalgia, a rentncia, a angustia, a espera, a impaciéncia, o
abandono, a confian¢a combatem-se entre si. A natureza do homem ¢ o ponto de seu proprio
coragao, ou seja, a agdo voluntaria da vontade agostiniana, engloba a vida do homem em seus

instintos e impulsos.
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1.6 A atualiza¢ao do Mal banal.

O progresso civilizatorio conquistado pelo homem contemporaneo, influencia
diretamente todos os aspectos culturais e politicos de sua trajetoria vital. A cada década, mais
inovacdes acopladas ao incentivo do consumo alienado brotavam em todos os paises.
Reverberando a novidade industrial consumista, a gandncia e a competicdo corroboram a
disputa entre os paises nos aspectos cientificos, tecnologicos e politicos. O pensar em uma
coletividade humana, necessitaria direcionar a conduta para se pensar o bem social. Esse
pensamento € utdpico, visto que cada ser possui suas particularidades dentro de suas
singularidades. O homem contemporaneo se encaixa no feixe do egolatra. A caracterizagao
axiologica de si para si oferece multiplas facetas ao homem atual, como suas formas de governo
e suas respectivas capacidades de agir dentro dos preceitos da moralidade estabelecida. Uma
das faces a ser evidenciada, representa a “transgressao da lei moral” (ROSENFIELD, 1988, p.
14) em uma identidade que exala o aroma da maldade.

O mal existe por si mesmo, independentemente da sua relagdo com a moral do bem. Ele
atravessa a categoria moral — ndo ontologica — aparenta a falta, auséncia do bem. O mal estando
relativo ao bem se torna privacao. A maldade sempre esteve presente na historia da humanidade,
mas ela se encontrava velada, escamoteada, e no desvelar deste mal pela atualizacdo das
“sociedades totalitarias do século XX (MATOS-DE-SOUZA, 2016, p. 129), a perversidade se
revelou novamente ao homem, vindo a tona, se espalhando e penetrando em toda pluralidade
social, como rizomas da propaga¢ao maligna. O Mal age como uma doenca incontrolavel que
retoma um espaco na composi¢ao do processo de hominizacao, ele forma uma deformagao na
constituicao pessoal. Ao chegarmos ao mundo, o conceito de mal ja existia, ja estava nomeado.
Quando nos deparamos com o mal, ndo era mais o mal, e sim uma interpretacao conceitual do
mal. O mal foi travestido na capacidade interpretativa da subjetividade pessoal, onde o contexto
e a temporalidade da realidade engendram pegas fundamentais para esta nova referéncia do mal.
O humano perde sua condi¢do de humanidade quando o mal esta arraigado nas entranhas de
seu ser e as agoes malignas do homem criam um distanciamento, uma barreira desta vida ativa,
assim, 0 homem humano quando perde sua condi¢cdo de humanidade, deixa de ser humano.

O mal transita entre as pessoas e as formas de relagdo entre elas, e a politica
governamental ¢ umedecida pela malignidade. Os governos totalitarios promovem e facilitam
a propagacao da perversidade. O governo totalitarista é reconhecido pela sua conduta de forga
e violéncia contra as pessoas. Ignorar essa forma de governo ¢ minimiza-lo, criar uma nao

existéncia do ser que esta ai. Nao se pode ignorar o totalitarismo.
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O século XX indicou o que seria necessario para repensar o conceito de homem, “Por
isso € preciso afastar de nosso horizonte historico o horror do totalitarismo, entendendo nossa
destinagdo como sujeitos racionais a procurar viver uma sociabilidade fundada na palavra e no
dialogo (...)” (MATOS-DE-SOUZA, 2016, p. 130). Devido a incompletude da constitui¢do do
processo de formagao do ser, os atos da moral totalitdria operam como efeitos ideologicos e
coercitivos sobre a maneira de pensar e agir do individuo perante a sociedade. Esse tipo de
governo causa total repulsa sobre acao dialdgica. A violéncia predominantemente se transforma
em um mundo do poder violento acompanhado de uma forca politica avassaladora,
impulsionada pelo vigor retirando da sociedade toda forma de liberdade existente. Uma
violéncia politica, gratuita e desenfreada que descarta a importancia dos corpos e nao reconhece
a estima do didlogo. Essa acdo gratuita violenta e desnecessaria, acelera o processo de
desumanizag¢do e nos aproxima da ideia temporal e espacial de Auschwitz.

Auschwitz (MELICH, 2004, p. 129) nos ensina que o ser humano demonstra o que ha
de seu melhor e o seu pior, € 0 que ha de mais monstruoso € a aparente tonalidade de
normalidade. O ser normal diante de questdes anormais € uma grande perversidade destacada
por esta fabrica de cadaveres. Nao podemos trazer para o cotidiano da sociedade aquilo que ¢
concebido como imoral.

Os aportes recortados na realidade do Terceiro Reich agiram com o proposito de
fertilizar e florescer o mal a ser cultivado pelo teor imaginativo na caracterizagdo de questdes
que estavam intrinsecas no processo de germinacao das terras férteis do pensar populacional.
O mal ganhou significado a partir da ressignificacdo interpretativa dos campos de concentragao.
A glorificagao da violéncia ¢ causada por uma séria frustracdo da faculdade de agir no mundo
moderno. A configuragao do mal de um nazismo ontoldgico, ressignifica a agdo humana ao
enumerar seus proprios parametros, limites e formas de justificagdo do que venha a ser feito em
prol de sua ideologia. O mal que partiu preliminarmente de um bem, mas se tonou desafiador
colocando em questao a seguranga das barreiras cognitivas do pensar o impensavel.

Consubstanciado ao estado de excecao — “O Terceiro Reich pode ser considerado, do
ponto de vista juridico, um estado de exce¢ao, que durou 12 anos” (AGAMBEN, 2004, p. 13)
- os campos de concentragdo proferiram configuragdes do mal jamais marcadas pela
humanidade. Configuragdes industriais na situagao fabril de producao cadavérica. Os campos
de concentragdo surgem como novidades que ao serem apresentados para o mundo, causam
uma espantosa perplexidade por suas atrocidades acometidas por atos inumanos e
desvalorizagao total dos corpos que por ali estavam presentes. O totalitarismo deu forga para a

criacdo destes campos de concentracao, sendo um governo que destruiu as proprias condigdes
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estruturais que existiam para sua compreensdao. Tudo que se conhecia sobre sistemas
governamentais de poder, ndo possui mais valor ap6s a criagdo dos campos de concentragao,
todo esse conhecimento perdeu o sentido (AGAMBEN, 2008). Torna-se necessario a criagao
de uma nova interpretagdo significativa da ressignificagdo do conceito de mal, para o
entendimento totalitario.

Explicar um mal no mundo sem nenhum precedente. Uma malignidade inicial, inspirada
no arcabougo tedrico de Kant. Para Kant (FRY, 2010, p. 37), o mal radical acontece quando
uma pessoa vive insistentemente a vida da transgressdo da moralidade e prefere viver a
imoralidade do que tentar seguir a moral social vigente. Arendt (FRY, 2010), de maneira
alinhada ao pensamento de Kant diante da dignidade humana, remete a origem do mal radical
como condi¢do de tornar as “grandes massas de pessoas igualmente supérfluas” (ARENDT,
2012, p. 609) e totalmente descartaveis. Na atualidade, a ndo existéncia de um controle de
natalidade faz com que os nimeros de pessoas aumentem cada vez mais a cada ano de maneira
inteiramente desordenada. Com o inchago populacional e de maneira andloga ao enorme
contingente de pessoas existentes, os problemas sociais disparam em uma propor¢ao alarmante,
fazendo com que haja muitas pessoas que ndo se enquadrem em nem um perfil utilitdrio. A
populagdo alienada por questdes diversas governamentais, vivendo em seu egoismo proprio e
experienciando apenas o centro de seu habitat, s3o incapazes de perceber aqueles que habitam
a margem da sociedade. Esses marginais quando ndo interferem a ordem e a estrutura funcional
do centro, se tornam completamente invisiveis e tristemente descartaveis.

A diferenga da concepcao do ‘mal radical’ de Arendt e Kant ¢ que:

(...) para Arendt, o mal surgido do totalitarismo transcende os limites da
definicdo kantiana por representar um desafio a compreensdo humana.
Segundo ela, o mal na visdo de Kant, na medida em que o pensador alemao
tenta racionaliza-lo no conceito de um ‘rancor pervertido’, pode ser explicado
por motivos humanamente compreensiveis (Arendt, 2000, p. 510). Ou seja, o
mal para Kant, estd relacionado a natureza egoista do homem. Em
contrapartida, porque o mal totalitario levado ao extremo implicaria o proprio
aniquilamento do mundo humano, o egoismo e qualquer outro motivo que
possa ser humanamente compreensivel — a cobiga, o ressentimento, o desejo
de poder, a covardia etc. — sdo insuficientes para tornad-lo inteligivel

(CHAVES, 2009, p. 39).

O mal por si s6 ndo possui nada de demoniaco na sociedade, ¢ como se fosse um
cogumelo, ndo possui raiz, ‘brota’ de repente na superficialidade, e se espalha rapidamente no
meio social. Sua dissemina¢do acontece pela somatdria da ideologia com o terror. Segundo a
historia do periodo apdés Auschwitz, o mundo tenta entender a perplexidade ali demonstrada,

procurando explicagdes para aquilo que era inexplicavel. “Uma das ligdes de Auschwitz
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consiste precisamente em que entender a mente do homem comum ¢ infinitamente mais dificil
que compreender a mente de Spinoza ou de Dante (...)” (AGAMBEN, 2008, p. 21). Hannah
Arendt (1999) encontra essa dificuldade e apresenta respostas através de sua narrativa
jornalistica apds o julgamento de Eichmann. Visto pelo mundo inteiro como um grande
exterminador de pessoas, Eichmann representa o mal encarnado na forma humana, julgado pelo
senso comum e pelos magistrados carrega a culpa de milhdes de exterminios de judeus durante
a Segunda Guerra. A ralé do periodo do Terceiro Reich busca ‘justiga’. A ralé € o agrupamento
social oriundo de residuos de todas as camadas ou classes sociais. Ela busca e sonha
intensamente com a imagem do ‘grande lider’. A ralé ¢ contraria a sociedade que a excluiu e
odeia a figura do Parlamento, pois ela ndo se vé representada por essa instituigao.

A juncdo de Auschwitz com Eichmann faz com que remetemos a presenga
consubstanciada de um ao outro, uma mistura homogénea na identificagdo de se fazer e
promover o mal e um completa o outro e vice-versa. Os dois se coadunam. Colocé-los como
impensaveis ou indiziveis, € a mesma coisa que 0S promover a concep¢Oes miticas,
transfigurando-os na imagem de idolos. O idolo é o modelo mental que escraviza a vida. E
enaltecer a figura do mal que ali perpetuava, colocando Eichmann como um semideus maligno
que produzia em grande escala seus cadaveres. Se Auschwitz e Eichmann ocupam um status
de mito, Arendt os destréi como uma iconoclasta. A morte destes idolos oportuniza a morte da
forma de pensar como eles pensavam e agiam. Ela se aproxima destes idolos com uma
ferramenta e a fim de auscultar o que eles tém a dizer, provoca estes icones a emanar o som do
mal. Mas, ao bater nesta peca que perdeu sua aura na reprodutibilidade totalitaria em outros
estados de excecdo e industrias de produgdo de corpos em cadeia, o som que eles emitem ¢ um
som vazio, oco, demonstrando que dentro desses idolos, ndo existe nada de extraordinario,
somente o mal em sua propriedade banal. Arendt (1999) percebe que Eichmann nao ¢ o diabo
como os outros dizem, ele ¢ apenas uma peca da engrenagem estrutural da industria que deseja
“transformar homens em funcionarios e meras engrenagens, assim os desumanizando
(ARENDT, 1999, p. 312)”. A desumanizagdo gera uma vacancia na auséncia da identidade
pessoal. A industria promove o ente como apatrida de sua propria vida, e ainda existe a “recusa
ao dialogo interior de si consigo mesmo, com sua consciéncia moral (MATOS-DE-SOUZA,
2016, p. 31)”, esse ente se torna um vazio cognitivo, com o propdsito de apenas executar as
ordens que lhe foram atribuidas. E incapaz de pensar de outra maneira, nio consegue refletir
além daquilo que lhe ¢ determinado. Segundo a Hannah Arendt (1999), o mal parece demonstrar
uma espécie de renuncia do proprio ser, promovendo um vazio de pensamento, onde a

banalidade do mal se instala. A disseminacao da instauracao da banalidade do mal foi proferida
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com sucesso. Agora, o mal perdeu toda sua grandeza satanica e se tornou algo completamente
banal.

Hannah Arendt (2004), ao quebrar a imagem dos idolos, oportuniza o espago vinculado
ao tempo para a reflexdo da condi¢gdo de um novo mundo do vir a ser humano. A trajetéria
historica proporciona a responsabilidade de alocar a pessoa humana no mundo ao qual ela
realmente tenha seu sentimento de pertencimento, o mundo onde a pessoa humana diga que ¢
seu, que saiba se posicionar nele e se veja representada pela identidade que a constitui. A
capacidade de reflexdo se torna a ferramenta que ¢ utilizada para destruir os idolos, ¢ a mesma
ferramenta que Arendt utilizard para a reconstrugdo e ressignificacdo dos conceitos referentes
ao mal e sua banalidade. Nao existe natureza humana, ¢ sim condi¢do humana (ARENDT,
2016), como foi enunciado anteriormente, condi¢ao que foi demonstrada desde os pensamentos
socraticos, platonicos e aristotélicos até a constituicao da propagacao do mal como algo banal.
A agdo dialogica e a capacidade reflexiva de pensar o impensavel, de reconhecer o
irreconhecivel, de trazer aqueles que estao na margem para o centro, constituem a emancipagao
libertaria do homem contemporaneo. A liberdade auxiliada pela ética e a moral conduzidas pela
bondade, sdo ingredientes imprescindiveis na constitui¢do da pessoa humana.

A extraordindria passagem do entendimento da saida do mal ontoldgico, visdo de
Agostinho, passando para o mal antropologico, realidade de Arendt, nos remete acoplar o mal
dentro de nossos aspectos sociais contemporaneos. O mal agostiniano era aquele mal divino,
realizado por um anjo caido, a tentacdo que se encontrava além dos processos humanos. Era
um mal alheio a realidade das pessoas, ndo fazia parte de nossa vida. Ja o mal antropologico, ¢
a inser¢do do mal que ¢ produzido pelas pessoas humanas, ¢ o mal que pode ser cometido por
qualquer um. Nao hé a necessidade de uma divindade interferir minha realidade para se cometer
uma mazela. Este ¢ o mal enunciado pelas analises arendtianas (ARENDT, 1999). Para ela, esse
mal nascido e propagado pelo homem, ganhou énfase nos cendrios mais perversos da historia
da humanidade, o Holocausto. Suas contribui¢des interpretativas do que aconteceu em
Auschwitz, oportunizou o entendimento da capacidade que o homem possui de realizar o mal
e dissemind-lo de maneira normal em nosso cotidiano nas diversas estruturas sociais. Como
ponto de partida, essas interpretacdes arendtianas, despertam a iniciativa da tentativa de analisar
e refletir o que acontece com a capacidade das pessoas de pensarem tais atrocidades a serem
cometidas, desde o mal disseminado na politica, até¢ o mal instaurado e banalizado nas bases da
educacao.

Hannah Arendt foi muito criticada quando escreveu a obra Eichmann em Jerusalém

(1999), por ser mal interpretada principalmente pelos judeus. Ao demonstrar que a culpa do
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holocausto ndo foi causada apenas pelos nazistas, e sim que houve algumas interferéncias de
judeus ao favorecimento, mesmo que sem escolha, mas de certa maneira financiavam de alguma
maneira a guerra. Ao fazermos uma analogia e colocarmos o mesmo preceito de Arendt dentro
das escolas de Educagdo de Jovens e Adultos na atualidade, percebemos que o insucesso da
educacdo ndo seria apenas o fracasso dos professores, coordenadores e o proprio Estado. Os
alunos teriam grande participagdo pelo fracasso do avango da escolarizagdo. A ideia do mal
proporcionado na escola sairia da realidade do monstro que veio aniquilar os alunos e passaria
a ser um mal distribuido por qualquer pessoa que estd envolvida no processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, ¢ de suma importancia compreender nossa histdria na relagdo da
interpretagdo da condicao humana e na fabrica¢ao do mal que fomos submetidos e a realizamos

ao longo do tempo.

1.7 Compreendendo nossa historicidade

Nao ha davida, para entendermos todo o mal que estd sendo irradiado atualmente ao
nosso redor, temos que voltar a reflexdo na histéria e entender de onde partiu, quais sdao suas
origens, as causas ¢ o contexto do que realmente estd causando esse mal. Ao refletirmos,
percebemos a condicdo humana em sua constituicdo contemporanea, ao constatarmos sua
apresentacdo com duas tradigdes: a racionalista e a mecanicista, onde o aparecimento da
concepcdo dualista da existéncia do homem, caracteriza a sua sensibilidade e a atividade
cognoscitiva. Na tradicdo Racionalista, o homem ¢ consciéncia e razdo e na tradigao
mecanicista, o ser se reduz a explicacdo psicoldgica. No Racionalismo, o homem, ao centrar-se
como dimensdo epistemologica, provocara um distanciamento em relagdo a subjetividade, ao
mundo dos anseios dos desejos e dos projetos. O homem contemporaneo ultrapassa este sentido
racionalista vigente e vai se modificando e se amparando na fenomenologia, que opera algumas
elaboragdes com o intuito de transpor os limites impostos pelo racionalismo.

Hé uma fungao de eixo na relagao do sujeito consciente com a realidade e esta vai definir
a percepcao do sensivel. A relacdo do sujeito com os objetos define a percepgao,
proporcionando a possibilidade de um conhecimento fundado na vivéncia de sua propria
existéncia.

A pessoa humana possui uma capacidade de autoconsciéncia historica, assim, nds somos
o Unico animal capaz de narrar e realizar nossa propria histéria. A historicidade de vida é
totalmente singular, sendo a tnica coisa que contemos verdadeiramente, ¢ a bildung auténtica

e € somente sua. A historicidade ¢ a tarefa de libertagdo humana, é um exercicio continuado de
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uma empreitada que comporta uma dimensio transcendente e engajada a propria pessoa. E
possibilidade concreta de vivéncia de novos valores para que haja uma expansao dilatada do
individuo e comporta o exercicio de liberdade como dimensao auténtica e especifica do ser. A
pessoa humana realiza-se em didlogo narrado com a realidade historica, desse modo, ela da
origem e ao mesmo tempo continuidade ao fendmeno da histéria. A realidade historica ja
existente precisa ser compreendida como cultura (questdo da criagdo, recriagao e intervengao)
e, dessa maneira, ndo ser entendida como uma coisa, mas sim como dindmica formativa -
Bildung (MATOS-DE-SOUSA, 2015).

Quando a pessoa se torna consciente ou autoconsciente de sua identidade, ela se institui
como sujeito. O sujeito consciente de sua incompletude cognoscitiva. Ser sujeito ¢ voltar a
centrar-se em si proprio e, para isso ocorrer, € preciso considerar um aspecto essencial que € a
percepcao. Todavia, esta carece ser sempre € automaticamente consciente e isto resultard em
liberdade.

O suyjeito em seu processo de reconhecimento e firmamento do eu pessoal, vai
metamorfoseando sua experiéncia historica. Os ocidentais sofreram inferéncias constituidas do
meio social cultural vivenciado ao longo da construcao da historicidade humana, tendo como
consequéncias resultados presentes até o sujeito de hoje. Neste desencadeamento do elo
existencial entre o eu, o outro e a pratica filosofica, buscamos o engendramento de nosso
episteme, para ir de encontro as solucdes para a abertura das possibilidades das perguntas
inquietas do ser a respeito da sua questdo existencial. O ‘eu’ do ente existencial busca na
filosofia sua postura conceitual de seu verdadeiro fundamento. Os entes necessitam de posturas
diferentes em relagao aos conceitos, a filosofia trabalha somente com conceitos. Para Deleuze
(GALLO, 2003), a questao filosofica é posta tardiamente, sobre o fator existencial e historico,
¢ algo mais pessoal. Dessa forma, fica para nds que o ‘eu se encontra na pergunta que realiza’,
uma questao bastante intersubjetiva do sujeito, ao voltar e analisar suas estruturas historicas.
Quando a pessoa deseja entender sua historia, sua histdria ja se encontra no desejo que motivou
saber a origem dessa histéria. O entendimento de si, em um desenvolvimento historico, ¢
possibilidade de liberdade pessoal.

O sujeito contemporaneo busca sua liberdade dentro de uma evolugdo fenomenologica,
constituida pela historicidade intersubjetiva do relacionamento do eu com a cultura, € o0 ex com
o mundo. O estagio do encontro do ‘eu’ com o ‘mundo’ cria inquietagdes provocativas sobre
pensar o impensado, pensando o ndo-pensamento que necessita ser imaginado. Muitas vezes o
pensamento ¢ colocado como extensdo daquilo que o ser gostaria de pensar em sua concretude

imaginativa.
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Portanto, a reflexdo realizada individualmente pelo proprio ser e, em uma pluralidade
diversificada de sujeitos, mostram diretrizes que nortearam aspectos historicos relativos deste
a constitui¢do da pessoa em ser humano até a capacidade de disseminar o mal, mesmo sendo
que o individuo ndo sabe, ndo possui a consciéncia e nem sequer tem a ideia do que esta fazendo
com este mal. O fato de nos tornarmos humanos diante de um processo, nos conduz a
remetermos que somos o resultado de frutos oriundos de interesses politicos € de mecanismos
de poder, que desejam uma certa manuten¢ao conservadora da sociedade que reside no planeta.

A criacdo do mundo humano e o sentimento de pertencimento a ele desempenham papel
fundamental na apropriacdo da identidade pessoal. O sentimento de pertencimento movido pela
apropriacao da identidade do ser faz com que o individuo consiga criar um elo entre ele e o
mundo a qual pertence. Dessa forma, a preparagdo do ser, para ser no mundo, transpassa por
diversas constitui¢des, desde familiar até¢ a Educacao escolarizada.

A educagdo por si s0, fica na incumbéncia da familia e a Escola fica na preparagao para
o enfrentamento e preservacao do mundo. Mas percebemos que a vida esta girando em torno
de interesses e percebe-se que os interesses podem estar sendo constituidos nas pessoas através
do processo educativo. Por isso, ¢ importante o conhecimento da trajetoria historica da
educagdo, pois, tendo esta visdo da temporalidade, fica pertinente a reagao do conhecimento na

alienagdo pela a constituicao dos sujeitos.
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2. 0 CAMINHO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Para entendermos o capitulo, demonstraremos o que esta acontecendo hoje na sociedade
educativa, sendo necessario rebuscar questdes que ficaram escondidas na historicidade da
Educacgao brasileira. Sabendo-se que o ser humano foi produto de um processo, verificamos e
analisamos esta Historia da Educagao como fator constituinte de formacao ou deformacao dos
sujeitos sociais. Ac¢des promovidas no devir, mostram o lugar da EJA, ao embarcar e

desembarcar na linha de Paulo de Freire, no 6nibus da Educacao de Jovens e Adultos.

2.1 Concepcoes historicas da Educacio.

A Educagao ¢ uma complexidade conceitual que abarca a diversidade de territorios do
conhecimento humano. Ela é capaz de se movimentar em todas as instancias e estruturas
possiveis e além de tudo, ajuda na constituicdo humana. Refletir a educacao sistematizada entre
os individuos de um mesmo pais, ¢ algo bastante delicado, pois o fato de descobrir um grande
jogo de interesses que estdo por tras e estreitam a relagdo da educagao com o governo, se torna
algo dificil de mostrar o tamanho da ideologia alienante latente que ela nos proporciona, além
da propria discrepancia da alocag@o de pessoas dentro das escolas. De acordo com a localizagao
e a logistica para se chegar na escola, o corpo discente vai refletir a exclusdo social que se
encontra naquela localidade. Mas, quando se coloca todas as pessoas diante de um mesmo
patamar, cria-se uma certa democracia do saber, ao propor a chance de conhecer e reconhecer
a histdria e a realidade daqueles que estdo envolvidos no processo de aprendizagem. A narrativa
que cada pessoa responsavel pela educagao traz, forma uma gigante teia de saberes sociais. A
Educag@o possui a competéncia de transformacao na habilidade de despertar e equalizar os
poderes vinculados aos saberes escolarizados; ela maximiza a capacidade de aprendizagem para
auxiliar a promogao da liberdade daqueles que se encontram na situacdo de oprimidos. A
reflexao sobre educacao faz com que possamos perceber a amplitude de sua dimensao, desde o
favorecimento ao crescimento cognitivo e social da pessoa humana, até a promog¢ao de uma
igualdade na capacidade de aprendizagem. A capacidade de transformacdo na Educacdo, gera
“0 arduo embate entre duas geragdes” (ZANONI, 2018), que sdo apresentadas como a dos
oprimidos e a dos opressores. Geragdes que aqui ndo se demonstram com questdes cronoldgicas
da fragmentagdo do tempo, e sim como fatores contraditorios diante de uma grande dicotomia
social. A Educacao como fonte inspiradora deste conflito, oportuniza situagdes para reflexdes

nas disparidades entre essas geracdes no ambito da libertagdo social.
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A acdo reflexiva que a Educacao proporciona no ato de pensar a libertagdo do oprimido
pelas garras dos opressores faz despertar a ideia de poder. Nao um poder correlacionado a
violéncia, e sim vinculado a democracia (ARENDT, 1994). O poder que o saber proporciona
ndo ¢ encontrado em uma hierarquia ou medido por uma meritocracia. O saber possui a
capacidade de atravessar qualquer entrave ou obsticulo que queira bloqued-lo e auxilia a
ruptura na transicao da saida da situacao de oprimido. Quando o individuo aprende a apreender
o saber, nada ou ninguém consegue retirar esta aprendizagem. O saber se mistura com o ser e,
dessa mistura, nasce a transformacao do saber ser. O saber do ser esta vinculado nas proposicdes
do encontro longitudinal do pensar e o pensar faz relagdo com o proprio ato de se libertar pela
Educacao.

Pensar em educacdo ¢ pensar no processo educativo e em sua forma estabelecida de
entrelacamento das relagdes humanas. O grande aparato cultural nos condiciona a rizomas
reflexivos da condi¢do hominidea. E o refletir humano, sobre o humano para o humano. Assim,
de modo univoco, “nao ¢ possivel fazer uma reflexdo sobre o que ¢ a educacao sem refletir
sobre o proprio homem” (FREIRE, 1979, p. 27).

O processo de educacdo que as pessoas se acometem ao longo da vida, é uma das coisas
mais interessantes e existentes no mundo. Todos se submetem a sacrificios em prol de um
condicionamento e a promessa hipotética de uma vida melhor em seu futuro préximo. A
educacdo ¢ uma das coisas mais importantes do processo de socializagdo. Se vivemos em
sociedade, entdo a base ou o alicerce se torna a educacao. Analisando a estrutura social na agao
pragmatica do conhecimento empirico, constata-se que a Educagao permeia todas as instancias
e momentos da vida de uma pessoa. Assim, com essa grande importancia, a educagdo ganha
status no mundo social, lugar ocupado por uma posi¢ao que nenhum outro conceito mundano
consegue substitui-la.

A educagdo escolarizada ¢ vista pela maioria da sociedade como a porta de entrada ao
mundo social humano. A Educacao ¢ a salvacao de todos para um mundo melhor e € a promessa
da manuten¢ao do planeta para nossos descendentes (ARENDT, 2011). Diante da importancia
que a educagdo escolarizada apresentada, o espago para realizacdo de tal feito precisaria ser
visto também como um lugar sagrado ou importante, onde toda essa modificacdo foi enunciada.
A escola é esse lugar, esse espago, que necessitaria ser valorizado por todos. E o ponto de
encontro da socializagdo do desenvolvimento do processo humano de permanéncia no mundo
para o mundo e a aula estd entre esse espaco e esse tempo, como o lugar propicio para as

transformagdes (COSTA, 2018).
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A historia da Educagdo no Brasil perpassa por varios caminhos tortuosos, desde a
elitizacdo do ensino até a utilizagdo da educacdo como maquina de guerra ou artefatos
Ideologicos. O sistema educacional brasileiro engendrado € movido por mecanismos alheios a
realidade cotidiana, forca e reforca o aprimoramento do conhecimento em algumas classes
dominantes. A representagdo da escola em classes sociais diferenciadas equipara-se a imagem
refletida e discriminatoria produzida e reproduzida pela figura do espelho social.

Quando falamos de educacdo sistematizada a ser aplicada em seu determinado espago,
s0 nos remetemos a educacgdo planejada para as criangas que precisam ser inseridas neste mundo
produzido por adultos. Governos, Estados e até a populagdo em geral, conduzem o processo
educativo escolar, apenas para as infancias. Politicas publicas e governamentais sempre giram
em torno das criangas na escola (SAMPAIO, 2009), mas, infelizmente, a sociedade nao ¢
perfeita como gostariamos que fosse, e algumas criangas, por diversos motivos, ndo conseguem
usufruir desta etapa vinculada e direcionada a escola. Essas criancas se tornam adultas que nao
conseguiram completar sua educacao basica.

A sociedade ¢ composta por pessoas humanas diferentes, de todas as idades possiveis e
diferentes capacidades cognitivas. Como o Estado se apropriou de nossas vidas, uma das
questdes mais elementares ¢ que ele poderia oferecer a continuidade ou a oportunidade do
término da escolarizagio basica (AGAMBEN, 2017). Uma continuidade educativa voltada para
o publico mais vivenciado cronologicamente, s6 que uma educagao vista somente para a adultez
nos preceitos do segmento basico, ndo contribui muito para a popularizacdo de um governo.
Nao enche os olhos de todos, pois geralmente quem pertence a este grupo nao letrado, sdao
pessoas excluidas, que vivem a margem da sociedade. E os excluidos ndo sdo bem-vistos por
uma classe elitista (MATOS-DE-SOUZA; MEDRADO, 2021).

Para podermos dar sequéncia na continuidade do periodo pds-alfabetizacao de adultos,
¢ necessario irmos em busca dos direitos para a completude da escolarizagdo daqueles que
almejam este segmento. E imprescindivel sempre ter - em - mente a completude da educagio
basica para os jovens e adultos, que ela ndo se restrinja apenas na conclusao do processo de
letramento, e sim na completude da formagao do vir a ser cidaddo pertencente a sociedade. O
direito a educagdo ndo se finaliza apenas com a concepg¢ao da quantidade de escolas construidas
para o acolhimento de todos aqueles que desejam estudar, e nem também sobre a qualidade do
tipo de ensino a ser apresentado nestas institui¢des educacionais, mas o direito a educagao se
reverbera na importancia da relevancia da construgdo social, laboral e cultural do processo de
protagonismo do estudante ao mundo social (IRELAND, 2007), o estudante se torna o escritor,

o leitor e a propria palavra interpretada da condugdo educativa relevante ao construto social.
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O Estado e a propria sociedade se prontificam a Educagdo de Jovens e Adultos,
demonstrando que estdo em um estagio acolhedor, para promover uma ascensao de um patamar
na busca da inclusdo de pessoas para uma sociedade que sempre se apresentou como publico
excludente. Pessoas que estiveram defasadas do processo educativo na relagdo idade e série,
agora podem continuar sua jornada na formagao social e busca representar como personagens
principais seus respectivos papéis sociais no cenario da vida. A Educagao de Jovens e Adultos
ndo pode ser mais tratada marginalmente, ela precisa ser incluida na mentalidade da
possibilidade de permanéncia do verdadeiro sentido do aspecto central do Direito a Educagao
(OLIVEIRA, 2007).

Agdes propicias na educacao para os jovens e adultos, ndo ¢ uma novidade na historia
educativa no Brasil. Desde os primérdios da Educacao Colonial brasileira, sempre a Educacao
de Jovens e Adultos esteve presente, ndo no palco principal, mas no cenario coadjuvante. A
Educacgao escolarizada desenvolvida no Brasil iniciada pelo periodo Colonial, possuia seus
preceitos ancorados pelas praticas educativas de missionarios cristdos. O objetivo central dos
religiosos era catequizar (iniciar a educagdo escolarizada pela fé) e propor a manutencdo da
Igreja Catolica instaurada nesta nova terra. Sua metodologia estava vinculada a ratio studiorium
— estudo da razdo — (CAMBI, 1999), onde o verdadeiro estudo da razao cientifica, foi deixado
de lado, pelo favorecimento do processo de doutrinacdo catequista. Estes religiosos que
chegaram com o Governador-Geral da Colonia, Tomé de Sousa, em 1549, e pertenciam a
Congregacao jesuitica da Companhia Missionaria de Jesus, possuiam o foco na educagdo
direcionada as criangas. Porém, o processo de aculturagdo instaurado pelos padres Jesuitas,
abarcou os adultos indigenas e se dilatando posteriormente a populagdo negra escravizada que
vivia nesta coldnia brasileira (STRELHOW, 2010).

Com a expulsao dos jesuitas do territorio brasileiro em 1759 (HADDAD; DI PIERRO,
2000), o Brasil ficou 6rfao no referencial do processo de escolarizagdao. A educacdo enfrentou
uma grande desarticulagdo pela perda deste referencial. O cunho educativo religioso que
norteava os aspectos pedagdgicos do pais, entrou em colapso e o direcionamento da Educagao
que se aplicava por aqui pelos padres, perdeu seus condutores. Uma fenda de caréncias se abriu
no processo da escolarizagdo brasileira. Para preencher essa lacuna, o Império engloba essa
responsabilidade educativa. Com esta interferéncia educativa do Império, a Educagdo passa a
ser apresentada como produto de luxo, algo somente para os endinheirados da sociedade. A
elite social se apropria da educacao brasileira, se tornando totalmente excludente e destinada a
poucos (STRELHOW, 2010). Aquela continuidade da educacdo misturada com catequizagao

aplicada anteriormente deixou de existir. A continuidade da educacao entrou em processo de
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descontinuidade. A continuidade da Educagdo se difundiu somente entre os filhos dos
colonizadores, e a descontinuidade, para as criangas e adultos indigenas e a populagdo negra
escravizada, que ficaram de fora deste modelo educativo. Até a saida dos jesuitas (PAIVA,
2015), havia uma educacdo na coldnia brasileira. Nao era uma Educagdo para a libertagdo e
pelos envolves apresentados, nos remeteria realmente até por uma visdo contraria onde se
pregava a doutrinagao.

A heranca dos resquicios da educacdo jesuitica perpetuou até uma nova tentativa de
pensar a Educagdo brasileira, uma educagdo tradicional, conservadora, vinculada aos
colonizadores. Aquela Educacdo que visava a doutrinagdo ficou presente em nosso pais por
varios anos representando uma pequena parcela elitista da populagao.

Com a primeira Constitui¢do brasileira, em 1824 (HADDAD; DI PIERRO, 2000), a
Educacao brasileira passou por uma reformulagdo, mesmo que grande parte tenha ficado apenas
no papel, a amplitude da educagdo sistematizada em sua garantia do direito da educagao nos
primeiros anos de instru¢do primaria para todas as pessoas (STRELHOW, 2010). Porém, pensar
na qualidade a ser oferecida por este direito, ja era uma outra vertente, pois, praticamente nada
de novo na educag¢do havia acontecido, respaldos jesuiticos ainda estavam por todos os cantos.

Situando historicamente o periodo do Império, somente uma pequena parcela da elite
dominante era composta por aqueles que se encontravam no modelo do que a sociedade
apresentava como cidaddo — aquela pessoa que possuia bens, familia tradicional, boa
escolarizagdo e estava quite com suas obrigacdes taxativas do Estado — e dentro dessa
amostragem, a maioria de mulheres, negros e indigenas ndo faziam parte do ciclo que
direcionavam as diretrizes da sociedade. Com essa separacgdo tdo explicita no ambito social, o
processo de escolarizacdo precisa ser identificado como correlato politico de uma educagao
representativa da ideia do vir a ser cidadao, fator que auxilia a pessoa a ser inserida nesse meio,
para desenvolver sua convivéncia na plenitude da sociedade.

Por volta do fim do Império, tinhamos uma populagdo com cerca de 14 milhdes de
habitantes ¢ um sistema de ensino que conseguia absorver somente 250 mil criangas
(HADDAD; DI PIERRO, 2000). Fazendo uma analogia contemporanea, aqui no Brasil, nossa
populacdo no ano de 2010 era cerca de 193,3 milhdes de habitantes, com a taxa de
analfabetismo com pessoas de mais de 15 anos de cerca de 13,9 milhdes (LEITE, 2013), uma
taxa de analfabetos de hoje, quase que equivalente a populagdo do Brasil na época do Império.

Com a Constitui¢do de 1891 (BRASIL, 2016), as decisdes vinculadas a educagdo
novamente se tornaram excludentes. Em outras palavras, as estratégias estavam ligadas

novamente e diretamente a burguesia. Somente pessoas provenientes das altas camadas sociais,
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conseguiam obter o acesso ao processo de escolarizacio (HADDAD; DI PIERRO, 2015). A
culminancia da exclusdo da gestdo governamental se acentuou quando da lei de proibi¢do do
voto por analfabetos foi promulgada, visto que, a maioria dos adultos daquela época, nunca
tinham sido escolarizados, eram na maioria iletrados. O analfabetismo corroborando a historia
da exclusao dos adultos por meio da democracia representativa brasileira.

Na Primeira Republica, houve pequenas modificagdes na educacao brasileira. A criagao
de diversas reformas para tentar amenizar a precariedade educativa que aqui existia. A dentncia
de um descaso com a Educacao confirmou que cerca de 72% das criancas acima de cinco anos
de idade em 1920, ndo tinham ido a escola (MELO; SILVA, 2021). Um reforco negativo da
realidade em nosso pais, onde a maioria quase que absoluta de criangas eram analfabetas. Se o
conceito de educagdao nos remete a escolarizacdo de criangas e se encontrava com este alto
indice de ineficiéncia, fica bem claro que a Educagdo de Jovens e Adultos, simplesmente ndo
estava em discussdo, estava a margem da margem do processo educativo brasileiro. Certo
sentimento de colonialismo pairava pelo ar. O sentimento que nada mudaria e estaria condenado
a perenidade de ser aquilo daquela forma e maneira.

Com o pais vivendo uma diversidade de modificagdes culturais, politicas e econdmicas
na década de 1920, a Educacao de Jovens e Adultos comeca a ser lembrada e citada. A
necessidade da escolarizagdo permeia toda a sociedade (LEITE, 2013). O aumento do numero
de escolas e o questionamento por qualidade de ensino comegam a ser topicos de grande
importancia e necessidades a serem sanadas. O aumento do numero de escolas ¢ interessante,
mas a qualidade do ensino a ser entregue, fica a desejar. Portanto, as pessoas percebendo isso,
comecam a requerer uma qualidade digna deste ensino para seus filhos poderem realmente ser
inseridos no meio social, local antes habitado, somente por aqueles que detinham um poder
financeiro acima das grandes camadas populares (CARREIRA, 2014). A educagdo elitista ainda
reinava soberana. A classe alta da sociedade mantinha a conservacao dos conhecimentos e
saberes sistematizados para continuar na hegemonia do poder e o distanciamento social da
grande massa populacional (SAMPAIO, 2009). O final da Primeira Republica ficou
caracterizado pela movimentacdo daqueles que buscavam inovacao do campo da educagdo.
Diante do cenério atual daquela época, a educacdo estava cada vez mais distante da realidade
de todos, a percepcdo do mundo para este pais que estava sendo cada vez mais iletrado,
comecou a manifestar um certo desconforto para com aqueles que aqui viviam. Uma das
diretrizes a serem alavancadas, era colocar a educagdo basica como responsabilidade direta do

Estado. Dessa forma, poderia aumentar o nimero de pessoas letradas em nosso pais, formando



55

um cidaddo. O modelo de cidaddo a ser adotado para desenvolver a plenitude de sua cidadania,
caracterizada pelas acdes dos deveres e direitos estabelecidos pela sociedade na vivéncia social.

A década de 1930 movimenta uma transformag¢ao em nossa realidade (MELO; SILVA,
2021) e a necessidade de reafirmagdo da identidade da nagdo brasileira, estava latente querendo
uma oportunidade para aparecer. Esta década canaliza o esclarecimento para a mudanca que
devia ter acontecido desde a invasdo do Brasil pelos portugueses. A educacao comega a querer
respirar por si sO6 com a proposta do Plano Nacional de Educagdo, proposta pela Constitui¢ao
de 1934 (HADDAD; DI PIERRO, 2015). A reafirmacdo da educa¢dao como direito de todos e
dever do Estado estdo garantidos pela Unido. O ato de promover questdes sociais para a
autorregulacdo e preservagdo do processo de escolarizagdo, aparece como maneira de
reconhecimento da importancia da escola no dmbito gratuito da escolarizacao tanto da crianga
como do adulto (CARREIRA, 2014). O final desta década ¢é caracterizado pela criagdo do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP em 1938, onde no inicio de estudo das
pesquisas comecam a dar maior significado a educacao brasileira. Com os estudos inicializados
pelo INEP, as pesquisas comecaram a despontar e, com o auxilio delas, foi criado o Fundo
Nacional do Ensino Primario. A captagao desses recursos canalizaria diretamente para o
aumento da educacdo inicial e instituisse o Ensino Supletivo para os adolescentes e adultos
(HADDAD; DI PIERRO, 2015).

No Brasil, na década de 1940, come¢a um crescimento industrial (LEITE, 2013) ¢ o
analfabetismo comeca a ser tratado e visto como um grande problema social. O cunho
democratico estava latente nas veias dos brasileiros, diversas campanhas de alfabetizacao
comecaram aparecer, € a ideia da proposta de erradicar o analfabetismo, veio acoplada para
extinguir o que eles consideravam uma enfermidade social. No final desta década e nos anos de
1950, o Brasil comeg¢a a mostrar resultados significativos na batalha criada para diminuir o
indice de analfabetismo e o letramento comeca a ganhar forca. O processo educativo brasileiro
comega a se ascender, mas o indice da escolarizagao ainda é muito baixo. Movimentos sociais,
igrejas e outros setores da sociedade civil das mais diversas areas, veem na educagao uma
chance de esperanga para mudanca de um futuro melhor e come¢am a trabalhar com a
alfabetizacdo de adultos. A consciéncia coletiva percebe que a falta do letramento ¢ uma das
causas da desigualdade social, da exclusao e discriminagao dos individuos na sociedade. Varios
movimentos surgem com o indicativo de alfabetizar aqueles que desejam aprender a ler e
escrever (DI PIERRO; RIBEIRO, 2001)

Com este “boom” alfabetizante, um outro problema comeca a surgir. Como a

alfabetizacdo estava vinculada as criancas, juntamente com suas respectivas metodologias, e
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processos educativos, o adulto enfrentava a dificuldade de conseguir ver importancia e sentido
daquele processo de letramento. O problema foi que os adolescentes e adultos estavam sendo
alfabetizados da mesma forma pedagogica e metodologica que as criangas, uma pedagogia
totalmente voltada para o publico infantil, um ambiente totalmente diferente e desproporcional
da realidade daquelas pessoas que ja haviam passado de sua infancia. Uma alfabetizagdo que
caracterizava apenas o aprender a ler e escrever, ndo se importando com os conteudos
apresentados. O contexto que envolvia educagdo estava sendo deixado de lado.

Com a falta de motivagdo e com o distanciamento existente na relagdo entre escola e o
mundo, o enfrentamento da evasdo escolar se torna uma realidade que assusta a todos. A
proposi¢do enunciada que € necessario estudar para poder trabalhar, ndo ¢ sustentada na
Educacao de jovens e adultos, pois, a grande maioria dos alunos da EJA, ja trabalham bem antes
de voltar a frequentar os bancos escolares. Portanto, ja conseguem ter uma vida de consumo em
torno de seus salarios. Uma das dificuldades apresentada pela falta de escolarizagdo, € que
muitas vezes esse consumo ¢ totalmente alienado e desnecessario (MATOS-DE-SOUSA;

SENA, 2013).

2.2 Pés-Guerra: Da Educac¢ao ao Consumo

O periodo do pds-guerra nos remete a ideia de reconstrucdo e reflexdo das tristes e
medonhas experiéncias descritas na historia da Segunda Guerra Mundial. A reflexdo e o
remanejamento de diversas camadas da sociedade como a economia, politica, cultura e
Educacao, sdo os objetivos almejados neste tempo. Nesta época, o mundo capital se encontrava
fragilizado, para poder se reerguer, houve a necessidade do agrupamento de varias nagdes. Uma
juncao na coletividade da diversidade de paises, mas prevalecendo a individualidade de cada
um. Em outubro de 1945, nos Estados Unidos da América (EUA), ap6s varias conferéncias
sobre a paz, foi criada uma organizagdo que necessitaria ter a capacidade de promover indicios
amistosos entre os paises: a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). Uma organizacao
especifica capaz de compreender e auxiliar todas as nagdes. Um 6rgdo neutro, com o objetivo
de promover a paz e o bem-estar para todos (LEITE, 2013).

Dentro da ONU, foi criada uma agéncia com a proposta de manter a paz pelos meios
intelectuais entre as nacoes. A criagdo da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), aconteceu em 1945, mas s6 entrou em vigor em novembro de
1946. A UNESCO se tornou um canal primordial para as dentincias das atrocidades acometidas

por varios paises no periodo de guerra e o viés responsavel pela demonstragdo de como estava
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a educacdo no periodo de reestruturacdo do mundo. A UNESCO foi capaz de perceber a
desigualdade da educagdo desenvolvida nos diversos paises, € constatou a falta de escolarizacao
presente nestas nagdes. Diante dos paises mais carentes, a necessidade da instrumentalizagdo e
o aumento da escolarizagdo, se tornam pecas prioritarias a serem colocadas nas engrenagens
sociais (LEITE, 2013). A manivela da Educacdo dos Jovens e Adultos, precisa ser criada,
colocada e girada para propor o funcionamento do processo educativo. Com as amostragens da
UNESCO, sobre o enorme nimero de pessoas jovens ¢ adultas estagnadas no letramento dos
paises mais pobres, a necessidade desta deficiéncia apresentada, carece ser sanada o mais rapido
possivel. Uma luz dd atengdo para o processo de escolarizagdo foi acesa de maneira
intermitente, demonstrando os problemas sociais que a educagao apresentava, pois o mundo da
adultez iletrada foi delatado para o planeta. A equalizagdo da educagdo entre os paises ricos e
pobres se torna algo necessario para a dilatagdo da minima condi¢do indispensdvel para um
processo civilizatorio comumente de questdes humanas em uma vida social.

A ONU e a UNESCO auxiliaram o mundo a pensar e refletir sobre o0 mal que havia
acontecido naquele triste capitulo da histéria humana (ARENDT, 1999). Um mal que jamais
havia sido presenciado, estava agora na condi¢do de ser pensado e interpretado por todos. A
precisao de saber o que realmente aconteceu naquele tempo sombrio (ARENDT, 2008), se
esbarra na necessidade da preservagdo humana, pois identificava o acontecido, para nio
acontecer novamente. A reflexao das atrocidades cometidas pela Segunda Guerra se atrelaram
ao periodo de reconstrugdo dos paises que participaram destes conflitos.

Com a tentativa de curar as feridas abertas pelos conflitos causados pela guerra, o mundo
intensifica neste periodo do pds-guerra, a reestruturacao de cada pais. A consequéncia ¢ a reacao
do reflexo na disparidade entre a reestruturagdo e a competi¢cdo. A corrida para a reestruturagao
dos paises gera uma grande separagao do mundo em dois blocos: o bloco capitalista e o bloco
socialista. Esta competicdo comega a demonstrar as fragilidades de cada pais. Fragilidades
bélicas e educacionais foram reveladas para o mundo inteiro. O distanciamento promovido pelo
abismo criado entre as sociedades mais ricas das mais pobres ficou exposto nitidamente e as
desigualdades sociais, culturais e econOmicas, aparecem de maneira irreal diante de uma
realidade possivel de uma impossibilidade real.

Nesta etapa do pds-guerra, a busca de respostas e entendimento do que havia acontecido
se tornou fator primordial para o desenvolvimento da condi¢do humana (ARENDT, 2016). A
necessidade do fechamento interno dos paises que estiveram envolvidos na Segunda Guerra
Mundial foi observada, principalmente, para a compreensao ¢ criagdo de procedimentos para

sua retomada ao crescimento e ascensdo cientifica, economica e social. Os paises se fecharam
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formando uma bolha economica e esse fechamento permitiu realizar um balango das perdas
ocorridas e a criagdo de projetos para sua reestruturacdo (LEITE, 2013). Com isso, houve o
aumento industrial na producao de bens em cada pais. Com o aumento da industria, ha a
necessidade de qualificar pessoas para trabalharem nestes locais. A necessidade de uma
escolarizagdo com qualidade ao auxiliar o desenvolvimento industrial se tornou essencial para
a fabrica¢cdo de mao-de-obra.

Além da educacao beneficiar o crescimento de mao de obra especializada para as
industrias, a educacgdo escolarizada também favoreceu a ampliacdo do conhecimento cientifico
neste periodo do pds-guerra. A concepgdo cientifica ¢ uma arma a ser almejada por varios
paises. A corrida pelo conhecimento cientifico ocasionou a disparidade de cada Nacao em
demonstrar sua capacidade de organizagdo e apresentar seguranca a sua populagao.

As nagdes munidas de conhecimentos auxiliados pela ciéncia criam objetos, eletros e
eletronicos a fim de despertar desejos e facilitar as tarefas rotineiras do dia a dia dos donos de
casa. Com isso, a populagdo consegue reduzir o tempo para as atividades caseiras, destinando
mais tempo para si e sua familia e também conseguem viver com um maior conforto. Esta ¢ a
proposta liberal para o incentivo ao consumo. Assim, o consumo se torna algo desenfreado na
sociedade. O ato de poder consumir de maneira alienada comeca a fazer referéncia a identidade
da pessoa. A identidade do consumo cria uma divisdo dentro dos grupos sociais e a cultura
necessita ser consumida em larga escala e ¢ a industria que oferece esta cultura a ser consumida.
A falsa tranquilidade perceptiva da reestruturacdo dos paises ¢ ofuscada no consumo
oportunizado pela industria, na qual a industria Cultural (ADORNO, 2009) se instaura como
grande forca de poder na manipulacdo das massas populacionais. A cultura da sobrevivéncia
correlacionada a cultura do consumo faz parte integral dessa massificagdo populacional. Um
novo modelo de cidadao estd sendo apresentado, onde suas relacdes sociais estdo envolvidas na
aliena¢do do consumo e nos meios de producdo. O fato de comprar algo e colocar dentro de
casa, traz um certo conforto e seguranca para dela ndo poder ou querer sair.

O interesse desregrado em consumir qualquer produto, desemboca na aflicio ou
desespero da sociedade consumista em querer para ter, onde o ter ¢ ideologizado na necessidade
para o vir-a-ser. O consumismo comega a reinar soberano, se mitificando e virando idolo. Nesse
sentido tematico, ha um esquecimento ¢ o desfavorecimento das relagdes pessoais humanas,
que poderiam privilegiar o proprio ser, ao invés do ter. As pessoas comecam a se relacionar
diferentemente. O poder de consumir e o ndo poder do consumo promove uma disparidade da
segregacao social. Surge o interesse de entender este tipo de relacionamento vigente entre as

pessoas. Assim como os produtos consumidos sao descartaveis, as relagdes humanas passam a
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ser descartaveis também. Descarta-se tudo aquilo que se acha dispensavel. A valorizagdo da
pessoa humana ganha proporcdes diferenciadas. Corpos de uns, em uma questao meritocratica
e axioldgica, valem mais que outros (MATOS-DE-SOUZA; MEDRADO, 2021).

A realidade encontrada no Brasil é constatada pelo periodo do pds-guerra antecedendo
o Golpe Militar de 1964. Assim como o restante dos outros paises, a tentativa de crescimento
econdmico estava pairando sobre o nosso pais. Aqui, foram anos que moveram o crescimento
da economia interna, proporcionando o aparecimento de transagdes entre exportagdes e
importagdes. Com a diversidade de acordos comerciais, a notabilidade do pais ¢ alcangada no
mercado exterior. O mundo comega a perceber o Brasil de uma maneira mais eficaz na relagao
da economia global e a instalagao e fixagdo de industrias faz a economia girar, com isso, houve
um fortalecimento industrial que ocasionou um avanco jamais visto pelos brasileiros. A
abertura do mercado para empresas estrangeiras foi se alastrando em nosso territério (LEITE,
2013) e o padrao de uma postura consumista importada sendo incorporada as raizes de nossa
cultura, ja estava sendo servido em nossa mesa. A amenizagao do desemprego proporcionada
pela instalagdo das industrias, fez com que os brasileiros utilizando o perfil estrangeiro de
segurang¢a vinculada ao consumismo, se inserem na vida alienante da sociedade.

O poder da expansdo das industrias internacionais vai se apropriando do mercado
brasileiro, causando um grande desconforto e desequilibrio em nossa economia, dificultando os
gestores governamentais de gerirem com cautela e perspicacia suas acdes praticas dentro das
politicas representativas de uma populacdo que estava sendo iludida e persuadida nas
concepgoes consumistas. O poder de compra com os salarios conquistados com frutos de suas
vendas e prestagdes de servigos, ja ndo sdo suficientes para manter o padrdo de vida antes
conquistado. Aquela falsa seguranca que estava existindo na sociedade, ndo esta mais sendo
percebida. O Estado como um todo comeca perder o perfil de lideranca. Inquietagdes comegam
a surgir, o preco das coisas comeca a subir, a insatisfagdo das pessoas comeca a se propagar
(HADDAD; DI PIERRO, 2000). Varias perguntas surgem, mas sem respostas, questdes sobre
o poder, politica e a propria demonstracao da democracia, sdo questionadas.

Diversos movimentos sociais (GODINHO, 2007) sdo criados na busca de requerer e
resguardar os direitos de exercer a cidadania que estava sendo esquecido e ofuscado pelos
mantenedores do poder. O governo escamoteia a realidade aos cidaddaos. Com o clima de
insatisfacdo sendo difundido entre estes novos oprimidos, quanto mais pessoas forem
esclarecidas economicamente e politicamente para defender seus interesses, mais chance de
chamar a atengdo para uma possivel mudanc¢a na transformagao social. A necessidade de um

processo de conscientizagdo em uma visao cartografica de localizagao da real situacdo em que
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se encontravam os excluidos era algo praticamente obrigatdrio para a reconstrugdo de um novo
mundo social. O esclarecimento politico e social ndo nasce do nada (SAVIANI, 2013). Se até
aquele momento historico, os cidadaos ainda ndao haviam conseguido ver e perceber
criticamente as dificuldades da gestdo nas questdes sociais, dificilmente conseguiriam criar uma
criticidade por si s6. Diante disso, seria primordial ser trabalhado com esta grande massa
excluida, nog¢des conceituais de percepcoes da realidade historico-criticas. Salientamos que, o
Brasil ainda contava com alto indice de analfabetismo entre a populagdo jovem e adulta daquela
época (LEITE, 2013). Entdo, diante deste cenario, ha uma percep¢do de que mais uma vez a
educagdo poderia contribuir com o recrutamento e a promo¢ao do esclarecimento de mais
pessoas. Como promover a inversao da alienacao causada por ideais dominantes nas pessoas
que compdem a sociedade? A resposta ¢ simples, através da Educagdo emancipadora
escolarizada para todos (DUSSEL, 2020) e uma das forcas auxiliares educativas a ser trabalhada
nesta difusdo de saberes emancipadores foi encontrada na Educacao de Jovens e Adultos. A
histéria de vida cronologica da pessoa adulta ¢ maior do que a das criangas. A identidade da
adultez faz com que o adulto ja tenha sido apresentado ao mundo (ARENDT, 2014) e a vida da
pessoa adulta na sociedade exige o desempenho de sua representatividade em seus diversos
papéis sociais. Ao desempenhar seus papéis sociais, geralmente os adultos exercem atividades
trabalhistas, possuem familias e planejam suas vidas. Mas o essencial para o aprimoramento
destas situacdes demonstradas pela vida adulta se esbarra na falta da formacdo do mundo
escolarizado. A Educagdo, como forma de poder, principalmente para aqueles que se encontram
na idade produtiva, se torna realmente uma arma muito poderosa para o esclarecimento da
aliena¢do, entdo, a Educacdo de Jovens e Adultos se torna a oportunidade que as pessoas que
nao tiveram a chance de concluir sua educagdo basica no periodo regular, de iniciar, continuar
e concluir sua educacdo escolarizada (HADDAD; DI PIERRO, 2000). A Educagdo de Jovens
e Adultos apresenta o ultimo ensejo na parte da criagao e desenvolvimento da capacidade critica
daqueles adultos que foram apenas apresentados ao mundo, de dentro da bolha alienante criada
pela industria e o Estado. A Educacao de Jovens e Adultos abrird os horizontes educativos e
interpretativos da pessoa humana.

O concatenamento de alfabetizar ndo somente com o letramento, mas com o intuito de
politizar esses jovens e adultos, estava emanando a demanda educacional nesse periodo. A
sensibilidade na transformag¢do do individuo iletrado em letrado, despolitizado em politizado,
envolve-se de maneira andloga uma mao de obra para mediagdes conflituosas, desprendendo-
se de sua afluéncia individual e desembocando em uma certa coletividade, buscando novas

propostas metodologicas de possibilidade de vida social (HADDAD, 2019). A pessoa humana
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que aprende a aprender e adquire conhecimento cientifico, consegue enxergar e modificar a
realidade em que esté inserido. Dessa forma, nesse periodo turbulento de nossa historia do pos-
guerra, salientamos dentro do processo educativo a ideia de uma reconstrug¢ao curricular, que
atendesse as devidas necessidades dos cidaddos para a possibilidade da construcdo da
identidade social (SILVA, 2005). Um dos grandes personagens brasileiros responsaveis por

realizar tal fagcanha, foi o Professor Paulo Freire.

2.3 O legado freiriano

O 1ilustre Professor Paulo Reglus Neves Freire, conhecido como simplesmente Paulo
Freire, foi um representante extraordinario ndo somente para a educacdo brasileira, mas para a
educagdo latino-americana e também mundial. Seu legado ndo pode ser restrito aos seus livros
e nem a seu protagonismo dialdgico, mas sim, a sua vida dedicada inteiramente a Educagao.
Nascido em Recife, de origem simples, dedicou toda a sua vida a educagdo. Fez da escola da
vida, a vida da escola. Promoveu educagao popular, abriu campos académicos na filosofia da
educagdo, e mais do que ninguém enxergou o analfabetismo adulto como grande fato
preocupante para a sociedade democratica (KOHAN, 2020). Em sua jornada educativa, faz uma
grande peregrinacdo em diversos paises, desde os subdesenvolvidos até os desenvolvidos. Ao
residir e vivenciar as experiéncias de cada pais, Freire vai criando e desenvolvendo suas teorias
educativas consubstanciadas as suas praticas. Vai causando uma modifica¢do na estrutura do
pensamento educacional, na superacio do oprimido pelo o opressor (GONZALEZ-
MONTEAGUDO; LEON-SANCHEZ; SEVILLANO-MONIJE, 2021).

Para visualizar a trajetéria de Freire e colocando sua educacdo em numa linha
cronoldgica, percebe-se trés grandes periodos de produgdes. O primeiro representado na
jornada latino-americana do Brasil e Chile, em 1969; o segundo entre os espagos norte-
americanos ¢ a Europa, entre 1969 e 1980; e o terceiro, caracterizado pelo retorno ao Brasil
apos o exilio, de 1980 a 1997, e permanecendo até sua morte (GONZALEZ-MONTEAGUDO,
2007).

O pensamento de Paulo Freire em suas primeiras obras apresenta uma narrativa de
cunho iluminista do progresso, citando a promocdo da emancipagdo das pessoas
(MONTEAGUDO; LEON-SANCHEZ; SEVILLANO-MONJE, 2021). Ele utiliza desta escrita
sua pratica, apresenta uma proposta de alfabetizar e emancipar socialmente jovens e adultos no
Brasil. Paulo Freire era um educador com propdsito de transformar a educac¢ao (XAVIER,

2019). O reconhecimento de Paulo Freire com uma metodologia rapida de alfabetizar e
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conscientizar politicamente os adultos, surge de maneira interessantissima para uma sociedade
que estava em plena reconstru¢ao do periodo sombrio do pos-guerra.

Parafraseando com a Segunda Guerra Mundial, descobrimos algumas das tristes
verdades que ocorriam nos Campos de Concentragao, foi revelado ao mundo que eram lugares
de exterminio da populacdo em massa, pessoas eram levadas para esse local para serem
executadas (MATOS-DE-SOUZA; MEDRADO, 2021). No Brasil, Freire busca os campos, nao
de concentracao como na Europa, mas recorre aos campos da construgao civil, local aglomerado
de pessoas que buscavam com dignidade construir ndo somente edificagdes, mas sim
reconstruir suas vidas repletas de virtudes e dignidades. Por transcender a educagdo aos muros
da escola, o local escolhido para exterminar o analfabetismo e a ignorancia politica, ¢ o local
de vivéncia da pessoa humana. Paulo Freire inicia suas atividades a partir da praxis pedagogica,
acionada pela acdo dialdgica em ‘rodas’ de conversas com os seus educandos. O principio da
alfabetizacdo acontecera através de aspectos narrativos expressos sobre a vida daqueles adultos
que estdao sendo apresentados ao mundo letrado. Freire percebe que cada pessoa carrega uma
enorme bagagem de conhecimento ao longo de suas relagdes interpessoais (SCOCUGLIA,
2001). Com todos estes saberes sendo aflorados, ele faz a interpretacdo da leitura do mundo
enunciada por eles e as transformam na leitura escrita das palavras. A partir disso, com a palavra
mais utilizada no campo de trabalho, inicia-se o processo de alfabetizagdo. Com a apresentagao
de uma palavra e o estudo profundo sobre a mesma, o mundo letrado comeca a ser desvendado.
Com a separacdo desta palavra, diversas outras sao criadas.

A alfabetizagdo vinculada a ac¢des narrativas propicia um ambiente saudavel e
agradavel para o fim do analfabetismo, tanto letrado quanto o politico. Freire apresenta sua
filosofia de maneira conscientizadora, envolvendo o sentimento critico desenvolvido através do
didlogo entre os grupos de educandos que se encontram na transi¢do da alfabetizacdo a
politizacdo e cria uma distingdo antropoldgica de cultura entre o0 mundo e a natureza. Relagdes
conflituosas devem ser criadas para a producao de inquietagdes e indagacoes da sociedade em
que os cercam (MONTEAGUDO; LEON-SANCHEZ; SEVILLANO-MONIJE, 2021).

Colocando a leitura do mundo remetendo a precedéncia na leitura da palavra, a
pedagogia freiriana vai oportunizado voz a aqueles que ndo conseguem falar, vai
conscientizando aqueles que se encontram na margem da sociedade, “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2001, p. 11-12). A constru¢do humana acontece na
intersubjetividade de agdes e reacdes estabelecidas entre as pessoas. A pessoa humana ¢ vista

como um animal simbdlico, um ser caracterizado pela intermediacdo da comunicacao e da
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linguagem. O reconhecimento de si em seu meio social demonstra esperanga e autonomia para
o educando continuar sua caminhada para sair da situacdo de oprimido. A identifica¢do de sua
identidade como alguém pertencente a um grupo maior que se encontra no meio social, faz com
que o adulto persevere sua agao de protagonista no processo do vir a ser do mundo. Com esses
preceitos elucidativos educativos, provavelmente os educandos consigam sair da situagdo de
meros espectadores e comecem a desempenhar seus papeis sociais como verdadeiros cidadaos
(AGOSTINI, 2019).

Paulo Freire faz uma critica sobre os modelos de ensino trabalhados no Brasil, que
reverenciavam o molde da memorizagdo como fator primordial de aprendizagem. Ele prefere
construir o conhecimento a partir da realidade de cada um. Freire faz uma analogia entre a
educagdo brasileira e o sistema bancario (SCOCUGLIA, 2000). Ele cita a ‘educagdo bancaria’,
onde o professor depositava todo seu saber sistematizado com suas verdades Unicas e
inquestiondveis, e o aluno apenas recebia este depdsito. Para o aluno, sua formagao estava
fadada ao fracasso se ele ndo conseguisse repetir o que foi depositado ao longo do tempo pelo
seu professor detentor do saber (KOHAN, 2020).

As criangas, em sua idade inicial para a escolarizacdo, se encontram em processo de
formagdo cognitiva e devido a baixa idade cronoldgica, a entrada para a escola ¢ o primeiro
encontro em um outro grupo social que ndo ¢ pertencente a sua familia. O modelo denunciado
por Freire sobre a ‘educagdo bancaria’, fica explicito neste meio de educagdo infantil. A
educagdo infantil ¢ uma prioridade em diversos campos de poder social. Geralmente as
prerrogativas da legislacao educacional abarcam prioritariamente a educagdo destinada apenas
as criangas. O governo brasileiro ndo demonstra o contrario, visa a preocupagdo maior em
atender o perfil de uma educagdo destinada a elas. Diversos modelos pedagodgicos utilizados
anteriormente partiam apenas das premissas infantis. Freire proporciona um novo olhar sobre
este viés da Educacdo brasileira. Ele cita que a educagdo nao acontece de maneira unilateral e,
sim, de maneira paralela a constru¢ao em comunhao dos atos e processos educativos. Com seus
pensamentos € ensinamentos, fica evidente que a construcdo da educagdo se da em meio da
comunhio e isso acontece em qualquer idade (HADDAD, 2019). A troca de saberes precisa
prevalecer no ambiente educativo. A relagdo intrapessoal ¢ fator determinante para a
apropriacao do saber. Nao existe uma figura detentora do saber absoluto em sala de aula, mas
sim alguém capaz de edificar saberes necessarios para a emancipagao do proprio ser.

Assim, o modelo pedagogico freiriano pode ser utilizado tranquilamente em todas as
fases da educacdo basica da formagdo de um cidaddo, ou seja, desde a infancia até sua adultez.

Paulo Freire foi capaz de realizar uma metodologia que impactou diretamente de maneira
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positiva a sociedade adulta, pregando questdes advindas de diversas concepgdes, desde as
religiosas e de saberes ligados a igualdade e edificando-as em aspectos progressistas libertarios.
Os conhecimentos trabalhados estavam ligados a saberes da vida de cada aluno, e a maneira de
ensinar estava relacionada a mediagao destes saberes dentro de uma comunhao a ser repartida
e reunida (GONZALEZ-MONTEAGUDO, 2007). A jungio das experiéncias de todos em um
grande circulo, como se fossem os cavaleiros da ‘tabula redonda’, possuia o proposito da
iniciagcdo do que era a democracia e como ela se apresentava, e ainda de sobra, este ambiente

propiciava condi¢des essenciais para a constru¢ao da aprendizagem significativa.

A ruptura do detentor da verdade ¢ moldada pela comunhdo de conhecimentos e ¢ uma
quebra de paradigmas enunciada por Freire. O mundo a ser pensado e refletido ¢ o mundo do
aluno e ndo mais apenas o mundo do professor. O significante vai do educando para o
significado do educador. Nao basta ser apenas um professor, tem que ter preocupagao mais
profunda por seus educandos. Conhecer a comunidade que estdo inseridos ¢ conhecer a
realidade de seu aluno e com autoridade, diferente de autoritarismo, ser autor da aula a ser
ministrada para todos aqueles que estao sedentos de vontade de aprender (KOHAN, 2020).

Portanto, o pensamento de Paulo Freire permanece vivo na Educagdo Brasileira e
continua como sendo uma base para diversas pesquisas educacionais. Ao se tratar
principalmente da Educacdo de Jovens e Adultos, ¢ praticamente impossivel ndo citar a ilustre
imagem desse educador. Sua praxis pedagdgica transcende o inimagindvel arcabougo de
conceitos enriquecedores destacados em suas obras, desde as questdes sobre a interferéncia do
colonialismo na educagao brasileira, até grandes conceitos discutidos atualmente, como qual a
contribuicado dos movimentos feministas na educagao de Paulo Freire e qual interferéncia de
Freire nos movimentos feministas (GONZALEZ-MONTEAGUDO; LEON-SANCHEZ;
SEVILLANO-MONIE, 2021).

Embora o pensamento de Freire permanega vivo em nossa Educagdo, como foi
percebido anteriormente, houve um periodo em sua historia que ele teve que abandonar o pais.
O Governo Militar, com o Golpe de 1964, fez com que todos que ameagassem o sistema
politico, fossem expulsos daqui. Esse periodo foi caracterizado pelo exilio de diversos

intelectuais brasileiros e causou uma enorme ruptura do processo educativo do pais.
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2.4 O Periodo do Governo Militar

No inicio dos anos de 1960, o mundo passava por uma grande turbuléncia. Diversas
revolugdes acontecendo nos paises estrangeiros tomadas de poder sendo instauradas em
dimensdo global; varias nagdes estavam em conflitos interno ou externo. A Cortina de Ferro
demarcando territorios, a paz mais armada do que qualquer outra coisa ja vista pelo mundo
inteiro (LEITE, 2013) estava diante de nds. Capitalistas de um lado, pregando sua ideologia de
bondade, e 0 Comunismo do outro, também mostrando suas destrezas ao mundo capital. Os
capitalistas criando fantasias satanicas sobre o0 mundo comunista. O mundo capitalista, do lado
de ca, conseguiu provar que havia uma necessidade de promover condi¢des para se livrar a
qualquer preco deste “mal comunista” (SANTOS, 2008). O mito da perversidade do
comunismo foi entrando e se alastrando em cada pais, se tornando algo comum e recorrente.
Dessa forma, com esse problema presente, cada pais percebeu que era necessario realizar uma
enorme faxina, para desse mal poder se livrar. Assim, o Estado, conservador capitalista em um
certo momento, queria demonstrar um carisma acolhedor para ganhar confianca e apoio dos
cidaddos, para que a ‘limpeza’ fosse realizada. Com o proposito de proteger e restaurar os
interesses da sociedade que estavam vigentes, 0s paises proporcionaram agoes restauradoras e
mantedoras da ordem social. Com deleites falaciosos do Estado, promessas das benfeitorias de
restauracdo axiologica foram acondicionadas. A populacdo acreditando nas alegorias do
Estado, se tornaram presas faceis de manipulacio para os movimentos conservadores. A direita
de varios paises conquistou o poder de maneira democratica, muitas utilizando simplesmente
sua forca de convencimento, mesmo que tenham sido através de propagandas enganosas.

Aqui no Brasil, mais uma vez, os acontecimentos nao se distanciaram dessa realidade
mundial e o fechamento do pais por uma ditadura foi saudado por diversos cidaddos. O pais
entrou em estado de sitio. O periodo militar instaurado a partir de 1964 trouxe modificagdes em
todos os campos da sociedade. Todas as areas de convivio social foram afetadas. A repressao e
a truculéncia vinculadas ao poder (ARENDT, 1994) eram prioridades deste tipo de governo.
Qualquer agdo que fosse julgada como algo que estivesse indo contra os preceitos do Estado,
ou estivesse relacionada a ameacas ideologicas, partidarias ou simplesmente de vinculo
politico, eram coibidas e os militares agiam energeticamente, punindo os mentores e retirando
da sociedade seus ameagadores. A ideologia desta coer¢do estava vinculada principalmente ao
patamar do conservadorismo na busca de se manter a ordem dentro de um processo de
normalizacdo social, para alcancar com gléria o tdo almejado progresso. Tudo deveria se

enquadrar nos padrdes positivistas estabelecidos pelo Estado (ALMEIDA; CORSO, 2015). O
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autoritarismo foi primordial para banir aquilo que os governantes consideravam como o mal e
que colocariam em perigo a seguranca do Estado. Para um governo autoritario, a seguranga, a
educagdo e a saude da populagao criavam este mal. De maneira irdnica, o mal precisaria ser
erradicado pelo bem promissor do governante que pregava a repressdo. Tudo que fizesse o
cidaddo pensar ou criar uma postura critica sobre o que estava acontecendo no governo, era
visto como o mal, uma doenca ou um problema que necessitaria ser exterminado a qualquer
preco. De acordo com os opressores, a Educacdo oferece varias ramificagdes que se enquadram
neste mal, pois ela permeia todas as esferas da sociedade e promove o despertar da criticidade
do individuo (SANTOS, 2008).

O Estado sitiado fez com que todos os avangos educacionais tivessem uma parada
brusca, uma estagnagdo temporal, ocasionando uma ruptura no desenvolvimento do processo
educativo brasileiro que gerou grande retrocesso no processo de escolarizagdo. A interrupgao
de diversos programas de alfabetiza¢ao promovida pelos militares e a necessidade de retirar de
circulacao todos os materiais pedagogicos utilizados pelos professores, teve como propdsito a
erradicacdo de todas as origens maléficas de possiveis ameacas ao sistema. A subtragao destes
materiais pedagogicos foi uma realidade de varios centros de distribuicdo de saberes formais e
informais, pois, segundo os governantes, esses materiais possuiam informagdes improprias para
serem trabalhados e ensinados as criangas, jovens e adultos. Seguindo a linha de pensamento
do opressor, muitos professores ao trabalharem os mecanismos de letramento, politizacao e
emancipagado social, estavam ensinando o que nao era para ser ensinado. Dessa forma, o que
ndo era para ser ensinado, segundo os governantes, era apenas o senso critico imbuido de
questdes reflexivas e emancipatorias.

O periodo do governo militar também foi marcado por diversas inquietagdes populares
em descontentamento das agdes praticadas pelo Estado. No inicio, o governo conseguia
ludibriar a opinido publica, escamoteando informagdes sobre diversos aspectos que moviam a
sociedade. Mas com o passar do tempo, houve a necessidade de apresentar para a sociedade a
transparéncia da legitimidade deste alto uso da forca militar em civis (ARENDT, 1994). A
demonstragdo sombria dos modelos socioecondmicos praticados pelo governo careceria estar
esclarecida e colocada de maneira objetiva para que os cidaddos conseguissem interpretar. Mas
como o autoritarismo permeava em todas as esferas sociais, a obscuridade das informagoes
existia para estabelecer a normatizacdo da seguranca social. Informacdo para a populacao,
somente aquilo que os militares julgassem pertinente ao povo saber. Um ofuscamento
generalizante assombrava nossa cartografia. As coisas aconteciam e ndo se conseguiam obter

as respostas daqueles acontecimentos. Tempos sombrios norteavam o governo brasileiro
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(ARENDT, 2008). Tempos sombrios ofuscavam a educagdo brasileira. O endurecimento da
ditadura favoreceu a persegui¢do de professores, politicos, estudantes, a retaliacdo de qualquer
tipo de movimento que se apresentasse com ideias contraditorias dos militares. Com a extingao
de sindicatos, os trabalhadores vivenciaram a perda de diversos direitos conquistados e se
encontravam em um grande arrocho salarial. O salario ndo acompanhava a inflagdo, e quando
era reajustado uma vez anualmente, utilizavam-se indices inflacionarios nao veridicos. Dessa
maneira, como o governo detinha todo o poder sobre a economia, politica e a propagacgao dos
meios de comunicacdo, informava que os apontadores da inflagdo estavam bem menores
daqueles praticados, assim, 0s reajustes sempre eram menores, pois estavam sendo realizados
em cima de dados falaciosos (BUENO, 2012). A reposicao salarial nunca era capaz de repor
uma igualdade financeira e a exploragdo dos trabalhadores se apresentava de forma tonica. Para
os dominantes, o inverso era considerado. O acumulo de capital da elite dominante na
intensidade dos meios inflacionarios era a realidade da opressdao dos assalariados (LEITE,
2013).

No periodo militar, a sociedade ndo perde apenas nas questdes econdmicas, perde
praticamente em todos os campos sociais, mas a Educa¢do e a Cultura tiveram perdas
irreparaveis com o exilio de diversos intelectuais brasileiros. Um deles, como ja foi citado, era
Paulo Freire, que saiu de cena apds o decreto de sua prisdo e seu exilio politico, uma perda
gigantesca para o processo de continuidade educativa do pais. Mas, por motivos de resisténcia,
diversos de seus ensinamentos perpetuavam no pais. Varios nucleos de resisténcia a educagao
continuaram sob a denomina¢do de “Educacdo Popular”. Esses grupos continuaram agindo
praticamente na clandestinidade e, na maioria das vezes, em guetos, prosseguiram com seus
propositos de alfabetizar (ALMEIDA; CORSO, 2015). Infelizmente, muitos acabaram devido
a pressao de forgas externas e dentncias aos 6rgaos responsaveis para manter a ordem. Outros
tiveram uma durabilidade maior e serviam ndo somente como espagos de alfabetizacdo, mas
sim como espagos de resisténcia contra o sistema autoritario militar vigente.

Dessa forma, a Educagdo que estava auxiliando os individuos se libertarem, sofreu uma
rasteira. O direito dos cidaddos adquirido anteriormente com auxilio da educacdo para exercer
com plenitude sua cidadania, se encontrava em detrimento ou até mesmo em carcere privado.
Movimentos sociais € grupos distintos da sociedade comecam a requerer sua liberdade e,
comumente, suas vidas democraticas almejadas no processo educativo (STRELHOW, 2010).
A educacdo ¢ mais uma vez acionada como dispositivo de resisténcia para buscar solugdes a

estas indagacdes. O desejo pelo direito a educagdo, ja estava agindo de maneira latente entre as
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pessoas e a forca que o processo educacional possui é desvelada e esse desvelamento ¢
percebido pelo Estado.

Neste periodo militar, o Estado a fim de ndo deixar de maneira alguma a revelagdo na
propagacdo da educagdo e a conscientizacdo dos direitos adquiridos das pessoas, cria varios
mecanismos de vigilancia coercitiva. Por exemplo, no Recife, foi implantado um projeto
educativo para encobrir aqueles projetos progressistas libertarios que estavam sendo utilizados
no Brasil. O projeto nomeado como ‘A Cruzada de Agao Basica Crista (ABC)’, foi gerido por
evangélicos estadunidenses e tentou ganhar for¢a ptblica para a alfabetizacao, mas ao longo de
seu pouquissimo tempo de desenvolvimento, sofreu inimeras criticas, sendo extinto no inicio
dos anos 1970 (ALMEIDA; CORSO, 2015). Com isso, o governo, mais uma vez, criou
estruturas e modos de vigiar e desencorajar a propria educacdo € os movimentos sociais
libertarios. Mesmo o projeto ndo se alavancando e se propagando, ficou claramente
demonstrado o poder e a¢ao do que o Estado ¢ capaz. Recife nao foi escolhida aleatoriamente,
lembramos que Paulo Freire nasceu em Recife, portanto, de acordo com sua localidade natal,
ele possuia grande influéncia metodologica educativa na regido. Diversos grupos, utilizando a
concep¢do freiriana de aprendizagem, tentavam ao maximo resistir as investidas
governamentais.

A implantagdo desses projetos educacionais do Estado ditador traz em si a propagacao
cultural e social referenciada aos ideais dos governantes. A educa¢do em si ¢ uma pega
primordial da engrenagem social e o Governo possui esta conscientizagdo da importancia
educativa, como grande referencial de poténcia politica a ser propiciada e manipulada de forma
barata e simples. Esses projetos visam alfabetizar, homogeneizar e controlar as pessoas
(STRELHOW, 2010). Dessa forma, se coloca a educacao sistematizada de jovens e adultos
como fator determinante do ato de vigiar a sociedade ndo alfabetizada.

Como o numero de analfabetos era muito grande no Brasil, este tipo de educagio
contemplaria a alfabetizagdo e o processo de condicionamento social. Essa Educagdo se
encontraria com um exército gigantesco e adormecido de estudantes prontos para a batalha
social. Pessoas com sede de aprendizagem e com vontade de repassar o que foi adquirido.
Bastava-se pouquissimas coisas para despertar o interesse ou a ira desde o grandioso exército.
O Estado, com seu poder de adestramento coercitivo, poderia oferecer condigdes plenas para
refor¢car o sistema ideoldgico militar governante vigente (AGAMBEN, 2004), ou, como a
Educagao ¢ um viés de mao dupla, o desvelamento do manancial destas pessoas adormecidas
no processo de escolariza¢ao, quando contempladas na agao do acordar educativo, despertariam

para um éxtase de rebeldia revolucionaria em uma visdo hermenéutica do cotidiano social. A
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educacdo ¢ uma faca de dois gumes, ou ela provoca a alienagdo, ou desenvolve a emancipagao.
A sociedade contraditoria ao regime militar e o proprio Estado militarizado ndo gostariam de
perder esta enorme chance da criacdo exponencial de massa de manobra. A dicotomia dos
programas ou projetos de educagdo possuiam a proposta € seus objetivos vinculados a
emancipag¢do ou aprisionando os cidadaos vinculados a Educagao.

Outro projeto de educagdo continuada apresentado pelo governo foi a criagdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Era um projeto inspirado no que Paulo
Freire desenvolvia, mas com uma pitada de tempero da ditadura. Como o surgimento do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL) e do Ensino Supletivo, as lacunas abertas
com a abdicagdo dos direitos adquiridos sobre os aspectos educacionais, foram preenchidas
(STRELHOW, 2010). No inicio, ele se apresentava apenas como projeto de alfabetizacao
funcional e continuidade na Educagdo para Jovens e Adultos que se encontravam fora da idade
e série escolar tradicional, com o tempo, o autoritarismo do governo militar foi aumentando, e
a necessidade de controle estatal sobre a populagdo por estes meios educacionais e ditatoriais
era preeminente e necessaria. Esse projeto do governo buscou na educacio aqueles excluidos
socialmente, onde o refor¢o ideoldgico do apadrinhamento da forca militar situava como pano
de fundo (FRIEDRICH; et. al., 2010).

Dessa maneira, o Estado obtinha uma mao-de-obra mais qualificada alinhada a uma
forca produtiva de interesses ideologicos governamentais e ainda promovia um crescimento de
visibilidade na area educacional aos credores internacionais, algo que era imposto como
primordial para o favorecimento de empréstimos e recursos financeiros para o pais. Nos anos
de 1970, o Brasil conseguiu diversos empréstimos pelo Banco Internacional de
Desenvolvimento (BID) e o Estado teve que priorizar diversos projetos em beneficio da
sociedade, desde a construcdo de grandes estradas, até¢ o desenvolvimento social. O Governo
apresentou a proposta de erradicar o analfabetismo através do MOBRAL, uma empreitada a ser
realizada em dez anos. Se hoje, no século XXI, ainda temos um grande nimero de analfabetos
no Brasil, isso ja demonstra a falta de eficacia do cumprimento da promessa realizada. Os anos
de 1970 sdo apresentados pelos governantes como a década do ‘milagre econdmico’, um
milagre novamente visto somente pela elite da sociedade, pois no “ano de 1972, mais da metade
dos trabalhadores assalariados recebiam menos de um salario minimo” (LEITE, 2013. p. 156).
A economia promissora ndo abarcava todas estruturas sociais e isso forcava varias familias a
tentarem de qualquer forma arrumar dinheiro. A familia vira protagonista na acao de buscar e
criar situagdes para conseguir verba. O desespero bate na porta da familia brasileira. Criangas

sao forcadas a irem em busca de trabalho para ajudar a renda familiar. Mulheres, que eram
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vistas como provedoras do lar, s3o expulsas de suas casas para ir ao mercado de trabalho e esse
fato social constatado, modifica a realidade da sociedade, pois as mulheres comecam a
desempenhar duas jornadas de trabalho, uma no mercado de trabalho global e a outra como
dona de casa (BUENO, 2012). Com a falta de manuten¢@o financeira pelas familias, pessoas
estavam sendo expulsas do centro das grandes cidades. Os valores cobrados por moradia niao
se enquadravam na realidade de varias personagens sociais. Quanto mais distante do centro,
mais barato para se morar e, em contrapartida, menos assisténcia do Estado na capacidade de
conseguir assistir.

A crise do petrdleo, desflorada no final da década de 1970, fez o governo investir em
politicas publicas para tentar amenizar essa situacao, ¢ assim poder voltar para os palcos
competitivos mercadologicos globais (BUENO, 2012). Um dos empreendimentos, foi
alavancar o programa do Prodlcool, incentivo do Estado aos grandes produtores e empresarios,
principalmente do ramo da cana-de-agucar. Essa crise que nao era apenas do petroleo, e sim
uma crise que refletia todos os setores da vida dos brasileiros.

Os campos da economia, da politica, da cultura, da educagdo, estavam todos minados
pelos constantes bombardeios recebidos pelo regime autoritdrio. A estrutura da esfera social
estava muito mais do que afetada e abalada. A populagdo em geral ndo estava mais conseguindo
sobreviver (LEITE, 2013). Era necessario realizar algo para modificar aquela situacdo. A
transformagao estava no devir da consciéncia daqueles que constituiam os mais diversos grupos
sociais. Os movimentos dos excluidos que eram movidos pela resisténcia, mas que sempre
estavam escondidos por questdes de sobrevivéncia, percebeu que era a hora do momento da
inversdo da situagao. O gatilho de tal facanha foi a aprovacao da Lei da Anistia e a Lei Orgénica
dos Partidos (Ibidem, 2013). Com isso, uma proliferagdo de diversos movimentos sociais
surgira para desestabilizar o governo militar que se encontrava instavel. A manifestacdo de
grupos populares foi outra determinante para a reivindicagdo dos direitos basicos. O
enfraquecimento do Governo Militar em relagcdo ao descontrole da economia e o controle social,
comecaram a ceder lugar para um novo posicionamento critico e politico. A educagdo vinculada
a proposta de democratizagdo ganhou espago neste novo periodo da histdria brasileira, indo ao

rumo de um Novo Estado a ser experienciado.
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2.5 O Novo Estado comandado por civis

Ja nos anos 1981, o Governo nio estava mais dando conta de controlar a economia, a
estagflagdo arruinava de vez a vida dos brasileiros (LEITE, 2013). Fatores como o desemprego,
a ndo execu¢do das atividades produtivas pelos trabalhadores, os precos das mercadorias
essenciais atingindo alturas indiscriminadamente, ¢ o aumento da divida externa, direcionavam
a nossa ruina econdmica. O descontrole direcionava o Brasil.

Em 1982 e 1983, comecam a surgir esperanca para os oprimidos. A criacdo da
contribui¢do para o Fundo de Investimento Social — Finsocial, que passava parte da renda bruta
das empresas publicas e privadas com a finalidade para a execugdo de programas que fossem
considerados indispensaveis, sob a gestdo do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico
(BNDE) e hoje com a nomenclatura de Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e
Social (BNDES) (BUENO, 2012). E interessante ressaltar que todas essas questdes enunciadas
na economia € na politica, tinham interferéncia direta na estagnacdo da educagdo. Com a
formacao da Campanha das “Diretas J4”, a esperanga comega a ser realidade. Um fio condutor
da democracia comega a puxar a estrutura social. Com o término do Governo Militar e a gestdo
do Estado passando para a governanca civil em 1985, as agdes civis, juntamente com o0s
Movimentos Sociais, sindicatos e diversas outras organizagdes, comecaram planejar e criar
solugdes para curar as feridas abertas deixadas pelo militarismo (LEITE, 2013). Varias feridas
econdmicas, sociais e educacionais que foram expostas, e agora que a sociedade civil possuia
a chance de fecha-las, mas nem todos machucados foram realmente curados. Muitas cicatrizes
e efeitos colaterais, infelizmente, permanecem até hoje. O fato da educagdo estad sendo
prioritariamente direcionada para as criangas e jovens, ¢ um reflexo desta enfermidade,
principalmente ao colocar a educagdo dos adultos em segundo plano. A propria criagao da Lei
5.692/71 (BRASIL, 1971), que tratava da Educacdo Basica, perpetuou varios anos apos o
governo militar ter saido de cena (MIRANDA, et. al., 2016). Para o Ensino Supletivo, essa lei
destinava o construto educativo de maneira rapida a fim de obter mao de obra mais qualificada.

Em 1988, com a promulga¢do da Constituigdo Federativa do Brasil - CFB (BRASIL,
2016), apresentando um capitulo destinado a Educagdo, percebe-se que os aspectos educativos
comec¢am a ganhar espaco e se alocar como algo verdadeiramente importante em nosso pais.
Intelectuais reconhecidos pela resisténcia para a implantacdo da democracia, como o Professor
Florestan Fernandes demonstrou fungao primordial na escrita do Capitulo destinado a Educagao
da Constituicdo (IANNI, 2004). Sem suas consideragdes, o Capitulo da Educacao ficaria mais

falho ainda.
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Pela analise da historicidade da Educacdo brasileira, sabe-se que as contribui¢oes
diretivas e legislativas para a Educagdo, acontecem de maneira espagada na temporalidade. Nao
ha um fluxo continuo das mudangas das diretrizes significativas constatadas em um curto
periodo de tempo sobre suas relevancias. Assim, nas reformulagdes das Leis que orientam o
pais, a educacgdo ¢ esquecida propositalmente na maioria das vezes ¢ lembrada apenas em
comicios politicos e espagos que possam arrebanhar votos ou olhares admirados da
comunidade. Depois da Constituicao Federativa do Brasil (2016), a Lei mais significativa para
tratar questdes educacionais, foi promulgada em 1996. A Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDB (BRASIL, 1996). De 1985 a dezembro de 1996, a educacdo continuou
sobrevivendo com os resquicios do governo militar. Mais de uma década para a sociedade civil
comegcar a pensar em uma nova postura educacional.

Os anos de 1990, caracterizado inicialmente e mundialmente pela queda do Muro de
Berlim, em 1989, onde o poder do capitalismo estava avangando sobre o restante do planeta. A
falta de limites e fronteiras no mundo cartografico disponibilizou uma pseudo ideia de
globalizacdo. O mito da aldeia global ¢ vendido por todos os paises capitalistas e também para
os que ndo sdo (SANTOS, 2008). A presenca de um mundo forte e uno, unido pelo capital &
vendido e comprado por varios continentes. O que realmente se torna global, ¢ apenas a
economia, que ¢ impulsionada por uma ideologia neoliberal, onde somente as mercadorias € 0s
produtos, que podem sair de um lugar e chegar aos outros, sem problema algum. Sabendo-se
que o mesmo nao pode acontecer com as pessoas, ou seja, 0 que acontece ¢ até o contrario,
varios paises que venderam o sonho capitalista, ergueram muralhas gigantescas para barrar os
imigrantes de outros paises. Utilizam a mais alta tecnologia para fiscalizar suas fronteiras. O
que o mundo global realmente consegue demonstrar ¢ a discrepancia da realidade entre os
paises ricos e pobres (Idem, 2008), onde os paises desenvolvidos sdo colocados como o centro
da perfeicdo econdmica, cultural, social e Educacional, diante daqueles paises que estdo em
desenvolvimento e que, por um erro historico colonizador, necessitaria copiar os desenvolvidos
para se ascenderem mundialmente.

Seguindo o contexto desta proposta global, o mundo vivenciou uma coisa totalmente
inédita no campo da educag¢do. Um evento realizado em 1990 pela Organizacdo das Nagdes
Unidas em Jomtien, na Tailandia, que tratava exatamente sobre o futuro da educacao, incluindo
a de Jovens e Adultos (SAMPAIO, 2009). Nesse evento, foi aprovada a Declaragdo Mundial
sobre Educagao para Todos (1990), a qual colocava o problema da educagao como rota global.
A educacdo ndo estava mais sendo tratada como dificuldade apenas de um pais, agora, esse

problema pertencia a todo o planeta. O destaque da conferéncia ficou com proposta de reducao
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da taxa de analfabetismo mundial, além de incentivos e propagagdo de servicos da educacao
basica e a propensao da qualificacdo dos jovens e adultos.

No Brasil, neste periodo, um presidente ¢ eleito pelo voto direto e destituido do cargo
poucos anos depois. A inflagdo, que sempre existiu, estava muito alta, além do imaginado por
economistas, € a proposta do préximo governante era tentar exatamente extinguir a disparidade
inflacionéaria. O plano ‘Real’ surge surtindo efeito (BUENO, 2012). A inflagdo estabilizada e o
dinheiro do brasileiro valendo o mesmo que o Doélar estadunidense. A politica € conduzida pela
ideologia neoliberal, a qual for¢a uma mudanga do mercado econdmico brasileiro. As fronteiras
da economia sofrem pressao estrangeira para se abrirem e o Estado preconiza a privatizacdo. A
reducao do poder do Estado comeca a se caracterizar pelas vendas dos bens publicos. Ao passar
um bem publico para uma empresa privada, o Estado se exime da responsabilidade que aquele
estabelecimento possuia para seus clientes.

Na educacao, diversos debates e conferéncias entre o Estado, Movimentos Sociais,
Organizag¢des nado-governamentais (ONG) e outras entidades preocupadas em educar, se
propuseram na busca de uma solugdo ao problema do analfabetismo. A taxa de analfabetos no
ano de 1990 com pessoas maiores de 15 anos de idade, era aproximadamente 18% da
populagdo, cerca de 17,8 milhdes de pessoas (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Uma das
propostas a serem apresentadas, foi a criagdo do Programa Nacional de Alfabetizagdo e
Cidadania (PNAC), com o governo do presidente Fernando Collor, onde a ideia era alfabetizar
cerca de 2,4 milhdes de pessoas por ano. Como a crise politica afetou diretamente a destituicao
do cargo da presidéncia de Collor, o programa também sofreu varias interferéncias e foi logo
sendo abandonado.

Com a saida da presidéncia de Fernando Collor e a entrada de Itamar Franco assumindo
o cargo de Chefe de Estado, a grande preocupagado do presidente era reestabelecer uma imagem
limpa do Brasil. Para o mundo conectado globalmente, um impeachment do presidente da
republica ndo ecoa muito bem nos ares dos grandes investidores estrangeiros. Discussdes em
torno da alfabetizacao foram destaques, juntamente com a garantia da Educagdo Basica, para
os jovens e adultos. Metas foram fixadas no ano de 1994 com o Plano Decenal (LEITE, 2013).

Passado o mandato de Itamar Franco, Fernando Henrique Cardoso foi eleito pelo voto
democratico representativo brasileiro, chegando a presidéncia do Brasil. Ele abandona o Plano
Decenal de Educagdo e prioriza “a implementacdo de uma reforma politico-institucional da
educacdo publica” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 121). Tal conduta apresentou a
compreensdo de uma emenda Constitucional, paralelamente a promulgacdo da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao (LDB). A Lei 9394/96 nao trouxe muitas novidades para a Educagao de
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Jovens e Adultos. A modificagcdo mais provocativa foi a diferenciagdo das idades dos candidatos
que poderiam se submeter a EJA e as provas ou exames referentes ao supletivo, 15 anos para o
Ensino Fundamental ¢ 18 anos de idade para o Ensino Médio. Uma lei que entrou com a
intencdo de auxiliar o Estatuto da Criangca ¢ Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), mas
demonstrou algumas contradicdes.

O ECA tenta resguardar e proteger as criancas ¢ adolescentes do convivio direto com
adultos na esfera social. Segundo o ECA (BRASIL, 1990), adolescente ¢ aquela pessoa que
possui 12 anos de idade completos indo até os 18 anos. Tanto a crianga quanto o adolescente,
necessitam integralmente de assisténcia de um tutor maior de 18 anos de idade para assumir a
responsabilidade social desse menor. Diante desta modificagdo da EJA, o adolescente podera
estar dentro de uma mesma sala de aula daquela pessoa que estaria lhe representando
legalmente, ndo haveria problema algum ou, simplesmente, um adolescente de 15 anos de
idade, sentando do lado e convivendo constantemente ou diariamente com alguém com mais de
30 anos de idade. Vale ressaltar o publico que compreende a EJA no Brasil ¢ constituido na
maioria das vezes por pessoas excluidas socialmente, vitimas de violéncia, vitimas de uma
desigualdade que abrange a sociedade, pessoas que estdo em “liberdade assistida”, pessoas que
estiveram em contato direto com as drogas e traficos, mas constituido também por pessoas que
sdao também da cobranga social (MATOS-DE-SOUZA; SANTOS, 2019). A coletividade infere
e interfere na construg¢do da singularidade, o adolescente vive a intensidade do querer enfrentar
os limites. A escola ¢ o local de firmamento e apaziguamento das mazelas sociais e a Educagao
¢ o porto seguro para a hermenéutica reflexiva dos motivos excludentes dos cidadaos.

Outra diferenca atribuida na Educacao de Jovens e Adultos pelo governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso foi a inser¢ao do supletivo a Educacao Basica Comum (BRASIL,
1996). Com esta medida, ficou assegurado o ensino publico e gratuito para o término da
Educacdo Bésica, por parte de qualquer cidaddo que queira finalizar seus estudos basicos,
independentemente de qualquer idade. A partir daqui a EJA est4 realmente dentro do processo
de Educacao publica governamental e inserida na obrigatoriedade dos Estados para

oferecimento desta modalidade de ensino.
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2.6 A Educacio de Jovens e Adultos em um Novo Milénio.

A partir dos anos 2000, a Educacao de Jovens ¢ Adultos ganha maior credibilidade,
depois de longos anos ficando sempre a margem no sistema politico e educativo, agora ela esta
sendo vista como parte integradora da completude do processo de ensino e aprendizagem. A
relagdo entre o processo de escolarizagdo e a promessa de uma melhor empregabilidade no
mercado de trabalho foram aceitas e incorporadas pelos aspirantes a educandos da EJA
(FRIEDRICH et al., 2010). Grande parte dos programas da Educa¢do de Jovens e Adultos no
inicio deste novo milénio tiveram suas estruturas alinhadas aos modelos de desenvolvimento
social do final dos anos de 1990. O progresso tecnolégico com os avangos da informatica e a
facilidade dos meios de comunicagdo para a disseminagdo da linguagem utilizaram-se destes
caminhos para o encurtamento das distancias, para a Educacao o encurtamento foi entre a escola
e a casa do estudante. O processo educativo utilizou a Educagao a Distancia como aliada na
formacgao do cidadao na Educacao Basica, propondo a formacao profissional e o despertar para
o espirito empreendedor (LEITE, 2013). O inicio desse novo milénio, despertou o aumento da
taxa de pessoas alfabetizadas com idade acima de 5 anos em propor¢ao significativa. Os indices
de analfabetos e analfabetos funcionais ao longo dos anos, entram em decadéncia. A realidade
do analfabetismo estd caminhando para sua extingdo, mas a questdo qualitativa da educagdo
apresentada ao fim deste processo de erradicacdo analfabeta, infelizmente deixa muito a desejar.
O ato de saber ler e escrever nao corroboravam a ideia da qualidade a ser apresentada ao mundo
do letramento.

O fim da alfabetizacdao na Educag¢do de Jovens e Adultos pode realmente estar proximo,
principalmente se o sentimento de cumprir o que a Lei que protege as criangas e adolescentes,
determina sobre a permanéncia das criangas na escola forem desempenhadas com indiferenca
por todas as familias brasileiras. Chegard um periodo em que ndo existira mais adultos sem
serem escolarizados nas séries iniciais (CARREIRA, 2014). Se o cumprimento do Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) for cumprido, todas as criangas passarao
pelo processo de escolariza¢do, ndo havendo mais ninguém que necessite ser alfabetizado. Mas
isto ndo significa o fim da EJA, e sim apenas a questdo da supressdo da necessidade da
alfabetizacdo de jovens e adultos. A Educagdo de Jovens e Adultos permanecera por muito
tempo, pois as politicas inseridas nos fatores de correcdes entre idade e série, sempre terdo que
existir. A disfun¢do da ndo continuidade dos estudos por parte de jovens brasileiros ¢ uma
realidade presente em todos os estados e em todas as escolas do pais. Evasdes motivadas por

gravidez precoce, continuas repeténcias, mudan¢a no turno de estudo da escola devido a
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indisciplina, violéncias, desinteresse pela vida académica, necessidade de ajudar
financeiramente em casa, entre outras coisas, sao as questdes mais comuns ao favorecimento
deste distanciamento escolar, que presenciamos no cotidiano dos frequentadores da Educagao
de Jovens e Adultos da atualidade. Dessa forma, os estudantes que tiveram que abandonar a
sala de aula, quando resolvem voltar para a escola, ficam desajustadas a relagao entre idade e
série a ser cursada. A EJA € uma opg¢ao para ajustar este descompasso e realocar o estudante
em sua jornada académica.

A Educagdo ¢ um processo continuo’ e jamais conseguira atingir sua completude. Isto
significa que ndo possui um fim, pois sempre haverd algo novo para aprender e ensinar. A
educagdo abrange a totalidade dos momentos vivenciados pelas pessoas ao longo de sua vida
existencial. Diante desta premissa, fica enunciado que nao existe idade para o término da
escolarizagdo, pois a mesma se enquadra em processo continuo. Mas, de maneira velada nas
entrelinhas da acdao educativa, ha um paradigma sobre a temporalidade a ser vivenciada no
processo de ensino e aprendizagem. Esse paradigma fica claramente explicito por um jargdo
popular que muitas vezes a “pessoa ja estd velha para estudar”, predispondo uma ideia
cronoldgica sobre o tempo para se aprender. O fato de se ter uma idade avangada, ndo condiz
com a proposta da educacao e da completude formativa de cada pessoa como cidadao ativo e
protagonista de sua historia individual em ambito coletivo (LEITE, 2013). As raizes do
preconceito regadas a ideologias elitistas determinam a idade temporal como um prazo méximo
de validade para poder aprender a apreender. Fica explicito nesta discriminacao que, o
sentimento da continuidade do adulto e do idoso no processo de formagdo, quando acontece, se
déa como algo assistencialista ou caridoso de uma Organizagdo Nao Governamental — ONG, ou
qualquer outra institui¢ao e o interessante € que essas institui¢des adentraram no campo da EJA,
muitas vezes por desmotivagdo dos proprios docentes da EJA. Quando os docentes negam a
importancia devida a participagdo da EJA, eles estdo possibilitando a entrada de outras
instituigdes para adentrarem, assumirem e comandarem os processos de educagdo para os
jovens e adultos (SAMPAIQO, 2009).

Mas a Educagao ¢ impelida por motivagdes e esclarecimentos que circundam a todas e
todos. A Educagdo de Jovens e Adultos, em ambientes escolares necessita prevalecer, mesmo
sendo em carater de resisténcia (MATOS-DE-SOUZA; CASTANHO GAVIRIA; SOUZA,
2018). Ao mesmo tempo, ¢ necessario conscientizar a sociedade sobre a EJA, como ndo ser
algo assistencialista movido por caridade e, infelizmente, este rétulo da assisténcia paternalista
que a EJA ganhou, se tornou um paradigma. A superacdo dos paradigmas que caminham

paralelamente a Educagao de Jovens e Adultos, ¢ questao primordial para serem refletidos.
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Paradigmas retratam a fun¢ao temporal de reparar ou equalizar a Educag?o. A ideia reparadora
se desenvolve no ato de superar o conceito de Supletivo (SAMPAIO, 2009), algo arraigado a
concepgao da EJA, como suplantar ou resgatar aquilo que foi perdido em um determinado
periodo. A Educagdo sendo um direito de todos ao longo da vida, ndo ha como ter atrasos
educativos, se ela ndo possui um fim cronologico. O estudante que parou de estudar por algum
motivo, propiciou apenas uma pausa no processo, nao um retrocesso da Educagao escolarizada
(Idem, 2009). Desmitificando a ideia do supletivo como suplemento (BIATO; LEITAO, 2017)
da educacdo, retiramos da concepcdo de educacdo o conceito compensatério, superficial e
assistencialista a pessoas jovens, adultas e idosas (XAVIER, 2019), onde o paradigma da
equalizacdo se espraia na insercao dos estudantes a frequentarem a escola, independentemente,
pela primeira vez, ou simplesmente pela continuidade de sua vida académica (SAMPAIO,
2009). O suplemento educativo pode visto como um acelerador do metabolismo educacional.
Utilizando- se de mecanismos legais, a populagdo que nao conseguiu a conclusao da educagao
Basica, vai de encontro nestes mecanismos para a obtencao da certificagdo, cortando os atalhos

existentes no caminho da escolarizacao.

2.7 O atalho do caminho da EJA

Comumente em nossa sociedade, ainda hd pouquissimos programas para o publico da
EJA. Em especial, um que estd sendo muito procurado para certificagdo dos jovens e adultos
na atualidade, foi criado pelo governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso em 2002,
conhecido como Exame Nacional Para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja), onde o Instituto Nacional de Ensino e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
ao aplicar duas avaliacdes no mesmo dia, sendo uma pela manhd e a outra no periodo
vespertino. Com isso, serd verificado de maneira meritocratica a capacidade cognitiva da pessoa
para obtencao dos certificados da Educacao Basica, ou seja, o Ensino fundamental e Ensino
Médio (CATELLI JR; GISI; SERRAO, 2013). E relatado que para a aquisi¢do do certificado
do Ensino Fundamental, o candidato deve possuir idade minima de quinze (15) anos e para a
certificagdo do Ensino Médio, dezoito (18) anos completos. Sera considerado aprovado, o
candidato que obtiver nota acima de cinco (5) pontos em Redacdo e cem pontos (100) em cada
grupo de disciplinas. O quadro a seguir apresenta o turno das aplicagdes das provas, em seus
devidos segmentos e quantitativos da totalidade de questdes, mais os blocos dos componentes

curriculares aos quais se referem.
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ENSINO FUNDAMENTAL
30
MATUTINO Ciéncias Naturais e Matematica N
QUESTOES
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, 30
VESPERTINO ) o ~
Educacao Fisica e Redacao; Historia e Geografia QUESTOES
ENSINO MEDIO
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e 30
MATUTINO . .
suas Tecnologias QUESTOES
Linguagens e Codigos e suas Tecnologias e Redagado e 30
VESPERTINO o . ~
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias QUESTOES

Fonte: Brasil Escola. https://brasilescola.uol.com.br/educacao/encceja-exame-nacional-para-certificacao-competencias-jovens-adultos.htm. Acessado em maio de

2021.

Precisamos constatar que a prova do ENCCEJA, cujo aluno tenha tirado a nota acima
de 100 pontos em qualquer bloco de componentes curriculares, eliminara todos os segmentos
referentes a ela. A unica ressalva ¢ quando o aluno atingir a média de cem pontos no grupo de
Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, que para eliminar os componentes que fazem parte
deste bloco, Portugués, Lingua Estrangeira Moderna, Artes e Educagao Fisica, ¢ obrigatorio o
aluno conseguir nota minima em Redac¢ao de cinco (5) pontos, ou vice-versa, se ele ndo atingir
média em nenhuma destas, ndo conseguira sua aprovacao.

O mecanismo de poder instituido pelo Estado sobre o aspecto de criar concluintes para
a Educacdo Basica, faz que o aluno obtenha sua certificacdo de maneira rapida mediante apenas
a aprovacao de uma ou no maximo duas avaliagdes. O interessante ¢ que, até a presente data,
ndo ha pré-requisitos para o aluno que possui mais de dezoito anos de idade, ser obrigado a
realizar primeiro a prova de conclusdo do Ensino Fundamental. H4 uma quebra no ciclo do
processo de aprendizagem (CATELLI JR; SERRAOQ, 2014) e o rompimento de degraus para a
construcdo cognitiva de saberes. Portanto, a pessoa que ¢ maior de idade, ao se inscrever na
prova do ENCCEJA do Ensino Médio, se conseguir tirar nota acima da média exigida, ird obter
sua conclusdo da Educagdo Basica (CARREIRA, 2014), ndo havendo necessidade de sequer
ter estudado a0 menos uma vez no Ensino Fundamental. O Ensino Fundamental Anos Finais
perde sua importincia na ideia do prosseguimento constitutivo da aprendizagem, criando uma
enorme lacuna entre os Anos Iniciais € o Ensino Médio. Dessa forma, o Estado apresenta uma

massificagcdo na produg¢ao de certificados de conclusdo da Educacdo Basica. O ponto final dessa
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Educagdo se torna somente a obtencdo do certificado e ndo o processo construtivo de
apresentacdo do individuo para o mundo. Nao ha como medir qualidade de ensino mediante
apenas uma ou duas avaliagcdes. Diante dessas vertentes, aquele jovem, adulto ou idoso
excluido, se torna mais excluido. Ele possuira um certificado, mas ndo estad devidamente
formado no padrdo educativo elaborado pela sociedade, uma Educacdo completamente
diferente daquela planejada e executada por Freire. Fica faltando em sua construcao educativa,
0s pré-requisitos necessarios para a constituicdo do cidadao cognitivamente escolarizado. Dessa
maneira, o cidadao faz valer de seus direitos para conseguir a certificacdo e dar sequéncia na
continuidade do processo de formagao académica.

Portanto, ao longo dos tempos, temos percebido que existe um paradoxo deste processo
de certificacdo em massa da ENCCEJA. Ha inimeros alunos que frequentam regularmente as
aulas da EJA, e se despertam de maneira consciente que a aprendizagem acontece de forma
paulatina. A certificacdo da conclusao via ENCCEJA, nao traz consigo o conhecimento dos
anos da Educacao Basica a ela atribuidos. Nas institui¢des educacionais, percebe-se que alguns
alunos fazem até propaganda contraria sobre a aplicabilidade destas avaliagdes do ENCCEJA,
pois conseguem perceber a ideologia dessas provas, ideologia, que caracteriza e idolatra apenas
o certificado (CATELLI JR; SERRAO, 2014). O educando entra para as estatisticas no
quantitativo de pessoas que concluiram a educagdo basica e possuem o direito de continuar seus
estudos.

Infelizmente, o que vivenciamos ainda hoje, ¢ um periodo de esvaziamento de politicas
publicas vinculadas a qualidade da formag¢ao educacional dos jovens e adultos, (ALMEIDA;
CORSO, 2015). Ao invés de existir programas para aprimorar o conhecimento e elevar o nivel
de qualidade da educagao, o que temos ¢ um ‘remendo’ entre o Estado e as organizagdes sociais,
ou mesmo a sociedade de modo geral, criando projetos ou exames para certificacdes para
amenizar os problemas do analfabetismo. A ideia ¢ apenas acelerar a quantidade de pessoas
com certificados, para sairem do analfabetismo em voo direto rumo a conclusdo da Educagado
Basica. Os moédulos realizados para estatisticas sobre Educagdao ndo querem saber o que a
pessoa realmente aprendeu, e sim se ela apenas possui o certificado de conclusao da educagao
Basica. Determinagdes com politicas publicas especificas para este publico ndo sao
interessantes para o Estado. Colocar a EJA em pauta das discussdes das politicas publicas
contemporaneas € algo muito vago em nossa realidade (FRIEDRICH; et al., 2010).

Mesmo com as mudancas e avangos sociais, a EJA nao entra diretamente e propriamente
nestas discussdes. Quando inserida nas discussoes, ¢ consequéncia de cobranga de metas por

organizacgdes internacionais para o cumprimento de acordos estabelecidos anteriormente por
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Bancos ou Organizagdes governamentais ou ndo-governamentais, ou simplesmente promessas
politicas. Organizagdes globais servem de direito paliativo na constatacdo da realidade da EJA
no mundo, onde o direito nacional pode conhecer e medir agdes para a tentativa de equalizagao
do processo de formagdo educacional do jovem, do adulto e do idoso. Neste século, a
reformulacdo diretiva da EJA no Brasil atribuiu a escola a responsabilidade de formar o adulto
trabalhador. Varias diretrizes reforcam esta fungao especifica da escola. Desde o parecer n® 11
do Conselho Nacional de Educacdo — que trata as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao de Jovens e Adultos — até o Decreto n® 5.478, de 24 de junho de 2005, que oportuniza
a educacdo inicial e continuada dos educandos e a preparagao para a Educacdo Profissional em

nivel de EJA (MELO; SILVA, 2021).

2.8 O Lugar da EJA: O ponto final do processo educativo.

Foi por volta dos anos 1980 e 1990, no Brasil, que o direito a educacdo de jovens e
adultos foi garantido (BRASIL, 1996). Apos um grande periodo ditatorial, a instauracao da
democracia com a reformulacao da Constituigdo (BRASIL, 2016) enfatizando e reconhecendo
a necessidade dos direitos sociais. Mas de maneira analoga, na atualidade, percebemos e
necessitamos retratar nossa inexperiéncia democratica. O brasileiro ndo aprendeu ainda a lidar
com a liberdade que a democracia proporciona.

A EJA sempre foi tratada com inferioridade em relagao a educagao aplicada nas escolas.
Sempre esteve as margens do processo de escolarizagdo (SAMPAIO, 2009). A discrimina¢ao
constantemente se apresenta neste segmento da educacao basica. Uma discriminagao que
transita entre os educandos e os proprios educadores. O Estado atua com o minimo de
financiamento estrutural e opera como pano de fundo para acalmar a pressdo publica
(MIRANDA; et. al., 2016).

Além disso, a Educacao de Jovens e Adultos, devido o fato dela ter sido mais divulgada
por organizagdes e movimentos sociais € movimentos religiosos nos anos 1960 e 1970, foi
rotulada como algo beneficente, principalmente no processo de alfabetizagdo, quando a
formacgdo dos profissionais que iniciavam essa alfabetizagdo, dificilmente era questionada.
Grande parte destes professores eram pessoas envolvidas nestes grupos sociais, carismaticos,
ligados a Movimentos Sociais, que possuiam qualquer formacdo académica, mas com a
intencao de auxiliar outras pessoas que nao sabiam ler e escrever, se achavam no direito de
lecionar. Diante desta premissa, a capacidade de ministrar aulas se torna algo tao abrangente,

que qualquer pessoa pode ser um professor e distribuir educagdo formal. A maneira que essa
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educacdo chega aos alunos, fica demonstrado um certo sentimento de gratidao, ao esquecer
realmente o dever do Estado com sua nag¢do. A opinido publica aceita a educacdo que se
apresenta, sem questionar a quantidade e a qualidade a ser aplicada e trabalhada nessa
escolarizagdo, atribuem equivocadamente a EJA como algo a ser trabalhado de qualquer
maneira com qualquer metodologia, pois ela atende qualquer pessoa. Um produto sem
qualidade a ser apresentado para pessoas que ndo sabem o que ¢ qualidade (MALTA, 2003).
Este preconceito estd muito longe de ser combatido pela estrutura social e, principalmente, pela
estrutura educacional, como questdes ligadas ao bem-estar social, que poderiam ser trabalhadas
no espaco escolar, ndo sao proporcionadas. Ha valorizagao do curriculo para o desenvolvimento
técnico e um ofuscamento daquele que esta absorvendo o contetido.

De maneira geral, precisamos reconhecer a Educacio de Jovens e Adultos ndo somente
na escola, mas sim como forma de conduzir a sociedade. Constatar que a Educa¢do de Jovens
e Adultos faz parte do comportamento social e romper os muros da escola, pois ela abarca nao
somente a educacao, mas sim a dimensao politica, cultural e econdomica de uma dada localidade
(HADDAD, 2019).

O entendimento desse segmento da educacdo como algo mais abrangente, nos propicia
a percepcdo de que a neutralidade na educacdo ¢ quase inexistente. Os professores, ao
trabalharem somente seus conteudos pedagogicos, estdo despolitizando a Educacio de Jovens
e Adultos. Assim, constatamos que a educacdo escolar e a educagdo popular ndo se tornam
interessantes sendo vistas de maneira separada da educacao escolarizada. Atualmente, a EJA
esta esquecendo o seu saber popular, o senso comum, a diversidade das narrativas e, com isto,
ela estd perdendo a capacidade de comprovar cientificamente a sabedoria empirica adquirida
em sala (KOHAN, 2020). Este viés progressista estd sendo abandonado, portanto, ha a
necessidade de encontrarmos urgente este flanco.

A escola oferece o espaco para o jovem, o adulto e o idoso contribuirem com suas
narrativas, fazendo com que o professor perceba o alto teor informativo na bagagem
comunicada, e consiga mediar de maneira democratica e ndo excludente a participagao de todos
educandos, consubstanciando os saberes adquiridos empiricamente e até metamorfoseando-os
diante de uma grande transmigrag¢ao, aos alicerces metodologicos do nascimento do novo saber
(MALTA, 2003). Consubstanciado a aplicacdo do conhecimento tedrico e bibliografico, o
professor demonstra sua autoridade, a capacidade de ser autor, nas questoes apresentadas na
sala de aula. Caracterizando o conhecimento que esta involuto de todos os acontecimentos

cotidianos. O interessante ¢ esta modificacdo de saberes que o professor carece realizar, sair de
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uma vivéncia comum, rotineira e ir aplicando o saber cientifico. A partir de uma conversa na
sala de aula, o assunto se tornou uma reflexao plausivel de ser discutida por todos novamente.

O quesito da criticidade da sala de aula, parte do nascimento de um momento reflexivo
de um pensamento em seu devido posicionamento. O adulto possui o conhecimento e
compartilha na escola, basta o educador ter a sensibilidade de lapidar esta joia em estado bruto
e coloca-la em seu pedestal merecido (CHAGAS; SOARES, 2018). Fica evidentemente
demarcado de maneira inquestionavel que a situacdo enunciada na fabricacdo de saberes
oriundos de narrativas da sala de aula, demonstrem que a permanéncia e a constru¢do da
identidade dos educandos, sdo consagradas antes da alfabetizagdo, fator que influenciara
diretamente a existéncia ou ndo da neutralidade do ensino.

A praxis pedagogica aplicada pelos educadores nas escolas da EJA, com auxilio de uma
complementacdo educativa, se remodelara desde a concepgdo pedagdgica e metodologica até a
execucdo de suas agdes em sala de aula. Com relagdes interpessoais, os educadores vao
adquirindo experiéncias, € vao se apropriando do espaco escola como grande fonte de
compartilhamento de rede em prospeccdes pedagdgicas. A educacao € o objeto a ser alcangado
por todas as classes sociais. Especialmente pela classe oprimida. Com a educagdo, eu construo
0 outro; o outro também me constrdi, € nds nos construimos. A educagdo apresenta esse carater
transformador de criar o alicerce das pessoas. Ela ¢ capaz de mudar tudo e a todos (HADDAD,
2019).

A EJA, auxiliando o reconhecimento de questdes existenciais dos educandos, consegue
situar cartograficamente a localidade da amplitude na compreensao dos seres humanos, ela
consegue mostrar onde estd o problema de defasagem educativa e vai amparando essas
necessidades para serem sanadas. Com isso, a EJA se dilata ao entender suas dimensdes
politicas, econdmicas e sociais, e vai ganhando notoriedade social quando consegue perceber o
tanto quanto ¢ importante. Suas organizagdes e a maneira de gestao sobre a vitalidade individual
e coletiva se tornam objeto de interesse para a vida e sua vontade de poder. A vontade de poder
¢ a mola propulsora de conservacao e propagagao do sentido da vida. Vontade ¢ a busca da
energia vital. O corpo em movimento provoca a vontade vital. Somos movimentos ¢ somos
movidos por forgas ativas e reativas. Forcas ativas quando nos deparamos com a existéncia por
si s0, e forcas reativas quando existem para se opor a uma forga ativa pré-existente. A vontade
da poténcia, busca a poténcia. A poténcia de buscar o poder, € poder. O corpo em movimento
e movido pela vontade vital, ¢ a vontade de poténcia que ¢ o mundo da vida (NIETZSCHE,
2006). O aluno, ao se movimentar para ir se inscrever na EJA, ¢ movido pela vontade. Vontade

de estudar e transformar sua vida em poténcia de aprender. Esse estudar move o seu emancipar,
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diante da vida no mundo para poder se libertar. Forgas reativas agiram de maneira ativa, para a
ndo valorizagdo da educacdo oferecida ao educando, ao protagonizar a conservagdo para a
manutengdo da colonizagdo. Desde um abandono a sua evasao, estes fatores que oferecem o
fortalecimento da verdadeira exclusao.

Os diversos fantasmas educativos que rondam o sistema educacional, como questdes
tradicionais que transitam entre os curriculos e as praticas educativas que passam pelas
avaliagdes meritocraticas na capacidade de quantificar os saberes validos pelos alunos, a
educacdo bancaria (HADDAD, 2019), realizada pelos professores como centro dos objetos de
estudo, os fundamentos do distanciamento dos alunos com a realidade demonstrada pela escola,
poderiam ser deixados no passado, apenas para servir como ponto a nao ser mais repetido. Mas
a realidade brasileira ainda nao se encontra neste patamar, a conscientizacao social ¢ ardua de
ser alcangada. Vivemos em um mundo onde a escolarizagdo ¢ uma vertente que se apresenta
como “ideal, simplesmente para negar o real” (NIETZSCHE, 2006). Um flanco da
escolarizagdo representativa da imagem do ideal educativo elitista. Os resquicios historicos
herdados pela sociedade brasileira se entrelagam com a heranca colonial da educagdo. Assim,
nossos estudantes vivenciam diante de seus mestres como meros espectadores da estrutura da
organizacao educacional. Recebem a educagdo estabelecida no molde violento da deformagao
social. Salienta-se que, “a violéncia colonial ndo tem somente o objetivo de garantir o respeito
desses homens subjugados; procura desumaniza-los” (FANON, 1961), o sentimento do ser
desprovido da sociedade, acalenta o manancial da EJA. Nao basta apenas nao saber ler, tem que
pertencer ao mundo dos excluidos sociais, 0 mundo dos oprimidos, faz parte da massa
populacional que trabalha com o sentimento de gratidao envolvido pela servidao.

O sentimento de serviddo (BOETIE, 2009), quando se junta com a exclusdo, temos um
novo “problemao”. Mas um problema ndo do tamanho de um carro, e sim um problema do
tamanho de um o6nibus. O préoprio 6nibus € o problema, e vamos realizar uma viagem nele. Mas
nao ¢ um Onibus qualquer, e sim um 6nibus da Educa¢do. Com grande satisfacdo vamos tentar
embarcar neste coletivo, que nos remete ao grande desafio da ressignificacdo dos processos
educativos. Processos dos quais permeiam toda a vida da educagdo basica. Cada ponto/cada
parada serd uma etapa a ser vencida (uma série) para aquele que almeja chegar ao seu destino
final, que geralmente se consagrara na conclusao da Educagao Basica. O 6nibus parte do ponto
inicial, “o ponto zero, € o ponto de vista que esconde e encobre seu ponto de vista particular,
isto ¢, a construcao de um ponto de vista que representa a si mesmo como nao tendo nenhum
ponto de vista e, portanto, almeja ser neutro e universal” (CASTRO-GOMES, 2007). A grande

maioria das pessoas, dentro de uma concepgao linear cronoldgica, inicia este trajeto educativo
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na infincia, mas ndo em seu sentido etimoldgico e sim cronoldgico. O que me levard de um
ponto ao outro, ¢ o coletivo. Quando ‘pego’ um Onibus, e ele chega em seu destino, eu nao
quero ficar parado naquele ponto, o que eu quero ¢ simplesmente descer ali, ¢ apenas um lugar,
ou seja, um lugar-comum para a minha chegada, que dali, em seguida, sigo em direcdo ao meu
destino final.

A EJA é o tltimo ponto da linha educativa, onde esta linha se chama Paulo Freire. E a
ultima chance para o mundo da escolarizagao basica. A Educagdo de Jovens e Adultos € o ponto
final daqueles que ndo conseguiram permanecer por algum motivo na educagdo regular. Todos
aqueles que tiveram que abandonar ou descer antes da hora, ou simplesmente nunca tiveram a
chance de frequentar a educagdo regular. Diversos fatores externos condizem a esse
favorecimento. A evasdo dos alunos acontece por uma gama de situagdes. Diversos entraves
existem no caminho para se chegar a algum lugar, e alguns educandos chegam atrasados, ou
perdem o transporte. Os anos passam, se modificam, e as prioridades também se
metamorfoseiam. Alguns conseguem chegar no seu objetivo final que pode ser a conclusao,
outros ndo. Mas nada mais terrivel do que enxergarmos a distancia de uma parada de estudos
ao inicio de outra, a discrepancia da distancia entre o letramento e ndo letramento dos individuos
na sociedade ¢ incomensuravel. E ¢ com o passar do tempo que a asticia e a necessidade
daqueles que ainda nao chegaram em seu ponto final fica latente, cidadaos que descobrem que
podem continuar a caminhada educativa através da EJA.

Através de uma metafora do transito, tentamos demonstrar a realidade dos alunos que
frequentam a EJA. De maneira generalizante, cada viagem de Onibus € constituida de narrativas
dos proprios passageiros (CHAGAS; SOARES, 2018). Narrativas que nos levam para uma
outra viagem. Narrativas e viagens diferenciadas, que estdo todas aglomeradas dentro do
mesmo bau (Onibus). Relatos da historicidade de vida, misturadas as experiéncias vitais,
permeiam as idas e vindas da estrada da vida. A diversidade de situagdes experienciadas e o
processo de se locomover se transformam o tempo todo em todo tempo, a EJA também esta
mudando como qualquer outra coisa.

Refletindo sobre o ponto de dnibus, percebemos sua grande importancia. Local propicio
para as paradas, local estratégico para continuar a viagem (MALTA; 2003). Algumas pessoas
ficam ali esperando seu Onibus passar. Umas embarcam muito rapido, outras as vezes demoram
tanto para embarcar que até desistem. Vejamos um dia chuvoso no ponto de 6nibus, geralmente
ele seria um local bem acolhedor, mas na verdade, ¢ o contrario, varias pessoas aglomeradas
esperando a sua hora de embarcar, o que nos resta, ¢ esperar e vivenciar a narrativas. O ponto

de onibus sofreu pequenas mudangas em sua estrutura fisica ao longo do tempo, mas continuou
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com a mesma esséncia, ser a parada obrigatdria do coletivo. A vontade de querer embarcar em
um carro ¢ a mesma vontade que repulsa e o cuidado de negativar outro carro, errado. O 6nibus
sai do ponto inicial percorrendo outras localidades em tempos distintos, alguns trajetos sao mais
rapidos, outros mais lentos, depende do transito, semaforos, fiscalizagdo, vai vencendo seu
itinerario. O Onibus € a educacgdo. O estudante se solidifica em ser o passageiro, aquele que esta
em constante passagem, transformacao ¢ mudanga. Alguns passageiros até¢ possuem a Carteira
Nacional de Habilitacdo (CNH), mas naquela condi¢ao de estarem sendo conduzidos naquele
determinado momento, se encontram apenas na apreensdo. Vocé busca o ponto que deseja
descer, mas as vezes, a descida ¢ a busca do querer. O professor ¢ o motorista que conduz o
onibus (que pode até buscar outros caminhos para chegar ao destino — Formacao continuada
dos professores), que ao dirigir, muitas vezes fica de costas para os seus alunos e de frente para
o caminho a ser percorrido, o futuro a ser alcangado pelos seus alunos (VENTURA; BOMFIM,
2015) ¢ o que se encontra pela frente. Vamos lembrar que método significa caminho e o
caminho percorrido direciona o método. Ao seguir com seu método, o motorista fica olhando
para a imensidao do futuro em seu para-brisas, e verifica pelo retrovisor os contetidos que estao
acometidos com as pessoas dentro do 6nibus em um passado presente. O condutor, com sua
lente refletiva (espelho), generaliza, reduz todos para dentro daquele retangulo focado em seu
olhar. Utiliza de sua artimanha para articular com perspicacia sua arte de conduzir todos até o
destino (SILVA, 2020). A linha deste 6nibus ¢ o Expresso Paulo Freire. O que se passa com os
passageiros, o cobrador, vai cobrar. Mesmo nao tendo um cobrador fisico, um dia, a cobranca
chegara. Muitos viajam em Onibus de luxo, sentados, outros totalmente aglomerados e em
veiculos sucateados. Assim sdo as escolas, umas sem nada e outras com tudo. Os alunos
passageiros, todos diferentes, acreditam no professor que aquele caminho levara a outros
horizontes. Mas, se o caminho estiver bloqueado, € o professor ndo conhecer outro caminho,
isso nao pode ser utilizado como desculpa. A autocapacidade de condugdo dos saberes com
propriedade da eficiéncia de disseminar as verdades de maneira individualista, ocorre de
maneira positiva. Caso haja uma rigidez egoista na construcdo deste saber, o nao
reconhecimento de que possa existir algo novo a ser acrescentado, a condenagio ao fracasso da
chegada ao ponto final, estard eminente.

A Educacao de Jovens e Adultos € o ponto final, este € o seu lugar. O ultimo destino, a
ultima chance de quem esta em busca da terminalidade da educacao basica. Muitas pessoas
embarcam para suas viagens no ponto final. Em uma maneira subjetiva, o fim colocado diante
de um outro referencial, se torna o comego de todo o percurso. As pessoas que embarcam por

estes caminhos, sdo aquelas que ndo desistiram e estdo voltando aos estudos que foram
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abandonadas na adolescéncia ou mesmo na propria infincia. Pessoas que viveram varios anos
sem ser notadas por outros, sem conseguirem ter voz ativa na sociedade, viviam em uma
invisibilidade humana, tentam reverter este quadro ao acreditarem que a Educagdo ¢ capaz de
fortalecer a representatividade e a reconstruir suas identidades. A identidade ¢ construida pela
Educagdo que se da numa troca de experiéncias entre pessoas. A aprendizagem coletiva auxilia
este construto. Encontrando na Educacao a chance de serem vistas, percebidas, reconhecidas e
ouvidas (MATOS-DE-SOUZA; SANTOS, 2019) e estabelecendo elos entre as identidades
individuais, sociais e principalmente coletivas, despertando o senso de exclusdo e inclusdo,
semelhantes e diferentes, de cultura e aculturacdo (CHAGAS; SOARES, 2018). A Educacao
sendo capaz de mudar, transformar, conscientizar ¢ materializar a invisibilidade social na

concretude do individuo em sua configuragao do devir cidadao.

2.9 O Devir da Educacao

O processo de transformagdo da Educacdo no mundo estd em continuo
movimento. Essa movimentacao esta diretamente atrelada a fatores contundentes das cenas que
se apresentam no ambito social, desde questdes econdmicas, culturais e politicas até o proprio
sentimento de pertencimento a sociedade. O Brasil, como pertencente a este mundo, ndo esta
alheio a esta realidade percebida e difundida no processo de escolarizacdo. A historicidade da
Educacao brasileira perpassa diferentes caminhos para se chegar até os dias atuais, desde fatores
vinculados ao condicionamento humano oriundos de uma educagdo jesuitica, até questdes
propicias a emancipagao e libertagdo da totalidade das pessoas e sua devida preparagdo para a
qualificacdo profissional. Ao longo dos anos, diversos entraves foram esclarecidos pela praxis
educativa. Questdes jamais presenciadas e imaginadas sobre as agdes humanas sdo
caracterizadas por fusdes de saberes e pensares oriundos da sociedade que emanam do periodo
posterior a Segunda Guerra Mundial. O processo educativo brasileiro, principalmente a EJA,
apos essa historicidade, nos remete que a educagao nunca foi prioridade para o desenvolvimento
da sociedade, seja por proporgdes tecnologicas, até idealizagdes humanisticas pertencentes a
construgdo da sociedade (MELO; SILVA, 2021).

A educacao se apresenta como pano de fundo das questdes sociais no mundo solidifica
a criticidade da constituicdo da pessoa humana (ARENDT, 2016). A educagdo regular ganha
espago e solidez na edificag¢do corroborativa da explanacao da realidade e a Educacao de Jovens

e Adultos tenta conquistar espago € se tornar um conceito presente na discussdo sobre o
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processo de formacgao e escolarizagdo das pessoas. Como a EJA ndo esta entre as prioridades
educacionais e muito menos governamentais, poderia estar pelo menos amparada por politicas
publicas educacionais, a fim de oportunizar uma educagao para aqueles que gostariam de ter
uma nova chance no ambito da aprendizagem (MIRANDA; SOUZA; PEREIRA, 2016). A
inser¢ao da EJA sobre os aspectos legais do direito, possui sua configuragdo como questao da
politica, onde estas agdes sao referenciadas pela pratica pedagdgica. A compreensao da EJA ¢
necessaria para expandir seus verdadeiros sentidos potenciais (ALMEIDA; CORSO, 2015).

O cenério da EJA se abre para a possibilidade da aprendizagem coletiva, fomentando a
Educa¢do em um contexto continuo e perene, constatando que ela pode ser iniciada ou
finalizada por cada pessoa em qualquer época de sua vida. Infelizmente, a ditadura social do
letramento, faz com que adentremos no mundo das letras quando criangas bem novas. Criando
o tempo “certo” para o processo de escolariza¢do que, infelizmente, diversos estudantes nao
conseguem cumprir. Ditadura do mundo das letras, porque aquele que ndo ¢ iniciado no
processo de letramento quando crianca, em sua adultez, tera sua diversidade de linguagens
corrompidas e excluidas pelos demais mecanismos sociais. A ideologia da exclusdo do ndo
letramento ¢ tao forte que, aquele que ndo sabe ler € nem escrever, nao se sente pertencente a
sociedade a qual realmente faz parte, fica sem a concepc¢ao da identidade. O mundo das
linguagens ¢ mais abrangente que o mundo das letras.

O fator da idade cronoldgica do cidaddo de querer iniciar ou continuar sua vida
académica, muitas vezes ¢ encarado com desprezo por aqueles que tiveram uma conduta escolar
condescendente ao processo de constituicdo educacional formal. O processo educativo de
escolarizag¢do nao possui idade cronoldgica para iniciar ou terminar sua formagdo, mas muitas
vezes estd equivocadamente vinculado para a sua insercdo a algo relacionado a infancia. A
infancia, remetendo a auséncia de voz atrelada a maioria dos analfabetos e analfabetos
funcionais, que ndo conseguem ser ouvidos pela sociedade. Assim, a EJA ¢ o local do ponto de
resisténcia, onde a maioria excluida ganha importancia assistida no resgate de seus direitos para
a promogao de uma nova vida.

O espago da EJA ¢ o espaco para promover a Pedagogia da resisténcia. O conceito de
Pedagogia da resisténcia, ndo pode ser confundido como uma pedagogia negativa. A Pedagogia
da Resisténcia oportunizara sua visibilidade como a capacidade de reflexao e agdo daquele que
se incomoda como a sociedade. Resistir ¢ recusar, ¢ ir na contramdo. A Pedagogia da
Resisténcia compoe o diferente. E encontrar o ndo sistematizado, pensado, todos os tratados
organizados, ¢ experimentar aquilo que ndo foi experimentado. A resisténcia ainda ¢ aquilo que

ndo conseguimos encontrar na experiéncia. Resistir € buscar o que nao foi catalogado
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facilmente, o que ¢ dificil catalogac¢ao, identificagdo, colocar as etiquetas, ¢ deixado para 14, ou
seja, tudo que ndo conseguimos entender facilmente largamos de lado. A resisténcia ¢
identificar outro modo de existéncia, munido de experiéncia (MATOS-DE-SOUZA;
CASTANO GAVIRIA; SOUZA, 2018). E um mecanismo de autoafirmacio individualista,
promovendo o existir com menos conflitos.

A EJA contribui e auxilia o despertar da dificuldade de entender os modos de existir do
ser, “a abordagem dos excluidos de forma a torné-la aceitavel e significativa para as culturas
centrais. Uma tentativa constante de transformar a nega¢do em afirmagao critica, de enquadrar
o pensamento em outros modelos que nos permitam analisar a memoria do mal.” (ADORNO,
2012; MELICH, 2004). Resistir é trabalhar e ensinar para resistir.

Por isso, precisamos educar para a igualdade — confian¢a — mundo, mas se isso se tornar
objetivo, reproduzira a desigualdade, porque parte do ato de buscar a igualdade se refletindo na
disparidade. Por isso, produzimos mais resisténcia em nosso contexto. Um conhecimento valido
em um outro horizonte. Colocar o espago da EJA como um local tedrico de producao. A
producdo para a constru¢do da argumentagdo. Saber argumentar, ¢ saber criar, ¢ colocar em
reflexao aquilo que trabalhamos na agdo da educagao.

A ag¢ao da Educagdo no processo de escolarizacdo da EJA possui até hoje o paradigma
de uma educagdo oriunda das matrizes populares, onde a agdo dialdgica transpassa todas as
camadas estruturais do universo cultural do educando (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001), e
isso faz crescer um certo distanciamento do mundo valorativo do conhecimento cientifico.
Influéncias freirianas incubem desse paradigma. Aspectos narrativos do cotidiano se
transformam em fontes provocativas ou temas geradores de problemas a serem resolvidos pelos
educandos (Idem, 2001). Questdes como respeito, democracia, ética, conscientizacao,
intervengdo da realidade e valorizagdo do eu e da sociedade, necessitam estar dispostas nas
possiveis etapas de solu¢ao dos problemas levantados nas agdes dialdogicas (SAMPAIO, 2009).

Aos docentes da EJA, um campo de construcao coletiva ¢ necessario para ser criado a
partir da cultura observada no meio social. O professor, ao se sentir um membro da comunidade
em que estd inserido na educacdo escolarizada, cria sua identidade com aquele local. Um
docente com identidade propria, que utilize sua reflexdo critica, para entender a politica e os
seus mecanismos de poder (ALCOFORADO, 2014). Alguém capaz de articular desde as agdes
narrativas até a transforma¢ao do conhecimento cientifico em seus propoésitos ideologicos. O
investimento da formacao continuada pode estar presente em seu cotidiano para promover a
reflex@o das a¢des que estdo sendo realizadas por eles e para eles mesmos (SAMPAIO, 2009).

Cabe ao docente da EJA identificar que a educagdo de maneira alguma se apresenta de forma
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neutra, que ela apresenta em sua natureza o viés politico, e cabe a ele defender a pedagogia da
resisténcia.

Ao trabalhar com a Educacao de Jovens e Adultos, é necessario produzir uma teoria
reflexiva. O ato de refletir faz com que possamos chegar ao processo de libertagdo e uma coisa
que ainda estd em falta na EJA, é a emancipacdo. Com isso, ainda vivemos o colonialismo da
preservacao da educagdo excludente e discriminatoria em nossas escolas e sociedade. Para
emancipar os alunos, precisamos de professores emancipados. Muitos educadores falam dos
oprimidos se referindo sempre aos outros e nunca fazendo referéncias a si mesmos. Emancipar
nos coloca em uma posicdo de ndo precisar de nenhum outro para nos libertar. A autonomia
nos conduz a ndo precisar do outro, € o agir por si s6. Mas ninguém consegue sair por si s0. A
emancipagao intelectual nos demonstra que ha diversas formas de se emancipar. E praticamente
impossivel haver a emancipagdo social. SO fara sentido se permitir a modificacdo igualitaria.
Para poder se emancipar do social, precisamos de sujeitos emancipados. Aquele que conseguiu
sua emancipacdo, ¢ aquele que acredita na igualdade (KOHAN, 2020). Por isso, na EJA
podemos educar para a igualdade, confianga e perseveranca. A necessidade da formagdo
continuada para o aprimoramento da participacao da coletividade auxiliara a promogao para a
libertacao dos educandos e também dos proprios professores. A formagao continuada faz com
que o professor, em seu meio coletivo, perceba sua praxis pedagogica. Refletindo e verificando
pontos que podem ser melhorados para o aprimoramento do desenvolvimento educativo. A
comunhio vinculada a Etica estando atrelada & educacio. O dialogo, empatia, compaixio e, em
especial, a atengdo, também nao podem ser esquecidos no quesito escolarizado. O professor da
Educacdo de Jovens e Adultos carece ter consciéncia que o publico que ele estd carregando ¢é
um publico especial. Especial porque ja possui uma enorme histéria de vida, que sofreu diversas
mazelas ao longo desta historia. Um povo que teve sua historia negada pelos direitos adquiridos
por alguns. Pessoas que carregam de maneira assimilativa o impoder como forma normal do
viver. A isso, a EJA precisa colocar a educacao como fonte de intermediagao na intervencao de

uma realidade que ainda se encontra no porvir do cidadao emancipado.
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3. A BANALIDADE DO MAL PERMEANDO A EDUCACAO.

Neste capitulo, o mal passard pela Educagao encontrando o curriculo e o poder da
politica favorecendo sua disseminagdo e a crise na Educagdo. A ralé educacional apoiard a

origem do totalitarismo Educativo pelo sequestro da Educagao.

3.1 O Curriculo e a Politica como fator determinante da educacao.

A compreensdo do trajeto a ser percorrido pela constituicao da educacdo nos remete o
encontro de diversos fatores que interferem diretamente a conduta do caminho educativo.
Diferentes fatores sociais que fazem parte constitutiva das teorias e praticas das agdes
pedagdgicas, também se encontram neste trajeto, onde caminho sendo auxiliado pela praxis
pedagogica nos direciona a formagao das pessoas. O aspecto formativo da pessoa, ao acontecer
em ambientes sistematizados oportunos para a aprendizagem, oferecem fatores para a
interpretagdo e criticidade no aprimoramento de cada um. Este aperfeicoamento vai
acontecendo através do conhecimento e o reconhecimento estabelecido na troca de saberes de
pessoas que estdo envolvidas e possuem um vinculo no processo formativo que nos cercam.
Este vinculo conectado a educagdo, possui a responsabilidade de relacionar pessoas diferentes
em suas particularidades a uma grande teia de concentragdo comum em um ambito coletivo de
ideias e objetivos. A unido de diferentes pessoas com alguns propositos, objetivos e vontades,
faz nascer uma possivel relagdo entre elas. Essas relagdes geradas pela troca de experiéncias e
acoOes dialogicas, ao ganharem uma certa adjacéncia com o tempo, vao se afunilando de tal
maneira que deixam de ser relagdes pessoais superficiais e se transformam em relagdes
interpessoais.

A relagdo e o agrupamento dessas diferentes pessoas transformadas em relacdes
interpessoais proporcionam um turbilhdo de diferentes conhecimentos e pensamentos.
Pensamentos que sdo metamorfoseados em olhares, vistos e percebidos por uns, mas nao
enxergados e alcangados por outros. A relacdo entre as pessoas, o contato intersubjetivo, gera
o contato com diversas informagdes, que ndo foram pensadas ou percebidas anteriormente por
uma determinada pessoa. Este contato do ‘eu’ com os outros, oferece um conhecimento oriundo
da intersubjetividade. A intersubjetividade ¢ a “combinagao do individual e do coletivo, de uma
forma que, mais do que nova, tem estado sempre presente para nos, mas tem surgido
historicamente associada com o tipo de discurso intersubjetivo chamado didlogo” (KOHAN;
LEAL 1999 p. 39). Assim, esse contato dialégico com os outros, consequentemente ocasiona

mudancgas na constru¢do do conhecimento e na maneira de pensar de cada pessoa. A cada
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momento que aprendo algo através de acdes dialdgicas e suas respectivas praxis pedagogicas
educativas, também consigo transmitir aprendizagens.

Essa relacao da intersubjetividade construida, nao fica limitada apenas a um grupo
respectivo, ela se torna ferramenta imprescindivel para o autoconhecimento e o reconhecimento
de sua identidade. A importancia de saber quem sou e onde estou, oportuniza ao individuo o
despertar do sentimento de pertencimento a uma determinada localidade, como ja foi citado
anteriormente em diversos momentos desta dissertacao. O fator da correspondéncia de se sentir
pertencente a algo maior — a ideia da sociedade — faz com que o individuo crie uma certa
seguranca e se sinta também dono daquilo que ele ¢ fruto. Quando o sujeito tem consciéncia
que ¢ o dono do conhecimento produzido, ele ndo consegue projetar a experiéncia futura de si
ao identificar o seu fim, ou seja, ndo consegue pensar na sua morte (ARENDT, 2008). O
individuo, quando pensa no produto produzido por si, pensa em algo grandioso e de certa
maneira, estatico e eterno. Ele possui consciéncia que este conhecimento sofrerda mudanga, mas
nao naquele momento. O sentimento intersubjetivo a ideia de pertencimento faz com que a
pessoa humana se sinta sujeito e objeto ao mesmo tempo dentro da sociedade, criando em uma
proposi¢ao o enunciado de uma premissa da constitui¢ao politica de si em ambito social. Assim,
o individuo percebe que € o agente protagonista que pode e vai transformar a sociedade em que
estd inserido, promovendo o despertar em sua coletividade no direito de ter direitos
(HEBERLEIN, 2021). A passagem de estar na figura de produtor social, caracteriza direitos
politicos de modificar a estrutura da base social que o cerca. Esta base, ¢ a sociedade. Ela ¢
regida pelo o Estado e direcionada pelo governo. A partir disso, ha um grande embate entre o
cidaddo que deseja modificar a sociedade a seu favor e o governo que deseja conservar suas
estruturas diretivas.

O Estado deseja alargar um sentimento de pertencimento entre as pessoas, a propria
concepgdo do vir a ser patriota. Agregando a todos como parte constituinte de seus deleites
sociais, o Estado proporciona uma ideologizagdo alienante por completo com aqueles que se
envolvem diretamente com ele. A maioria dos cidaddos que servem ao Estado ndo prestam
servigos exatamente como pessoas humanas, mas como algo agregado a ele. Os servos do
Estado se apresentam como objetos, maquinas ou simplesmente com seus corpos. Os diversos
membros que compdem a sociedade que estdo atrelados ao Estado, constituem as diversas
camadas da sociedade, sendo eles, médicos, policiais, militares e até muitos professores, entre
outros figurantes sociais. Estes servos do Estado, na maioria das vezes, agem apenas como um

empecilho para uma evolucdo social emancipatéria do aprisionamento social (THOREAU,

2012).
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O governo, sendo o agente transformador do Estado, utiliza de propostas nas atividades
politicas institucionais em sua capacidade de modificagdo ou transformagdo sobre as coisas
publicas, em interesses de questdes particulares. Dessa forma, o governo muda tanto a parte
fisica quanto a estrutura da sociedade da maneira que ele desejar. As mudangas ocorrem desde
as fachadas de prédios publicos, até mudancas significativas na concepcdo de constituicao
econdmica, cultural, politica e educacional. Nao existe pedido de permissdao € nem consulta ao
cidadao para tal mudanga. O Estado simplesmente age conforme seu bem estar conservador e
muda da maneira drastica o que ele quiser e da maneira que bem entender (AGAMBEN, 2004).
Uma acdo totalmente antidemocratica, movida principalmente pelos servos estatais em prol do
Estado. Quando um governo nao reconhece a voz dos seus cidadaos e nao respeita a diversidade
entre as pessoas, este governo pode ser tdo prejudicial como uma monarquia (FRY, 2010). O
Estado, de maneira absolutista, comanda seu direcionamento com uma falsa proposta de
progresso e bem-estar social, deixando os demais cidadaos a margem da realidade apresentada.

Hé uma tentativa do governo autoritario de querer promover a passividade e a servidao
entre os cidaddos. Querer tirar os direitos de ter direitos. Utilizar da lei para justificar que
individuos estdo violando a prépria lei (ARENDT, 2015). A face governamental de propagar a
conservagao ao invés de enunciar qualquer tipo de libertagdo. Contrastando a realidade desejada
pelo autoritarismo, a sociedade ndo ¢ formada de maneira unilateral. Temos, em contrapartida,
diversos cidadaos que desejam ser ouvidos e vistos pelo Estado. Muitos almejam uma mudanga
e buscam nela o reconhecimento do direito da revolugdo. O direito de negar ou renunciar a
desobediéncia ao Estado, principalmente quando sua tirania estiver atrelada a ideais absolutistas
e sua ineficiéncia ¢ apresentada em nds por diversas questdes (THOREAU, 2012). Mas a
mudanga geralmente ndo ¢ realizada porque ha uma parcela dos cidaddaos que colocam que
ainda ndo chegou a hora da mudanga. Nao estamos dizendo aqui que a populagdo tenha que se
revoltar, ou seja, iniciar uma total desobediéncia civil, ou simplesmente ir de encontro a uma
contravengao dos direitos legais. O que tratamos ¢ que a populagdo possa buscar subsidios de
conscientizacdo para o processo de desalienagdo e utilizar na pratica o sentido do vir a ser
cidadio (ARENDT, 2015). E como se pudéssemos considerar e passar o conceito de lei para o
segundo plano. Nao s6 a lei que necessitaria ir, mas também o conceito de governo, pois
relembrando os pensamentos de Marx, o que o governo produz através do Estado, sdo
ideologias, movidas por pretextos de denominagdo de uma classe sobre a outra (ARENDT,
2016).

A supressao da realidade na dominacao de classes da sociedade ¢ realizada diretamente

pelo governo politico. Assim, o Estado se apropria muito mais do que as questdes das diretrizes
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legais e ideologicas. O Estado age de tal forma que instaura o temor através da violéncia
(ARENDT, 2015). O pavor faz com que o cidaddo tenha uma certa passividade diante do
contexto apresentado. O medo ligado ao terror faz com que o mal seja disseminado de maneira
voluntaria pelos representantes ou servos do Estado.

O principio do medo inspira qualquer agdo em uma tirania. O tirano age de tal maneira
com intengdo de oprimir seus suditos, colocando-os abaixo de todas as estruturas sociais
possiveis. Isto faz com que a agdo do tirano seja cada vez mais brusca e violenta, pois essas
acoes sao realizadas pela consequéncia de seu medo em relagdo aos oprimidos e, do outro lado,
os oprimidos vao agir em conformidade ao medo que eles possuem do tirano (ARENDT, 2021).
Em proporg¢des diversas, hd pessoas que estao a favor do governo tirano e ha também aqueles
que estao totalmente contrarias aos governantes. O medo imposto a todos faz com que aqueles
que buscam a ideia conservadora, continuem agindo como representantes sociais ao
desempenharem suas devidas condutas, mas aqueles de ideias contraditorias, o terror e o medo,
provocam o estalo da indignagdo para a criacdo de uma superagdo daquele tipo de existéncia
que esta sendo apresentado. O medo sendo vencido pela coragem do cidaddo no desejo de
mudanga faz com que diversas questdes sejam redirecionadas ao cunho politico, onde serdo
questionadas e avaliadas para o fortalecimento e aprimoramento da conduta destes individuos
na resisténcia da sociedade (BRANCO; ROCHA, 2016). O perfil deste cidaddo com ensejo de
mudanca, faz com que se crie uma identidade politica no individuo revolucionario. Com o
sentimento de resisténcia somado a capacidade de empoderamento politico, o cidadao vai
questionar as diversas mudancgas realizadas na sociedade. Obtendo condigdes basicas para o
entendimento daquilo que estd acontecendo em torno de si e diante do estado. Desta forma, o
cidadao politizado carregando o germe da mudancga, também sera capaz de realizar possiveis
modificagdes nas estruturas da sociedade, tanto em questdes politicas, econdmicas, culturais e
educacionais. Estas transformacdes acontecem de maneira paulatina e homeopatica.
Geralmente, as inovagdes causam embates de ideias. Teorias se divergem, entram em
contradicdo umas com as outras, € a ndo aceitacdo das agdes praticas por parte de um lado,
obtém consequentemente o conflito pelo outro lado (ARENDT, 2015).

Ocasionalmente, os posicionamentos dicotdmicos promovem modificagdes sociais,
estando atrelados aos conflitos, porque uma parte da sociedade deseja a mudanga e a outra
deseja permanecer da forma em que se encontrava. O aspecto conservador diretivo do governo
totalitrio causa falsa sensacdo de que tudo esta dentro dos padrdes estabelecidos na mais
perfeita paz social, e que possa dar continuidade da forma como estd. O conflito acontecera

quando os cidaddos forem despertados pela vontade de mostrar aos outros, que possuem uma
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identidade diferente daquela oferecida pelas sombras totalitarias. O desejo de entrarem na
disputa do poder deste grande campo social regido pelo Estado ¢ a batalha em si (ARENDT,
2008), ¢ a resisténcia pela luta do esclarecimento.

Uma das primeiras batalhas para sair dos tempos sombrios a ser encarada pelos cidadaos
¢ a busca promovida pela compreensio e o entendimento dos aspectos politicos
contemporaneos. Essa batalha faz com que possamos interpretar o pensar das novas maneiras
possiveis das relagdes humanas que se entrelagam na hermenéutica do estar relacionado com o
mundo e para o mundo (ARENDT, 2016). O cidaddo busca o entendimento e o esclarecimento
para criar suas liberdades. A investigagdo deste pensar politico ¢ fundamental para o
entendimento da reflexdo da condigdo humana e o dominio da pluralidade de liberdades
(BRANCO; ROCHA, 2016). As relagdes humanas sdo relacdes politicas que mantém uma
estreita relacdo com o poder. Conseguindo decifrar as camadas de poder politico, consegue
interpretar a sociedade e suas respectivas classes. Na dissecagdo estrutural politica regida pelo
Estado, ¢ identificado a Educacdao como camada estruturante da sociedade. A Educacao ¢ o
alicerce social.

Ao identificar a educagao como base da sociedade, necessitamos coloca-la vinculada ao
aspecto democratico, a fim de promover a propagacao da liberdade, igualdade e o respeito da
pessoa como cidada, para sairmos dos tempos sombrios oferecidos pelo Estado (ARENDT,
2008), no qual o aspecto democratico da Educagdo anda em posicdo totalmente antagonica a
vontade do Estado. O governo apresenta a unicidade de pensamentos educativos. Uma educacao
mais direcionada ao condicionamento, onde ndo haja necessidade de interpretar e questionar.
Mas a Educacao ¢ construida com a diversidade ¢ comunhao de varios olhares.

Na Educacgao, a pluralidade conceitual oportuniza diferentes olhares e percepcodes do
processo educativo. As mudancas no processo formativo acontecem através de meios externos
e meios internos, onde o primeiro estd diretamente relacionado com a troca de saberes e o
segundo atrelado as relagdes entre as pessoas (GUILHERME; PICOLI, 2018). A relagdo entre
pessoas esta acoplada a conflitos pessoais diante da relacao de poder. O poder de maneira
substancial nos remete a ideia da concepgdo politica. Segundo Lafer (2018), “a politica para
Arendt, esta instituida na coletividade, na construgdo de pensamento pela acdo pluralista”.
Investigar a estrutura do pensar com os outros, constréi a capacidade de ver e sentir a qual lugar
do mundo o ‘outro’, que estad sendo acometido, € identificado. O ato de colocar-se no lugar do
outro, proporciona a nao individualidade na percep¢do do somente ‘eu’ (DUSSEL, 2020). A
coletividade de pensamentos diferentes move relagdes intrapessoais que nos remete novamente

ao conceito de poder na politica. A escola ¢ o lugar onde acontece este manancial de
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pensamentos e reflexdes intersubjetivas, entre a politica e a Educacdo, e a coordenacao
pedagogica ¢ o momento propicio para esse acontecimento. A politica estd inserida de diversas
maneiras no ambiente escolar, desde sua estrutura fisica até nas agdes praticadas por todos
aqueles que sao responsaveis pela Educacio sistematizada.

Muitas vezes, aqueles que fazem a Educacgao, tentam se esquivar dos aspectos politicos,
mas com sua grandiosidade, a politica sempre acaba abarcando o cunho pedagogico. Como a
Educagao envolve trocas, transmissdes ¢ interagdes de conhecimentos via relacio humana, ¢
muito dificil separar a Educagdo com a propria ideia de politica, pois as defini¢des de ambas,
de uma maneira ou de outra, possuem um certo ponto de intersec¢do, a relacdo humana. Cada
uma possui sua particularidade, mas juntas conseguem formar uma grande coletividade
envolvendo a ideia de poder. A definigdo de politica também esta intrinsecamente relacionada
a realizacdo do conhecimento pela pluralidade mediada por comunicacio (MBEMBE, 2019).
A relacao da praxis pedagdgica entre as pessoas vai nos remetendo ao poder e, de certa maneira,
se torna impossivel ter educagdo e nao ter politica. Exercer a Educacao se torna um ato
consubstanciado a politica (FREIRE, 1987). Diante desta juncdo de conceitos, algo de tamanha
complexidade surge diante da Educa¢do, um pragmatismo de conseguir separar as acdes
realizadas pela escola nos trabalhos pedagogicos de uma certa neutralidade politica (SIMON,
2019).

O Estado, imbuido de poder politico em sua representatividade, para ndo perder seu
prestigio sobre a for¢a aplicada na educagao, impde o direcionamento das agdes para a formagao
pedagdgica, através de programas educacionais ou no proprio curriculo. Com isso, ele fica
ciente do que acontece no processo de formagdo promovido pelas escolas. Mas, como a
Educacao avanca em uma concepgao contraria ao governo totalitario, ela faz com que pela
conscientizacdo surja a necessidade de entender as artimanhas do Estado, revelando a soberania
do regime antipolitico, destacado na realidade do Estado suas agdes e seus limites como
exercicio politico, para a possibilidade de um novo entendimento sobre a leitura das condigdes
totalitarias (BRANCO; ROCHA, 2016). A Educagdo, ao reconhecer as entrelinhas e os
empecilhos que o Estado apresenta, poderia tentar estabelecer diretrizes eficazes aos processos
educativos na criacdo de mecanismos para a libertagdo destas amarras. Sabemos que essas
amarras vieram intrinsecas na Educacdao desde o processo de colonizagdo. A luta por uma
educacdo libertadora de um lado, se esbarra em curriculos presos a herangas coloniais do outro.
O reflexo colonial respalda nas agdes executadas pelos professores e na propria constitui¢do de
sua formacdo, gerando uma consequéncia na exploracdo de seu trabalho. Esse ¢ o tipo de um

colonialismo tardio que ainda mantém em sua identidade a apropriacao e monopodlio de todos
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recursos possiveis. Infelizmente, a sombra do colonialismo duradouro continua influenciando
diretamente as diversas formagdes politicas e também as formagdes educativas da sociedade.
Essa sombra leva a centralidade do poder politico nas maos de poucos dirigentes, fazendo com
que o direcionamento social retorne ao nicleo de controle do poderio elitista. De maneira
proporcional, jamais houve relatos na historia do que estamos presenciando hoje em dia, onde
0s recursos existentes nunca estiveram nas maos de tao poucos dirigentes (O’SHEA, 2018). Isto
¢ a consequéncia do poder politico oriundo do colonialismo, se atualizando no sistema
sociopolitico e econdmico. Essa heranga da exploragcdo do trabalho pelas empresas e pelo
proprio Estado demonstra o modelo econdmico colonial de reconhecer as pessoas humanas
como trabalhadores e seus respectivos produtos. Na educacgdo, este controle com respaldos
coloniais, estd sendo direcionado pelos curriculos trabalhados nas escolas. Desta forma, ¢
imprescindivel que a Educagdo aja urgentemente na inten¢do de demonstrar o colonialismo
existente em nossa sociedade, e inicie o processo de descolonizar o curriculo.

A importancia do processo de decolonizagdo implicara no ambiente em que ha uma
mudanca possivel, uma critica observada neste colonialismo tardio. A farsa criada pelo
colonialismo e o neoliberalismo sobre a equalizacdo dos direitos e deveres dos cidadaos,
somada ao ofuscamento das verdades, foram descobertas. A cautela exploratdria existente foi
desmascarada, causando grande instabilidade econdmica, politica e cultural na sociedade.
Aproveitando o momento deste desmascaramento colonial e neoliberal diante desta crise
instaurada, surge a oportunidade de imaginar e criar uma sociedade mais justa, livre da
exploragdo, pensar e refletir sobre o que vem a ser o processo de humanizacao e a Educacao
ficando com a incumbéncia de recriar um curriculo para sobrepujar os modelos coloniais de
exploragdo e apropriagcao (O’SHEA, 2018). A educacdo, diante de um sistema espiral da
sociedade, fornece subsidios para a construcao de liberdades e estreitamento de relagdes sociais
de cunho libertario. O movimento da espiral (ARENDT, 2000) proporciona o caminho da
emancipa¢do munido de um novo curriculo somado a diversos projetos educacionais. Estas
trajetdrias que sao quase que circulares, ao mesmo tempo que vao libertando, ainda deixam um
certo quesito conservador que se encontra preso no passado, devido a falha da formagado dos
docentes.

Professores que foram formados em uma educagao totalmente colonial, sdo personagens
principais de um capitulo da busca emancipatoria da educa¢do contemporanea em uma
concepgdo descolonizadora. Programas educacionais e projetos pedagdgicos, oriundos de
pensamentos alheios a realidade dos educandos, reforcam um carcere dos pensares dos alunos

e, em consequéncia, levam junto seus professores as mais profundas masmorras. Como pensar
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em uma educagdo emancipatoria dentro de um contexto aculturado pela politica da
colonizac¢do? Primeiro, é necessario saber o que ¢ emancipar. De acordo com Sacconi (2010, p.
743), “emancipar ¢ livrar do patrio poder, da tutela, ou da curatela; libertar do jugo de uma
autoridade (...) Tornar senhor de si ou independente, dar a liberdade a:” Muitas palavras t€ém
seus conceitos externados pelo senso comum, e caem no dialeto popular, se tornam faceis de
serem reproduzidas cotidianamente e se perdem totalmente pelos seus verdadeiros sentidos
significativos (CARVALHO, 2015).

A palavra emancipar ¢ uma destas palavras que ecoam nesses dialetos populares
perdendo seu verdadeiro teor (KOHAN, 2019), por isso a importdncia de identificar e
representar a diferenciagdo dos conceitos externados pela escola. O desgaste de um conceito
retira seu verdadeiro teor do significado. A significagdo com o sentido diferenciado, enaltecido
pelo senso comum, perde sua forca e sua esséncia através da comunicagdo. Os poucos
governantes que disseminam a politica dominante fazem com que os conceitos e termos
oriundos para propiciar uma emancipagdo educacional se percam ao longo das trajetdrias de
conflitos libertarios. A venda da ideologizacdo do contexto liberal de que todas as pessoas
humanas sao livres, ou estdo no mesmo patamar, que possuem as mesmas chances e que nao ha
distingdes entre elas, sdo falacias fortemente demarcadas e apresentadas para a vida social. O
uso descomedido destes conceitos, cai no gosto do senso comum, principalmente por aqueles
que possuem uma postura conservadora da reproducdo discriminatoria e preconceituosa da
sociedade, conseguindo fazer com que estes termos se misturem a clichés, desvinculando todo
seu verdadeiro sentido do ato comunicativo (DUSSELL, 2020). A postura daqueles que
desejam manter a sociedade no aspecto de conservagao totalitaria, estd diretamente vinculada a
criagdo de situacgdes e propagacdes do discernimento no desmerecimento dos conceitos ligados
aos aspectos libertarios e revoluciondrios relacionados intrinsecamente aos movimentos de
resisténcia. No caso da escola, a tentativa de desvalorizagao conceitual, ocorrera na distribuicao
da comunicagdo coercitiva aos ideais libertarios e revolucionarios promovidos na ascensao e
emancipagdo dos professores e alunos no lado de dentro e no lado de fora da escola
(SANTOME, 2019).

Do lado de dentro, a escola poderia obter consciéncia para criar a ruptura do
aprisionamento social, a fim de promover a liberdade coletiva dos educandos e dos proprios
educadores. Pensar em uma acao libertaria na escola pela Educacao regular ¢ um ato de coragem
contra a politica autoritaria que permeia a Educacao. Praticar a agdo emancipatdria na Educagao
de Jovens e Adultos ¢ uma conduta de resisténcia ao aprimorar a criagdo da identidade daqueles

adultos que se encontram excluidos socialmente. Infelizmente, a EJA ainda nos apresenta uma
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certa caréncia no aspecto emancipatorio. Algo que temos que aumentar rapidamente na EJA ¢
a capacidade da emancipagdo. Para emancipar os alunos, precisamos de professores
emancipados. O sujeito emancipador, que também devera estar emancipado, ¢ aquele que
acredita na igualdade e possui esperanca (KOHAN, 2019). A realidade nos remete que temos
pouquissimos educadores emancipados e diversos que se apresentam como libertos, estao tao
imersos em suas prisdes, que nao conseguem perceber a imensidao da liberdade. Muitos
educadores falam dos oprimidos se referindo sempre aos outros € nunca fazendo referéncias a
si mesmos. Emancipar nos coloca em uma posi¢ao de ndo precisar de nenhum outro para nos
libertar. A autonomia nos conduz a ndo precisar do outro, ¢ o agir por si s, mas ninguém
consegue sair por si sO (Ibidem, 2019). A emancipagao intelectual nos remete que ha diversas
formas de se emancipar, cabe a cada um de nds ter a sensibilidade perceptiva de buscar o
direcionamento para a libertagdo. A consciéncia da liberdade social se torna muito complexa e
perigosa para um Estado que detém o poder total. A liberdade nos conduz para uma visao
igualitaria, democratica e isso o governo autoritario nao deseja de forma alguma. As agdes para
realizar a promog¢ao de que todos possam ter capacidade interpretativa no funcionamento da
sociedade diante de uma diversidade de pensares, s6 fara sentido se permitir a modificacao da
estrutura social.

O entendimento destas estruturas sociais ¢ de suma importancia, pois carecemos ficar
atentos para ndo sermos enganados em situagdes que nos aprisionam ao invés de promover a
libertagcdo. Segundo Adorno (2012), “o apelo a emancipagdo pode ser uma espécie de disfarce
da manuten¢do geral de um estado de menoridade”. A menoridade ¢ a capacidade de caminhar
por si mesmo os trajetos da razdo. Como eu nio possuo condi¢do de me emancipar por si sO,
demonstro que preciso do ‘outro’ para criar em mim a possibilidade de saber ‘andar’ sem a
necessidade de outros. Dessa forma, a menoridade se esconde atras do processo de
emancipagdo, pois se ‘eu’ preciso do ‘outro’, ndo posso sair da menoridade. Buscamos na
Educagao transformadora, subsidios para minimizar as diferengas sociais, despertando o
sentimento de identidade, respeito e confianca. Ao colocarmos como objetivo geral da
Educagdo promover a acdo de encontrar a igualdade, possamos ter cuidado para ndo cair nas
armadilhas ou disfarces sociais. Armadilhas que podem demonstrar situacdes ciclicas
totalmente discriminatorias, que ao invés de nos langar para frente, faz com que retornemos ao
ponto inicial.

O despertar do cidaddo de suas prisdes sociais ndo acontece por acaso. O conhecimento
de maneira individualista também nao oportuniza uma ampla capacidade de percepcao. A

coletividade no respeito das individualidades favorece um ambiente propicio a construgdo do



99

conhecimento racional capaz de mostrar a saida deste estagio alienante. Kant, em seu texto
“Que ¢ esclarecimento?” (KANT, 1985), esclarece aspectos vinculados ao iluminismo, a
passagem de natureza conceitual da crenca imaterial para o racional. A saida do pensamento
sobre a verdade da fé para o conhecimento da razdo apresenta a menoridade como aspecto
fundante da necessidade do outro para sua prospecc¢ao cognitiva. A saida da menoridade ¢ a
capacidade do aprendizado de pensar por si mesmo. E o encontrar seu caminho esclarecedor.
Sair da menoridade esta relacionado diretamente com a acdo de se emancipar. Mas ninguém se
emancipa por si s6. Nao existe esta autonomia, ndo precisar do outro. O ato de se emancipar se
acomete por questdes ligadas ao coletivo. Por isso, hd diversas formas de se emancipar. A
emancipagdo intelectual ¢ uma delas. O outro ajuda vocé a se libertar, mas nao te liberta
(KOHAN, 2019a). De maneira analoga, quase que em uma maiéutica socratica, onde o outro
ajuda o ‘eu’ a parir a verdade, assim ocorre com a emancipacao intelectual, vocé se emancipa
através do outro e com o outro.

Quando Alice no Pais das Maravilhas (CARROL, 2002) encontra uma diversidade de
caminhos a serem percorridos, mas ndo identifica qual continuar sua empreitada, questiona ao
Gato que ali se encontra, qual seria o caminho certo para ela percorrer. O Gato, bem calculista,
pergunta para onde ela deseja ir. Ela responde que qualquer lugar e, assim, o Gato diz para
Alice seguir qualquer caminho, o que a levara a qualquer lugar. Constantemente, encontramos
nestas searas os emaranhados dos caminhos educacionais e sociais. Em muitas ocasides somos
levados a lugares, sem perceber que estamos sendo conduzidos. Por diversas vezes, em varias
manifestagdes, pessoas buscam reivindicagdes que nem se quer saibam do que estd sendo
manifestado e objetivado. O conhecimento comum invade o pensamento popular. Com a
educagdo nao ¢ diferente. Quase que como o pensamento de Alice, muitos professores nao
sabem qual caminho seguir para a conducao da formacao do educando e sua continuidade
educativa. Ficam presos, amarrados a sistemas que os conduzem para um lugar onde eles nao
tém ideia desse destino. Metodologias educativas formam o caminho do aprisionamento, onde
o curriculo € carcereiro responsavel por esta prisao. Marx (1998) diria que seria alienacao em
consequéncia ao modo de producido, o professor alienado reproduzindo alienagdo para tornar
os educandos seres condicionados e meras ferramentas de trabalho. O reforgo ideologico para
a manutencao do Estado, mais uma vez favorecendo uma pequena burguesia da sociedade.

Assim como a Alice busca seus caminhos, a Educacdo também percorre o seu. O
caminho para sair da menoridade (KANT, 1985) ¢ o saber caminhar com suas proprias bases
para conseguir a emancipacdo. O carcereiro do aprisionamento da Educagdo pode se

transformar naquele que auxiliard a saida da Educacdo. Lembrando que o carcereiro ¢ um dos
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responsaveis pela prisdo ou pela soltura da educacdo. Assim, o curriculo se apresenta com esta
responsabilidade. O curriculo podera nortear a pista a ser seguida, levando a educagao a uma
direcao que também se torna um aprisionamento para condicionamento e, em um viés contrario,
se torna a libertagdo para a ruptura de novos horizontes a serem conquistados (CORAZZA,
2016). O curriculo escolar ¢ a ferramenta de trabalho capaz de direcionar os conteudos a serem
conduzidos pelo professor, ¢ o aparato politico ideoldgico que entra na escola de maneira
obrigatoria para a condugdo da formagdo do alunado. O curriculo escolar desempenha fungao
politica ao enfatizar a vincula¢do da formacdo diante das diretrizes legais vigentes, com a
proposta de preparacdo dos individuos para o exercicio da cidadania, isso €, o que consta na
legislagao brasileira (FLOR DO NASCIMENTO; BOTELHO, 2010). Utilizar a Educacao
como ferramenta especifica para o individuo se tornar cidaddo. A formacdo continuada
existente nas escolas através das coordenagdes coletivas poderiam dissecar todo o curriculo
escolar para oportunizar o ajustamento reflexivo e a jun¢ao de sua intromissao a realidade a que
a escola se encontra inserida.

Do lado de fora das escolas, temos a politica manipulando as interfaces da Educacao
com a obrigatoriedade da aplicabilidade e execugdo destes curriculos tradicionais, somados a
projetos politicos pedagdgicos que nao contemplam a proposta de construcao educativa, e ainda
existem as estruturas burocraticas com o propoésito ideoldégico de manter a ordem e a
organiza¢do do bem publico na tentativa de silenciar as producdes e as praxis educativas
nacionais (Ibidem, 2010). Essas burocracias armam apropriadas armadilhas para aprisionar seus
funcionarios em verdadeiras searas da difusdo do saber. Uma tentativa de manter em carcere
curricular os docentes educandos. O curriculo ¢ um muro aprisionador e favorece estas
possiveis faganhas de manipulacdo (GRAMSCI, 1982). O muro se converte em grade
curricular. O aprisionamento dos componentes curriculares serve para entender as relacdes da
diversidade das areas de conhecimento. Precisamos romper estes muros e estas grades que
separam o curriculo.

O curriculo nos remete a um documento de identidade (SILV A, 2005), ele reflete a soma
de tudo o que fazemos dentro da sala de aula. Ele faz referéncia direta ao caminho que o
conhecimento deva percorrer para ser ensinado. Repensar o curriculo € conseguir ver uma nova
perspectiva de educacao. O curriculo jamais podera ser reduzido a escola. Pensar no curriculo,
¢ pensar além da sala de aula, ¢ desbravar o universo, ¢ estabelecer uma visdo cosmo. As
questdes que envolvem as politicas curriculares estabelecem as relagdes entre escola e
sociedade. Para aplicar qual conhecimento a ser disseminado pelo curriculo, precisamos pensar

nestas relagdes entre a escola e a sociedade. Refletir diretamente nestas relagdes. Em nossa
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sociedade, ha diversos grupos que almejam estas relagdes de poder. Alguns grupos visam
apenas o dinheiro, outros desejam colocar as politicas em pratica, outros, ainda, ndo querem
nem saber das questdes politicas. Todos os grupos possuem voz na sociedade. SO que a
realidade existente ¢ que realmente o grupo dominante ndo ouve os demais grupos, eles sdo
colocados em uma situacdo de como se ndo falassem. A tentativa de infantilizar, menosprezar
e até ridicularizar os demais grupos da sociedade, sdo taticas para o estabelecimento do controle
social (APPLE, 2011).

A Educacgio, ao perceber e entender as relagdes de poder, precisa agir imediatamente e
acabar com o discurso conservador dominante e demonstrar quais sdo as vozes que precisam
ser popularizadas e ouvidas. O educador consciente e critico € o interlocutor das vozes daqueles
que estao silenciados. A resisténcia criada pelas relagdes de poder da Educagdo necessitam dar
voz aos excluidos através da apresentacdo de seus curriculos emancipadores. Criar condigdes
de mudanga de um curriculo prescritivo para um curriculo onde haja uma identidade narrativa
de aprendizagem de orientacao da vida (GOODSON, 2007).

Do lado de dentro das escolas, hd uma tentativa da criagcdo de movimentos de resisténcia
com o intuito de ampliar e despertar as relagdes de respeito, compartilhar conhecimentos,
interpretar ¢ modificar os curriculos, promover a democracia para tornar uma sociedade mais
justa e sem preconceitos (SANTOME, 2019). Aqueles professores que conseguiram realizar a
leitura de mundo, nas entrelinhas curriculares que transitam desde os curriculos até suas
metodologias, sdo os que se encontram na contraposi¢ao politica de uma estrutura conservadora
de herancas patriarcais coloniais, eles conseguem promover e despertar a esperanga de melhores
dias para a educagao. Esses serdo os professores capacitados para a resisténcia e a emancipagao.

Iniciar o processo de reflexao para um novo curriculo, mesmo sendo para os professores
capacitados para a libertagdo, ¢ algo muito desafiador. O ato de criar possui sua origem no
passado, permeando a tentativa de antecipar o futuro, carregado com ingredientes do presente.
Como nao iniciamos nada do nada, para compor uma nova visao curricular, ¢ primordial partir
de preceitos formulados pela ciéncia, Arte, por questdes socioafetivas, € conceitos originados
do pensamento filos6fico (DELEUZE; GUATTARI, 2014) para que a jungao destas iguarias
educativas sejam capazes de compor um curriculo com propoésitos de desestabilizar as estruturas
e forgas politicas que promovem o colonialismo da educagdo brasileira; possa também auxiliar
a formac¢do humana e sua identidade ao retirar todo o mal banal disseminado nas origens
curriculares.

Segundo Saviani (2013), hd uma inteira necessidade do ser humano de produzir e

demonstrar sua existéncia; esta forma de pensar o curriculo, favorecera a construgao da pessoa
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humana e o seu firmamento da identidade terrena. Tanto o mundo humano quanto o mundo
cultural, sdo vertigens para a sobrevivéncia das pessoas ao transformarem a natureza
(MALANCHEN, 2016). A transformacdo da natureza se dd pela mediagdo da pessoa na
capacitagdo da execu¢do de seu trabalho. Ao invés do simples desejo de se adaptar aos
processos naturais, a pessoa humana configura a natureza a seu favor, transformando-a
(SAVIANI, 2013). Salientamos que o trabalho ¢ parte importantissima do processo de
humanizagdo (ARENDT, 2016) constituido por questdes curriculares, envolvendo o afeto, a
razdo e as artes. Ao transformar a natureza pelo trabalho, o ser humano cria seu mundo, um
mundo cultural (SAVIANI, 2013). A transformagdo da natureza pelo trabalho se da pelo meio
cultural. Para conseguir chegar ao mundo cultural, houve a necessidade do consubstanciamento
fabril da propria Educacao.

Assim, ao adimplir o trabalho, o ser humano executa indicios educativos ao estabelecer
a relagdo entre o ensinar ¢ o aprender, ao fabricar e ter consciéncia que com sua agao esta
modificando o meio em que vive € a si mesmo entre outras agdes que promovam a educacao.
Se ha educagdo no processo de transformagdo da natureza, hd um comprometimento do
caminho a ser percorrido até seu destino final, corroborando a ideia da estrutura de um
curriculo. Ao buscarmos os objetivos que a vida propde, percorremos um curriculo que possa
envolver questdes sobre ética, estética, filosofia, cultura, descolonizagdo e politica em nossa
sociedade (MALANCHEN, 2016).

A adaptacao da realidade que leva o curriculo da vida para o curriculo escolar, enuncia
premissas precavidas da disseminacdo do mal, que se encontram imbuidas nos arcaboucos
teoricos, que o curriculo estard designado como reprodutor de interesses das relagdes de poder
na sociedade. Por isso, ¢ de suma importidncia a tentativa de articular e de organizar a
autorreflexdo das forgas organizadoras da sociedade e o nivel de conhecimento especializado
para serem inseridos no curriculo, realizando uma certa transposicao de for¢as morais para a
promoc¢do da despolitizagdo conservadora do curriculo (FLOR DO NASCIMENTO;
BOTELHO, 2010).

O curriculo proporciona uma grande diversidade de conhecimentos, causando rupturas
nos limites antes demarcados como lugares especificos e produtores de saberes, sendo capaz de
demonstrar que existe um caminho mais interessante a ser seguido, o caminho para a produgao
e valorizacao da vida humana. O curriculo desenvolvido na Modernidade precisa abarcar a ideia
de vida na pessoa humana, os fundamentos de ordem e conhecimento do mundo, o
reconhecimento de sua identidade, acoplando a razao na concep¢ao expansiva interpretativa da

natureza para o seu entendimento e aprimoramento no progresso de sua estadia mundana
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(Ibidem, 2010). O cerne de sua reflexdo carece estar inteiramente voltado a producdo humana
e vinculado no aprimoramento da decolonizagao.

O conceito decolonizagdao possui a capacidade interpretativa de atualizar a visdo da
heranga deixada pelo colonialismo, um periodo patriarcal onde fixava a discriminagdo social
totalmente exacerbada, onde reinava a exploragdo capitalista e o desrespeito a soberania dos
povos nativos. O fator de ultrapassar o conceito de pos-colonial para decolonizagdo implica
amadurecimento e reconhecimento do mal que aquele periodo deixou marcado, portanto, nao
pode ser colocado como impulsionador ou ponto de partida dos conhecimentos da era
contemporanea (O’SHEA, 2018). A compreensdo do conceito decolonizagdo, demonstra o
reconhecimento do mal que era divulgado de maneira banal na propagagao e utilizacao do
conceito colonialismo. O sentimento de anti-imperialismo comec¢a a se espalhar tanto na
sociedade, quanto no proprio espaco escolar. Esta mudanga de termos ndo caracteriza apenas
uma transformagdo conceitual, e sim uma mudanga de postura, de atitudes que possam ser
espelhadas pelos curriculos escolares. Citando o colonialismo como um processo cultural, que
se espalhou pelo mundo de maneira univoca na apropriacdo da verdade e criagdo de seus
devidos significados, os curriculos que o refletiram também os representavam sobre esses
varios anos, se apresentam como fatos e objetos historicos. Dessa maneira, percebe-se que o
curriculo € um artefato cultural para exercer a coercao social colonial (MACEDO, 2006a), dai
a necessidade da transposi¢ao dos conceitos decolonizadores.

Neste embate textual da mudanga dos conceitos colonizados pela conscientizagcdo da
terminologia do processo de decolonizagdo, fica estabelecido a existéncia da crise curricular
que a educacgdo brasileira estd passando. Equivocadamente, essa crise ¢ atribuida muitas vezes
aos pesquisadores em Educacao. O fato da Educagdo como um todo e as ciéncias humanas
viverem em uma constante discriminagdo pelas producdes cientificas caracteriza o reforgo
colonial no proprio ambiente académico. A tentativa da desvalorizagao da pesquisa do cientista,
s0 porque esta sendo realizada na area de Educagao, ¢ um mal banal que ¢ passado pela estrutura
da propria Universidade A tentativa de sabotagem e exposi¢ao para desqualificar o campo de
producdo cientifica educativa, ¢ desmascarada também nas proprias universidades, onde
movimentos contrdrios de resisténcia de pesquisadores que utilizam subsidios historicos da
propria estrutura dos curriculos, comprovam a necessidade e autenticidade de suas pesquisas
cientificas. (SILVA; MACHADO, 2019).

Grande parte das crises encontradas no curriculo e na Educacdo ndo sdo caracterizadas
pelas falhas na pesquisa € nem na execucao pratica, mas sao produzidas pelas pessoas que estao

buscando as solugdes em locais totalmente errados (GOODSON, 2007). As solugdes precisam
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ser buscadas através das reflexdes das mudangas encontradas no mundo e questionar realmente
qual ¢ o caminho para prescrever a trajetoria a ser seguida no mundo que esse encontra em
movimento. Um movimento que cria histérias. Assim, uma das vertentes possiveis para
amenizar as crises curriculares, estaria no resgaste da investigacdo das memorias histdricas das
narrativas de vida das pessoas. A historicidade vital das pessoas humanas ¢ capaz de fornecer
artefatos para elucidar as respostas da aprendizagem criadas nos problemas do cotidiano
(Ibidem, 2007). Segundo Leite (2015), as historias sdo possiveis porque existe uma grande
mediagdo realizada pelo discurso e pela agdo. A essa mediagdo, ¢ caracterizada como teia de
relacdes.

O discurso e¢ a agao munidos das teias relacionais apresentam de que maneira os
curriculos sdo trabalhados. A conexao entre o conhecimento do conteudo via curriculo ao objeto
a ser atingido, o aluno, intermediara questdes submersas a metodologia a ser aplicada. O método
direcionara o caminho do curriculo.

A metodologia ¢ a forma e 0 meio como esses conhecimentos e essas narrativas chegam
ao seu publico escolar. Para promover a Educacao emancipatdria, a metodologia, o curriculo e
a identidade social entram em acdo na praxis pedagogica do docente (SILVA, 2019). Nao este
curriculo que foi constituido pelo Estado, que veio pronto para ser trabalhada pelos professores.
Esse curriculo que vem de maneira hierdrquica ¢ algo que foi direcionado e selecionado com
importante a ser passado para os alunos. Um curriculo que ndo contempla a necessidade
regional dos educandos. Um curriculo que faz com que todas as diferengas particulares sejam
tratadas em uma coletividade como iguais. Cabe ao professor, principalmente munido do desejo
a resisténcia, interpretar e transformar este curriculo, aproximando este material com a
construg¢do da condi¢do humana e a capacidade de formagao da identidade do individuo. A
relagdo entre saber e poder (FOUCAULT, 1987) coadunam nos caminhos da politica
escolarizada pelos curriculos e na execuc¢do das metodologias educacionais.

Algumas metodologias sao elaboradas pelo Estado e se tornam entraves das questdes
diretivas a serem promovidas pelo professor. Os métodos sdo atravessados por burocracias, que
se transformam em pautas administrativas de responsabilidade do educador. Assim, uma fun¢ado
de obrigatoriedade funcional administrativa, oportuniza o distanciamento do professor com o
aluno, favorecendo a ruptura na linha da constru¢do do conhecimento. A necessidade do
professor apresentar algo relacionado a postura diretiva burocratica, ¢ o poder que a gestao
politica exerce sobre a maneira de se fazer Educacdo. Todas as burocracias elaboradas pelo
Estado devem ser realizadas e sanadas pelo funcionario. O professor ¢ um funcionario do

Estado e o Estado exige certas atribuicdes de seus funcionarios. Cumprir as devidas metas
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propostas pelo Estado, ndo ¢é realizar e seguir cegamente suas ordens. O funcionario, ao ter a
capacidade de reflexdo sobre aquilo que esta sendo oferecido a ele, oportuniza o ter em mente
a competéncia de visualizar de maneira geral o funcionamento sist€émico da ‘roda’ de
manipulagdo politica. O professor ndo pode simplesmente entrar em conflito com as questdes
administrativas, mas sim coloca-las a seu favor. Por isso, rejeitar a Pedagogia da conservacao
da manuteng¢ao dos aspectos politicos, € produzir a uma teoria da reflexao, tanto pelo educador
quanto pelo educando. E propiciar o inicio da promulgagio do ambiente escolar como fator de

mudanga social.

3.2 A ralé educacional inserida no contexto arendtiano

Desde quando os seres humanos escolheram colocar o trabalho acima da vida ativa, o
mundo social foi sofrendo diversas modifica¢des em torno das questdes fabris. O simples ato
de viver a vida de maneira calma, pacifica, e retirar suas necessidades da natureza, foi
substituida pela necessidade de demonstrar a capacidade de produzir ou fabricar alguma coisa
para a serventia de todos. Importancias foram criadas e demonstradas através da capacidade e
afinidade na destreza que cada pessoa possuia ao transformar a natureza em um bem social
(ARENDT, 2016). Assim, o trabalho, algo destinado somente as pessoas humanas, comeca a
ganhar grande importancia para o palco da vida social. Com o passar do tempo, o trabalho nao
oferece apenas beneficios diante da apropriagdo da natureza pelas pessoas, mas comega a
apresentar seu outro lado, o lado maléfico (ARENDT, 2012). Desejos criados e inseridos na
acao alienante do trabalho, fez com que a maioria das pessoas fiquem a maior parte do tempo
de suas vidas a mercé destas atividades. O espago e o tempo que a pessoa fica presa ao trabalho,
faz com ela crie um certo vinculo condicionante a prestacdo de servigo. Ao ficar diversas horas
realizando estas atividades, quando do término de sua jornada, o cidadao ndo consegue se
afastar e abster-se das relacdes trabalhistas e leva estas atividades conjuntas com as relagdes
vivenciadas para dentro de sua propria casa (SANTOS, 2008). Problemas desenvolvidos no
ambiente de trabalho sdo refletidos em casa e reconhecidos em cada cenario social.

No desenrolar da historia pés-modernista, a necessidade do trabalho criado pelas
pessoas humanas, fez do mundo contemporaneo, um lugar onde diversos problemas oriundos
do trabalho se reverberam na vida coletiva das pessoas, e colocam o tempo como grande fator
de producdo. O trabalho esta ligado a formas politicas totalitarias na coordenacao do poder,
onde os governantes priorizam realizar chantagens economicas para atrair seus discipulos com

o objetivo do dominio total (HORNICH, 2017). Dessa forma, a cultura trabalhista se dilata na
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proporcao de coordenar todo o tempo, espaco ¢ vida de cada pessoa. O tempo individual das
pessoas, provavelmente estara sempre preenchido, ndo deixando oportunizar a abertura da
lacuna do o6cio para a promog¢do de uma reflexdo. No pensamento financeiro totalitario
trabalhista, o tempo ocioso se torna perda produtiva. O desejo do avango do progresso dos
governantes faz com que o mundo atual ndo perca tempo. O mundo atual fica marcado por
acdes que acontecem em um ritmo frenético, ndo oportunizando o espaco para reflexao
(ARENDT, 2012). O 6cio ganhou o rétulo de sindnimo ligado a preguica, ideologia capitalista,
onde a sociedade comeca a cobrar de todas as pessoas o envolvimento de estarem engajadas e
vinculadas de qualquer maneira e a qualquer preco, a questdes trabalhistas. Se ndo estiverem
trabalhando, as pessoas podem estar inscritas em projetos educativos que visam a instrucao
direcionada a melhoria ou aperfeicoamento do desenvolvimento de suas futuras atividades
trabalhistas. A pressdo que a sociedade exerce para extinguir de vez o 6cio da vida do cidadao
faz com que as pessoas busquem se envolver em diversos projetos o tempo todo, com a intengao
de ocuparem aquele “espaco vazio”, pois ha a necessidade de ficar demonstrando
continuamente o vinculo trabalhista para ser aceito na sociedade. O novo trabalhador precisa
ser uma pessoa que saiba lidar com diferentes problemas e que tenha a capacidade de
conhecimento geral em diversas areas. O conhecimento geral torna a aprendizagem muito
superficial e dificil de ser aprofundada e refletida (LAFER, 2018). O colaborador
contemporaneo recebe uma gama de informagdes rotineiras. A velocidade que as coisas estdo
acontecendo, faz com muitos conceitos da realidade ndo sejam transmitidos e entendidos. A
capacidade de atender e abracar o mundo em que o envolve, faz parte de uma parcela da
humanidade que ndo tem tempo para refletir o que estdo vivendo. A percep¢ao de maneira
superficial do mundo comega a reinar o poder régio de cada um (FRY, 2010).

Ao relativizar a importancia do trabalho, a Educacdo também sera relativizada. A
educagdo escolarizada acontecerd por meio dos trabalhadores especificos em disseminar os
conhecimentos educativos. Na mesma intengdo que pessoas trocaram suas vidas pela vida do
trabalho, na Educagao nao ¢ diferente, pessoas encaram a educagdo apenas como uma profissao.
Os Professores sao humanos em processo de construgdo educativa, e mesmo dentro do contexto
educativo, fazem parte da sociedade contemporanea. Uma grande parcela destes profissionais
da Educagdo enfrenta uma enxurrada de conceitos apresentados pelo mundo e, diante da falta
da realiza¢do de um filtro para filtrar o que realmente € necessario e o desnecessario para o
desenvolvimento da vida, neste transbordo informativo, existe uma falha na reflexdo do
processo a ser destinado a Educagdo por estes profissionais (HORNICH, 2017). O

direcionamento das verdades que estdo acontecendo, fica a deriva de cada professor que se
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encontra na empreitada do ensinar. O Estado, como deseja o poder total da sociedade, fornece
o curriculo e as metodologias fundadas na conservacao totalitaria. Essa ideia alienante reforca
o direcionamento da real situacdo que vivem os trabalhadores de maneira geral. A reprodugao
das leis destinadas pelo o Estado ¢ consagrada de forma inconsciente pelo trabalhador
(AGAMBEN, 2004). A falta de conhecimento para os profissionais da Educagao oportuniza a
vulnerabilidade da categoria dentro de um processo social e educativo. A falta de qualidade das
aulas cria revolta e insatisfacdes de agdes praticas na sociedade, somatizando ao acimulo de
saberes desnecessarios que afogam o professor, promove a incapacidade de realizar uma devida
reflexdo mais profunda da situacdo problematica apresentada no cotidiano (ARENDT, 2011).
Em outras palavras, simplesmente o profissional da educagao nao consegue pensar e atribuir
uma solucao para os problemas levantados por ele mesmo.

Por uma grande parte constituinte destes operarios da Educacdo, a insatisfacdo da
superficialidade de conhecimentos perpetua entre as escolas e algumas camadas da sociedade.
Ao invés destes professores lutarem por uma educacao mais digna e igualitaria, reforgam a agao
ndo diretiva dentro da educagdo. Diante deste fendmeno, estariam professores de todas as
classes, componentes curriculares, de diferentes segmentos, muitas vezes arraigados apenas aos
aspectos conservadores da categoria trabalhista. O apreco do conservadorismo desses
professores pode estar ligado a uma certa serviddo voluntaria (BOETIE, 2009), podendo gerar
discursos diversos para continuar a manutengdo conservadora daquele ambiente discriminador.

A falta do momento de reflexdo ndo permite o profissional da educagdo enxergar a
realidade que o circunda. Ao invés do professor criar um didlogo coletivo, ele fica preso em seu
mondlogo. Quando o didlogo ndo consegue se dilatar para novas propostas, o caminho a ser
percorrido sera tragado pela criacdo do préoprio discurso de d6dio, pois a nao capacidade de
entendimento deste grupo profissional, estard vinculada a superficialidade de verificar a
problematica existente na sociedade de maneira mais profunda. A manutencdo de um ambiente
antidemocratico e antipedagogico perpassara a sala de aula desse professor (ARENDT, 2014).

Como ja foi citado, o professor ¢ uma pessoa humana, que esta preconizando o trabalho
muitas vezes acima de sua vida. Almeja, mesmo que de maneira inconsciente, buscar a paz
social. O Estado totalitario deseja manter a paz, mas dentro de suas especificagdes, com isso,
instaura nas redes escolares curriculos e metodologias a serem aplicados nas escolas para a
conservagao de sua soberania. Com o enclausuramento ofuscado da interpretacdo de alguns
professores, a reprodugdo curricular e metodoldgica é realizada como parte integrante da

transmissao ideoldgica nas escolas (SILVA, 2005).
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Os professores que seguem distintamente as ordens dos governantes sem questionar
nada, reproduzem ideologicamente todos os artefatos criados pelo totalitarismo. Essa quantia
de profissionais da educagao ligados a esse ideal antidemocratico e antipedagdgico, nao esta
preocupada com formacao alguma. Muitos sentem orgulho em dizer que ndo ligam para a
educacdo e muito menos ainda para seus educandos. Nao querem saber de nada. Nao tem um
lado definido na sociedade que possam se posicionar, identificar e serem representados. Migram
para o lado daquele que parece ser mais forte. Aquele que possui um discurso mais contundente,
que buscara a conservagdo. Gostam de se aliar a este tipo de lider, geralmente nacionalista.
Possuem apreco com o mais forte. Quando se manifestam contra algo, ¢ apenas para se
manifestar sem apresentar qualquer coisa relativa ou tipo de solugdo para o que foi manifestado.
Reclamam e odeiam quando sdo deixados de lado, excluidos, reclamam também da gestao,
porque dela ndo fazem questdo de se enxergarem e se sentirem representados. Essa parcela de
profissionais da educag¢do que estdo insatisfeitos com tudo e com todos, € ndo conseguem
propor a solugdo de nenhuma problematica, formam o que Arendt chama de ‘ralé’. Para Arendt
(2012, p.159) “aralé é fundamentalmente um grupo no qual sdo representados residuos de todas
as classes. (...) a ral¢ brada sempre pelo ‘homem forte’, pelo ‘grande lider’. A ralé odeia a
sociedade da qual ¢ excluida, e odeia o Parlamento onde ndo ¢ representada”.

A ‘ralé’ arendtiana nada tem a ver com conceito difundido pelo entendimento do senso
comum brasileiro. Para a maioria das pessoas, o entendimento do conceito ‘ralé’, esta
relacionado com os excluidos da sociedade (PIRES, 2020), a classe mais baixa de uma piramide
social, constituida por pessoas diferentes, ndo organizadas e que apresentam um certo teor de
violéncia. Ja na perspectiva arendtiana, uma das caracteristicas da ral¢ ¢ a promogdo por meio
de manifestagdes em torno do antissemitismo e o refor¢o ao movimento do governo totalitario
(OLIVEIRA, 2020).

Os professores que estdo inseridos neste meio da ralé, criam uma repulsa ao ato de
ensinar ¢ mediar saberes. Vincula o aluno como seu grande arquirrival. Ele podera ser
eliminado, retirado do centro social e colocado a margem da sociedade. O fato de alguns
professores pensarem que estdo acima e além dos processos educativos, reforcam a
discriminacdo e a exclusdo dos alunos, principalmente se os educandos forem da Educacao de
Jovens e Adultos, onde aqueles que ali estao, segundo o pensamento totalitario, necessitam
permanecer nesta situagdo de sub-aprendizagem. Essa parcela de professores s6 reproduz o
pensamento social, histérico e econdmico discriminatério dos colonizadores (HORNICH,
2017). Aqui, a indignac¢do da questao politica ¢ a politica da educagdo e a indignacao ideoldgica

esta relacionada a ideologia passada aos estudantes. Desta forma, esses professores reduzem a
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educacdo a discursos de incapacidades daqueles que ali frequentam. Os alunos sdo rejeitados e
levados ao conhecimento de suas incapacidades que foram alocadas por discursos reprodutores
de interesses excludentes. A inaptidio do alunado ¢ instaurada pela classe da ralé dos
educadores. A capacidade de se tornarem capazes por si so, ¢ exaurida do curriculo e do
processo de ensino - aprendizagem. A grade curricular fica incumbida da separagdo entre
curriculo e aluno. O curriculo fica do lado de fora, ndo tendo oportunidade de entrar, e o aluno
preso por estas grades sem poder sair. O desencontro do aluno e o curriculo permeiam todo o
cotidiano da vida escolar. A abertura da grade oportuniza a entrada do curriculo minimo
(MACEDO, 2006).

O professor que nao pertence a ralé em sentido arendtiano, ¢ aquele que busca sua
emancipag¢do, encontra como segredo o curriculo oculto para o aperfeicoamento educativo. O
curriculo reconhece a necessidade social, buscando uma completude ao caminhar ao lado da
politica e sendo trabalhado na escola (SILVA, 2005). Mas a escola recebe coisas que nao
pertencem a ela. O excesso de demandas destinadas a escola sobrecarregam-na com coisas que
realmente ndo pertencem a sua condi¢do. Por exemplo, fica a cargo de a escola questionar e
cuidar dos alunos e das familias desde aspectos vinculados a violéncia, alimentagdo, logistica e
saneamento basico da comunidade. Com isso, ha nesta instauracdo uma sobrecarga escolar, a
hipertrofia da escola. Ela ganha enormes fun¢des que ndo cabem a ela resolvé-las. De maneira
generalizante, todos os problemas que circundam a sociedade, a raiz desse problema se
encontrara na escola. O curriculo reflete a soma do que fazemos. Ele ndo pode ser reduzido
apenas a escola. Assim, os profissionais da educagdo que nos remetem a ralé, fazem do curriculo
um documento de representacdo da identidade no processo educativo. A representatividade de
uma boa educacao para a populagdo se consagra na atribui¢ao da solucao dos problemas das
estruturas sociais (Ibidem, 2005). As interpretacdes das camadas da estrutura social, muitas
vezes fogem do campo de visdo e atribuicdo da propria educagdo, fazendo com que ela entre
novamente em suas grades curriculares.

A segregacao dos componentes curriculares em suas respectivas grades ¢ a génese da
conduta discriminatoria nas escolas. No processo educativo, existe a distribuicdo dos
componentes curriculares dentro das concepgdes cartograficas escolares. Por questdes politicas,
de poder e ideoldgicas, ha o interesse de privilegiar algumas disciplinas e isolar outras. Aquelas
que estdo voltadas para o raciocinio l6gico, mecanizag¢do e automacao, ganham enorme espago
e importancia no cendrio apresentado. Ja as disciplinas que trabalham a constru¢do do ser em

si, s3o menosprezadas e até ridicularizadas. O utilitarismo € colocado como peca fundamental
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para a constru¢do do futuro cidaddo. A ralé descrita por Arendt prevalece a qualquer custo
(ARENDT, 2012). A agao trabalhista ¢ colocada na frente da educacao.

Quando o aluno nao consegue perceber a importancia daquele componente curricular,
ele ¢ colocado de lado, o sistema reforga este posicionamento, colocando menos aulas para
aquele componente. As atribuigdes de atividades que necessitam momentos de auséncia de aula
pratica nas salas, sempre buscam esses horarios, estas aulas, ou seja, qualquer evento que
aconteca fora da grade hordaria, utilizard os espagos destes componentes curriculares para
acontecerem (SILVA, 2019). H4 um certo desmerecimento do mérito de certos componentes
curriculares. Uns sdo colocados como mais importantes do que outros. Os educandos da
Educacao de Jovens e Adultos, quando percebem que em um dia ira acontecer uma palestra,
uma oficina, ou um encontro qualquer, independentemente daquilo que sera ministrado, hd uma
evasao muito grande. Devido o sistema educacional ter condicionado cada pessoa, a assimilagao
dos momentos de aprendizagem ocorre para eles, apenas dentro da sala de aula. Aquela parcela
da ralé de professores os condicionaram desta forma. E como se o que acontecesse fora da sala,
pudesse ser qualquer coisa, menos aula, ou o momento de aprendizagem. Esse ¢ o molde do
cidaddo operdrio capaz de enxergar apenas uma maneira de conquistar seu objetivo final
(OLIVEIRA, 2020).

Como a industria do poder esta na escola, os proprios profissionais da ralé¢ da educagao,
ndo conseguem enxergar o que estd sendo proposto. Muitos colocam que estes momentos de
aprendizagem fora da sala de aula, sdo momentos de ‘enrolagdo’, e perda de aulas de seus
componentes curriculares. A falta de um corporativismo e consciéncia educacional dos
professores reforcam o poder da exclusdo dos componentes curriculares dentro do processo de
ensino-aprendizagem.

O elo estabelecido entre a Educacao e a ralé arendtiana, focalizam diretrizes totalmente
discriminatorias e preconceituosas por parte dos professores que a sustentam. A incapacidade
de percepgao da ralé promove o racismo via conservacao e reprodugdo do conhecimento atraveés
dos curriculos e metodologias. As agdes antidemocraticas promovidas pelos professores
pertencentes a ralé arendtiana, contribuem diretamente para o fortalecimento dos movimentos

totalitarios educacionais (Ibidem, 2020).
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3.3 A Politica e o Poder constituindo a Crise da Educacao

Desde a priorizagao da transformacao da condigdo humana enunciada por Arendt
(2016), o mundo esté sofrendo modificagdes constantemente. Em particular, o mundo moderno
foi bombardeado de inovagdes o tempo todo. O avango tecnoldgico das redes comunicativas
conseguiu conectar todos os continentes. A ligacao global entre os paises permitiu sabermos o
que esta acontecendo nesses lugares em tempo real. As noticias chegam a todo tempo e o tempo
todo. Informacgdes relatando desde beneficios da ciéncia médica até as atrocidades cometidas
nas guerras. A rede das informagdes nos remete que, o mundo moderno foi acometido por uma
grande crise. Uma crise que em cada pais abarcava toda parte ou em quase toda a esfera da vida
das pessoas, envolvendo diversas areas e diversas formas da sociedade. Na América, o
desdobramento da crise eclodiu a crise da educagio, ganhando muita repercussao e chamando
muita aten¢do da sociedade, alcangando o patamar da transformacdo em um grande problema
politico (ARENDT, 2014). Quando homens e mulheres se juntam politicamente com desejos
de alcangar um objetivo comum, temos como consequéncia a criagdo do poder (ARENDT,
2016a). A politica utiliza o poder como agdo coercitiva e eficaz para coordenar a dire¢ao da
Educagao na sociedade.

A politica com o poder se tornam responsaveis pela instalagdo das amarras educativas.
A educacgdo de maneira paralela se encontra com a politica. A politica revertida em poder se
instaura na educagdo pelos moldes curriculares. Ha conexao entre curriculo e poder. Essa
junc¢do faz com que a educacdo entre em crise, mas nao a crise enunciada por Arendt (2014),
onde a relagdo da troca do trabalho pela Educagao se tornara fatores primordiais para a vida em
sociedade, mas sim a educagao entrando com o mérito de capacitar ou instruir a pessoa para o
trabalho. Nesta abordagem, a educagao € vista apenas como capaz de instruir o cidaddo para o
mercado de trabalho, diferente da crise em que vivemos e nos permeia. Nossa crise estd em
uma seara politica, envolvida por poderes de persuasdo coercitiva governamental com
ideologias colonizadoras.

E como sanar a crise da educacdo? “Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas
e exige respostas novas ou velhas (...). (ARENDT, 2011, p. 223). Uma das questdes a serem
respondidas ¢ que nao se pode pensar a educagao como fato isolado. Deve-se pensar a educagao
como um fato constituinte de uma camada da estrutura da sociedade. Ao mesmo tempo que ela
¢ uma parte, também ¢ um todo.

A parte da sociedade que estrutura a educagao esta demandando problema. Mesmo uma

grande crise que apresente a educacao como problema, nao se pode isola-la do universal, da
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totalidade, para compreender qual ¢ realmente sua caréncia. Este colapso educativo se encontra
como parte de um conflito moderno. Nao carece ficar olhando o passado como exemplo
fundamental de tudo, € nem o futuro como o total promissor de sanar todos os problemas do
passado. Estamos “Entre o passado e o futuro” (AREDNT, 2014), nesta balanca, onde o sopesar
daquilo que ja foi pesado, ndo pode pesar mais do que aquilo que estd no por vir € o que esta
no porvir, nao pode pesar mais do que aquilo que esta no passado. Se ja nos tornamos anciaos,
toda inovagao ou novidade que pensamos, ja estara mais antiga do que o pensamento das novas
geragdes. Cada etapa antepassada da vida humana constr6éi uma heranga para o mundo.

A crise da modernidade inserida na crise da educagdo corrobora os aspectos da
autoridade, da familia e da responsabilidade. A existéncia da educagdo e sua importantissima
necessidade sdo necessarias porque o tempo todo aparecem criancas e pessoas no mundo para
serem educadas. O processo de natalidade ¢ a ideia sobre o que se representa na afirmagdo da
igualdade entre as pessoas humanas (BRANCO; ROCHA, 2016). Criangas que estao nascendo
constantemente e pessoas adultas que estdo em transicdo continua, entre um lugar e outro,
buscando seu novo espago para convivéncia. Essas pessoas que se encontram em constante
mudanga, precisam se adequar a educagao proposta pela sociedade que o acolheu. Necessitam
desta nova educagdo, para firmarem sua nova construcao e continuarem a perpetuacao de sua
nova identidade.

O mundo est4 presente mesmo antes da crianga aqui aparecer. Com o surgimento da
crianca, ela fard parte do mundo. A familia, tanto individual como instituicdo social,
desempenhara seu papel de apresentar o mundo para a crianga € a crianga a0 mundo (ARENDT,
2014). A familia fica incumbida desta apresentacdo e protecdo do mundo para a crianca.
Criando uma relagdo de aproximagao da crian¢a ao mundo, ela precisa ser educada para ele,
pois aqui ela permanecera chegando em sua adultez, velhice e até o fim de sua vida. A educagao
¢ o elo para conectar a crianga a0 mundo. A educagdo envolve a preparacdo da crianga para o
entendimento do mundo, sendo esta a fungdo primordial do professor. O professor entao prepara
a crianca para o mundo. Ele ¢ o adulto escolhido e responsavel desta demonstracdo das
propriedades e entendimento do mundo a crianga. O ato de preparar uma pessoa para uma nova
jornada envolve autoridade, responsabilidade e respeito pela tradi¢do. Um dos problemas ¢ que
nao se respeitam mais as tradigdes (ARENDT, 2014). Descartam o antigo como velho e ndo o
enxergam como classico. Criam uma ruptura na passagem temporal de aspectos valorativos
contundentes para o aprimoramento do novo.

O respeito pela tradicdo precisa existir, pois 0 mundo estd aqui ha muito tempo.

Respeitar com o propdsito de modificar. Entender, para poder transcender. A autoridade € ser
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o autor daquela peca para descrever e reconhecer com amplitude, como ¢ este mundo que esta
sendo apresentado. O professor necessita ter a capacidade de compor o que serd ministrado em
sua preparagao para o mundo. O rigor cientifico entrando em voga sob a constru¢ao cognitiva
destes novos alunados. A responsabilidade do professor se enquadra na importancia de sua
formagao profissional (SAMPAIO, 2009), primordialmente na capacidade de ampliar
horizontes e possuir seguranga nos conteudos a serem ministrados, e nao realizar o contrario,
nao enunciar questdes equivocadas, apresentar falhas conceituais, reproduzir ideias erroneas ou
disseminar o proprio mal como algo normal. O fato de ndo se alcangar a autoridade gera a
incapacidade de se expressar. A percep¢do deste impoder que recai sobre si, causa grande
desanimo e perda de estimulos no ato de continuar sua caminhada educativa. “Nao posso
desgostar do que fagco sob pena de nao fazé-lo bem” (FREIRE, 1997, p. 35).

O educador ndo pode ministrar aulas sobre aquilo que ndo conhece do mundo, de ndo
estar apenas um passo a frente dos alunos, e sim dominar com propriedade o conhecimento a
ser disseminado. Quando o professor experimenta da fonte do conhecimento, e deseja
compartilhd-la para iniciar o processo de solug@o e entendimento dos problemas encontrados
no mundo, se vé num processo pedagdgico do caminho metodoldgico, da acao dialdgica. A
dialogicidade se reverbera na necessidade da acao explicativa. A explicacdo ganha énfase de se
tornar necessaria. Quando o professor explica, ele age de maneira antidemocratica, ele retira a
capacidade cognitiva do aluno de autoentendimento daquilo que foi mostrado ou apresentado.
Ele subtrai do aluno, a chance de criar mecanismos de se chegar ao determinado conhecimento
por si s6 (KOHAN, 2020). Cabe ao professor nao explicar nada para seus alunos, e sim criar
condi¢des para equalizar as inquietagdes propostas. O educador, ao apresentar inquietagdes,
auxilia suas solugdes em um ato de assessoria, compartilhando e emancipando o conhecimento.

A educacao escolarizada se apresenta como o primeiro escaldo na forga trabalhista dos
professores. A linha de frente da montagem educativa se depara na esteira da sala de aula.
Muitos professores se reduzem a meros profissionais da educagdo. Mecanizados e
automatizados, incapazes de pensar além de seus componentes curriculares. Professores que
ainda se encontram na ‘menoridade’ kantiana (KANT, 1985) e s6 conseguem enxergar aquilo
que lhe ¢ apresentado. Reproduzem agdes vinculadas a ideologias de maneira comunal.
Reforcam a sociedade excludente através da heranca colonial. A ralé perpetua a classe dos
profissionais da educagdo. Cabe a escola o desempenho de uma reflexdo continua no
desenvolvimento de seu papel social, como instituicdo competente de preparar a pessoa para o
mundo. A escola é o ambiente situado entre o espaco e o tempo, em que a identidade do aluno

¢ revertida na identidade planetaria.
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O processo de escolarizagdo oportuniza uma nova ideia da representatividade da figura
do mundo pela educagdo. Ha criangas que foram escolarizadas e criangas que foram para o
mundo sem escolarizagdo. Com o passar do tempo, essas criangas se tornaram adultas, um
adulto sem escolarizagdo. Ao adulto que ndo foi escolarizado, ha uma limitacdo em sua
preparacdo para o mundo. Em nossa modernidade, o lugar que o adulto pode recuperar a
escolarizagdo ¢ na Educagado de Jovens e Adultos. A EJA é o caminho para resgatar a preparagao
deste mundo. Quando a ralé no sentido arendtiano encontra a EJA, a crise da educacgao
consubstanciada aos aparatos escolares eclode novamente como problema da educagdo, agora
vinculado ao adulto ndo escolarizado. Salientamos que a EJA ¢ um dos pontos para o adulto
conseguir finalizar sua educagao basica.

A sobreposi¢do de pensamentos de professores oriundos da ralé¢ aos alunos da EJA ¢ um
grave problema. Como os alunos possuem a idade cronoldgica muito aproximada de seus
professores ou, as vezes, até mais velhos, o impasse na disseminagao de conteudos oriundos do
curriculo fica muito evidente. Geralmente, no segmento educativo regular, o pensamento
vigente dos alunos se encontra em estudar para poder trabalhar. Na EJA, hd uma inversao destes
valores, pois estes adultos ja estdo no mercado de trabalho e agora querem estudar (DI PIERRO;
GRACIANO, 2003). Aqueles que nao estdo trabalhando, sentiram a necessidade da
escolarizagdo para aumentar a chance da empregabilidade, mas, de qualquer maneira, a maioria
desses adultos, j& manteve um contato com o mercado de trabalho. Entdo, esta inversdo da
proposta da educagao coadunada aos professores que sdo os mestres do saber, e ainda permeiam
aquela ralé, protagonizam a inversao da educagao para o favorecimento do trabalho. Seguindo
a perspectiva arendtiana, a escolarizagdo para o jovem e o adulto entrard com fonte de
favorecimento interpretativo do mundo que o cerca.

Portanto, ao constatarmos que uma das func¢des do professor ¢ demonstrar a
funcionalidade e oportunizar a reflexdo do mundo para aqueles que dele faz parte, salientamos
a importancia da liberdade e a necessidade da emancipagao social, tanto dos alunos quanto dos
professores (ARENDT, 2014). Diversas a¢des conceituais, como o poder e a politica, agem de
maneira ostensiva na vigilancia para o carcere da praxis pedagdgica (GRAMSCI, 1982) na
proposta de atrapalhar e até aniquilar o processo de liberta¢do. Professores que agem dentro de
uma reprodutibilidade técnica e apenas instrutiva, retiram a ‘aura’ ou a beleza da Educagao
(BENJAMIN, 2018) emancipatdria e conduzem a aprendizagem a fatores alienantes. A politica
imbuida no poder representativo do Estado vigorada pelo professor faz da escola um ambiente

de manipula¢do, segregagdo e reproducao de um curriculo colonizador.
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Cabe as pessoas humanas, em sua pluralidade e absoluta diferenca, utilizarem da
politica, mecanismos para criar um mundo humanizado, onde possam se aproximar e conviver
para falar e praticar liberdades e reflexdes emancipatorias, ao conceder as garantias individuais
de cada cidadao (ARENDT, 2016). Com isso, a acao educativa escolar pode entrar em uma
mimesis do que acontece na sociedade e se apropriar destas reflexdes externas para
possivelmente agregar aos novos curriculos. Salientamos que nao somente a aprimoragao dos
curriculos pode ser modificada, mas a necessidade de retirar os professores que se encontram
no patamar da ralé. Promover o despertar da consciéncia de profissionais da educagdo o
sentimento de pertencimento de algo maior (SILVA, 2005). Fazer com que cada professor
identifique a necessidade de continuar sua formagao.

A constante formagdo permite que o professor em seu meio coletivo, perceba sua praxis
pedagogica. A diversidade de conhecimentos faz a pessoa refletir e verificar pontos que podem
ser melhorados para o aperfeicoamento do desenvolvimento educativo. A comunhao vinculada
a Etica deve ser atrelada & educacio escolarizada e a formacio estando em continuidade da
construcao de sua historia de vida (GADAMER, 1999). O didlogo, empatia e compaixdo
também nao podem ser esquecidos no quesito da formagao continuada. A atualizagao de um
novo profissional de educagdo movido pela autocritica de aprendizagem faz com que os
professores se tornem verdadeiros catalisadores da sociedade de conhecimento (MACHADO,
2016).

Munido da formacao continua, cabe ao professor da Educacao de Jovens e Adultos ter
consciéncia que o publico que ele esta carregando, ¢ um publico especial. Especial porque ja
possui uma histdria de vida, que sofreu diversas mazelas ao longo desta histéria. Um povo que
teve sua historia negada pelos direitos adquiridos por alguns. Pessoas que carregam de maneira
assimilativa o impoder como forma do viver (AGAMBEN, 2017). A isso, a EJA oportuniza a
educacdo como fonte de intermediagdo na interven¢ao de uma realidade que ainda se encontra
no porvir do cidadao.

A complementagao na formagao continuada para os professores que possam promover
a emancipacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, precisa estar relacionada ao educar para a
igualdade, confianca e perseveranca. Onde o sentimento de incompletude cognitiva possa estar
presente no processo de formagao e o anseio na busca do conhecimento seja vivenciado, e algo
constante para aqueles que estdo envolvidos no processo ensino aprendizagem. Além disso, que
a necessidade da continuidade formativa permaneca para o aprimoramento da participagdo da
coletividade, auxiliando a promogao para a libertagao dos educandos e também dos proprios

professores.
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3.4 Origem do Totalitarismo Educativo

O totalitarismo ¢ uma quebradura temporal na sociedade ocasionado de maneira
irrestrita, conseguindo abranger todas as dreas do conhecimento humano. O sistema totalitario
promove a ruptura de todos os pensamentos dos governos ja vivenciados e experienciados,
rompendo com o conservador tradicional. Geralmente, os movimentos totalitarios obtém
sucesso por causa do espaco vazio deixado pela faléncia das autoridades politicas (JARDIM,
2011). Seu poder violento ¢ de tamanha grandeza que sua forca destrutiva aniquila as premissas
estruturais que permitem compreendé-lo. O totalitarismo age como uma sentinela, vigiando e
controlando as estruturas da vida publica e privada de toda populacao (NETO, 2009).

Segundo Arendt (2012), devemos entender o “totalitarismo” como um evento.
Compreendé-lo em seu conjunto, constatar suas estruturas. Perceber a acdo existente de sua
influéncia sobre os outros. Identificar a “ideologia e o terror” como “uma nova forma de
governo” (Ibidem, 2012). A ideologia ¢ a maquina que produz o totalitarismo como produto a
ser consumido por toda massa populacional. A propaganda ideoldgica causa a alienagdo da
populacdo em prol da instaura¢do do terror. O terror ¢ a substancia essencial dos governos
totalitarios e “busca fabricar as condi¢des ideais para a aceleracdo do movimento supostamente
irresistivel e sobre-humano da Histéria ou da Natureza” (NETO, 2009, p. 29). Pelo caminhar
da historia da natureza, Hannah Arendt percebe que “o totalitarismo ¢ um novo tipo de formagao
politica que nao tem precedentes e que difere dos outros tipos de tiranias politicas” (FRY, 2010,
p. 31), por causa desta distin¢do, os regimes totalitarios sao fontes inspiradoras e reflexivas ao
entendimento de mundo para Arendt (NETO, 2009). A capacidade de interpretar esses governos
totalitarios forneceu material suficiente para a leitura sobre o mundo ¢ a alienagdo do mesmo,
além de conseguir mostrar as estruturas que compdem a imagem social.

A imagem de mundo causa aproximac¢do ou distanciamento entre as pessoas.
Aproximagao, quando ha o interesse do coletivo, do povo, € o distanciamento quando existe a
ideia do privado. E considerado o povo aquele grande grupo social, formado pela diversidade
que abrange todas as classes sociais. E aquele conjunto populacional que almeja uma
representatividade no governo dentro de um sistema representativo (LOPES; BALDINO,
2018). Se ndo houver esta representagdo, o mundo se desorganiza. O mundo desorganizado ¢
um problema, a solugdo € colocd-lo em ordem para vivermos em harmonia. A filosofia coloca
uma ordem no mundo e o mundo se encontra na filosofia. A pessoa humana carece pertencer
ao mundo e se encontrar no contexto do texto da identidade mundana. O nao reconhecimento e

0 nao pertencimento do individuo a um lugar do mundo, ou seja, a auséncia da identidade
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mundana singular e dos grandes aglomerados populacionais, cria no ente a necessidade de se
encontrar, porque ele estd agora no lugar-nenhum e sem nenhuma representatividade. A pessoa
humana sente por si s6 a necessidade de fazer parte de uma estrutura social, um sistema, pois a
ideia de pertencimento a lugar nenhum ¢ um caos apatrida existente na historia. Uma lacuna ¢
criada por essa caréncia humana e, ao mesmo tempo, € preenchida por discursos, atos e
ideologias governamentais que corroboram a fiducia da instauragdo de acdes e interesses
comuns (HEIDEGGER, 2018) na coordenacdo dos governos totalitarios. Esta invasdo causada
pela ideologia totalitdria possui o poder de persuadir o cidaddo, fazendo com que ele se
transforme em um ser dominado e obediente ao Estado, esquecendo de vez quem realmente ele
¢ no mundo. A concepgao de apatrida atribuida a pessoa humana faz com que ela se submerja
na imensiddo do planeta. A busca e o encontro do ex comigo mesmo, € do ex com 0 outro ou o
mundo, ndo acontece. A dimensao da solidao do ser no ambito cartografico planetario se depara
no vazio desértico do vacuo criado pela cavidade do distanciamento da identidade. A
supremacia governamental caracteriza o processo de desmundanizacdo das pessoas humanas,
vivenciado e experienciado por acdes provocativas ao estagio alienante. As fendas criadas pelas
acgoOes totalitarias provocam nesse micro espaco, a proibi¢ao do pensar ¢ do refletir sobre
questdes mundanas ou planetérias referentes a identidade do pertencimento do ser no mundo.
Os movimentos totalitdrios podem acontecer em qualquer parte do mundo, desde que
haja a sociedade de massas para serem modeladas a seu favor. O tipo de sociedade de massas
populares constitui em sua grande maioria a neutralidade das pessoas diante das questdes
politicas, cidaddos que se acham indiferentes politicamente, aqueles que jamais se filiariam a
um sindicato ou partido politico, e ndo teriam a coragem de exercer com plenitude o poder e o
direito do voto atribuido em prol de sua representatividade (GUERRA, 2019). O movimento
totalitario age diretamente nas massas, a fim de manter o apaziguamento social e sua
representatividade e, quando sente necessidade, impde seus direitos que considera devido para
manter a ordem e a disciplina em seus preceitos conservadores. Abusa da forga para conseguir
o que deseja. Dessa forma, ele age de tal maneira que o imperativo de criar ou resgatar
mecanismos para a manutengao deste sistema, ficam consubstanciados a violéncia e a execucao
do poder (ARENDT, 2012). Mas, como nada ¢ eterno e tudo se transforma constantemente,
assim como o devir, ou qualquer matéria na perspectiva heraclitiana (MARCONDES, 2007),
onde tudo esta em constante transformagdo ou em constante movimento, mas mantendo seu
substrato, sua esséncia, aquele totalitarismo do passado, também se modificou. O totalitarismo
ganhou novas propor¢des € uma nova roupagem com direto a rotulagem atualizada. O

totalitarismo vem consubstanciado com a propagacao de mesmices, replicadas no encontro do
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produto construido da manifestagdo de determinados modos de produgdo. A mecanizagdo da
pessoa em reproduzir automaticamente e disseminar este construto de maneira banal, sem
enxergar os fatores que se encontram como pano de fundo na sustentacao dessa proliferagao
fortalecem esse totalitarismo.

O totalitarismo inovado se traveste na educagao e utiliza varios artefatos como ponto de
apoio para a sua manutencdo conservadora. Os artefatos estdo alocados nas praticas
pedagodgicas, desde questdes que envolvem o curriculo até questdes metodologicas. O
totalitarismo almeja fabricar pessoas que deixem de ser humanas, que possam se parecer mais
com os animais. A proposta de redugdo da identidade a reagdes imutdveis, que possam ter a
unica liberdade sendo consistida, a preservagdo da espécie. “O totalitarismo pode existir sob
novas formas, na condi¢cao de que o produto social seja o replicante, o automatismo instintivo
da obediéncia instantanea, cega e absoluta, e de uma conduta uniforme” (GUERRA, 2019, p.
92). Para tentarmos reverter o quadro totalitario, primeiramente temos que compreender as
mudancas que estdo ocorrendo, sendo praticadas no ambiente politico contemporaneo e dentro
das escolas. Essa compreensdo nos forga a pensar, refletir e adentrar na relagdo com o mundo,
de maneira bem distinta das anteriormente consolidadas (CARVALHO; CUSTODIO, 2017).
A apresentacdo da preparagdo do aluno para o mundo precisa ser realizada com muita cautela.
O mundo ¢ o lugar onde aparecemos quando nascemos ¢ ¢ o lugar onde deixamos de aparecer,
quando morremos. O amor ao mundo humano ¢ um produto do amor mundi do homem,
necessita ser consolidado gradualmente com parcimoénia, sentimento de preservagdo, e
interpretagdo de todos os recém-chegados. A compreensdo do mundo estabelece relacdo na
coletividade humana, propicia contatos sociais e impulsiona a participa¢do do mundo publico
humano comum (LEITE, 2015). O professor necessita utilizar sua metodologia agregada ao
curriculo e narrativas, pois o aluno ao sair da esfera da vida privada, que ¢ a sua familia, ird de
encontro a esfera do mundo comum, que € o publico.

Colocando de um lado a estrutura da esfera da vida privada e do outro a vida no mundo
publico, desejamos capacitar nosso educando, buscando maneiras de unir estas polaridades
contra um totalitarismo vigente. A reestrutura¢do curricular como capacidade de criar e
enunciar uma nova linguagem escrita no desenvolvimento do processo educacional, encontrara
como conector central dessas disparidades, entre o professor e o aluno, ou a saida da esfera
privada para o mundo comum. O professor ¢ aquele adulto responséavel para conectar o aluno
ao mundo. Ele age como elo principal na jungdo desta polaridade, formara a abobada no sentido

de unido destes pilares, proporcionando uma constru¢do una e coesa. A ligacdo entre os
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conteudos, curriculo, narrativas e metodologia para o alunado, estabelece os preceitos
educativos para decolonizar o poder totalitario.

O panorama educativo do contexto mundial escolar que estd se apresentando
atualmente, ¢ totalmente diferenciado do cenario que presenciavamos anteriormente. A sala de
aula rompeu os muros da escola e invadiu o mundo comum. A escola, sem pedir permissao,
adentrou nos lares familiares. O professor entra de maneira virtual sem pedir permissao no local
mais restrito e intimo da sua vida: o interior de sua casa. Mas, as vezes, esta intromissdo nao €
concretizada. Sabemos que o pais ¢ muito desigual socialmente. Essa desigualdade se reflete a
cada Estado deste novo totalitarismo. No Distrito Federal, ndo ¢ diferente e pela sua pequena
extensao cartografica, as desigualdades estao muito proximas e sua capacidade de extingui-la,
muito distante. As pessoas estao conectadas por redes virtuais, mas com o reflexo da sociedade,
se conectam de maneira desigual. Em nossa sociedade, este ¢ o ponto primordial. Um conflito
entre educagdo formalizada presencial versus educagdo virtual, para promover a emancipagao

social e preservar o espago publico.

3.5 O sequestro de Eichmann e o sequestro da Educacio

Adolf Eichmann era um burocrata nazista de pensamentos mediocres que recebeu a
ordem de cuidar da logistica da trajetoria dos judeus para a solugdo final. Encarregado por
colocar pessoas de todas as idades e géneros dentro de inumeros trens para o seu destino mortal.
O ponto de chegada era o campo de concentracao. Na maioria das vezes, as pessoas que eram
enviadas para 14, raramente conseguiam sair com vida. O campo de concentragdo era uma
fabrica de produgdo de cadaveres (ARENDT, 1999) e Eichmann, como um bom funcionario
padrao, se sentia sempre desafiado, pois desejava muito cumprir e superar suas metas de
produgdo. Enviar pessoas para a morte e fabricar cada vez mais cadaveres. Ele foi personagem
coadjuvante do cendrio nazista e um grande inimigo do género humano com papel reconhecido
somente apos sua condenagao a morte, em Jerusalém (ANDRADE, 2010).

Com o final da Segunda Guerra Mundial, Eichmann foge da Europa para viver
escondido na Argentina. Com o passar dos anos, o exército israclense descobre seu paradeiro e
o sequestra, levando-o em seguida para Jerusalém. O sequestro de Eichmann ndo caracteriza
apenas o sequestro de uma pessoa fisica. Caracteriza, também, o sequestro e a utilizagao de
mecanismos contra a moral e as virtudes asseguradas por direitos para identificar e punir

pessoas que estdo em conflito com a lei. A imoralidade pelo caso de Eichmann instaura
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reflexdes a fim de questionar moralmente a puni¢do e condenagao de alguém que foi preso em
situagdo controversa a propria legislagdo vigente. O que Eichmann fez para causar sua
condenacao foi obedecer a ordens sem questionar nada de seus superiores, agora, burocratas
que estdo cumprindo normas do Estado, estdo fazendo a mesma coisa com ele. Se antes, pessoas
eram punidas de maneira imoral, agora Eichmann vai passar pelo mesmo caminho de ser
conduzido pela imoralidade. Antes mesmo de ser julgado, todos ja sabiam qual seria seu
veredito. Todos queriam um responsavel para servir de exemplo sobre as mortes dos judeus, ao
demonstrar que a justica “tarda, mas ndo falha”. O monitoramento e a busca intensa de
encontrar culpados para ao genocidio nazista, sio necessidades mundanas para esclarecer o que
aconteceu e penalizar seus culpados (ARENDT, 1999).

Assim como Eichmann foi sequestrado para ser julgado por seus crimes diante de todos,
na mesma proporg¢ao, existe na contemporaneidade educativa o sequestro da educagdo. A agdo
de buscar e manter em cativeiro a educagao por parte de representantes do Estado e empresas
de cunho colonizador faz com que ela receba todos os problemas da culpabilidade social. O
cativeiro sendo guardado por funcionarios publicos e privados que exercem suas atividades sem
questionar as normas de seus superiores, buscam condend-la por todo mal que existe na
sociedade.

O mal que existe na sociedade, ¢ disseminado e reproduzido por aqueles que ficam e
permeiam a incapacidade de pensar e refletir sobre a totalidade da vida social. Aquelas pessoas
que pertenciam a ralé, geralmente se enquadram na imagem dos grandes burocratas atuais. Eles
se configuram no patamar do status de Senhores. Os senhores sdo os governantes totalitarios,
aqueles que discriminam, faltam com a verdade, disseminam o 6dio, e regem a governabilidade
com o poder ¢ a violéncia, causando panico e terror aos excluidos (HORNICH, 2017).

Assim, Eichmann nao ¢ a figura de um mostro terrivel e horripilante que ird promover
a banaliza¢do do mal para a sociedade, e sim uma pessoa comum, normal ou simplesmente um
bom funcionario que ira cumprir toda sua demanda trabalhista. A propagag¢ao do mal vai se
tornar banal, porque ndo ha uma explicacdo convincente sobre sua disseminagdao. Nao ha
nenhuma motivagdo para a sua propagacao, nem religiosa, ideoldgica, politica ou até mesmo
demoniaca (ANDRADE, 2010). O banal se transforma em comum. O banal ndo pode ser visto
como normal, ou simplesmente sem importancia ou até ser assumido por pessoas que desejam
fazer o mal.

Na Educagdo, a banalizacdo do mal ocorre quando o professor, geralmente pertencente
aralé do segmento arendtiano, promove a reproducdo da praxis pedagogica sem ter consciéncia

ou simplesmente realizar uma reflexdo do que estd realmente ensinando. A reprodugdo em
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massa dos curriculos, metodologias e concepgdes ideoldgicas, caracterizam este mal (LOPES;
BALDINO, 2018). O professor ndo ¢ isento da promog¢do do mal por enunciar que nio sabia
que o que estava fazendo ia de encontro a moralidade da sociedade. E primazia da educagio
combater a banalizacdo e identificar a obediéncia cega da servidio aos governantes. A
banalidade do mal est4 diretamente relacionada ao condicionamento, a obediéncia de pessoas
que nao conseguem criar o senso critico de maneira singular (SOUKI, 1998).

Concluindo, tanto o sequestro de Eichmann quanto o sequestro da Educagao, os dois
coadunam a propagacao da banalidade do mal no meio social. De um lado temos um burocrata
que ndo consegue agir ou pensar por si so, e do outro lado temos um conceito que € representado
por pessoas que desempenham de maneira moralizante seus devidos papéis sociais. Seguindo a
idealizagdo arendtiana (ARENDT, 1999), a educacdo deve permanecer nos moldes da
natalidade e da permanéncia, seguida por agdes capazes de promover a reflexdo
consubstanciada a identidade na condigdo humana. O resgate da educagdo acontecera pelo
exército da resisténcia de competentes docentes qualificados movidos por desejos de mudanga,
que diante de quesitos emancipatorios, buscam igualdades da dimensao social dos educandos e
consciéncia racional para todos.

Dessa forma, a educagdo se torna responsavel por tudo e o maior erro dela foi ndo saber
se libertar por si mesma. A educagdo tem a metodologia e os artificios de como se libertar, mas
ela por si so ¢ incapaz desta autodeterminagdo. Ela precisa da vida activa para concretizar tal
facanha.

O fato de criar a necessidade da culpabilidade de alguém ou de algo para justificar as
crises existentes no mundo contempordneo, s6 demonstra a incapacidade reflexiva da
interpretagdo de constatar o funcionamento das estruturas sociais (SANTOS; STREMEL;
OLIVEIRA, 2004). Ao utilizar a educa¢do como responsavel dessas crises, os governantes sO
conseguem se eximir de suas responsabilidades e criar mecanismos para corromper a educacao.
Ao ter sua culpabilidade demonstrada, a Educagdo, covardemente, serd punida em praga
publica, para que todos possam ver e perceber as coisas que ela € capaz de fazer com todos, ou
seja, preparar as pessoas para o mundo. Interesses politicos, empresariais, partidarios ou
simplesmente poderes das ralés dos profissionais escolares, retiram o brilho da educacao.
Invadem seu mundo afirmando sua periculosidade para a sociedade. O problema da crise

contemporanea sera sanado quando sua execucao for realizada.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Para chegarmos ao final deste texto, primeiramente devemos refletir se ele constata
realmente um fim, pois nem sempre o capitulo final significa sua finitude. Vejamos por exemplo
o caso da formacao dos professores da Educacgao Basica, quando académicos, almejam mais do
que tudo chegar ao ultimo dia de curso para sua formatura, querem atingir seu éxtase. Chegando
este dia, sera que chega também a conclusdo de sua formag¢ao? Como foi discutido ao longo do
texto, a Educagao ¢ uma condi¢ao, um processo que vai enaltecendo e abarcando a todos que
estdo a sua volta. A formatura ndo significa o fim da formagao, e sim a conscientizagdo do
inicio que devemos prosseguir no processo formativo educativo. O sentimento de que ha
necessidade de se formar, j4 conduz que jamais seremos seres formados, estamos condenados
a incompletude. O querer se formar, se move para buscar a completude de uma incompletude
formativa, estabelecida diretamente com a Educacdao e com quem faz esta Educacdo. Com os
docentes, a complementacdo acontece na diversificagdo dos cursos oportunizados a formagao
continuada.

O querer uma formagdao continuada, nos remete que ao conseguir o diploma de
Licenciatura, ndo significa dizer que vocé tenha completado sua formagdo, vocé apenas se
tornou um técnico profissional dentro das diretrizes legais, que pode usufruir, lecionar ou
ministrar aulas daquela area educativa escolhida. O ser professor nao pode ser confundido com
o ‘estar’ professor. H4 um processo no devir educacional intrinseco do jogo na mudanga pessoal
para a conduta de sua formacao.

Se todos tivessem a consciéncia da incompletude no processo de formagao, esta
pesquisa ja comecaria obsoleta. Temos uma grande maioria de profissionais da educagdao que
se conscientizaram ao contrario, que com o término do curso superior escolhido, lhe foram
atribuidos direitos legais e morais para o favorecimento de exercerem com plenitude o cargo e
o grau com o qual foram obtidos, atribuidos e destinados pelo Estado, assim eles se consideram
seres formados. S3o pessoas que pelo poder legal do Estado, se encontram aptas para
lecionarem e serem capazes de apresentar o mundo para os educandos. Dessa forma,
encontramos uma gama de docentes que acreditam que estdo com sua formagao completa e nao
precisam de outras formacdes.

Ficou demonstrado neste ensaio que a propria historicidade da Educacao oferece muitas
vezes esta inversao da conscientizacdo da pessoa em seu processo formativo. Quando a
Educacao esta a servigo do Estado e a servigo de uma pequena minoria elitista, o minimo a ser

trabalhado na escola ¢ o maximo que carece ser ensinado e permitido por um governo
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autoritario. Percebemos que o Estado neoliberal requer um cidaddo que possa se agregar ao
mercado de trabalho com suas respectivas qualidades profissionais. Somente profissionais. A
Educacao ¢ o artefato determinante para que isso possa ocorrer. Sendo assim, um ensino mais
técnico fica a disposicao da pessoa. Um tipo de educagdo que oportuniza ndo a reflexdo, e sim
somente ao fabricar, ao fazer sem pensar. Essa Educacdo técnica serve apenas para atender a
demanda que o mercado de trabalho exige. O cidadao consegue uma formagao profissional e
nao pessoal.

Diante destas questdes, ficou evidente a necessidade de continuidade formativa para o
professor. A formacdo docente que, muitas vezes, veio com uma compreensao mais técnica,
um déficit causado desde a graduacao e muitos desses professores com esta incompletude
educativa, ao comegarem a lecionar, entram em uma compreensao mimeética continua do que
aprenderam na graduacdo. Reproduzem em suas aulas, aquilo que consideram como mais
importante. Desde uma repeticao de conteudos rebuscados pela camuflagem dos curriculos, até
a reproducao de metodologias educativas. Mas, aos olhos da grande massa populacional e da
ralé, esses professores estdo exercendo com perfeicao seu trabalho.

Professores que apresentam e disseminam um vazio intelectual e que,ue diante de suas
atribui¢des, além de estarem representando o Estado, ao proferirem suas aulas sem nenhuma
reflex@o prévia com seus determinados conteudos em sua jornada de trabalho, promovem um
mal. Ndo um mal qualquer satinico ou ontoldgico, e sim um mal antropoldgico. Um mal
produzido pela pessoa humana, capaz de ser reproduzido por qualquer um e a disseminagao
deste mal pelos professores, o torna banal.

A banalizacdo do mal proferida pelo professor, principalmente da EJA, avigora um
grande teor da heranga colonizadora, causando prejuizos, robustecendo preconceitos e
excluindo pessoas através da Educacao. Com este mal estabelecido, cria-se a incapacidade de
compreensdo do contexto existente em torno do educador. Tendo como consequéncia, a
inabilidade ideolodgica de entendimento dos proprios conteudos referenciados pelos curriculos,
e também o ndo conhecimento do outro como outro. No caso da EJA, o ndo reconhecimento
dos educandos como educandos em suas respectivas origens na comunidade que os cerca.
Diante dessas questdes, ficou evidente a necessidade de retirar, minimizar e até extinguir este
mal no corpo docente. Encontrar os caminhos para a educacgao libertadora e emancipatoria.

Relembramos que, em nenhum momento, foi colocado que este ensaio finalizaria toda
a discussdo acerca do mal na Educagao de Jovens ¢ Adultos. Chamamos a atengdo com este
texto, para criarmos um espago € um momento para pensarmos sobre Educacao, EJA e o proprio

mal que se encontra em suas entranhas. Um espago propicio para sermos capazes de refletir e
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prever aquilo que ainda ndo foi pensado e também o que ja esta sendo realizado nas escolas,
principalmente nas salas de aula. O momento, o espacgo e o tempo indicado configuram fatos
existentes nas escolas para serem vivenciados hermeneuticamente e refletidos em sua propor¢ao
educativa. A realidade presenciada na relagdo do convivio de adultos que buscam escolarizacao
proporciona o encontro e desencontro de aprendizagens. O encontro acontece ao favorecer o
conhecimento pela capacidade da apresentagdo e preparagao do mundo a estes educandos, que
pensavam que o ja conheciam e estavam preparados para ele. Mas, ao separar com a EJA,
percebem que a vida exige outras coisas, a Educa¢cdo mostrard um mundo ainda desconhecido
pela grande maioria. Grande parte das pessoas que buscam a EJA acreditam que a Educagao
possui esta capacidade de mudanca. E a tinica forma de modificagio social e promessa de uma
vida mais digna com menos sofrimento oriundo de privagdes, discriminacdes e exclusdes
sociais. E proporcionar a continuidade da vida por um viés diferenciado e o desencontro da
aprendizagem acontece quando estes jovens e adultos perdem o lugar, desistem do ponto da
Educacao.

Ap6s ter vivenciado e presenciado diversos entraves e divergéncias sobre a relagdo da
Educacao de Jovens e Adultos como possibilidade de uma finitude, percebemos que para muitas
pessoas, este segmento de educacdo ¢ apenas o inicio, um recomec¢o de uma promessa da
melhoria, libertagdo e emancipacao social. Uma das vertentes da Educagdo ¢ a inclusdo, ¢ a
capacidade de criar cidaddos criticos capazes de conduzir sua experiéncia vital para o
aprimoramento do vir a ser protagonista de sua propria historia. Acreditamos que a ruptura do
fator idade e permanéncia escolar, vieram a tona para serem investigados e refletidos.
Demonstramos que a Educag¢ao nao possui idade méxima para a condugao de sua aprendizagem.
Assim, a Educagao ¢ algo a ser adquirido de maneira homeopatica. A cada momento, uma dose
medicamentosa. De dose em dose, se constroi um manancial de aprendizagem. Assim, o
professor ao continuar sua formagdo, forma uma forma de formar a emancipacao através da
Educacao.

Na tentativa da promogao de continuidade formativa, oferecemos um Produto Técnico,
para proporcionar a reflexdo sobre o mal existente na EJA. Um curso a ser realizado nas escolas
que oferecam o Segundo (2°) e/ou Terceiro (3°) Segmento da EJA, no periodo das
Coordenagdes Coletivas. Um curso que visa a reflexdo sobre a banalizagao do mal. Esperamos
que um dia este mal possa ser extinto, onde o processo de Educacdo aja no devir da
humanizagdo, se caracterizando na capacidade de criagdo da identidade do verdadeiro vir a ser

cidadao.
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6. APENDICE

PRODUTO TECNICO

PROPOSTA DE CURSO PARA SER REALIZADO NAS ESCOLAS QUE
ATENDEM O SEGUNDO (2°) e TERCEIRO (3°) SEGMENTOS DA EJA.

NOME DO CURSO: Refletindo o mal, para pensar a EJA

Modalidade: Presencial | Carga Horaria: 35 horas | Encontros Presenciais: 7

Publico alve: Professores do Segundo (2°) e Terceiro (3°) Segmentos

Pré-requisito: Nao ha.

OBJETIVOS

GERAL: Identificar o mal antropologico permeando as praticas educativas
encontradas na Educacao de Jovens e Adultos.

e ESPECIFICOS: Oportunizar a escola como um espago e tempo para promover
a reflexao sobre a EJA.

e Identificar a banalizacdo do mal como fator negativo no processo de ensino
aprendizagem.

e Despertar por meio da reflexao coletiva a ideia de autoridade do docente.

e Propiciar o desenvolvimento de novas metodologias ativas para serem
desenvolvidas em sala de aula.

e Criar condigdes através das metodologias ativas de incluir pessoas idosas e

adultas no contexto educativo.

CONTEUDO

A banalizac¢ao do Mal; Inclusdo; Historicidade da EJA; Autoridade e ndo autoritarismo
em sala e aula; Mecanismos de apoio a EJA; Criagdo de Metodologias Ativas;
Transformar a media¢dao de narrativas em contetidos a serem trabalhados em sala de

aula.
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ASPECTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

Nosso Produto Técnico possui a caracteristica de tentar proporcionar e facilitar
o encontro reflexivo dos professores com seus alunos sobre as praticas educativas
aplicadas na EJA. O curso serd ministrado de maneira presencial na propria institui¢ao
educacional, promovido por encontros quinzenais com duragdo de duas horas e meia
cada, durante o periodo de coordenacao coletiva dos docentes. Cinco textos norteiam a
proposta reflexiva do curso — ver anexo I. No primeiro encontro, sera disponibilizado
por meio virtual todos os textos constituintes do curso, sendo determinado que a cada
quinze dias, um deles serd utilizado fazendo referéncia a aula a ser ministrada.

Este primeiro encontro oportunizard um carater investigativo e uma sondagem

do publico participante do curso, como fator de reconhecimento da realidade a ser
experienciada. O objetivo e a problematica central deste encontro serdo de provocar a
reflexdo sobre “Qual o objetivo da EJA”? “Qual o objetivo de nossos alunos da EJA?”
Diante das possiveis respostas, realizar um parametro com a realidade das agdes
praticadas que estao sendo oferecidas na escola.
Por agdo dialdgica, provocar a narrativa sobre a “EJA como ponto final”. Realizar uma
conversa sobre as concepgoes utilitarias da EJA, sobre o ponto de vista do docente e
qual seria a visdo do discente ao voltar a estudar. Esta problematica serd levada pelos
professores a sala de aula, e apos os resultados obtidos durante o trabalho de uma
semana, os docentes devem contribuir com uma metodologia ativa para a constru¢do
do préximo encontro. E assim acontecera sucessivamente.

O segundo encontro iniciara com as respostas das problematicas provocadas e
enunciadas pelo primeiro. Apos a semana de mediacdo do conhecimento entre
professores e alunos, os resultados devem ser expostos a todos. A apresentacdo do
excerto ‘Das trés metamorfoses do espirito’, da obra “Assim falava Zaratustra”, de
Nietzsche, sera correlacionada com as inquietagdes e angustias encontradas pelo corpo
docente nesta semana de aplicagcdo do curso em sala de aula. Questdes como “Qual € o
tempo de aprender? “Quais transformagdes sofremos durante a vida?”, necessitam ser
abordadas. A metodologia ativa aplicada sera a criagdo de um poema coletivo sobre o
pensamento do texto apresentado de Nietzsche.

O terceiro encontro apresentara um carater bem diretivo. O texto “As ligdes do

Lager: experiéncia com o mal e (de) formagdo nas narrativas de Lanzmann e
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Semprum”, de MATOS-DE-SOUZA, serd abordado como elemento constitutivo para
o aprimoramento dos docentes. O conceito do mal e a propria ideia da banalizagao
desse mal estardo alocados na discussdo deste encontro. A reflexdo sobre o mal
permeara as instancias do texto consubstanciado as metodologias ativas realizadas
pelos professores na escola. Fatores que disseminam o mal e o tornam banal dentro do
ambiente escolar, sdo os pontos que desejamos alcangar neste encontro. A
conscientizacao e interpretacdo dos professores como agentes difusores deste mal sdo
primordiais para buscar a reflexdo necesséria para extinguir estes quesitos maléficos.
A solicitagdo para a criacdo de um ‘meme’ sobre a banalizagdo do mal na EJA,
permitira o entendimento ou nao da reflexdo interpretativa do texto apresentado.

Com o texto “Por uma Cidadania Multicultural e por uma Educagado
Intercultural na leitura de Jurgen Habermas” (DE ALENCAR MENEZES, 2011),
trataremos questdes sobre democracia, gestdo democratica no ambiente da EJA,
competéncias comunicativas, critica e a propria Educacdo. Neste quarto encontro, o
caminho do curso ja esta direcionado, a reflexdao participativa em ambiente escolar.
Dessa forma, com o auxilio do texto da semana e a diversidade de narrativas dos
professores, a problematica a ser enunciada serd a partir dos modelos de gestao da EJA.
Como estabelecer um ambiente mais democratico na EJA? Em grupos de trés ou quatro
professores, esta inquietagdao necessitara ser refletida para ser respondida.

O quinto encontro oportunizara a reflexdo sobre o suplemento que precisamos
colocar na EJA. Com auxilio do texto “Suplementos de escrituras. D€ errancias e
destinos”, capacitar o corpo docente nas diretrizes da autoridade. As concepgoes de se
tornar autor para a preparagdo do aluno ao mundo. Cada professor ird compor um
pequeno texto, um pardgrafo sobre a realidade que envolve os alunos, professores e
comunidade. Esse texto serd o eixo norteador da aula semanal do professor. Ele sera
reconstruido em sala com a participacao dos alunos e serd apresentado no penaltimo
encontro.

O penultimo encontro, com carater mais critico, deverd proporcionar a
realizagdo de uma dissecacao estrutural da EJA, exatamente naquela realidade que a
escola esta inserida. Munidos da leitura realizada do texto “A pessoa idosa na EJA: um
mapeamento da produc¢do académica em periodos no Brasil” (MARINHO; FREITAS;
GOMES DA SILVA, 2021), somado aos textos produzidos durante a semana, cada

professor podera apresentar suas reflexdes sobre a conduta da EJA. Dessa forma, o
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grupo podera proferir inferéncias capazes de amenizar o mal banal encontrado nas
escolas de jovens e adultos.

O 1ultimo encontro sera a avaliacdo. Uma avaliacdo onde todo o grupo podera
se manifestar para criar uma nova proposta de metodologias ativas a serem aplicadas
na EJA. O respaldo do referencial teérico deve permanecer como pano de fundo de
toda a discussdo e a realidade trazida pelas narrativas dos professores. As propostas
enunciadas serdo apresentadas e acrescidas das diretrizes legais sobre os direitos dos
cidadaos, principalmente dos idosos para oportunizar uma inclusao destes adultos na
sociedade pela educacdo sistematizada escolar. Portanto, a formagao continuada a ser
trabalhada na escola, oportunizara ao participante uma nova capacidade de enxergar e

principalmente refletir o espago escolar e a propria condugdo da EJA.

JUSTIFICATIVA

A fim de criar situagdes emancipatorias e constitutivas no prosseguimento da
formacao da educagdo continuada, o Produto Técnico sera apresentado aos professores
em suas respectivas coordenacdes de maneira semanal. O objetivo dos encontros
semanais sera o de ndo existir objetivo. A metodologia partira da reflexdo das narrativas
de experiéncias miméticas do cotidiano de cada um. A mimesis apresentada serd uma
fonte inspiratoria abrindo espaco de propulsdo para a discussdo e reflexdo sobre os
problemas encontrados no episddio discorrido. A interdisciplinaridade rompera as
fronteiras de cada componente curricular, mas mantendo seus particulares diante da
pluralidade do conhecimento para ressignificar um conceito para a solu¢do do
problema relatado. A avaliacdo acontecera apds os professores disseminarem este
Produto Técnico no contexto de uma metodologia ativa, com os seus respectivos
alunos. As oficinas oferecidas por essas metodologias ativas reverberam a mediagao
entre os professores e alunos como sendo agentes construtores de suas narrativas anti-
miméticas. Esse encontro propiciara artificios de uma educagdo da resisténcia, que
procura na hermenéutica filosofica a emancipagdo dos oprimidos em uma sociedade

colonizadora.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A historia da Educagdo brasileira ¢ repleta de fatores diretos e indiretos que influenciam
o seu desenvolvimento ao longo dos tempos. Fatores externos que tentam internalizar
e moldar as estruturas educativas através de decretos, curriculos, regimentos e leis
criadas para o proprio beneficiamento do Estado, ficam interferindo diretamente a
pratica educativa dos docentes. A Educagdo ¢ constantemente bombardeada pelo mal,
que através de seus entraves deseja se apropriar e até aprisionar as condutas educativas
e dissemina-lo de maneira banal. Diante destes ataques, a escola serve como um
escudo, um ambiente de resisténcia para a promog¢ao da Educacao e da aprendizagem.
Um ambiente que propicie a aprendizagem e a comunhdo dos conhecimentos que
possam ser vistos e vivenciados por qualquer pessoa e de qualquer idade. A escola vai
oferecer educagdo, e ela fica incumbida de combater o mal e sua grande banalizagdo,
oportunizando que as pessoas fiquem alertas aos efeitos de obediéncia absoluta as leis
e regras impostas pelas autoridades (LOPES; BALDINO, 2018). Geralmente, o mal ¢
disseminado por pessoas comuns, trabalhadores assalariados que apenas cumprem suas
jornadas de trabalho sem questionar nada (ARENDT, 1999). Para a empresa, sdo os
funcionarios padrao, na escola, os professores que ndo realizam uma visao critica do
cerco educativo que os envolvem.

A ideia de nosso Produto Técnico € favorecer a inclusdo de pessoas adultas e
idosas na sociedade via educagdo sistematizada, qualificando professores e alunos
sobre os direitos necessarios a sobrevivéncia digna (MARINHO; FREITAS; GOMES
DA SILVA, 2021) e proporcionar o desafio de refletir sobre a ética, metodologias
ativas e a pedagogia da EJA a partir da experiéncia do mal (MATOS-DE-SOUSA,
2016). Nao um mal no sentido ontoldgico agostiniano, mas sim um mal antropologico,
realizado e praticado por qualquer pessoa. Um mal a ser esclarecido e suplantado
(BIATO, LEITAO, 2017) por uma educag¢io democratica, de qualidade e critica,
movida pela consciéncia da incompletude da formagdo docente. Um mal a ser
erradicado pelo esclarecimento cultural (DE ALENCAR MENEZES, 2011) o qual

carece ser trabalhado nas coordenagdes das escolas.
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CRONOGRAMA

1° Encontro

A EJA como ponto final.

2° Encontro

Das trés Metamorfoses do Espirito.

3° Encontro

As Ligdes do Lager: experiéncia com o mal e (de) formagao nas

narrativas de Lanzmann e Semprum.

4° Encontro

Por uma cidadania Multicultural e por uma Educag¢do Intercultural

na leitura de Jurgen Habermas.

5° Encontro

Suplementos de escrituras. D€ errancias e destinos.

6° Encontro

A pessoa idosa na EJA: um mapeamento da producdo académica

em periddicos no Brasil.

7° Encontro

Avaliagao.
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Anexo I:

BIATO, E. C. L.; LEITAO, C. C. Suplementos de escrituras. De errincias e destinos.
Ver. Polis e Psique, v. 7 (1), p. 149-166, 2017.

DE ALENCAR MENEZES, Anderson. Por uma Cidadania Multicultural e por uma
Educacio Intercultural na Leitura de Jurgen Habermas. In: Anais do I Congresso
Latinoamericano de Filosofia da Educa¢do (ISSN 2236-7519). p. 18.-27.
https://www.researchgate.net/publication/340438748 Hacia una_Educacion_Ciudadana d
e_Caracter Moral y_Cosmopolita#full TextFileContent.

MARINHO, P. M. T.; FREITAS, M. L. Q.; GOMES DA SILVA, C.; A pessoa idosa na
Educacio de Jovens e Adultos: um mapeamento da producio académica em
periddicos no Brasil. Diversitas Journal. Santana do Ipanema/AL, vol. 6, n. 2:, p. 2543-
2558, abr./jun. 2021. htttps://periddicos.ifal.edu.br/diversitas_journal/.

MATOS-DE-SOUSA, R. As li¢cdes do Lager: experiéncia com o mal e (de) formacio
nas narrativas de Lanzmann e Semprum. In: OLIVEIRA, Ozerina Victor; CORDEIRO,
Verbena Maria Rocha (Org.) Narrativas digitais, Historia, Literatura e Artes na
Pesquisa (Auto) Biografica. Curitiba: CRV, 2016.
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Paulo César de Souza. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2012. p. 24 — 27.
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